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RESUMO

Os Hermeneumata Pseudodositheana sdo uma cole¢do de materiais didaticos bilingues, em
grego antigo e latim, atualmente preservados em copias produzidas durante a Idade Média.
Diferentes evidéncias mostram que varios elementos dessa colecdo remontam ao Periodo
Romano Imperial e foram largamente utilizados em contextos educacionais desde o0s
principios do século Il d.C., tanto na porcao oriental do império, na qual predominava o
grego como lingua franca, como na sua porcéo ocidental, dominada pelo latim. Dentre os
materiais diversificados que integram essa colecdo, destacam-se os coldquios (Colloguia),
composicdes curtas que fornecem elementos para o aprendizado do grego e do latim por meio
da representagéo de cenas da vida cotidiana da Roma Imperial, apresentando desde frases de
uso pratico em situacdes comuns a didlogos curtos relacionados a alguma atividade social.
Neste trabalho, pretende-se estudar, traduzir e comentar alguns dos Colloquia que integram os
Hermeneumata Pseudodositheana, especialmente aqueles que contém informacdo sobre a
vida educacional das criancas e adolescentes, particularmente interessantes devido a sua
natureza metadiscursiva (ferramentas educacionais representando atos de educacgdo). A
traducdo € acompanhada por comentarios a respeito do processo de traducdo e
esclarecimentos sobre os termos utilizados nessa. E apresentada também uma analise das
informac@es fornecidas pelo material traduzido, confrontando-as com aquelas obtidas através
da bibliografia sobre educacdo na Antiguidade. Por meio deste trabalho, pretendemos fornecer
fontes, inéditas em Lingua Portuguesa, para os interessados no estudo da histéria da educacéo

ou no estudo do ensino de linguas e culturas na Antiguidade.

Palavras-chave: bilinguismo, ensino de linguas antigas, educacdo greco-latina.



ABSTRACT

The Hermeneumata Pseudodositheana is a collection of bilingual teaching materials in
Ancient Greek and Latin, currently preserved in copies from the Middle Ages. Diverse
evidences indicate that parts of this collection date to the Roman Empire period and were
widely used in educational settings from the early third century AD, in both the Eastern part
of the empire where Greek was predominant and the Western part where Latin was dominant.
What stands out from the diverse materials of the collection are the Colloguia, short
compositions that provide elements for learning Greek and Latin by depicting scenes from
everyday life in the Roman empire, featuring practical phrases for normal situations to short
dialogues related to some social activities. The goal of this work is to study, translate, and
provide commentaries for some of the Colloquia in the Hermeneumata Pseudodositheana,
particularly those that offer insights into the educational life of children and adolescents
which are particularly interesting due to their metadiscursive nature (educational tools
representing acts of education). The translation is accompanied by comments on the
translation process and explanations about the terms chosen to accomplish it. Additionally, we
present an analysis of the information delivered by the material compared to that obtained
through the bibliography about ancient education. The goal of this work is to provide
unpublished sources in Portuguese for those people who are interested in studying the history

of education or the teaching of languages and cultures in Antiquity.

Keywords: bilingualism, teaching ancient languages, Greco-Latin education.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho pretende apresentar um material didatico que nos parece extremamente
interessante como fonte de dados para a histéria da educacgdo, assim como para um melhor
entendimento da vida cotidiana durante o Império Romano. Acreditamos ser importante trazé-
lo & luz, por meio da traducdo comentada de uma porcao desse material. Pretendemos assim
nao so6 “abrir o apetite” do leitor, mas também dar base para a afirmagdo da importancia desse
material para o estudo das praticas pedagdgicas em geral e, de forma especifica, do ensino do
grego e do latim, no ecimeno romano.

Embora atualmente exista muita informacdo acerca da vida cotidiana durante o
Império Romano, e a vida escolar figure como uma parte importante das pesquisas dos
estudiosos, ainda existem fontes pouco exploradas, especialmente no ambiente académico da
lingua portuguesa. Os Hermeneumata Pseudodositheana (doravante HP), material ao qual nos
referimos acima, estdo entre tais fontes. Neste trabalho, falaremos mais especificamente de
uma pequena parte dos HP: os col6équios escolares, ou schoolbooks, como chamados por
alguns estudiosos. Eles nos fornecem uma representacdo de uma parte muito interessante
desse cotidiano: a vida escolar, englobando as atividades que vao desde a preparacdo matinal
do aluno até as atividades escolares durante o restante do dia.

Grosso modo, podemos dizer que muitos materiais de ensino de grego e latim foram
criados ao longo de toda a Antiguidade, mas conhecemos somente poucos representantes
desse conjunto, preservados por meio da tradicdo manuscrita medieval ou em exemplares
diretamente provenientes do mundo antigo.! Parte deles esta preservada nesse conjunto de
materiais bilingues (em grego e latim) chamado HP, que sobreviveu em uma grande
quantidade de manuscritos datados desde o século VIII até o Renascimento?. Um dos
componentes desse conjunto &, por sua vez, composto de manuais de conversacao conhecidos
como coldquios (colloquia), por tratarem de representacdes de conversas relativas a vida
cotidiana da Roma Imperial. Parte desses colloquia retrata cenas nas quais figuram
essencialmente adultos, e que seriam provavelmente dirigidas ao ensino de grego ou latim
(em um contexto n&o escolar) para esse plblico®. Outra parte é constituida de cenas nas quais
figuram criancas e adolescentes. Dentre essas ultimas, podemos encontrar coléquios que

representam um ambiente escolar antigo e que podem ter sido usados, eles mesmos, como

Dickey (2012, pp.7-10) contém uma lista de materiais bilingues grego-latim supérstites.
2 Dickey (2012, p. 16).
3 Acerca dessas questdes, ver o subcapitulo 1.3.
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instrumentos em atividades escolares antigas, especialmente na parte ocidental do ecimeno
romano. E justamente essa Gltima por¢éo que constituiu o objeto de estudo desta pesquisa.

Em relacdo aos passos seguidos para poder oferecer um resultado eficiente, a
primeira fase do trabalho consistiu em estudar a historia e as caracteristicas dos HP como um
todo. Para tal, foi empregada uma bibliografia especifica.* Essa bibliografia forneceu as
balizas para a compreensdo da conformacéo, natureza e importancia dos HP e da fungéo dos
colloquia no interior dessa ampla e variada colecdo de materiais didaticos bilingues.

Ap0s obter a informacéo a respeito do corpus, e como parte do processo de traducao,
a segunda fase de estudo teve como mote inicial as dificuldades encontradas durante o
processo de selecdo e traducdo das passagens. De fato, como muitas das expressdes presentes
nos coloquios sdo exclusivas ou apresentam um sentido especifico do contexto escolar antigo,
foi necessario buscar uma base de apoio que fornecesse subsidios para sua compreensdo e
tratamento. Com esse objetivo em mente, nessa segunda fase do projeto, de forma paralela ao
processo de traducdo, o foco voltou-se a selecdo e estudo de uma bibliografia referente a
historia da educacgdo na Antiguidade Grega e Romana e disciplinas complementares.®

Como resultado de todo esse processo, este TCC foi organizado em trés capitulos. O
primeiro deles, no qual se insere esta introducdo geral, procura contextualizar o material
escolhido como corpus. O restante deste capitulo foi dividido em quatro partes, com o intuito
de fornecer ao leitor elementos minimos para a leitura dos textos traduzidos. Na primeira
parte, apresentamos uma breve exposi¢do acerca do estudo do grego e do latim no ecimeno
romano. Trata-se de uma discussdo essencial para a compreensdo da natureza e fungdes dos
HP que sdo, vale lembrar, um conjunto de materiais bilingues. No proximo subcapitulo,
fornecemos uma descrig@o da natureza dos HP como um todo. S&o apresentadas as recensoes
supérstites, assim como 0s componentes delas. Apos a apresentacdo do conjunto, no terceiro
subcapitulo, sdo apresentados os colloquia. Nesse bloco, trataremos do seu contetudo e suas
caracteristicas. O ultimo bloco é dedicado aos coloquios escolares (schoolbooks), que sdo o
objeto especifico desta pesquisa, configurando-se em seu corpus.

O segundo capitulo contém a traducdo e todas as informagdes necessérias para sua
compreensdo. Essa parte esta organizada em dois subcapitulos. No primeiro, encontra-se uma
explicacdo da organizacdo dos textos e da metodologia usada para a traducdo. Nele sdo
oferecidas informagdes sobre o formato escolhido para a traducéo, a explicacdo do uso dos

Dickey (2012, 2015a e 2015b), Dionisotti (1982), Goetz (1892) e outros.
5 Cribiore (2001), Korhonen (1996), Rochette (2007) e outros.
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caracteres ‘“‘extras” que foram inseridos na tradugdo, assim como todo e qualquer
esclarecimento que nos pareceu necessario para facilitar a leitura da traducdo. O segundo
consiste na traducdo em si. Nele estdo contidos os textos em grego e latim junto com a
correspondente traducdo em portugués, assim como comentarios sobre o processo de tradugédo
e algumas informacdes em relacéo aos elementos apresentados nessa.

O terceiro capitulo é dedicado a uma analise historica detalhada dos coléquios,
confrontando a representacdo do cenario escolar presente em cada um deles com a descri¢édo
do ambiente educacional greco-romano encontrada na bibliografia relacionada a historia da
educacdo antiga que foi pesquisada. A nossa intencdo € verificar o quanto de conformidade
com a historia é encontrada no material traduzido e analisado. Para facilitar a compreensao
dos aspectos historicos do material traduzido, antes da analise propriamente dita, efetuamos

uma breve exposicao acerca das praticas educativas do Periodo Imperial.

1.1 O LATIM E O GREGO NO MULTILINGUISMO DO IMPERIO ROMANO

Como dito anteriormente, para o entendimento da natureza e fun¢des dos HP, faz-se
necessaria uma breve contextualizacdo historica da predominédncia do grego e do latim e
também do estudo dessas linguas, em contextos “ndo nativos”, no Império Romano, territorio
tdo amplo e permeado de diversas culturas e linguas. Bruno Rochette (2007, p. 3) afirma que
o Império Romano se caracterizava por um “unilinguismo bilateral”, ou seja, ele estava
dividido em duas partes, uma delas tendo como principal lingua franca o latim e a outra, o
grego.®

Quando, no Ocidente, 0s romanos se impuseram progressivamente, a romanizagéo da
parte ocidental da bacia do Mediterraneo foi acompanhada por um fenémeno conhecido como
a helenizacdo de Roma. Durante esse periodo de helenizacdo, Roma assimilou a cultura e 0s
valores gregos, pois, como afirmou o poeta romano Horécio, “a Grécia capturada, capturou o
seu feroz vencedor”. ’

Por outro lado, na parte oriental do Império, 0os romanos também encontraram um
cenario de profunda heleniza¢do, como resultado das politicas de Alexandre, o Grande, e de

seus sucessores, que estimularam o emprego do grego como a lingua administrativa. Os

“L’Empire romain se caracterise par un unilinguisme bilatéral: il est partage en deux partes, I’une
latinophone, I’autre hellenophone, divisees par une frontiere linguistique qui passait par la peninsule
balkanique”.

“Graecia capta ferum uictorem cepit”. Epistolas 2.156. Horacio (apud Rochette, 2019, p. 1). Traducdo nossa.
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romanos entdo colocaram em funcionamento um sistema de comunicacédo eficaz, baseado no
uso da lingua mais difundida na area, isto €, o grego.®

Foi dessa maneira que foi criada uma identidade greco-romana, mas com uma
particularidade: sem que cada lingua perdesse a sua propria identidade. Um testemunho antigo
acerca dessa simbiose é fornecido por Quintiliano (séc. | d.C.) quando, no primeiro volume da
Institutio Oratoria, ele discorre acerca da ligacdo profunda existente entre o latim e o grego.

Segundo esse autor:

Mas essa minha distingdo diz respeito principalmente a lingua grega: com efeito,
tanto a lingua romana em sua maior parte deriva dela, como também nos servimos
de palavras confessadamente gregas quando faltam a nossa lingua, do mesmo modo
que os gregos por vezes no-las tomam de empréstimo. (Inst or, I, 5, 58).°

Segundo Fortes e Freitas (2015, p. 7), Quintiliano oferece nessa passagem um
conceito importante, o de empréstimo linguistico, quando diz “a lingua romana em sua maior
parte deriva dela” e “os gregos por vezes no-las tomam de empréstimo”. Os gramaticos
posteriores trabalhariam esse conceito de empréstimo entre latim e grego e o chamariam de
utraque lingua (uma e outra lingua). Esse termo serviria para referenciar a forte influéncia,
mutua, entre essas linguas, mesmo dentro de um territorio que abrigava uma diversidade
enorme de linguas e culturas. Segundo Rochette (2007, p. 1), a expressdo utraque lingua
representou o carater indissociavel desses dois idiomas, num conjunto que ndo admitiu um
terceiro.

Essa simbiose chegou a tal ponto, que Quintiliano, segundo Rochette (2007, p. 1), se
mostrava preocupado com o excesso de grecofonia, ao dizer que a “moda atual” era que as
criangas aprendessem o latim muito depois de aprender o grego.!® Ele proprio afirmava ser
necessario o aprendizado das duas linguas quase ao mesmo tempo, para que assim pudessem
ser assimiladas em paralelo, dando as duas o mesmo cuidado, sem que uma fosse mais
importante do que a outra.'!

Conforme podemos perceber nos comentarios de Quintiliano, essa predominancia do
grego e do latim como linguas francas durante o Império Romano também encontrou
expressdo nas préaticas educacionais. Contudo, cabe ressaltar aqui que existiam diferencas

entre o estudo do latim e o do grego. Tais diferencas eram mdltiplas e estavam relacionadas a

8  Rochette (2019, p. 1 e 3).

Sed haec diuisio mea ad Graecum sermonem praecipue pertinet; nam et maxima ex parte Romanus inde
conuersus est, et confessis quoque Graecis utimur uerbis, ubi nostra desunt, sicut illi a nobis nonnumquam
mutuantur. Tradugdo de Pereira, M. A. (apud Fortes; Freitas, 2015, p. 7).

Segundo Quintiliano (apud Rochette, 2007, p. 2), isso se dava porque, nas familias com recursos, essa
educacdo comegava cum lacte nutricis (com o leite da ama de leite), cf. Institutio Oratoria 1.1.4-5 e 8-11.

1" Quintiliano. Institutio Oratoria 1,1,12-14 (apud Rochette, 2007, p. 1).
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fatores como localizacdo geografica, idade e classe social dos individuos, assim como a suas
diversas motivacoes.

Como vimos anteriormente, na parte oriental do Império, a lingua franca utilizada era
0 grego. N&o existem evidéncias de que o latim tenha feito parte do curriculo escolar no
Oriente helenizado, portanto os estudantes de latim costumavam ser adultos que aprendiam tal
lingua com objetivos praticos imediatos.'? Ainda assim, segundo Dickey (2012, p. 5), alguns
estudiosos, como Rochette, concluiram que, embora o conhecimento do latim no Oriente
fosse menos comum que o conhecimento do grego em Roma, a lingua latina foi amplamente
difundida na parte oriental, principalmente a partir do século 111 d.C.

J& na porcdo ocidental do ecimeno romano, o estudo do grego ndo poderia ser
considerado como aquele de uma lingua estrangeira, nos termos atuais. 1sso se deve ao fato de
gue uma crianga romana, em especial da aristocracia, aprendia o grego, com frequéncia, junto
com o proprio latim ou até mesmo antes dele, ja que muitos dos escravos da casa que
acompanhavam a crianga desde seu nascimento, tais como a ama de leite e o pedagogo, eram
gregos ou provenientes do Império Romano do Oriente.*®

Conforme indicamos, a depender da localizacdo geogréafica, a idade dos potenciais
estudantes de grego e latim era completamente diferente. O mesmo se aplica as motivacoes
para o estudo de cada uma dessas linguas. Conforme afirma Dickey (2012, p. 6), nas duas
partes do Império, o conhecimento da lingua grega, assim como a familiaridade com a
literatura grega, era uma das marcas mais importantes de um cidaddo de alta classe e boa
educacdo. Por outro lado, na Pars Orientis do Império, o conhecimento do latim se mostrava
util para objetivos praticos, como prestar servigo no exército romano, realizar uma viagem ao
Ocidente, travar transacBes comerciais com a parte ocidental ou ainda para a pratica do
direito.** Assim, Dickey (2012, p. 5) resume as necessidades dos falantes das duas partes do
Império da seguinte maneira: “0s falantes de latim aprendiam grego para ter acesso a

literatura e cultura gregas, os falantes de grego aprendiam latim porque era util”.*

Dickey (2012, p. 5). Em relacdo ao estudo por parte de adultos, ver o subcapitulo 1.3.

13 Ver nota 10.

Segundo Rochette (2007, p. 3), “le latin était la langue de I’armée et des tribunaux et avait aussi um
importamce dans le domaine des transactions commerciales”.

“Latin speakers learned Greek in order to gain access to Greek literature and culture, Greek speakers
learned Latin because it was useful”.
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1.2 OS HERMENEUMATA PSEUDODOSITHEANA

Vamos entdo agora falar do conjunto do qual sera retirado o nosso corpus. Dickey
(2012, p. 16) define os HP como uma colecéo diversificada de materiais que tém em comum o
fato de serem bilingues, em grego e latim, e que foram usados para a aprendizagem dessas
linguas. Afirma ela que, geralmente, o termo Hermeneumata Pseudodositheana é usado para
se referir ao material publicado por Georg Goetz, filélogo alemédo, em 1892, isto &, o terceiro
volume do Corpus glossariorum Latinorum (CGL). Essa cole¢cdo nao é uniforme, visto que
existem diversas versdes ou recensdes supérstites.

A titulo de curiosidade, a origem do nome da colecdo, Hermeneumata
Pseudodositheana, deve-se a Goetz e que, de acordo com Dickey (2015b, p. 50-51), deriva da
combinacdo entre seu titulo em grego (épunvevporta ‘interpretagdes’) com uma falsa
atribuicdo ao gramatico latino Dositheus (séc. IV d.C.) responsavel por uma gramaética de
latim bilingue.

A maior parte desse material ¢ organizada na forma de colunas, com 0s textos em
grego e latim sendo apresentados em paralelo. Conforme Dickey (2012, p. 15), quase todos 0s
textos bilingues na Antiguidade estavam organizados em duas colunas estreitas, da largura de
uma a trés palavras. De fato, fragmentos de papiros cujo texto parece corresponder a
elementos posteriormente agrupados nos HP tém ndo sé o mesmo layout geral, mas até
mesmo divisdes de linha virtualmente idénticas aquelas dos seus descendentes medievais.®

Em relacdo a natureza dos componentes que integram a colecdo, podemos dizer que,
nas versdes dos HP disponiveis até este momento, existe uma estrutura quase comum. O
material é, geralmente, composto pelos seguintes elementos:

e Glossarios: eram formados por uma lista de palavras na lingua franca local com a
sua correspondente traducdo na lingua alvo. Essa lista base, que ocupava a coluna
do lado esquerdo, era organizada através de algo parecido com a nossa ordem
alfabética;’

e Capitula ou glossarios por topico: consistem num conjunto de pequenos

glossarios nos quais as listas de palavras sdo organizadas conforme um tema

16 Dickey (2015b, p. 51).

7" Dickey (2012, p. 11) “alphabetical order (which, for the ancients, often meant simply grouping together
words that began with the same first letter; in longer texts the first two or three letters might be used, but full
alphabetization in the modern sense, where the place of every single word in a list is determined by the
alphabetical order of all its letters, was rare in antiquity).
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(topico) identificado por meio de um titulo (Ex.: mepi péhwv — de membris — a
respeito dos membros (anatomia); mepi @boewg — de natura — a respeito da
natureza; nepi Bpopdtov — de escis — a respeito de alimentos);

e Textos diversos: Dickey (2012, p. 16) chama esses textos de “easy texts”, que
deveriam ser usados como material de leitura para os estudantes de grego ou
latim. Dentre os textos atestados, figuram: fabulas de Esopo, um resumo da Iliada,
narrativas acerca de decisdes sabias atribuidas ao imperador Adriano (Hadriani
sententiae), um pequeno manual de mitologia (Hygini genealogia), preceitos
délficos, varios conjuntos de questbes filosoficas dificeis com respostas
interessantes (Responsa sapientium, Interrogationes et responsa), um trabalho
sobre a lei romana (Tractatus de manumissionibus) e os Colloquia, ou manuais de
conversagdo, que sdo provavelmente os elementos mais conhecidos da colegéo,

mesmo formando uma pequena parte do todo.

Dickey (2012, p. 43) chega a conclusao de que as diversas versdes dos HP parecem
ter sido derivacGes de um material original Unico composto por um preféacio e trés livros,
sendo que todos os trés seriam provavelmente glossarios, e que, a partir de algum ponto no
tempo, esse material comecou a divergir em diferentes versdes. Afirma a autora que esse
processo de divergéncia deve ter sido gradual, j& que a esse nucleo teriam sido adicionados
primeiro os colloquia®® e depois os outros textos. Conclui a autora, também, que os textos n&o
foram compostos especificamente para os HP, mas selecionados (e talvez reescritos,
traduzidos e editados) a partir de materiais que ja eram amplamente utilizados com propoésitos
educacionais.

De acordo com Dickey (2012, p. 3), os HP sobreviveram a ldade Média
exclusivamente no Ocidente e ndo ha tracos deles no mundo bizantino. No entanto,
numerosos fragmentos de papiro testemunham o fato de que muitos materiais bilingues
semelhantes aqueles do HP foram usados na Antiguidade por falantes de grego para aprender
latim.*®

No Ocidente sobreviveram algumas versdes ou recensdes dos HP gracas a copias

feitas pelos copistas da Idade Média. Algumas dessas versdes sobreviveram em apenas um

Ver mais informagdo sobre esse tema no subcapitulo 1.3.

“Numerous papyrus fragments, however, testify to the fact that much of the Hermeneumata material was
used in antiquity by Greek speakers learning Latin, and many scholars believe that the colloquia at least
were also used in antiquity by Latin speakers learning Greek”.
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manuscrito, enquanto outras, em um grande nimero deles. Os manuscritos das versdes ateé
agora encontradas estdo preservados em diversos mosteiros e bibliotecas da Austria,
Alemanha, Franca, Italia e outros paises da Europa. As versGes costumam ser nomeadas a
partir do nome do manuscrito mais importante de cada uma delas. A classificacdo defendida
por Dickey (2012, p. 17-20), baseada no que até hoje se conhece dos HP, comporta nove
versoes, a saber:

1) Hermeneumata Monacensia (M): versdo da qual foram encontrados oito
manuscritos (sécs. X1l a XVI) e que contém um glossario em ordem alfabética,
capitula e dois colloquia, parecidos com os encontrados na versdo Einsidlensia
(E);

2) Hermeneumata Einsidlensia (E): da qual foram encontrados seis manuscritos
(sécs. XV a XVI), na qual constam capitula e dois colloquia;

3) Hermeneumata Leidensia (L): considerada uma versdo complicada pela
diversidade de conteudo dos seus manuscritos. No manuscrito principal (séc. 1X),
encontram-se: 0 glossario em ordem alfabética, capitula, diversos textos de
conteldo variado (Hadriani sententiae, fabulas, Tractatus de manumissionibus,
Hygini genealogia e um resumo da guerra de Troia) e um colloquium (igual ao da
versdo Stephani (S)). No manuscrito Harleianus 5642 ¢é encontrada uma colecdo
confusa de material, com partes de capitula, Hadriani sententiae, o inicio das
fabulas, um glossario em ordem alfabética que lembra o da versdo L e um
colloquium diferente daquele do manuscrito principal, conhecido como
colloguium Harleianum (H). Um fragmento do séc. V desse colloquium sobrevive
em papiro; 2

4) Hermeneumata Stephani (S): a fonte principal dessa versdo é um livro impresso
no séc. XVI, baseado em diversos manuscritos, agora perdidos. Contém dois
glossarios em ordem alfabética, capitula, diversos textos (Interrogationes et
responsa, Responsa sapientium, preceitos délficos, Hadriani sententiae) e dois
colloquia;

5) Hermeneumata Montepessulana (Mp): atestado em apenas um manuscrito do séc.

IX, que contém um colloquium, capitula e um glossario em ordem alfabética;

20 O manuscrito Harleianius nio é entendido por Dickey como sendo uma outra versio dos HP, mas é
considerado, por ela e outros estudiosos, como Korhonen (1996, p. 103), como um colloquium especifico.
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6) Hermeneumata Amploniana ou Hygini Hermeneumata: o manuscrito principal
dessa versao, do séc. 1X, contém um glossario seguido de capitula;

7) Hermeneumata Bruxellensia: essa versao ja conteve um glossario alfabético e
capitula, hoje em dia esta em estado fragmentario;

8) Hermeneumata Vaticana: que sobrevive em apenas um manuscrito do séc. X, que
contém somente capitula e é notavel pela sua orientacao crista;

9) Hermeneumata Celtis (C): que sobrevive em apenas um manuscrito, do séc. XV,
que contém capitula e um colloquium. Ha evidéncias de que em algum momento

incluiu um glosséario em ordem alfabética também.

Nas coOpias medievais, 0 texto em grego se encontra em péssimas condices,
transliterado e muitas vezes corrompido, 0 que demonstra que varios dos copistas tinham
pouco ou nenhum conhecimento de grego. Mas, mesmo assim, o prestigio da colecdo se
manteve em alta no Ocidente, j& que o material continuou a ser copiado e utilizado até o

Renascimento.?!

1.3 0S COLLOQUIA DOS HP

Dentre essa colecdo toda, o universo que interessa a este trabalho compreende apenas
parte dos manuais de conversacdo ou Colloquia. Como dito anteriormente, esses textos séo
parte dos chamados easy texts (textos de facil leitura) dos HP. Nos manuscritos, eles sao
geralmente precedidos pela rubrica “A respeito da conversa cotidiana”, "IIepi KaBnuepivig
ouwiac” em grego, e "De sermone cotidiano” em latim. Eles apresentam modelos de
conversas em diversas situacdes, publicas e privadas. Cribiore (2001, p. 16) denomina esses
coloquios de “vinhetas”, comentando que “sdo a parte mais sedutora dos HP: suas vividas
representacdes da rotina do dia a dia de um estudante da Antiguidade parecem altamente
plausiveis”.?? Nesse passo, como veremos mais adiante, a autora refere-se somente a um tipo
de colloquium, que é objeto especifico da nossa pesquisa.

Ao iniciar a introducdo da sua edicdo dos coloquios do HP, Dickey (2012, p. 3)
apresenta uma parte do coléquio ME, no qual é representada a rotina matinal de uma crianca

se preparando para ir para a escola. A partir disso, ela levanta varias perguntas norteadoras:

2 Dickey (2012, p. 16).
22 <[] the vignettes are the most seductive part of the Hermeneumata: their vivid picture of the day-to-day
routine of a student in antiquity seems largely plausible”.
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que tipo de texto é esse? Um texto feito por um aluno, um texto facilitado para criangas que
estavam aprendendo as letras, um texto para falantes de latim aprenderem grego ou um texto
para falantes de grego aprenderem latim? E um produto do século | d.C., inicio do século 111
d.C., Antiguidade Tardia ou Renascimento? Se for da Antiguidade, veio do Império do
Ocidente ou Oriente?

Para essas perguntas, ela nos oferece as seguintes respostas:

Os colloquia ndo s@o um material Unico, isto é, ndo existe apenas uma versdo. Até o
presente momento, ja foram encontradas seis versdes ou recensdes diferentes, todas elas
reconduziveis a um ancestral comum. Como foi visto no subcapitulo anterior, Dickey (2012,
p. 43) conclui que houve um certo ponto no tempo no qual as cépias dos HP comecaram a
divergir, gerando diferentes versdes do conjunto, mas ela acredita que o cenario mais provavel
seja aquele no qual “o processo de divergéncia entre as diversas versfes comegou depois dos
coloquios terem sido adicionados aos glossarios, mas antes de que os outros textos fossem
adicionados”.?® Ela afirma também que pelo menos um desses textos foi adicionado em 207
d.C. e por isso ela conclui que essa diversificacdo provavelmente se deu no século Il d.C. e,
consequentemente, o colloquium original data de antes disso.

Essas versdes posteriores do colloquium original sofreram uma possivel
“especializacdo”, inclusive “com a adicdo de cenas que ndo estavam presentes na versao
original”.?* Por esse motivo, ao falar da natureza dos coldquios, a autora, assim como outros
estudiosos dos HP, chegou a conclusdo de que os colloguia sdo um material compdsito, isto é,
composto de diversos elementos reunidos em um s6 material em diferentes épocas e lugares.
Esse agrupamento parece ter acontecido, na sua maioria, entre os seculos Il e IV d.C., sendo
que algumas partes tiveram origem na parte oriental do Império Romano e outras, na parte
ocidental dele. Dickey (2012, p. 43) afirma que a caracteristica mais 6bvia dos coléquios dos
HP é exatamente a sua natureza composita, ja que o conteldo, estilo de narrativa e linguagem
mudam em cada col6quio, o que indicaria que a maioria deles é uma compilacdo de materiais
de diversas origens.?®

Essas afirmacGes acerca da proveniéncia oriental e ocidental dos coléquios dos HP
sdo hipoteses baseadas na prépria tipologia do material e na relacdo dessa tipologia com seus

possiveis contextos originais de utilizacdo. De fato, podemos dizer que o contetudo dos textos

23 Ver a Figura 1.5 em Dickey (2012, p. 44).

24 Dickey (2012, p. 43). “[...] including the addition of scenes not present in the original version”.

% Qutra informacio que ela nos oferece em relacio a origem dos coléquios é que o fragmento mais antigo
atualmente conhecido é de um papiro do século IV ou V d.C. que parece ser um exemplar antigo do
colloquium Harleianium.Ver o item n. 32 da lista em Dickey (2012, p. 8), mencionada na nota 1.
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contidos nos manuais de conversacdo pode ser dividido em dois tipos: a) textos que
apresentam didlogos relativos a situag@es do cotidiano de adultos, em lugares como o foro, 0s
banhos, em casa num jantar ou outros; e b) textos que comportam situa¢Ges do cotidiano de
criancas e adolescentes dentro de um contexto escolar, narradas em primeira pessoa por uma
crianga ou adolescente, com poucos dialogos.

Kalle Korhonen (1996, p. 105), em um texto seminal, designou o primeiro tipo de
phrasebooks (livros de frases), por se tratar basicamente de didlogos, e atribuiu ao segundo a
denominacdo de schoolbooks (manuais escolares).

A hipotese de Korhonen, aceita por outros estudiosos, tais como Dickey, € que cada
tipo de texto era destinado a faixa etaria representada internamente, ou seja: 0s phrasebooks
seriam utilizados como manuais de conversacao para adultos que queriam aprender uma outra
lingua?®, enquanto os schoolbooks podem ter sido originalmente utilizados como instrumentos
na educagio escolar “regular” de criangas e adolescentes.?’

Segundo Dickey, os phrasebooks devem ter sido compostos originalmente na parte
oriental do Império Romano, em um contexto de ensino de latim, para falantes adultos de
grego, com objetivos praticos. Ja os schoolbooks, por sua prépria natureza de ferramentas
educacionais, devem proceder originalmente da parte ocidental, j& que apenas nela ocorria o

ensino simultaneo de ambas as linguas em um contexto escolar regular.?®

1.4 OS COLLOQUIA RELATIVOS A EDUCACAO — SCHOOLBOOKS

Agora que j& conseguimos apresentar o material como um todo (HP), assim como os
colloquia, é chegada a hora de falar do nosso corpus, o0 qual se restringe aos schoolbooks, isto
é, aqueles textos utilizados para o ensino de grego e latim para criangas romanas, que retratam

a vida escolar delas.

%6 Um fato curioso a respeito dos phrasebooks é que neles existe inclusive uma parte que ensina xingamentos
através de situacgdes até hildrias, o que, ao nosso ver, confirma totalmente a hipétese de terem sido utilizados
para o ensino de adultos.

27 “When looking at the contents of the ITepl kaOnuepiviig opAiag - De sermone cotidiano parts, one has the
impression that the texts have not originally had a single target group, but two: children and adults [...] In
the colloquia, the protagonist in the morning and at school is a schoolboy. The persons who participate in
private and public affairs are adults, which is also the case in the dinner descriptions and in the bathing
sequence”.

28 Dickey (2001, p. 44-52).
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Como foi visto no capitulo referente aos HP, nem todas as versdes deles possuem
coloquios e alguns deles estdo repetidos em mais de uma versdo. Portanto, as seis versdes
existentes, e cujos textos foram parcialmente traduzidos, sdo as seguintes:

1) Os dois colloquia Monacensia-Einsedlensia (ME);

2) O colloquium Leidense-Stephani (LS);

3) O segundo colloquium Stephani (S);

4) O colloguium Harleianum (H). J& que seu conteudo é basicamente para adultos,

foi traduzido somente o seu preféacio;

5) O colloquium Montepessulanum (Mp); e

6) O colloquium Celtis (C).

Os schoolbooks nos oferecem uma visao privilegiada dos possiveis locais de ensino
do ecumeno romano, dos personagens principais na cena educacional, das atividades escolares
executadas pelas criancas e adolescentes, dos materiais usados, das formas de correcdo por
parte dos mestres. Enfim, trata-se de um panorama, que pode néo ser o real, visto que se trata
de tipicas cenas estereotipadas em um material de ensino, mas que com certeza nao se desvia

completamente da realidade da época.?®

29 Como curiosidade e reafirmando a importancia desse tipo de material (manuais de conversacao), Cribiore
(2001, p. 16) nos conta que colloquia compostos no século XVI, por Mathurin Cordier, baseados no modelo
daqueles da Antiguidade, continuaram exercendo uma influéncia fundamental nos estudantes que aprendiam
latim “up to the first part of this century”.
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2 TRADUCAO

2.1 ACERCA DATRADUCAO

Em relacdo ao texto dos colloquia, sigo aquele editado por Eleanor Dickey (2012 e
2015). Como material de apoio, foram utilizadas também as edi¢des de Georg Goetz (1892) e
Carlotta Dionisotti (1982).

Aproveitando a classificacdo ja existente na edicdo de Dickey, o corpus foi dividido
conforme o seu contetido, ficando na sequéncia a seguir:

a) prefacios, os quais contém informacao a respeito do material e a motivacao para a

sua compilacdo ou reelaboracéo;

b) rotina diaria, que contém cenas de preparacao do aluno para o estudo;

c) rotina escolar, que apresentam cenas no ambiente escolar propriamente;

Essa apresentacdo teve como motivo permitir a percepcdo tanto das semelhancas
como das diferencas entre os textos das diversas versoes.

Apesar de nosso trabalho estar organizado de forma diferente aquela apresentada por
Dickey, conservamos a diagramagcéo dos passos, da forma editada por ela.*® Tal diagramacéo,
segundo a propria autora (2012, p. 101), reproduz as quebras de linha encontradas nos
principais documentos de cada coloquio, ja o uso de maiulsculas, pontuacdo, acentos,
aspiracdes e iotas subscritos sdo editoriais. Diz, ainda, a autora que 0S nUmeros que
identificam os passos sdo aqueles previamente fornecidos por Goetz (1892), no caso da
maioria dos coloquios, e Dionisotti (1982), no caso do Celtis, mas que ela decidiu dividir os
passos em partes ainda menores, para sua propria conveniéncia. Esses novos passos foram
identificados entdo usando o numero original mais uma letra. Essa identificacdo permite
recompor cada coléquio na forma originalmente editada por Dickey - bastando reorganizar as
partes dele seguindo a sua sequéncia numérico-alfabética. Além disso, permite uma rapida
consulta aos textos traduzidos, em caso de parecer pertinente, durante a nossa analise dos
coléquios, na qual apresentamos somente a nossa traducdo.3! Mas cabe aqui lembrar que,
mesmo apos tal reorganizagdo, alguns coléquios ndo estardo completos, pois véao faltar os
passos que ndo fizeram parte do nosso corpus e, portanto, ndo foram traduzidas por este
trabalho.

30 A tinica alteragdo efetuada sobre edi¢do de Dickey, foi a corre¢do de um possivel erro de tipografia que
transformou letras pi (1) mintsculas em maitisculas (IT) no meio de palavras.
31 Ver subcapitulo 3.2.
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Em relacdo a traducdo propriamente dita, a mesma baseou-se, prioritariamente, no
texto grego, por ser a lingua de maior interesse nosso. Embora ele esteja, segundo Dickey,
bastante corrompido nos documentos supérstites, muitos dos problemas textuais foram
resolvidos na edicdo da autora. Mesmo assim, o texto latino foi usado como apoio para a
verificacdo da consisténcia da tradugdo, como base, quando ndo foi encontrada atestacdo dos
termos gregos ou, ainda, quando nenhum dos significados oferecidos pelos dicionarios da
lingua grega nos pareceu adequado em relacdo ao contexto em questdo. Além disso,
comentarios foram tecidos em notas de rodapé, no caso de eventuais diferencas significativas
entre os textos latino e grego.

Os textos supérstites foram transmitidos em um formato colunar, no qual o conteudo
de uma mesma linha nas duas colunas (grego e latim) €, supostamente, idéntico, ou seja,
aparentemente, os redatores originais fizeram o esfor¢co de que houvesse correspondéncia
entre essas duas linguas, embora nota-se que, através do tempo, existiram desvios provocados,
intencionalmente ou ndo, pelos copistas. Tentamos manter essa correspondéncia na nossa
traducdo para a lingua portuguesa, mas nem sempre isso foi possivel, pois, durante o
processo, ocorreram algumas situacdes nas quais alguns elementos da oracdo tiveram que
mudar de posicdo para respeitar a estrutura sintatica da lingua portuguesa, além da
necessidade de adicdo de palavras extras para facilitar a legibilidade do texto.

Como consequéncia disso, durante a leitura das traducgdes, o leitor poderd encontrar
trés situacdes: 1) o texto das colunas grega e latina ndo € acompanhado pela traducdo
correspondente na coluna portuguesa, a qual apresenta uma linha em branco. Isso significa
que, nesse passo, optou-se por ndo manter o paralelismo entre os textos com o intuito de
fornecer um texto em lingua portuguesa sintaticamente apropriado. Eventuais termos
transpostos serdo facilmente reconheciveis, pois estardo em italico; 2) ndo ha contetido nas
colunas grega e latina, mas ha texto na coluna portuguesa. Isso significa que a traducédo para o
portugués da linha anterior ficou maior do que a largura da coluna e, portanto, tivemos que
transpor a parte final para a linha seguinte; 3) palavras séo apresentadas entre colchetes ([]) na
coluna da nossa tradugdo. Essas palavras devem ser entendidas como nossas adicdes,
necessarias para produzir uma traducdo compreensivel.

Existem também alguns casos (raros) em que a edicdo de Dickey (provavelmente
pelo mesmo motivo apresentado a nos na situacdo 2 logo acima, isto €, texto maior do que o
tamanho da coluna), utilizou mais de uma linha na coluna grega (ex.: Prefacio ME 1i). Como
o tamanho da nossa coluna também ndo comportou todo o contetdo, foi mantido o formato da

edicdo de Dickey. Essas ocorréncias serdo facilmente identificaveis, pois o texto em grego
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transposto para a linha seguinte estara centralizado e na coluna latina essa segunda linha
estara em branco.

Ha também casos (rarissimos) em que nédo existe correspondéncia entre os textos em
grego e latim (ex.: lista de autores na rotina escolar C 38a-c). Tais casos serdo acompanhados
de comentérios em notas de rodapé sempre que for pertinente.

Cumpre ressaltar aqui a existéncia de listas de palavras em alguns coloquios, as quais
sdo facilmente reconheciveis por estarem entre parénteses nas trés colunas. Tais palavras
constam efetivamente nos manuscritos supérstites, mas os parénteses foram inseridos por
Dickey para indicar que os termos neles contidos ndo devem ser entendidos como parte da
narrativa basica dos coléquios em questdo, mas sim como formas ou termos alternativos para
favorecer o aprendizado dos leitores. Muitas vezes, tais formas podem ser intercambiaveis
com o texto principal da narrativa.

Em relacdo a traducdo dos indicativos aoristos presentes nos coléquios héa aspectos
que nos parece necessario explicar aqui:

a) Aqueles utilizados para a descricdo de acBes habituais foram traduzidos com
formas do presente do indicativo da lingua portuguesa. Essa opcdo foi escolhida
com base na indicagdo encontrada na gramatica de Smyth (1956, § 1932) acerca
do emprego regular de aoristos em descri¢fes gerais, como cenas imaginarias e
em descri¢des de maneiras e costumes; 2

b) Quando foi encontrada qualquer indicacdo de que a acdo era representada como
ocorrendo efetivamente no passado, tais aoristos ndo foram traduzidos por formas
do indicativo presente, mas por tempos pretéritos da lingua portuguesa;

c) As formas integrantes de listas de termos alternativos (conforme indicado acima)
foram traduzidas por tempos pretéritos da lingua portuguesa, visto que parecem
ter uma utilizacdo didatica (ex.: enfatizando a alternancia de formas verbais em

termos de presente versus passado).

32 «Akin to the gnomic aorist is the aorist employed in general descriptions. So in imaginary scenes and in
descriptions of manners and customs”.
Como dito anteriormente, o texto-base usado para a traducdo foi o grego. Por esse motivo, nesse caso,
embora o texto traduzido seja bilingue, optou-se por ignorar os tempos verbais latinos, 0s quais ndo permitem
esse tipo de traducédo. Ja que séo rotinas, nos pareceu muito mais adequado traduzi-las como tal, em vez de
como acoes passadas.



2.2 TEXTOS E COMENTARIOS

2.2.1 Prefacios

2.2.1.1 Colloquium Monacensia-Einsidlensia

Prefacio dos Hermeneumata
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Titulo | Adyoc
Prefacio

la Ayobfj Toym,
0TLYDG.

1b EMELON Op®d
TOAALOVG
gmbovpodvrag
Popaioti
StoAéyecOan
kail EAAnvioti

1c UNTE EVYEPDC
dvvacHar

Ol TNV dLGYEPELOY
Kol ToAvTAnOsiay
TV PNUATOV,

1d T €Ut} KokomoOeig
Kol grhomovig

00K £QEGAUNV
ToD Un motjcat,

Liber

Bona fortuna,
feliciter.

quoniam video
multos
cupientes
Latine
disputare

et Graece

neque facile

posse

propter difficultatem
et multitudinem
verborum,

meo labore
et industria
non peperci
ut non facerem,

Livro

[Com votos de] boa fortuna,
[e] sucesso.?

J& que vejo que sdo
muitos

0s que desejam falar?
em latim

e em grego

e que, facilmente, ndo
séo capazes,

por causa da dificuldade
e abundancia

das palavras,

com minha abnegacéo

e pelo meu amor ao trabalho,
ndo me abstive

de agir,®

1

Nas duas linguas, esta é uma férmula introdutéria comum, especialmente em inscri¢Ges. Neste passo, ela
parece ser usada a titulo de invocacdo de sucesso para a obra em questdo, ou seja, os préprios HP. De acordo
com Dickey (2012, p. 139) “in Greek it goes back to the classical period, and in Latin (where bona fortuna
often becomes simply BF) it seems to be an imitation of the Greek found mainly in the third and fourth
centuries AD”. O GI3 (s.v. e0TOYNG), traduz o advérbio ebtuy®dG como “felicemente, fortunatamente”. Como a
palavra “fortuna” ja foi usada na linha anterior, foi escolhido o termo “sucesso” para verter o advérbio em
questdo, o qual permite manter o sentido principal.

Segundo o GI3 (s.v. SioAéym), na sua forma ativa, pode significar “discorrere, ragionare”. Foi escolhido o
verbo “falar” porque, em portugués, é usado geralmente para englobar essas atividades.

Cumpre ressaltar, neste passo, o emprego de 100 pr introduzindo uma oracdo infinitiva para completar a
sintaxe de um verbo que indica abstencao (¢peidopan). Segundo o CGCG, 51.34-36, a negagdo, no grego,
transmite o sentido de prevencdo para “ndo ocorrer” a agdo no infinitivo. No portugués essa negacao nao é
traduzida, pois “se abster” implica em “ndo fazer”, sendo assim, as duas negacoes de anulam.
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1i

1)
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Ommg &v Tp1oiv
BAriorg
EPUNVEVLOTIKOTG
évTo T PrHoTo
GLyypOYOL

TOALOVG YOp Opdd
EMKEXEPNKOTAG

oV Kota TNV a&iov
KOG avTd TO TPAY L
OUTEl,

GAAQ THG 101ag
gmbopiog

Kol yopvoociog
Eveka.

obtwg Kevnv
Kaymow

4o Tod TPMTOV
amveykay

péypt Tod €oydtov,

oU fjv aitiav

00 TOAU® mAeiovag
Abyoug

motfoat,

aALG BovAopon
dmocwv

QOavVEPOV O oL,
undéva BErTiov

pite  (pdiiov)

e€elnmuévov
Epunvedoat

ANV €UOD

&v tpioiv Piiiorg

a cvvéypaya

oV <10d10> TPBTOV ECTOL
TG NueTépag Epunveiag.

&v T00T® T® PLAio
TévTo T PrHoTa

ut in tribus

libris
interpretamentorum
omnia verba
conscribere.

multos enim video
conatos esse

non pro dignitate
sicut ipsa res
postulat,

sed suae
cupiditatis

et exercitationis
causa.

sic inanem

gloriam

a primo

abstulerunt

usque ad extremum,

propter quam causam
non audeo plura verba

facere,

sed volo
omnibus

palam facere,
neminem melius

neque exquisitius
interpretasse
quam me

in tribus libris

quos conscripsi;
quorum hic primus erit

nostrae interpretationis.

in hoc libro
omnia verba

de modo a registrar, em trés
livros

de traducgdes,*

todas as palavras.

Pois percebo que muitos
tém tentado,

nédo pelo mérito

que a propria questao
exige,

mas por causa do préprio
desejo
e da exercitacdo.

Assim, uma
gloria vazia
obtiveram,
do primeiro
ao altimo.

Por essa razéo,
ndo ouso gastar mais
palavras.®

Mas quero,
deixar claro a todos,

[que] ninguém traduziu
melhor,
nem <melhor> pesquisou,

do que eu

nos trés livros

que registrei.

Dos quais, este é o primeiro
das nossas traducoes.

Neste livro,
registrei todas as palavras

Este prefécio articula a colegdo como um todo, ja que os HP sdo compostos de glossarios, capitula e textos.

5

possivel do texto grego.

Em portugués informal, seria “ndo vou falar mais nada”, mas a escolha foi por manter-se o mais préximo
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oLVEYpOYQ conscripsi
KoTo TaEy per ordinem na ordem
oTolyEiwV litterarum das letras do alfabeto.
Im 4o TOd TPMOTOV a prima littera Da primeira letra
Ypaupatog
uéypt Tod TEAELTALOV usque ad novissimam até a tltima
YPAUUOATOG, litteram. letra.
in viv oV nunc ergo Agora, portanto,
dpyouat ypaeev. incipiam scribere. comeco a escrever.’
Prefacio do colloquium’

1o |[émedn quoniam Como me dei conta que,
VNTiolg monGiv parvulis pueris para as criangas pequenas
GPYOUEVOLC incipientibus que comegam
Toudevesbot erudiri a ser educadas,
avorykoiov necessarium era necessaria
EOPOV videbam
axpoacLy auditionem a recitacao®
EPUNVEVLATOV interpretamentorum de tradugdes
Ophiog sermonis de conversagoes
KoOnpepwig, cottidiani, do cotidiano

1p |81 fig edyepéotepov per quem facillime - por meio da qual, mais

facilmente,
Pouaioti Latine fossem levadas a falar em latim
kol EAMvioti et Graece e grego -
AoV loqui
npocPipacOdor instruantur;
1g |tovtov &vekev idcirco em vista disso,
o Bpoyémv paucis em poucas palavras,
nepl Ophiog de sermone a respeito de conversacoes
KoOnpepvilg cottidiano do cotidiano,
cLVEYpPAYQ, conscripsi, registrei

6

No texto grego, o verbo estd no presente e em latim estd no futuro simples ou presente do subjuntivo. De
acordo com Dickey (2012, p. 144) “that the indicative is original is suggested not only by the Greek of the
Mp and C versions but also by the Latin of Mp, which has been adjusted to an indicative to match the
Greek”.
Embora este texto venha imediatamente apds o prefacio da colecdo como um todo - na edi¢ao usada como
base - seu contetido indica claramente que essa parte se refere somente ao colloquium. O fato desta parte do
material merecer um prefacio particular, poderia demonstrar o carater composito dos colloquia.

O termo akpdaoig, traduzido aqui por “recitacdo” deve ser entendido aqui como “declamacdo em voz alta”,
podendo ser tanto de poemas, quanto de textos em prosa. Ambos os termos, akpoaoig e “auditio”, referem-se
a audicdo, a algo a ser escutado.
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0 vroteTaypéva Eiciv. quae subiecta sunt. 0 que vem a seguir.
3a |IIepi ophiog kabnuepwviis. |De fabulis cottidianis. A respeito das conversas do
cotidiano
3b |Ouria, Sermo, Conversacao,
AvacTPOON, conversatio, conversa,®
PPN usus uso
KaOnuepv cottidianus cotidiano,
opeihel doOTvart debet dari [isso] deve ser dado
TAGV TOIG TOUGTV, omnibus pueris, para todas as criancas,
TOIG UIKPOIG minoribus para as menores
Ko toig peiloov, et maioribus, e as maiores,*°
EMELON AvayKoid iotv. quoniam necessaria sunt. |j& que sdo coisas necessarias.

2.2.1.2 Colloquium Leidense-Stephani

Titulo Incipit Hermeneumata, Comecam [aqui] 0s
A Hermeneumata,
id est libri xii. ou seja, doze livros.!t
[Tepil cuvavaosTpoPTic. De conversatione. A respeito da conversacéo. *
KaOnuepvn cottidiana A conversacao cotidiana.
GLVOVAGTPOOT. conversatio.

9

10

11

A palavra avaotpoon foi um dos termos mais dificeis de traduzir. Conforme o GI3 (s.v.), significaria
“ritorno, conversione, giravolta, voltata, genere di vita, condotta, comportamento, lasso di tempo,
ripetizione”, dentre outros sentidos que ndo parecem se encaixar em um contexto educacional. Parece que
aqui houve uma transposicdo para o texto grego do sentido do termo latino conversatio, que, conforme o
DLS (s.v.), significaria “a turning round, revolution”, “habitual association, familiarity, intimacy (with a
person)”, “constant practical experience (of a thing)”. Dickey (2012, p. 111), que parece ter utilizado o texto
latino como base para a sua traducdo inglesa, usou o termo “conversation”, que pode significar
“conversacdo”, mas também pode significar “intimidade, familiaridade”.

E interessante notar que, neste passo, as criancas maiores sdo também mencionadas como piblico-alvo.
Ressalta-se que no preféacio anterior eram mencionadas exclusivamente criangas menores (cf. vnmioig nonoiv /
parvulis pueris, supra ME 10). Essa insercdo poderia reafirmar o carater compésito dos colloquia, pois
atestaria a inclusdo (no caso deste prefacio ser posterior, temporalmente, ao prefacio anteriormente
apresentado) de cenas para criangas maiores, ou sua exclusdo (no caso de a versdo do prefacio anterior ser
posterior a este). Em relagdo aos termos “maior” ou “menor” utilizados aqui, eles podem fazer referéncia
tanto ao tamanho, quanto a idade.

A ndo-existéncia do texto grego das primeiras duas linhas sugere que o texto latino pode ter sido adicionado
posteriormente. O Titulo A consta na versdo Leidense, e o titulo B, na versdo Stephani (Dickey, 2012, p.
215). Chama a atengdo a quantidade de livros mencionada aqui, ja que nos outros prefacios sdao mencionados
somente trés (ME 1e, 1k; Mp 1c).

Dickey (2012, p. 215) sugere que o termo cuvavaotpo@r], usado neste passo, é fruto de uma corrupg¢do do
texto grego original. Segundo a autora, o termo grego original (talvez 6pAia, cf. ME 1o, 1q e 3a) teria sido
substituido por cuvavaotpogr| devido as confluéncias semantica e morfoldégica parciais entre esse tltimo
termo e o latim “conversatio”, isto é: con-versatio e GuV-avVOGTPOYT).
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Titulo | Apycdueba ypaeev Incipiamus scribere Comecemos a escrever,
B |6Ang tiig nuépag totius diei as conversas do dia a dia.
OGLVOVAGTPOPNV. conversationem.

2.2.1.3 Colloquium Harleanium

Da segunda parte do colloquium?3

1la |\ épd Iterum dicam Mais uma vez, falarei de
GULUIKTOL commixta coisas diversas
Kol Gvorykoda. et necessaria. e necessarias.
11b ot 8¢ est autem E sédo
TodTO haec essas coisas:
GOTOGUOG salutatio saudagdes
Loyav, sermonum, das conversas,
EMEPOTNOELG, interrogationes, perguntas,
Aowdopiat, maledicta, desaforos
Kol GALOL TTOALG. et alia multa. e muitas outras coisas.

2.2.1.4 Colloquium Montepessulanum

Prefacio dos Hermeneumata '#

Titulo |'Epunvedpata Interpretamenta Tradugdes

la "En<e>10m 0pd Quoniam video Ja que vejo que sdo
TOAAOVG multos muitos
EmBopodvrag cupientes 0S gue desejam
‘EAAnvioti Graece falar grego
StoAéyecOan disputare
kol Popdior, et Latine, e latim,*®

1b UNTE EVYEPDG neque facile e que, facilmente, ndo
duvacOat posse s8o capazes,
St TV SvoyEpEay propter difficultatem por causa da dificuldade

13 Refere-se a inser¢des posteriores (cf. “mais uma vez” na primeira linha) feitas para adultos (as quais ndo
serdo traduzidas neste trabalho). Mais uma indicagao do carater compésito dos colloquia.

14" Este prefacio tem alguns passos similares ao prefécio do colloquium ME (la—1c, 1m-1n).

15 A tnica diferenca deste passo com o 1b do ME estd na ordem das linguas desejadas.
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1c

1d

TV PNUATOV,

To0UTO OGO

EPUNVEVUOTIKOTG
névta To pypoTo
GLYYPAY®LLOL.

Gpyopat
YPAQ<e>tv
amd Ao
£m¢ .
ayadt) Toym.
O¢oi TAeot.

Kol ToOAVTANO<e>10v

00K £Q<e>1GaunNV

tva &v tpioiv Piiiorg

et multitudinem
verborum,

non peperci

hoc facere:

ut in tribus libris
interpretatoriis
omnia verba
conscribam.

incipio
scribere

ab alfa
usque o.
bona fortuna.
dii propitii.

e a abundancia
das palavras.

N&o me abstive

de fazer isso, [isto €, de agir,]*°
para registrar, em trés livros
de traducdes,

todas as palavras.

Comeco

a escrever

desde alfa

até dmega.

[Com votos] de boa fortuna.’
[Que me sejam] os deuses
propicios.

2.2.1.5 Colloquium Celtis

Titulo |'Ex Katactotyiov

100 Kiképwvog
KepdAaia Tvovn T

AvaeTPOOTig

mepl kabnuepvi|<¢>

De cottidiana
conversatione

De Licdes Elementares'®
de Cicero *°

(?) capitula?®

a respeito da conversacgao
cotidiana?*

16

17
18

19

20

Mais uma diferenca. Na versdao do ME 2d, faz-se referéncia a “abnegacdo e amor ao trabalho”, como motivo
da criacdo do material. Essas duas linhas ndo constam nesta versdo. Além disso, no ME, a oragdo subordinada
era tod pn motjoot (de agir), a qual transformou-se aqui em tolto moifjoo (de fazer isso), embora com a
manutencado do iva que inicia uma oracao final.

Em relagdo a essa saudagdo, ver nota 1.

Trata-se de um passo de dificil tradugdo. Pois apresenta a unica atestacdo do termo KatoGTOLKiOL NO corpus
grego supérstite. A julgar pelos verbos cognatos, kataotoyi{w e KaTaoTolXel0m, traduzidos pelo GI3 (s.v.),
respectivamente, como “insegnare i primi elementi” e “ridurre ai primi elementi” o termo em questao parece
referir-se a alguma obra relativa a primeira fase do ensino, aqui atribuida a Cicero.

Segundo Dickey (2015a, p. 195-196), a citacdo do nome de algum autor nos colloquia é rara, a de Cicero,
entdo, é surpreendente, embora seu nome apareca em outra versao dos HP (Glossarium Leidense).

Essa linha, que ndo apresenta correspondente em lingua latina, é bastante intrigante, j& que o termo
KepaAaov, que, de acordo com o GI3 (s.v.), pode ser traduzido como “capitulo, sezione”, pode também ser
entendido como capitula (glossérios tematicos). Aqui, esse termo parece estar fazendo uma ligacdo entre este
colloquium e algum capitulum da mesma cole¢do (HP) que teria como tema as conversas cotidianas, titulo
que aparecera na proxima linha. Dionisotti (1982, p. 93), classicista italiana que editou o Colloquium Celtis,
apresenta uma tabela de contetido dos capitula do coléquio e, entre eles, encontra-se um que se chama “de
quotidiana conversatione”. Isso chamou a atengdo de Dickey (2015a, p. 195), que relata que, nos capitula
em questao, ndo existe essa entrada, mas que poderia ser uma referéncia a este coléquio, que tem exatamente
esse titulo. Além disso, junto a kepdAoa, aparece mais um termo, que ndo tem atestacdo no corpus grego
supérsite (vovn). Conrad Celtis (humanista alemdo do séc. XV) corrigiu este termo para €vvéa. Dionisotti
(1982, 94) pensou na possibilidade de ser “nove” ou “nono” ao afirmar que “it is tempting to connect these
with the reference to ‘nine chapters’ in the title”, mas Dickey (2015a, p.196) descartou essas possibilidades
preferindo deixar o termo em aberto. A nossa decisdo foi seguir o exemplo de Dickey.
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la Avootpoon, Conversatio, Conversacao,
P11 Kabnuepvn, usus cottidianus, uso cotidiano,
opeikel doOTvar debet dari (isso) deve ser dado
Gmacty Toic Touciv omnibus pueris a todos 0s meninos
KOd KOpaIG, et puellis, e meninas,?
1b gn<e>10M avaykaid icty | quoniam necessaria sunt |j& que S0 coisas necessarias
TOIG UIKPOIG minoribus para 0S menores
xod peilooy, et maioribus, e 0s maiores,?
S T apyaiov propter antiqguam segundo o antigo
cuvn Ot consuetudinem costume?*
Kol ETeTunV. et disciplinam. e saber.
2 obtmg apyopon ypaoety, |Sic incipiam scribere, Assim comeco a escrever,?
an’ apyig tod dpbpov ab exordio lucis desde o nascer do dia
UEYPL TOD £6TEPOV. usque ad vesperum. até o anoitecer.
2.2.2 Rotina Matinal
2.2.2.1 Colloquium Monacensia-Einsidlensia
2a  [Opbpov Ante lucem Ao amanhecer,?
gypnyopnoa vigilavi acordo?’
€€ Hmvov- de somno; do sono.
avéotnv surrexi Levanto
€K TS KAy, de lecto, da cama.
ékabwoa, sedi, Sento.
Ehapov accepi Pego
Vmodeouidag, pedules, os calgados,?®

21
22
23
24

secondo ['uso”.

25

Em relagdo ao termo &vaotpo@fig ver nota 9.
Até este passo, nos outros coldéquios s6 tinha havido mencao a “criangas”, sem evidenciar o género.
Em relacdo a mencdo de menores e maiores, ver nota 10, dltima observacgao.

Conforme o GI3, (s.v. ouvr|few), a locucdo &1 ou katx cvvriBelav poderia ser traduzida por “per abitudine,

Em relagdo a discrepancia entre os verbos grego e latino, ver nota 6.

26

27

28

Aqui ocorre uma discrepancia entre o texto grego (ao amanhecer) e o latino (antes do amanhecer). Em ME 3c
isso se repete.

Ressalta-se, aqui, a possibilidade do emprego do indicativo aoristo, na lingua grega, para a descri¢do de acGes
habituais. Embora Dickey tenha preferido usar o pretérito na sua traducdo, até porque ela fez a sua traducao
usando o texto latino como base, nos pareceu mais adequado empregar o presente na nossa, exatamente para
identificar que se trata de algo rotineiro, habitual. A base para essa decisdo estd em conformidade com
SMYTH (81932) que diz que o aoristo pode ser usado, também, em descricdes generalizadas (“so in
imaginary scenes and in descriptions of manners and customs”).

Conforme o GI3 (s.v. Omodecpog), vocabulo relacionado a bvmodeopig pelo proprio diciondrio, quando no
plural, significaria “sandali, calzari” e relaciona-se ao verbo bnodéw, que significaria “legare sotto, attaccare
sotto, calzare”. Ja o LSJ (s.v.) traduz como “foot-gear”, isto é, uma cobertura externa para os pés, tal como
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€YKo TPOV*

Elafov yrtdva

accepi tunicam

Ko fylor caligas; 0s coturnos,?
VIEdN AUV calciavi me; Calgo-me.

2b  |fimoa poposci Peco
Vowp aquam agua
€ig dyv. ad faciem; para o rosto.
vintopon lavo Lavo®°
TPOTOV TOG XEIPAG, primo manus, primeiro as maos.
glta TV Sy deinde faciem Depois, lavo o rosto.
Eviyaunyv: lavi;
amépaca. extersi. Seco-me.

2C | amédnka v deposui dormitoriam; Retiro o camisol3o.%

Pego uma tdnica

TPOG TO GOUO ad corpus; para o corpo.
neptelowoauny, praecinxi me; Cinjo-me.

Ao TV KeQoANY pov  |unxi caput meum Unto minha cabeca
Kol KTEVICN” et pectinavi; e me penteio.

feci circa collum

2d  |émoinoo mepi TOV

Coloco, ao redor do pescoco,
TPAYNAOV
avafPoraiov.

pallam; um manto.*?

29
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sapatos, botas ou sanddlias. O termo latino pedulis, conforme o DLS (s.v.), corresponde a um adjetivo que
significa “of or for the feet”, o que, obviamente, é genérico demais. Achou-se mais adequado usar o termo
genérico “calcados”, j& que, na linha seguinte, o narrador especifica o tipo de calcado.

Conforme o GI3, os termos gregos kaAiylov, kdAiyn e k&Awka derivam do latim caliga e poderiam ser
entendidos como “calzatura, scarpa”, novamente termos genéricos. JA o termo latino caliga, conforme o
DLS (s.v.), é “shoe of leather, esp. that worn by the Roman soldiers, a half-boot, a soldier’s boot”. Como 0
personagem €é uma crianga, a principio, foi descartada essa opcdo, mas fomos lembrados que, assim como
atualmente, algumas criangas usavam calcados parecidos com os dos soldados. Por causa disso, decidiu-se
usar o termo “coturno”.

Nessa frase foi empregado o presente (vintopot). Mais adiante, trés linhas depois, sera empregado novamente
0 aoristo (éviyapnv), novamente para expressar acdes habituais, como descrito na nota 27. Essa situagdo
volta a ocorrer em ME 2d com o verbo “vestir”, e em ME 3d com “lavar”. As formas verbais apresentadas
em negrito, na versdo em portugués, referem-se a esse tipo de ocorréncia. O uso de diversas flexdes (diversas
pessoas ou tempos) é uma pratica que ocorre em diversas partes dos coléquios (LS 1c, 2d, 2e, por exemplo),
o que faz pensar que esse é um recurso didatico para o ensino dos verbos. Dickey (2012, p. 147) acredita que
“in some versions of the colloquia past and present forms are explicitly given next to each other to teach
them both”.

Nédo hd uma atestacdo exata do termo éykolurtpr, mas 0s termos com raiz “éykowun-” tém relacdo ao
“dormir”. Além disso, o termo éykoluntwp significa “camicia da notte”, o que poderia indicar uma corrupgao
do termo original. Dickey (2012, p. 147), menciona ser uma “rarity of both the Latin and the Greek words for
‘night-clothes’ e ressalta o fato de haver um paralelo em C 5a (éykoipntpa, também sem atestacdo). O termo
grego éykoipntpov, segundo o GI3 (s.v.), significaria “copriletto”. Este termo ndo parece encaixar na cena,
pois a crianga ja tinha saido da cama e lavado o rosto, embora exista a possibilidade de ele ter usado a coberta
para se aquecer enquanto lavava o rosto. Em relacdo ao termo latino “dormitoria”, de acordo com Dionisiotti
(1982, p. 108), citada por Dickey, estd implicito que se trata de roupa para dormir, embora esse termo ndo
seja atestado fora do TGL e ainda ndo se sabe com certeza o que os romanos usavam para dormir. Ela cita
alguns excertos de textos latinos, de conversas a respeito da hora de deitar, de onde conclui que o uso de
roupa de noite ndo era o comum, mas que ficar com alguma roupa de baixo podia ser uma opcdo. Diante
dessas informacdes, foi escolhida a palavra camisoldo, ja que o termo “pijama” pareceu muito moderno.
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€€ mvov, dvéotnv

€K Thg KAivng, éxabioa.
Elafov vrodecuidag,
vrodnpaTo

de somno, surrexi
de lecto, sedi.
accepi pedules,
calciamenta;

gvedvodunv indui me Visto3

gmevdvTY superariam uma toga®*

AEVKNY" €MAVO albam, supra branca. Por cima,®®

EvOvoLOL PEAOVNV. induo paenulam. visto um manto com capuz.
2e  |mpofjAbov processi Saio

€K TOD KOLTMVOC de cubiculo do quarto

oLV TG ToUSoymyd cum paedagogo com o pedagogo3®

Kol GOV 11| TPOPD et cum nutrice e aama,

aondcacOot salutare para cumprimentar

TOV TOTEPOL patrem meu pai

KOoi TNV UNTépaL. et matrem. e minha mée.
2f  |dueotépovg Nomacdunv  |ambos salutavi Cumprimento ambos

Kol Korepiinoa, et osculatus sum, e beijo-0s.

xod obtoc kotoPaive &k |et sic descendi de domo. | E entdo saio de casa.®’

0D 01KOV.

Segunda rotina

3c  |"OpBpov &ypnydpnoa Ante lucem vigilavi Ao amanhecer, acordo %

do sono. Levanto
da cama. Sento.
Pego os calgados,
as sandalias.®

32

33
34

35

36

37

38
39

Eis aqui um fato curioso: o uso de “pallam”, no texto latino, como termo para “manto”, segundo Dickey
(2012, p. 147), indicaria falta de conhecimento do vestuario romano na Antiguidade, j& que esta pega era
usada pelas mulheres, e, quando usada por homens, eles pertenciam a grupos marginalizados.

Em relagdo a tradugdo do verbo, ver nota 30.

Conforme o GI3 (s.v.), o termo €mnevé0tng significaria “sopravveste” ou ainda “parte superiore di vestito”.
Nao foi encontrado o termo latino superaria no DLS (s.v.), mas Dickey (2012, p. 147) menciona ser “poorly
attested” e se tratar de algum tipo de veste externa.

Neste passo, o adjetivo feminino Aevkrjv concorda com o substantivo masculino €mevé0tng, o que provoca
estranheza. Em seu comentario acerca da passagem, Dickey (2012, p. 147) supde uma corrupcao e aponta
paralelos em outros colloquia (ME 3e e C 13b) nos quais o adjetivo em questdo concorda com @QeAGvnv.
Segundo a autora, essa poderia ter sido também a redacdo no passo em questdo em um estado anterior ao
provavel texto atual corrompido.

Conforme o GI3 (s.v. moddtywyog) poderia significar “schiavo che accompagna i ragazzi, precettore,
pedagogo, maestro”. Cribiore (2001, p. 47) define a atividade do pedagogo da seguinte maneira:
“pedagogues were first entrusted with children’s upbringing within the family when the children left the arms
of their nurses”.

Literalmente, o verbo katafaive, conforme o GI3 (s.v.), quer dizer “andare giu, scendere”, o que pode
significar que a morada do menino fica num lugar mais alto do que a escola ou, caso a criancga tiver um tutor
em domicilio (j& que muitas vezes o lugar de estudo era na prépria moradia), pode também ser entendido
como “descer as escadas de casa”. O mesmo acontece em ME 3f.

Em relacdo a discrepancia entre os termos grego e latino, ver nota 26.

Conforme o GI3 (s.v. bmddnpa), esse termo significa “propr. suola, quindi calzare, sandalo”. Ja o LSJ (s.v.)
traduz como “sole bound under the foot with straps, sandal”. Parece mais adequado do que o termo usado na
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VIESNCAUNV. calciavi me. Calco-me.
3d [fitnoa Béwp poposci aguam Peco agua
eig Vv Oyv. ad faciem. para o rosto.
vinTopot TpATOV TOG lavo primo manus, Lavo primeiro as méos.*°
XEWPOG,
glta TV Sy deinde faciem Logo ap0as, lavo o rosto.
Eviyaunv: lavi;
amépaca. extersi. Seco-me.
3e |dmébnko deposui Retiro
LEVKTY PEAOVIV" albam paenulam; 0 manto branco com capuz.*
npofiAbov €k Tod kort@vog | prodii de cubiculo Saio do quarto
oLV T TS0y Oy cum paedagogo com meu pedagogo
domdoacOot salutare para cumprimentar
TOV TOTEPQL patrem meu pai
Kol TV untépol. et matrem. e minha mée.
3f | aueotépovg nomacaunv  |ambos salutavi Cumprimento ambos
Kol Kotepiinoa, et osculatus sum, e beijo-o0s.
Kol obtmg katiiAbov €k tod)| et sic descendi de domo. E ent3o saio de casa.*?
o1lKov.
anépyopor aondoacbor | eo salutare Saio para cumprimentar
TAVTOG TOVG Pilovcg. omnes amicos. todos 0s meus amigos.
2.2.2.2 Colloquium Leidense-Stephani
la |‘Hpépar Dies: Dia:
fiAtog sol o sol
avETELEY. ortus est. nasceu.
(Aiov dvatold, (solis ortus, (nascer do sol,*®

40
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rotina anterior, kaAiyla, que era um calcado préprio dos soldados romanos, aparentemente, inapropriado para
uma crianga.

Em relacgdo a traducdo do verbo, ver nota 30.

Ao comparar esta rotina com a anterior, vemos que falta toda a parte na qual a crianga se veste. De acordo
com esta rotina, a crianga dorme com o manto branco com capuz, ja que é a dltima peca retirada (na rotina
anterior, é a ultima peca a ser vestida). Isso pode ser fruto de corrup¢do na copia, pois, depois, a cena
continua bem parecida com a anterior. Até porque, de acordo com esta rotina, a crianca sai do quarto usando
apenas o calcado, completamente nu. E curioso o fato de essas duas cenas existirem como rotinas diferentes,
no mesmo colloquium, sendo que, aparentemente, sao a mesma.

O verbo katépyopat, de acordo com o GI3 (s.v.) poderia ser traduzido literalmente como “scendere”. Para
situagdes similares, ver nota 37.

Em diversas se¢oes dos colloquia, sdo oferecidas listas de palavras, compostas de vocabulos diversos (LS 2c)
ou o mesmo verbo em diversas declinagdes (LS 2c), expressdes relacionadas ao tema sendo abordado (LS
1b), ou ainda, como propostas de substituicdo nas frases apresentadas como modelo (C 4a). Essa pratica
educacional nos parece uma maneira muito interessante de inserir 1éxico. Por estarem essas listas presentes
no interior da narrativa, Dickey, na sua edicdo, as destacou colocando-as entre parénteses, para assim facilitar
a leitura da passagem, visto que algumas das listas sdo bastante extensas.




33

e&C, lux, luz,
9Goc) lumen) luz do sol)*
1b |10 ewtilel. iam lucet. J& brilha [o sol].
(Mo, (aurora, (aurora,
PO PAOLC) ante lucem) antes do amanhecer)
1c  |Hpoi mane Pela manha,
gyeipopo. surgo. acordo.
Myépn surrexit Ele levanta®
€K TG KMV de lecto da cama
(khivn). (lectum). (cama).
1d  [éypnyopnoev vigilavit Ficou acordado*
&x0<g heri ontem
Emi TOAD. diu. ate tarde.
le  |&vdvoov pot vesti me: “Veste-me!*’
d0¢ €pot da mihi Déa-me
VITOdN LT calciamenta as sandalias,
Kol ToVG TIAOVG et udones 0s sapatos de pele de cabra*®
Kol ava&u<pi>dog. et bracas. e a roupa de baixo”.4°
1on VIEdEOMV. iam calceatus sum. Ja estou cal¢ado.
2a  |&veyke affer “Traz
VOWP TPOG XEIPOC. aquam manibus. agua para as maos”.
(Vdwp, (aqua, (a4gua,
KOYYM) concha) bacia)
2b  |xeipeg manus As méos
pumopai giotv. sordidae sunt. estdo sujas.
2¢ | (pYmog, (sordes, (sujeira,
TAOC, lutum, lodo,

4 No texto latino, sdo apresentadas duas maneiras de dizer “luz, luz do sol, luz do dia” (lux, lumen). No texto
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grego foi utilizado o termo @&g¢, com igual significacdo, conforme o GI3 (s.v.), mas apresentando as formas
contrata (¢®g) e sem contragdo (pd&og). Segundo Dickey (2012, p. 215), isso mostra o esfor¢o em traduzir de
forma diferente duas palavras latinas, que, para quem as traduziu, significavam a mesma coisa. Seguindo o
exemplo do texto grego, optou-se por oferecer duas opcoes de traducdo.

Mudanga abrupta para a 3° pessoa. Pelo contexto, parece estar falando do seu escravo. Aparentemente, essa é
outra das praticas educacionais para o ensino de flexdo dos verbos utilizada nos colloquia. Para mais
informacdes, ver nota 30, ultimas observagoes.

Ressalta-se que, neste caso, o aoristo foi traduzido como passado por se referir explicitamente a um passado
pontual (ontem).

O uso do dativo pot em vez do acusativo pe parece ser uma hipercorrecdo, segundo Dickey (2012, p. 215).
Conforme o GI3 (s.v. nfAog), este termo significa “calzari, scarpe di feltro”. J o LSJ, traduz, em A, como
“wool or hair wrought into felt” e em A3 como “felt shoe”. Em relacdo ao texto latino, conforme o DO (s.v.
udo), significaria “scarpe de pelle de capra tipica dei contadini”. Como, de acordo com o LSJ, o feltro era
feito de pele de cabra, foi escolhida essa definicao.

De acordo com o GI3, o termo grego avagupig significaria “calzoni, ampie brache".
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oNnwV, sapo, sabonete,
AMmog, unctum, unguento,
AeMmouévov) unctatum) untado)

2d  |vinto lavo: Lavo:*
fion évuydunv iam lavi jalavei
TOG EUAG YEIPOG meas manus as minhas maos
Kol TNV dyv. et faciem. e 0 rosto.

2e | KOTOUACO®. tergo. Seco:
(dxpunv oo katépoato, (adhuc non tersi, (ainda néo sequei,
Kote<p>o&n) tersi) sequei)
[Tpoépyopan procedo \ou para
EEm foris fora
€K TOD KOLITAVOC. de cubiculo. do quarto.

2f  |"Epyopon \enio \ou
(dmépyopon) (vado) (parto)
gic TV oyoMv. in scholam. para a escola.>

2.2.2.3 Colloquium Stephani

Titulo | Ok, B’ Colloq. ii. Coléquio Il
1 Avayvodt kaAde. Lege bene. “Leia bem.
2 ofLEPOV hodie Hoje,
i émoinoag; quid fecisti? 0 que vocé fez?”. %
3a |'HyépOnv Surrexi Acordei
Tpoi mane pela manha,
g&umviobeic, expergefactus, e acordado,
Kol EKdleca et vocavi chamei
oo, puerum. um escravo.

50 Nessa parte, parece ilustrar a diferenca entre presente e aoristo, de uma maneira diferente daquela usada no

51

52

ME 2b, 2d e 3d. Cabe aqui ressaltar, que na pratica dos glossarios em grego, o verbo é apresentado na 1°
pessoa, ja no portugués, isso é feito no infinitivo. Os dois verbos (lavar e secar) foram apresentados no
presente, aparentemente, como titulos. Nas linhas seguintes, foram conjugados no aoristo, com aspecto de
acdo passada, visto que apresentam os advérbios de tempo “ja” e “ainda”.

De acordo com Cribiore (2001, p. 18 e 20), as “escolas” eram lugares de ensino, mas ndo nos termos atuais.
A palavra oxoM originalmente significava “tempo livre” e depois foi utilizada para designar as atividades
que geravam lazer, especialmente discussdes e palestras, assim como designava o grupo ao qual eram dadas
palestras. Nos papiros analisados por Cribiore (2001), esse termo designa tanto a atividade de aprendizagem
como o grupo de estudantes que se retine para receber instrucao. Mais adiante veremos que a palavra oyxoAn
sera intercambiavel com dxpoatrplov que significaria “sala de palestras, auditério, sala”.

Essa pergunta é o motivo da traducdo dos indicativos aoristos deste coléquio como formas pretéritas, e ndo
como agdes habituais (presente), como foi feito nos outros coléquios.
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3b | ékélevoa avoi&o

v Oupida
fvoi&ev Tayéme.

3Cc  |éyepbeic

gkdoica
€mi 10D €vnAdTov
TG KAIvng.

4a  |fmoa

VIO HOTA
Kol TeEPIKVNUIdag
MV Yap yoyog.

4h | dmodeheic odv

ELafov apoAvov.
Emedon
KaBopov.

5a |mpoonvéyOn Bdwp

TPOG TNV OYv
€lg OpvOANV.

5b | ® myvleic

TPOTOV YEPAG,
glta KoTo TNV oYy
<Evyhpunv>

5C  |0d6vTag ETprya

KO OVAQL.

5d |é&émtvoa

Kol 10 oTopa EKAELCA.

iussi aperire
fenestram;
aperuit cito.

elevatus

assedi

supra sponda<m>
lecti.

poposci
calciamenta

et ocreas;

erat enim frigus.

calciatus ergo
accepi linteum,
porrectum est
mundum.

allata est aqua
ad faciem
in urceolum.

cuius superfusu
primum manus,
deinde ad faciem
<lavi>;

et os clausi.

dentes fricui
et gingivas.

exspui

Ordenei-lhe abrir
a janela.
Ele a abriu rapidamente.

Apos levantar,
sentei

na beira

da cama.

Pedi

as sandalias

e as perneiras,*
pois estava frio.>*

Entéo, calcado,

peguei um pano de linho.%®
Recebi

um, limpo.

Foi trazida a agua
para o rosto,
numa pequena jarra,>®

a qual foi derramada,
primeiro nas maos [e],
em seguida, sobre o rosto.
<Lavei[-me]>°’

e fechei a boca.

Esfreguei os dentes,
e a gengiva.

Cuspi
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Conforme o GI3 (s.v.) o termo mepikvnpic tem como significado “gambale, gambiere”. As perneiras
protegiam toda a parte inferior da perna, até o joelho, a diferenca do kvnuig que protegia apenas a parte
frontal (C 10a).

Neste passo, vemos o imperfeito servindo como pano de fundo da acdo narrada no aoristo, conforme CGCG
(33.49). Mais uma pratica educacional para o ensino de verbos?

Conforme o GI3 (s.v. ®@0AIvog), como substantivo (10 wpoAtvov), significaria “lino grezzo”. O termo latino
“linteum”, conforme o DLS (s.v.), significaria “linen cloth”, ou seja, em ambas as linguas tém o mesmo
significado. Aparentemente, é um pano a ser usado como toalha, embora parega estranho que o escravo
entregue uma toalha antes da crianga ter se lavado, ja que vai precisar das duas mdos para fazé-lo. Poderia
também se tratar de uma peca de vestuario, para cobri-lo, ja que faz frio.

Embora a preposicdo €ig costume ter sentido de movimento “em direcdo a”, esse sentido ndo seria compativel
com o contexto. Conforme o GI3 (s.v. €ig, opgdo IIAc), quando for preposicdo com acusativo, ele poderia
significar “di stato, come risultato di un moto”. Ou seja, a dgua estaria na jarra porque tinha sido colocada ai
anteriormente.

Dickey inseriu o verbo “lavar” como conjectura, por achar que este passo estd bastante corrompido (Dickey,
2012, p. 247).
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0. dypnoTa
&G Tva. EmMpyovTo,
Kot EEgpéauny

5e |tovta mhva

g€eyvunoav.

6a |é&énada tag xeipag,

Enelta
Kol Tovg Bporyiovog
Kol TV Oy,

6b |obtwc yop

TPEMEL
Taida EAevbepov
poOEiv.

7a |peta TodTO

YpOo@pEOV
gnelnmoa,
Kol GOUATIOV;

7b | kol tadTo TopEdmKa

EUD Toudt.

8a |&topacOeic odv

€lg TavTa,
npofjAfov

KOAf) KANdOWL,
aKoA0VOODVTOG ot
TS0y Yo,

8b |opOaxc

tva kaBapog Tpoébwm.

inutilia
sicut superveniebant,
et emunxi me.

haec omnia
effusa sunt.

tersi manus,
deinde

et brachia
et faciem,

ut mundus procedam.

sic enim

decet

puerum ingenuum
discere.

posthaec
graphium
requisivi,
et membranam;

et haec tradidi
Meo puero

paratus ergo
in omnia,
processi

bono auspicio,
sequente me
paedagogo,

recte

0 que ndo prestava,
quando algo surgia,*®
e assoei 0 nariz.

Todas essas coisas
foram jogadas fora.

Enxuguei as mé&os.
Depois, [enxuguei]
tanto os bracos
quanto o rosto,

para ir adiante impecével.

Pois é dessa maneira
que convém

que uma crianga livre
aprenda.>®

Depois disso,
pedi o estilo®

e o livro.5t

E entreguei essas coisas
para 0 meu escravo.

Entdo, preparado
para tudo,

fui adiante

com um bom augurio,
acompanhado

pelo meu pedagogo,

reto,
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Ressalta-se aqui a ocorréncia, novamente, de um pano de fundo dado através do uso do imperfeito (“quando
algo surgia”). Isso parece confirmar que essa é uma das estruturas a ser ensinada através desta vinheta.
Segundo Dickey, este passo pode ter duas interpretagdes: 1) é adequado que a crianga livre aprenda a se lavar
corretamente, ou 2) é adequado que a crianca livre deva se apresentar na escola com boa aparéncia. Nos
parece se tratar desta segunda op¢do, ja que, nesta vinheta, a crianca esta se preparando para ir a escola.

Os termos ypa@eiov / graphium fazem referéncia aos instrumentos utilizados na Antiguidade para escrever.
Conforme Cribiore (2001, p. 157-158), poderiam ser de madeira, metal, osso ou marfim. Aqueles usados para
escrever sobre a cera eram chamados de estilos. Tinham uma ponta afiada e a parte de tras lisa (para “apagar”
a escrita). Para escrever em papiros, pergaminhos ou na madeira era usado o cadlamo, que era de cana ou
junco, cortado na diagonal para formar uma ponta afiada.

Conforme o GI3 (s.v. copatiov) poderia significar “tomo, volume, libro”. O termo latino, conforme o DLS
(s.v. membrana), poderia ser “parchment”. A principio, nos pareceu pouco provavel que uma crianga fosse
portadora de um c6dice em pergaminho, ou mesmo um pergaminho e tinhamos escolhido o termo "caderno".
Mas, ap6s a andlise do coléquio como um todo, verificamos se tratar de um jovem no curso de retorica,
portanto, decidimos usar o termo "livro", pois provavelmente trata-se de uma folha de papiro ou pergaminho
dobrada ou enrolada.
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oud TG 0TO0C

AT Nyev
€1G TNV oYOANV.

8c |&l tvég pot yvootol

VITVINCAV,
NOTAGAUNV AOTOVG'
Kol EKEIVOL EUE
GvINOoTAGaVTO.

9a |wmg on HAbov

TPOS TNV KAILOKa,
avépnv

o TdV Padudv,
atpépa,

g &o¢t.

9b |kai év 1@ TPOoKOAID

per porticum
quae ducebat
ad scholam.

sicubi mihi noti

occurrerunt,
salutavi eos;
et illi me
resalutaverunt.

ut ergo veni
ad scalam,
ascendi

per gradus,
otio,

ut oportebat.

et in proscholio

através do pértico,
que conduzia
a escola.%

Quando alguns conhecidos
meus®

vieram ao meu encontro,
saudei-os

e eles me

saudaram por sua vez.

Quando, ent&o, cheguei
na escada,

subi

pelos degraus,
calmamente,

como era preciso.%

E, na antessala da escola,

améOnia Bippiov. deposui birrum: tirei 0 capuz
Kol katéynéa et demulsi e arrumei
TpiYOC. capillos. 0 cabelo.
2.2.2.4 Colloquium Celtis
3a | Tpopog Nutrix “Ama,
(TpoQeNQ), (nutritor), (preceptor)®°
EVOLoOV e vesti me veste-me
Kol Vddevvov: et calcia; e calca-me!©6
3b |koupdc Eotv tempus est E 0 momento,
(Gpo éoTiv), (hora est), (é hora)
po 6pbpov ante lucem antes do amanhecer,
iva opOpicopev ut manicemus de nos apressarmos
TPOC GYOAV. ad scholam. para a escola”.®’
4a |mpwi mane De manh3,
bte NpEGUNV cum coepi quando comego®
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Em relagdo ao termo ooArnyv, ver nota 51.
Embora o significado da particula & seja o condicional “se”, o termo foi traduzido pelo termo “quando” para

poder manter o tempo pretérito dos verbos, assim como o sentido de ser algo que realmente aconteceu.

64
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(30.55, Nota 1).
67

Em relagdo ao termo ooAnyv, ver nota 51.

Aparentemente, assim como na atualidade, era vetado aos alunos correr na escola.
Em relacdo as palavras colocadas entre parénteses, ver nota 43.
Ressalta-se aqui o uso do nominativo (tpo@og, Tpogevg) em vez do vocativo, no texto grego. Cf. o CGCG
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4b

5a

5b

6a

6b

YPNYOPELY
(kai Tpt Eypnydpnow),

nyépbny

(&véotnv)

€k 10D Umvov

Kol €K ToD KpafdTov
(éx Thig KAIvNE).

TOUTO TPAOTOV TOLD
(mpdTOV EMoinca)’
amédnka yxoiuntpoa,
Kol <€>hafov Avovdiov,

EMKAPOIOV,
EMMUIOV,
oEEVOOVV,
yrdva,

Koi To Aourdt
EvovpLaTaL.

101E 0DV EEVTVIG
€UOV TTaAda.
glmov avT®

"Eyeipov, maig,
Opa &l jon Adpmer
dvoiov v 6vpav
Kod v Oupida.

vigilare
(et mane vigilavi),

surrexi
(surrexi)

de somno
et a grabato
(de lecto).

hoc primum facio
(hoc primum feci):
deposui dormitoria,
et sumpsi linteum,

amictulum,
pallium,
fasciam,
tunicam,

et reliqua
indumenta.

tunc ergo excitavi
meum puerum.
dixi illi:

Surge, puer,
vide si iam lucet;
aperi ostium
et fenestram.

a acordar
(e acordei muito cedo),®®

acordo

(acordei)

do sono

e [levanto] da cama,’®
(do leito).

Primeiro, faco isso,

(primeiro, fiz):

retiro o camisoldo’

e pego uma camisa de linho,”?

uma toga,”

um manto,

uma faixa,

uma tdnica,

e a indumentaria restante.

Entdo, nesse momento, acordo
Meu escravo.
Digo-lhe:

“Levanta, escravo!’
V@ se ja amanheceu.
Abre a porta

e ajanela”.
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Ressalta-se aqui, novamente, o uso do aoristo para falar de a¢des habituais. Para mais informacGes, ver nota
27.

Cabe aqui ressaltar, que até agora ja encontramos: presente com aoristo, ambos usados para expressar a¢des
habituais (ME 2b, 2d, 3d); aoristo com adverbio de tempo indicando passado (LS 2d, 2e); e, agora, estamos
frente ao aoristo sem adverbio expressando o passado. O que levou a essa conclusdo? Esses verbos sdo
apresentados no presente como “modelo” (neste caso: ypnyopeiv) e, dentro dos parénteses, 0 mesmo verbo no
aoristo (éypnyopnoa). Essa situagdo repete-se mais adiante em C 99b, 10b e outros. Assim como nas outras
oportunidades, assume-se que esta fosse uma pratica educacional para o ensino do uso dos tempos verbais.
(Para mais informacoes, ver notas 30 e 50).

Dickey (20154, p. 199) afirma que, originalmente, kp&B&tog designava uma cama de campanha, mas depois
transformou-se num sinénimo de cama.

Os mesmos termos (€ykoipntpa e dormitoria) sdo usados no ME 2c. Ver nota 31.

Conforme o LSJ (s.v. Awobdov), o significado seria “linen shirt”. J& o termo latino, linteum, refere-se a um
pano de linho. Para mais informag0es, ver nota 55.

Conforme o LSJ (s.v. émkdpolog, AlI3), esse termo significaria, como substantivo, “transversally woven
garment”. Ja o termo latino, “amictulum”, ndo é atestado, mas, de acordo com Dickey (2015a, p. 199-200),
parece derivar de “amiculum”, que o DLS (s.v.) traduz como “a garment that one throws about or on him, a
mantle, a cloak”. Ou seja, aparentemente, seria um manto que servia para cobrir o corpo, colocado de
maneira transversal. A principio, optou-se por usar “capa” (cloak), porque na préxima linha aparece o termo
correspondente a “manto”, mas uma capa, normalmente, é usada sobre os ombros, ndo transversalmente.

Ver nota 66 a respeito do uso do nominativo como vocativo. Em relagdo ao contetido da licdo, aparentemente,
o imperativo era o outro tépico trabalhado nesta cena.
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9a

9b

10a

10b

11a

Kol KEIVOC oUTMG £M0iNGey.

10TE AT EIMOV"

A0g xpfiparo,

€midoc vmodnuatoa,
dimlwoov ipdtio
KaBopatepa

Kol AmdBeg kabnuepva
YOPIG.

d0¢ Emkdpclov

Kol TAAAOV.

AdPe.

ElaPfov Kai T Lomd.

gita korapoive

€K T KAiv,
nepl@vvopal,
EMMUOV TTEPLTION L
TpayNAo:

VoL e
(év<é>dvoa pe)

¢ TPEMEL

(g Empemev)

VIOV oiKkodecTOTNV
(GvBpmmov dyeviv).

obtm NTNOduNV
vmodnuoTa,
ava&opia,
Al

KV Uidog.

Vodévvopat
(0medétmy).

otdetai pot Howp

at ille ita fecit.

tunc ei dixi:

Da res,

porrige calciamenta,
plica vestimenta
mundiora

et repone cottidiana
separatim.

da amictulum

et pallium.
Accipe.

accepi et reliqua.

deinde descendo
de lecto,
praecingor,
pallium circumdo
collo;

vestio me
(vestivi me)

ut decet

(ut decuit)
filium familias

(hominem ingenuum).

sic poposci
caligas,
bracas,
udones,
ocreas.

calceor
(calceatus sum).

datur mihi aqua

E ele assim faz.

Entdo, digo-lhe,
“Da-me as coisas.
Passa-me as sandalias.
Dobra as roupas

mais limpas

e coloca as do dia a dia
a parte.

Da-me a toga

e 0 manto.

Pega!”

Pego também as coisas
restantes.

Depois, des¢o

da cama,

cinjo-me,

coloco a capa ao redor
do pescoco.

Visto-me,

(vesti-me).

CcOmo convém

(como convinha)

ao filho do dono da casa
(um homem bem-nascido).

Entdo peco

sandalias,

uma roupa de baixo,””
sapatos de pele de cabra,’®
perneiras.”’

Calco-me,
(calcei-me).

Agua me é ofertada

75O termo grego, ava&ipia, utilizado aqui, é tinico. Mas, no LS 1le, foi empregado um termo grego cognato,
ava&upig, como equivalente do latim “bracas”. Por essa razdo, foi mantida aqui a tradugdo empregada
anteriormente. Para mais informacGes, ver nota 49.

76

O termo mAiov, conforme o GI3 (s.v.), significa “capellino”, ja o LSJ (s.v.) traduz como “bandage”. Este

dltimo poderia estar dentro do contexto (ja que bandagens poderiam ser usadas para proteger as pernas), mas
ndo combina com o termo latino, udo. Em LS 1e, o termo usado como equivalente a udo foi niAog. Por essas
razoes, foi mantida a mesma tradugdo empregada anteriormente. Ver nota 48.

77

Conforme o GI3 (s.v.) o termo kvnuig tem como significado, relativo a calgado, “schiniere”. Este tipo de

perneira protegia somente a parte frontal da perna (até o joelho), a diferenca do mepikvnpig que a abracava (S
4a).
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(Ouiv, ékeivolg, éuol)

(vobis, illis, mihi)

POg Oy, ad faciem, para o rosto.
vinto lavo Lavo[-o].
(TAOVO). (lavo). (limpo[-0])."®
11b | 6te Eviya 10 otdNa, cum lavi os Depois que lavo a boca
(6te KM, (colluo, (depois que lavo,
<g&Kloo>), collui), lavei),
EKLACom extergo enxugo
®OUoAive koBap@d linteo mundo com um pano de linho limpo
(Epaa). (extersi). (enxuguei).
11c | Adg mevtdAacov Da sabanum “D4[-me] uma toalha!”®

(Expayeiov): (extersorium); (um pano).
gxpocov (TEkpakvy). exterge (fexterseramt). |Enxuga[-me]! (limpeza),°
12a | éveyke affer traz
Ddwp Kabapov aquam mundam agua limpa
6 Kupim tuo domino para teu senhor,?!
Enod AderQ®, (meo fratri), meu irméo,?
tva kod o0tog utetille para que ele, também,
12b | petd pov mecum comigo
(A peta Muiv) (aut nobiscum) (ou conosco),
TPOEPYET® procedat saia®
€ig dnuooilov in publicum em publico”
(TPOC GYOANV). (ad scholam). (para a escola).?*
13a | kol obteg et sic E assim,
€peéig Ekélevoa ordine iussi sucessivamente, [Ihe] ordeno
do0fvon (6idochar) dari <(dari)> que seja dada (ser dada)
NUiv nobis para nos

(para vocés, para eles, para
mim)

78
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84

Dickey (2015, p.202) sugere que esse termo foi inserido por alguém que ndo era completamente fluente em
grego, porque, apesar de ambos os termos (vintw, mTAUV®) significarem “lavar”, o tltimo, por referir-se a
limpeza de coisas inanimadas, ndo serviria para veicular a limpeza do corpo.

O termo mevtdAacov é tnico. Dickey (2015a, p. 203) explica que deve se tratar de pequenas toalhas (toalhas
de rosto ou de mdo provavelmente) tecidas em grupos de cinco, para facilitar o trabalho dos teceldes.

O termo €kpadig, conforme o GI3 (s.v.), significaria “strofinatura, pulizia”. Mas, segundo Dickey (2015a,
p.203) tanto Tékpa&vT, quanto Texterseramt parecem ser formas bastantes corrompidas, neste passo.

O possessivo “teu” aparece no texto em latim, ndo no texto grego, mas foi traduzido porque complementa a
ordem dada.

Ressalta-se aqui a edigdo diferenciada de Dickey para os textos grego e latino. De acordo com ela (2015a, p.
203-4), o texto grego parece constituir uma oragdo s6, (maneira em que foi traduzida a lingua portuguesa),
mas o texto latino configura duas oracdes (tuo domino, meo fratri).

Era aqui esperado um subjuntivo, mas no texto grego encontra-se um imperativo. Dickey (2015a, p. 204)
apresenta duas possibilidades: 1) é possivel se tratar de corrupgao na cépia, que transformou o termo
TIPOEPXTTOL em TIPOEPXET®; ou 2) é possivel que tenha sido essa a forma pretendida, “since the use of active
variants of deponents verbs is common in this text”. E cita que, embora o uso da 3" pessoa do imperativo com
iva seja surpreendente, ele é valido como equivalente do subjuntivo em orag¢des sem va. (como em C 16c).
Em relagdo ao termo ooAnyv, ver nota 51.
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13b

14a

14b

15a

15b

16a

16b

yrrdva (YrTdvoc)

Kai Atvodov

(ka1 Atvovdiovg),
AEVKTV QOLVOAV
(Bippov).

oUTm¢ EENpTNEVOg
(oVtwg EEnpTnuévor)
TPOGEKVLVT|GOUEV
(Tpocexvvnon)
BOg0<V>¢ mavTog,

Koi NTNoaunv
(ko1 TNoapEY)
KaAnv Exfacty
Kai nitevéy
dAng Tiig Nuépag.

&vBev Votepov
TPoEPYOLaL EK TOD 0TKOL
gilg dnuociov

(glg akpoatnplov,

€lg yéoupav,

glg kouny,

elg dyopdv),

oLV TQ U Todi®
KOUTTPOPOP®

(| modaymy®d

| coppadnti).

€l TIG YVOGTOG

1 pikog
GUVIVINGEV oL,
domalopot oOTOV
@ aOTOd dVOUATL.

avtaonaletol pe

tunicam (tunicas)

et lineam

(et lineas),
albam paenulam
(cucullum).

sic aptatus
(sic aptati)
adoravimus
(adoravi)
deos omnes,

et petivi

(et petivimus)
bonum processum
et eventum

diei totius.

hinc postea
procedo de domo
in publicum

(in auditorium,
in pontem,

in vicum,

in forum),

cCum meo puero
capsario

(aut paedagogo
aut condiscipulo).

si quis notus
aut amicus
occurrit mihi,
saluto eum
nomine suo.

resalutat me

uma tnica (tunicas),

uma camisa de linho

(camisas de linho)®

e um manto com capuz branco
(uma capa).8®

Assim, arrumado,
(assim, arrumados)
adoramos

(adorei)

todos os deuses.

E rogo

(e pedimos)®’

um bom resultado
€ Sucesso

durante o dia todo.

Depois disso,
saio de casa

em publico

(para o auditério,
para a ponte,

para o povoado,
para o forum),

COM 0 Meu escravo
portador de cesta
(ou pedagogo,

ou colega).

Se algum conhecido
Ou um amigo

me encontra,
satdo-o

pelo seu nome.®

Ele saida-me por sua vez,

85

De acordo com Dickey (2015a, p. 204-205) existe aqui uma reducdo do termo AwvovSiov. Quanto ao termo

latino, ela diz se tratar da forma feminina do adjetivo lineus, que significa “feito de linho”. (ver nota 55).

86

Conforme o GI3 (s.v. Bippoc), esse termo significa “casacca”. Ja o LSJ (s.v.) traduz como “cloak”. Os dois

diciondrios relacionam este termo grego ao termo latino birrus, que, conforme o DLS (s.v.), significaria “a
cloak to keep off rain”. Ja o termo “cucullus”, é traduzido pelo DLS (s.v.) como “a covering, a cap, hood,
fastened to a garment”.

87

O verbo em questdo, aitéwm, conforme o GI3 (s.v.), na voz média, que é a usada na linha anterior (fjmodunv),

significa “chiedere per sé, pregare”. E na forma ativa (fjmoapev), “domandare, chiedere”.

88

Este passo tem um paralelo com S 8c, mas aqui encontra-se uma combinacdo incomum, pois emprega o

presente do indicativo na oracdo principal e aoristo do indicativo na subordinada.
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16¢

17a

17b

17c

17d

Q) EUd GvopaTt
(domaoude,
NOTAGAUNV,
domacat).

Kopte, yoipe

(xaipete)
€V 601 £6TW.

glta 8mAVELLL

€ig oikiav Tod TaTpoC.
dn<e>yu domdc<ac>0an
YOVELG

(Tatépa

Kol pntépa

Kol Témmov

Ko LAY,

AOEAPOV

Kol AOEAQV,

Kol TAVTOG GUYYEVETS,
0<e>ov

kai Oelag,

TPOPOV

Kol TpoPéa,
pecPevtnyv ThG oikiag,
TAVTOG GLVEAEVOEPOLG,
Bupovpdv,

olKloKOV,

yeltovoc,
dmavrog pilovg,
EVOLKETY,
VNGOPUAUKOL,
€OVODYOV).

nomine meo
(salutatio,
salutavi,
saluta).

Ave, domine
(avete);
bene tibi sit.

deinde regredior
ad domum patris.
eo salutare
parentes

(patrem

et matrem

et avum

et aviam,

fratrem

et sororem,

et omnes cognatos,
avunculum

et amitas,

nutricem

et nutritorem,
maiorem domus,
omnes collibertos,
ostiarium,
domesticum,

vicinos,
omnes amicos,
incolam,
insularium,
eunuchum).

pelo meu nome.
(uma saudacao,
saudei,

saudal).

Salve, senhor!
(salve).®d

Que [tudo] esteja bem com

vocé. 0

Em seguida, volto
a casa do [meu] pai.
Saio [para] saudar
0s [meus] pais

(pai
e mae,

e avh

e avo,

irmao

e irma,

e todos os parentes,
tio

e tias,

ama
e preceptor,
administrador da casa,
todos os libertos,°!

0 porteiro,

0 escravo domeéstico,

0s Vvizinhos,
todos 0s amigos,
0 morador,®?

o insularius,®

0 eunuco).

89
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Saudagdo para mais de uma pessoa.
Formula de cumprimento usada aqui, em H 4a, na chegada, e H 10g, na despedida.
De fato, o prefixo ovv indica “colegas de”. Como Dickey (2015a, p. 207) bem ressalta, aparentemente, as

entradas lexicais das listas ndo precisam fazer parte integrante da narrativa, j@ que para nenhum dos

personagens desta vinheta é plausivel ser colega de um homem liberto.
O termo grego évolkétng é tnico. Conforme o GI3, a parte que compde esse termo, olkétng, poderia

92

significar “familiare, membro dela famiglia, servo, domestico” e o verbo évowkéw significa “abitare,
dimorare”. Por essas razdes, foi escolhido o termo “morador”, podendo se referir a qualquer pessoa que mora

na residéncia, senhores ou escravos.
O termo latino insularius, conforme o DLS (s.v.), poderia ser traduzido como “a tenant of an insula” ou

93

ainda “a slave who had charge of an insula and collected de rents”, onde insula corresponde a um prédio de
apartamentos. O termo grego deve ter sido uma traducdo literal do latim, j& que o GI traduz vnoog@OAaka
como “custode dell’isola”.
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2.2.3 Rotina Escolar

2.2.3.1 Colloquium Monacensia-Einsidlensia

29 | Amépyopan €ig v oyov.  |Eo in scholam. Parto em diregdo a escola.®*
giofAOov, eimov. introivi, dixi: Entro, falo:%
Xaipe kabnynrd, Ave, magister, “Salve, mestre”%
Kol a0TOG e KoTePiAnoey et ipse me osculatus est |e ele me beija
Kol GvTnomdoaro. et resalutavit e me sauda por sua vez.

2h | émdidwoiv pot porrexit mihi
0 oig O £1Og puer meus O meu escravo,
KOUTTTPOPOPOG scriniarius carregador do material, me

entrega

mvakidag, tabulas, as tabuletas,’
0KV Ypageiny, thecam graphiariam,  |a caixa de estilos,%
TOPOLYPAPISaL. praeductorium. a régua.®

20 |10 £ud toOn® loco meo Sentado no meu lugar,

94
95
96

97

98
99

Em relagdo ao termo ooAnyv, ver nota 51.

Ressalta-se, aqui, o emprego do aoristo para a descri¢ao de a¢Oes habituais. Para mais detalhes, ver nota 27.
Conforme Cribiore (2001, p. 53-4), o kafnyntng (kathegetés) era um “private tutor”, professor itinerante, que
ia de um lugar ao outro oferecendo seus servi¢os. Nem sempre fica claro qual o nivel que ele ensinava, mas é
provavel que fossem especialmente necessarios na educagdo avancada de estudantes que moravam no
interior, longe dos grandes centros educacionais.

Os termos mvokig / tabula, traduzidos aqui como “tabuletas”, referem-se a um suporte de escrita largamente
utilizado nos contextos educacionais da Antiguidade greco-latina. Tratava-se de pranchas de madeira que
poderiam ter a) uma base dura, mas que permitisse a absor¢do de tinta ou b) uma base macia o suficiente
como para fazer sulcos nela, composta, geralmente, de uma placa de cera inserida numa concavidade
existente ao longo da prancha. Cada tabuleta tinha, geralmente, a aparéncia semelhante a um tablet atual.
Podiam ser usadas individualmente, em pares ou ainda em um conjunto, a titulo de livro ou caderno.
Existiam, também, outros suportes de escrita, tais como fragmentos de ceramica, papiros e pergaminhos, os
dois tltimos menos praticos e mais caros para uso na fase inicial do ensino regular. (Cf. Cribiore, 2001, p.
127-159). Cabe ressaltar que, o termo tabula, conforme o OLD (s.v. 3b), pode também significar “a counting-
board”, ou seja, o que poderia ser algo como um a&baco. No contexto deste coléquio, essa traducdo nao
combina.

Em relacdo aos estilos, ver nota 60.

Esse termo, mapaypo@ig, representou uma traducdo complicada. Conforme o GI3 (s.v.) poderia ser
interpretado como “penna, strumento per scrivere”. O LSJ (s.v.) reafirma essa tradugdo, “writing
instrument”. Se considerarmos que a caixa dos estilos (61jknv ypageiwv) refere-se somente a caixa e nao ao
seu conteudo, essa interpretacdo poderia ser factivel, mas ndo nos parece muito provavel, ao levarmos em
conta as possiveis interpretagdes para o termo latino. Praeductorium, que ndo tem atestagdo como
substantivo, mas como adjetivo, conforme o DLS (s.v.), poderia ser traduzido como “of or for drawing
forwards, traces”, ja o DO (s.v.) nos da uma interpretacdo interessante: “atto a guidare, préprio a condurre”,
a qual combinaria com o verbo latino praeduco (termo cognato de praeductorium) que, conforme o DLS
(s.v.), poderia significar “to mark out the way by drawn lines”. Além disso, em H 3c e C 22b aparece o termo
napaypagog que, conforme o GI3, significa “paragraphos, linea orizzontale, tratto interlineare”. Segundo
Dickey (2012, p. 149), o mais provavel é que seja uma régua para tragar linhas de apoio ou o cédlamo de ponta
finissima para traga-las. Tendo em vista todas essas interpretagoes e considerando o ambiente onde seria
usado este material, nos parece que o termo escolhido por Dickey (ruler) é o que melhor se adapta neste
passo.
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KOO UEVOG sedens

Aeloiva. deleo. aliso [a tabuleta].1%
TAPAYPAP® praeduco Copio [o texto]**
TpOC TOV VIOYPAUUOV: ad praescriptum; conforme o modelo. %
Ypayag 08 ut scripsi, Apds escrevé-lo,
devi® ostendo mostro-o

6 SN1SUcKAAD* magistro; para o mestre, 0
£010pbmaey, emendavit, Ele corrige.

Exaposev induxit; Risca.

2] |xelebel pe iubet me Ordena-me
AVOyVAOOKELV. legere. ler até memorizar.1%
Kkelevobeig iussus ApOs receber a ordem,
GAL® SEdKAL. alio dedi. dou [0 modelo] para outro
EKpavOavm edisco [aluno]. Memorizo
Epunvedpata, interpretamenta, as tradugdes.1%

AméES WKL reddidi. Reproduzo[-as].%®

100

101

102

103

104

105

106

Para poder usar novamente as tabuletas que tinham uma superficie coberta de cera, o aluno tinha que
“apagar” a escrita anterior alisando a cera com a parte lisa do estilo. No caso das tabuletas sem cera, era
necessario raspar a madeira para retirar a tinta anteriormente usada.

O verbo mapayp&ew € outro termo obscuro. Esse verbo aparece novamente em LS 6c, C 25c e 27a.
Conforme o GI3 (s.v.), a sua interpretagdo poderia ser “scrivere a lato o acanto”, mas a melhor acepcao
possivel nesse nosso contexto educacional, é “imitare”. O verbo latino, praeduco, no atual contexto, é ainda
mais obscuro, ja que, segundo o DLS (s.v.) a sua interpretacao poderia ser “to draw, make, put before or in
front”. Por outro lado, Cribiore (2001, p. 129) afirma que entre as leituras usadas na pratica educacional, sdo
encontrados textos ou exercicios-modelo, preparados pelos professores para seus alunos para o ensino da
leitura e, ainda em Cribiore (2001, p. 132-133), afirma-se que o uso de textos modelo era uma pratica comum
no ambiente educacional greco-romano. Essa prética é atestada pelos varios exemplares de exercicios (alguns
com o mesmo texto, escrito por diferentes maos, possivelmente atribuiveis a professores e seus discipulos),
provenientes do Egito greco-romano. Esses exercicios atestam o uso de um modelo e as imitagoes (copias)
feitas pelo aluno, assim como aparece neste passo. Baseados nisso, no contexto apresentado neste passo, a
traducdo utilizada foi “copiar”. Por outro lado, cabe ressaltar que, pela ligacdo do verbo mapaypdew com os
substantivos mapaypa@ic e mapaypagog, ambos traduzidos como “régua”, a outra traducdo possivel foi
“tracar linhas”.

O termo Vmoypappog, conforme o GI3 (s.v.), significa "modello, exemplare”. O termo praescriptum é o
participio do verbo praescribo, que, conforme o DLS (s.v.), teria como possivel significado "to write before,
in front or previously". Com base no que Cribiore (2001, p. 132-133) relata (ver nota 101), entendemos se
tratar de um texto-modelo a ser copiado pelo aluno. Esse termo aparece novamente em C 24b.

Conforme Cribiore (2001, p. 51), o termo §16&okaiog é bastante vago, ja que quando usado sem nenhum
complemento e aplicado a um mestre (homem), como é o caso neste passo, é ambiguo. Ele pode ser usado
para mestres de qualquer nivel educacional, assim como pode identificar aquele mestre que tinha jovens
aprendizes sob o seu comando, o qual ensinava diversos tipos de habilidades e obtinha vantagem com o
trabalho do aprendiz. Explica Cribiore que cada caso deve ser analisado cuidadosamente.

O verbo avaywyvdokw, conforme o GI3 (s.v.), pode ser interpretado simplesmente como “leggere”, mas a
primeira opcao oferecida no dicionario é “conoscere bene o a fondo”, acepgdo usada em textos homéricos,
isto é, quando ainda ndo havia escrita. Cabe aqui ressaltar que, naquela época, a memoriza¢do era 0 processo
usado pelos poetas e rapsodos para a recitagdo. Além disso, conforme Cribiore (2001, p. 134) “students used
these models not only to practice reading and writing whole words, but also to memorize their contents”.
Pelas a¢des do aluno apds a ordem do mestre, parece ser exatamente isso o que estd sendo representado aqui:
uma leitura associada a memorizagao.

Ao utilizar o termo épunvevdpata, aqui, o texto pode estar se referindo, em um movimento metadiscursivo, ao
emprego de um material didatico similar a prépria colecdo na qual os colloquia se encontram inseridos.

Os significados de &modidwpt e de reddo sdo similares, “restituire, dare in cambio, produrre” (Cf. GI3 s.v.) e
“to give back, return, restore” (Cf. DLS s.v.), mas nenhum deles parece funcionar bem neste contexto. Tanto
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2Kk | aAN’ evBmg sed statim Mas, logo depois,
VIAYOPEVGEY Ot dictavit mihi um colega me dita [o texto].1%
ooppadnTis. condiscipulus.
Kai 60, enoiv, Et tu, inquit, “Vocé também”, ele diz,
VITOYOPEVGOV pOL. dicta mihi. “dite para mim”.
glmov avTd” dixi ei: Eu digo para ele:
ATdS0G TPAOTOV. Redde primo. “Reproduza[-0] primeiro”.

2l |xoi elnév por et dixit mihi: E ele me diz:
Ovk &1dec, Non vidisti, “vocé ndo viu,
Ote amedidovv cum redderem quando eu [o] estava

reproduzindo,

TPOTEPHV GOV; prior te? antes de vocé?”
Kai lmov- et dixi: E eu digo:
Yeovon, Mentiris, “yocé esta mentindo,
00K ATESMKOC. non reddidisti. vocé ndo [0] reproduziu”.
OV yevdopat. Non mentior. “Nao estou mentindo”.
Ei 6An6f Aéyec, Si verum dicis, “Se voce diz a verdade,
avadidopt. dicto. eu dito”.108

2m |£€v to0To1g inter haec Enquanto isso,
kelevoavtog kabnyntod iubente magistro apos o mestre ter dado a ordem,
éyeipovtan surgunt 0s pequenos levantam
ot pkpot pusilli
TPOG T, 6TOLYELD, ad elementa, para [estudar] as letras.
Kol T0g GLAAAPAG et syllabas E um dos [alunos] maiores
KoTELEEEV TOVTOIG praebuit eis expde para eles as silabas.1%
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Dickey (2012, p. 150) quanto Krumbacher concordam em que o verbo &nodidwpt é usado aqui como um
termo técnico da area educacional. O aluno deve mostrar ao mestre que finalizou com sucesso uma tarefa que
tinha sido designada a ele. Nesta cena, a forma de fazé-lo é reproduzindo-a apds memoriza-la. Assim, optou-
se aqui pelo termo “reproduzir” ja que este verbo remete ao fato de expor algo ja existente, podendo ser de
forma oral ou escrita.

O verbo vrayopevw, conforme o GI3 (s.v.), tem entre suas acepgdes “dettare, presentare”. Ja o termo latino,
dicto, é traduzido pelo DLS (s.v.) como “to say often, to pronouce, declare, dictate”). Apresenta-se a seguir
uma cena curiosa. Os dois alunos travam uma discussdo a respeito da obrigatoriedade da realizacdo da
reproducdo do texto antes de OmdyopeVw, por parte de quem vai ouvir o texto (o verbo dyopevw pressupde o
uso da voz), o que combina perfeitamente com um ditado. Aparentemente, apés memorizar e reproduzir o
texto, outro aluno deveria dita-lo para ele. Provavelmente, servia como pratica de leitura para um e escrita do
outro.

O verbo avabidwpi, conforme o GI3 (s.v.), pode ser interpretado como “dare, consegnare, produrre, emettere,
distribuire”. Nenhum desses termos parece funcionar neste contexto. J4 o texto latino, repete o verbo dicto,
anteriormente usado com o verbo vayopevw (ver nota 107), que pareceu adequado para este passo.

Cribiore (2001, p. 23), conta que Champollion descobriu um silabario do periodo greco-romano escrito em
letras vermelhas que ocupava uma grande parte de uma das paredes da tumba. Ainda conforme Cribiore
(2001, p. 161-162), na Antiguidade, o ensino da leitura e da escrita tinha um movimento retilineo: comecava
pelo estudo das letras isoladas, depois pelo das silabas, para depois concentrar-se em palavras isoladas e, por
ultimo, em frases curtas. Cabe aqui ressaltar que os textos gregos e latinos antigos ndo apresentavam
segmentacdo de palavras (scriptio continua), nem pontuacdo sistematica. Por esse motivo, o ensino da leitura
devia habilitar o aluno ao reconhecimento de blocos com significado. Um treino intensivo no reconhecimento
automatico das formas escritas das silabas, associado a leitura oralizada, era essencial, na medida em que
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2n

20

2p

2q

glc T®V pellovav.

dALoL TPOG TOV VTOSSAKTIV
Ta&el dmodidodoty,

ovoLaTO YPAPOLGLY,
1| otiyovg Eypayav,
Kol £YQ

&V T TPO

Tael

oy

gEEhaPov.

Enetta

¢ ékabioapev,
dEpyopan
VIOV HLOTA,
YADGGOG,
TEXVNV.

QN 0eig TpoOg AvAyvmoy
drxovm® EEnyNoelg,
dwavoiag,

TPOGOTAL.

EnepoOeic

unus de maioribus.

alii ad subdoctorem
ordine reddunt,

nomina scribunt,
Versus scripserunt,
et ego

in prima

classe

dictatum

excepi.

deinde

ut sedimus,
pertranseo
commentarium,
linguas,

artem.

clamatus ad lectionem
audio expositiones,
sensus,

personas.

interrogatus

Para o professor assistente,
outros [alunos], ordenadamente
reproduzem [os textos],
escrevem palavras
Ou escrevem Versos.
Eu também,

no primeiro
grupo,

recebo uma tarefa.

110

111

Em seguida,

apos sentarmos,
consulto
comentarios,'?
glossarios,

uma gramatica. '3

Apbs ser chamado para a leitura,
escuto explicacdes,*
significados,

personagens.

Apos ser questionado,

110

111

112

113

114

facilitava o processo de segmentacdo dos blocos textuais em vocébulos e frases, permitindo a compreensao
do contetddo da escrita.

Registra-se novamente aqui o uso do presente e do aoristo atemporal (ver notas 27 e 30), aparentemente para
indicar que escrever versos era uma pratica rotineira. Cabe ressaltar que esses alunos pertencem a um grupo
mais avancado do que os menores, mas ainda a primeira fase do ensino regular, visto que ja conseguem
escrever palavras ou até frases curtas. Conforme Cribiore (2001, p. 134), esse processo comegava no tltimo
estagio do que ela chama de educacdo fundamental. Em relagdo a “escrever versos”, faz-se necessario
ressaltar que, conforme Cribiore (2001, p.215?), a aprendizagem de composicdo era objetivo das aulas de
retérica, isto é, o nivel educacional mais elevado. Portanto, a “escrita de versos” mencionada aqui,
certamente, trata-se da cépia de versos de textos classicos.

O significado do termo &uiAAa, conforme o GI3 (s.v.), é “contesa, lotta, gara, combattimento”. No campo
educacional, e com base na continuacao do texto, que descreve as atividades de tal tarefa, chega-se a
conclusdo que se trata de um exercicio bastante complicado, um desafio para o aluno.

Percebe-se aqui, que esse aluno estd num nivel educacional mais avancado do que o das criangas menores,
visto que as atividades que ele descreve como sendo as suas, correspondem as que Cribiore (2001, p.16)
aponta como sendo préprias do segundo estagio educacional da Antiguidade, o da gramatica. Essa fase
compreende a leitura e andlise de trechos de textos classicos (principalmente homeéricos, mas ndo
exclusivamente). Ainda de acordo com Cribiore (2001, p. 129), para a leitura e andlise de textos classicos,
gramaticas e glossarios ofereciam assisténcia aos leitores inexperientes, que junto com os comentarios eram
usados para dar um suporte nas necessidades escolasticas.

O termo Ttéxvn, conforme o GI3 (s.v.) “é spesso titolo di trattati retorici e grammaticali”. O tratado de
gramatica pode ser também chamado de téyvn ypappotikn.

Cribiore (2001, p. 194) afirma que a quantidade de autores estudados era limitada, pois o aluno tinha que ler
a mesma selecdo de autores, uma e outra vez, para ampliar a sua compreensdo sobre eles. A autora (2001, p.
204), diz também que, como regra, o gramatico tinha que dar aos alunos um conhecimento bésico sobre a
literatura, o qual formaria a base para a instrucao avancada (retérica).
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2r

2s

2t

2u

TEYVNV
amekpiOnyv:
I1pog tiva Aéyet;
Ti uépog Aoyov;

gxhva
YEVT] OVOLLATOV,
guéploa otiyov.

¢ 0¢ TadT’ EnphEopev,
améAvcev

elg diplotov.

dmolveig

EmavEpyopat £V T oTK®.

AL Goo®, Aapupdve
dptov kabapodv,
é\aiag,

TVPOV,

oydota,

KApLOL.

iveo

Vowp

Yoypov.

NPLOTNK®G
EmavEpyoLL
oAy

€l TNV ooAnv.
gvplok®
KaOnynTnv
EMOVOYIVOOKOVTOL,
Kai elnev:
ApEacbe

amo apyng.

artificia

respondi:

Ad gquem dicit?
Quae pars orationis?

declinavi
genera nominum,
partivi versum.

ut haec egimus,
dimisit

ad prandium.
dimissus

venio domi.

muto, accipio
panem candidum,
olivas,

caseum,

caricas,

nuces.

bibo

aquam

frigidam.

pransus
revertor
iterum

in scholam.
invenio
magistrum
perlegentem,
et dixit:
Incipite

ab initio.

dou respostas de gramatica:'*°

para quem ele fala?
qual é a parte do discurso?

Declino
0S géneros dos nomes,
divido o verso.

116

E apos termos feito essas coisas,
ele [nos] libera

para o almoco.

Apobs ser liberado,

retorno a casa.'!’

Troco [de roupas], pego
um pao branco,

olivas,

queijo,

figos secos,

nozes.

Bebo

agua

gelada.

Apos ter almocado,
retorno

novamente
aescola.

Encontro

0 mestre,

que esta lendo,

e ele diz:
“comecem

desde o inicio”.

115 De acordo com Cribiore (2001, p. 123), um dos aspectos do processo de memorizagdo das defini¢des e partes
da gramatica era a pratica do formato pergunta-resposta, o qual facilitava a recitagio. A memorizacao
trabalhada nessa fase educacional era a chamada “memoria verborum” ou a memodria das palavras, em
oposi¢do a “memoria rerum” ou meméoria das coisas, a qual era trabalhada na fase da educacao retérica.

116 Cabe ressaltar aqui que o termo 6vopa, conforme o GI3 (s.v.), significa “nome”, mas que, gramaticalmente,
deve ser entendido como “nome, sostantivo, aggettivo”.

170 verbo énavépyopan, conforme o GI3 (s.v.) pode significar “andare su, salire, risalire, ritornare”. Ele diz
“subo” para casa, pois cabe lembrar aqui que quando sai de casa, na verdade diz que desce. Para situagoes
similares, ver notas 37 e 42.
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3a

3b

3c

3d

4a

4b

4c

4d

[IpdToVv
aomalopon

TOV 01006 KOAOV,
0g éue
GVTINOoTAGOTO.

Xoipe, O1000KAAE.

yaipete, cuppodnTo

(nabntad).

cuppadnrod,
T0mOV

éuol

dote

Euov.

(B&abpov,
VOO0V,
dippog)
ouVaYE GE.

'Exel mpooywpeite

€UOG TOMOG 0Ty,
YD
TPOKATEAAPOV.
(éxdboa,
KaOMpat,

poavdvo,
povlaveic,
HEAET,
HeLETQQ)

HoN KaTEY®

TNV EUNV AVAYVOGV.

(€po,

primum
saluto
magistrum,
qui me
resalutavit.

Ave, magister.
avete, condiscipuli
(discipuli).

condiscipuli,
locum

mihi

date

meum.

(scamnum,
scamillum,
sella)
densa te.

Illuc accedite:
meus locus est,
ego

occupavi.
(sedi,

sedeo,

disco,
discis,
edisco,
ediscis)

iam teneo
meam lectionem.

(meus,

Primeiro,
saudo

0 mestre,
que me
salida por sua vez.

118

119

“Salve, mestre!”
“Salve, colegas!”
(alunos).

“Colegas,

me
deem
0 meu lugar”.

(banco,

banqueta,

assento).

“Junte-se [a n6s]!”.

“V&o pra la!

E [0] meu lugar,

eu

[0] peguei primeiro
(sentei, 2

sento,

9120

estudo,
estudas,
repito até memorizar,'?2
repetes até memorizar).

Logo depois, [ja] domino
minha leitura.

(meu,

118 A respeito do termo SiSGokalov, ver nota 103.
119 Ressalta-se aqui o uso do aoristo para expressar agdes habituais. Ver nota 27.
120 pelo contexto, percebe-se que o advérbio “primeiro” se refere a uma situacdo anterior, portanto, foi mantido

aqui o aspecto pretérito do aoristo.

121 Egse aoristo faz parte de uma lista de palavras, por isso é mantido o seu aspecto pretérito. Ver nota 69.
122 0 verbo pehetdw, conforme o GI3 (s.v.), poderia ser traduzido, no contexto educacional, como “occuparsi di,

attendere a, esercitare, praticare

studiare a memoria, ripassare” e ainda “riprendere, ripetere”. Parece

tratar-se do processo de repeticao até a internalizacdo do contetido. De fato, o verbo latino “edisco”,
conforme o DLS (s.v.), significa exatamente isso, “to learn by heart, commit to memory”.
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de

4f

49

5a

5b

5¢c

epn,
Euov,
guot,

NHETEPOG,
NUETEPQ,
NUETEPOV,
v,

olv,

o0,

ool,
VUETG,
NHETS,
VUETEPOV)

VUiV Aéyo.
7on dvvapo
(£dvvnOnV)
dmododvar.
(Gmodidmpu,
AmEdmKaL)

AAMOESY pot,
YPOYOV.
(Yypaoo,
YPAPELS,
Ypogn,
YPAPEDG,
YPOHpO,
Ypappota,

‘EAAVIKE,
Popoikd)

Popoioti ELdAncey.
ypdupata EAANVIKA.

(cvArafad,
dvopa,
ovopoTa)

mea,
meum,
mihi,

noster,
nostra,
nostrum,
nobis,

tuum,
tuus,
tibi,

VOS,

nos,
vestrum)

vobis dico.
lam possum
(potui)
reddere.
(reddo,
reddidi)

Muta mihi,
scribe.
(scribo,
scribis,
scriptura,
scriptor,
littera,
litterae,

Graeca,
Latina)

Latine locutus est.

litterae Graecae.

(syllabae,
nomen,
nomina)

minha,
meu [n.],#
para mim,

nosso,
nossa,
nosso [n.],
para nos,

teu [n.],
teu,

para ti,
V0s,

nos,

vosso [n.]).

Digo a vocés.
Jé& sou capaz de
(fui capaz de)

reproduzir [o texto].??*

(reproduzo,
reproduzi).

“Traduza para mim,'?°

escreval”.
(escrevo,
esCcreves,
escritura,
escritor,
letra,
letras,

coisas gregas,
coisas latinas)
Ele fala em latim
letras gregas.

(silabas,
nome,!2°
nomes)

123 Essa declinagdo (¢pdv, meum) pode ser o adjetivo possessivo nominativo, neutro, singular, mas também pode
ser o exemplo do acusativo, masculino, singular. O mesmo acontece nos proximos passos (LS 4e e 4f) com
T|HéTEpOV, nostrum; odv, tuum e LPETEPOV, vestrum)

124 Em relagdo ao verbo amo8iSwyt, ver nota 106.

125 O verbo d&AAGoow, conforme o GI3 (s.v.), significa “mutare, cambiare, rinnovare”, mas o verbo latino
“muto”, conforme o OLD (s.v., 12), tem como um dos seus possiveis significados “translate”, termo que

funcionaria com o contexto da cena.

126 Em relagdo ao termo 8vopa, ver nota 116.
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6a

6b

6c

6d

6e

6f

7a

Elapov
Kol amédmwra
TTOALY.

otiyovg
votepov
np&apny

VoY IVOOKELY.

[Mopaypagpety
ovK o1da

oL €uoi
Topaypoyov,
®¢ oldag.

Knpiov
oKANPOV 0TIV,
AmaAOV
deelev

glval.

(0 toV,
ASLOUVO,
YPaQO,
oV époi,
GEMG,

GEMOEG
oA,
ipdvtec,
YPOPEIOV)

1o &nabov,
Omep
oo

accepi
et reddidi
iterum.

Versus
postea
coepi

legere.

Praeducere
nescio:

tu mihi
praeduc,

quomodo scis.

Cera
dura est,
mollis
debuit
esse.

(tabula,
deleo,
scribo,
tu mihi,
pagina,

paginae
multae,
corrigiae,
graphium)

iam didici,
quod
acceperam.

Recebo [um texto]
e [o] reproduzo
novamente.

Depois,
COMeco
a ler versos.

“Néo sei tracar linhas.
Vocé, trace[-as] para mim,!?’
porque vocé sabe”.

A cera
esta dura,

devia
estar mole.

(tabuleta,'?

aliso,

escrevo,

[faca isso] vocé para mim,
pagina,'?

muitas paginas,

chicote, '
estilo).13!

Ja aprendi,**2
aquilo que
recebi.

127 Embora, em ME 2i, o verbo napaypégw foi traduzido como "copiar" (ver nota 101), aqui essa traducdo nio
faz sentido. Como o substantivo mapaypagog foi traduzido como régua, e o verbo latino praeduco, conforme
o DLS (s.v) pode significar "to mark out the way by drawn lines", optamos por traduzi-lo aqui como "tracar
linhas".
128 O termo grego 8¢Atog é usado aqui, em vez de mvakig (ME - 2h), mas ambos tém o mesmo significado,

conforme GI3 (s.v.), ou seja, "tavoletta per scrivere". Ver nota 97.

129 Foi escolhido o termo genérico “pagina” para a tradugdo, mas o termo ogAig, conforme o GI3 (s.v.) teria por
significados, relativos a area que recebe a escrita, “colonna di scrittura, foglio, pagina”, abordando, assim,

diversos formatos de suporte.

130 O chicote era usado para “disciplinar” os alunos. Cribione (2001, p. 68-9) relata que uma dura disciplina era a
regra da educacdo greco-romana, a tal ponto, que, em muitos dos testemunhos de exercicios de declinacao

supérstites, o verbo adotado como modelo era tOntw (bater).
A respeito do termo ypa@eiov, ver nota 60.

131

132 Por causa do advérbio §8n / iam, o aspecto pretérito do aoristo foi mantido.
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KOt SL0GTOANV.

ad distinctum.

7b  |Topekdreca rogavi Solicito
WG e ut me que me
amoAvon dimitteret libere
01KOV domo para a casa,
€ig dplotov: ad prandium, para o0 almoco.
7C |koi €kelvog Eue et ille me E ele me
anélvoey. dimisit. libera.
7d | éyo éxeivov ego illi Eu digo adeus para ele.**
EVPWOTELV bene valere
Eonyv, dixi,
AVTNOTAGOTO LIE. resalutavit me. Salda-me por sua vez.
Te |émel postquam Depois de
NPLOTAKELY, pranderam, ter almocado,
EnaveAdmv reversus apos retornar,
AmES K. reddidi. reproduzo [o texto].
8a |0 maic £pov, Puer meus, "Escravo meu,*
d0¢ éuol da mihi dé-me
déATOV. tabulam. a tabuleta!".
8b |kai dAlot et alii E outros [alunos],
&v 108t in ordine ordenadamente,
amod180dcLV reddunt reproduzem

conforme a separacéo [das
palavras].t®®

8c |kaiéym etego Eeu
Siépyopan transeo vou até o final
avayvoowv: lectionem; da leitura,
gic Baraveiov in balneo pois eu devo ir para os banhos.**
itéov eundum
v Yap. erat enim.

133

O verbo evpwotéw, conforme o GI3 (s.v.), significa “essere forte”, assim como o verbo latino “valeo”. Pela

estrutura sintatica da frase grega, a sua traducdo seria “eu digo que ele é forte”, que ndo teria sentido no
contexto deste passo. Ja o verbo latino é usado como férmula de despedida, geralmente na forma de “vale”
ou “valete”. Aparentemente, o texto latino foi uma tentativa de fazer um paralelo do texto grego. Dickey

(2012, p. 219) opina que talvez o grego esteja traduzindo o latim neste passo.
134 A respeito do vocativo, ver nota 66.
135 Cribiore (2001, p. 189-191) ressalta que as passagens trabalhadas eram s6 um apanhado de palavras escritas
sem separacdo (scriptio continua) e sem pontuacdo que precisava de interpretacdo (gramatica da
legibilidade). De acordo com ela, o primeiro passo consistia na leitura preliminar do texto, por parte do
professor (praelectio) com a dicgao, fraseo e pausas apropriadas. A analise gramatical preocupava-se com a
identificacdo dos limites da oragdo e seus constituintes.
Dickey (2012, p. 219) ressalta que, nesse passo, a ordem das palavras aqui é peculiar, pois nem um ydp, nem
um enim, costumam estar no fim da oragao, ainda mais com o sentido de “pois”. Segundo ela, é possivel que
seja alguma corrupcao.

136
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10a

10b

11a

11b

11c

Kai obtog
NPUEVD KEVIPOVL
eiofiAbov,

Kol TpOTOV
NoTAGAUNV
kobnyntag,
CLHHOONTAG.

Kol yap €kelbev
TPOKOTTELV
U1 VOEAKOOY.

EyponyoL o0V
guov dvopar

Kol obtog €é0tabny,
£€m¢ 0l TPOAyoVTEG
amEdwroy,

K01 TPOGEGHOV
VTOKPIGELG
KaOnyntod

Kol GLUPOONTOD.

Et sic

elevato centrone
introivi,

et primum
salutavi
praeceptores,
condiscipulos.

etenim inde
proficere
non subtrahant.

scripsi ergo
meum nomen;

et ita steti,
donec antecedentes
reddiderunt,

et attendi
pronuntiationes
praeceptoris,

et condiscipuli.

E entéo,

com o reposteiro levantado,
entrei.
Primeiro,
saudei

0S mestres,
0s colegas.

137

138

De fato, a partir dai,
fazer progressos,
que n&o [nos] tirem.13°

Entdo escrevi
meu nome.

E assim fiquei em pé,
até os da frente
reproduzirem [seus textos].

E prestei atencao
as recitacoes!*®
do mestre

e do [meu] colega.

137

O termo kévtpav, conforme o GI3 (s.v.), significa “abito fatto di pezze, tessuto composto di pezze, straccio”.
Estes significados ndo oferecem muita luz aqui. Dickey (2012, p. 248) discute primeiro a possibilidade de
tratar-se do tecido das vestes do aluno, mas acha dificil que um aluno modelar, conforme apresentado no
colloquium seja representado com roupas desse tipo. Ela prefere acreditar, com base em uma antiga fonte
lexicografica latina e um passo de Santo Agostinho (Confissdes 1.13 at enim vela pendent liminibus
grammaticarum scholarum) que os termos KEvipwv e centro refiram-se, no passo em questdo, a uma cortina
que cobre a entrada da “sala de aula”.

138 A respeito do termo kaBnyntdg, ver nota 96.

139

140

Esta parte parece estar corrompida, pois apresenta um infinitivo e uma oracdo completiva com um subjuntivo
de forma desconexa. O verbo mpokontw conforme o GI3 (s.v.) poderia ser traduzido como “far progressi,
ottenere un miglioramento, avere uno sviluppo” e o verbo VEEéAK® (s.v.) como “togliere da sotto, portar via,
trascinare”. Dickey (2012, p. 248) afirma que o texto aqui, se correto, poderia ser traduzido como “if you
greet people nicely they do not prevent you from making progress in your studies”, mas aponta que tal
solucdo é pouco provavel sintatica e semanticamente.

O termo UNoOkpiolg, conforme o GI3 (s.v.), poderia ser traduzido “azione, declamazione, del discorso”, ja o
termo latino “pronuntiatio”, conforme o DLS (s.v.), tem como um dos seus significados
“delivery, action, manner”. Pelo contexto e a explicacdo dada logo depois, os alunos que esperam a sua vez
ficam atentos tanto a forma dos seus colegas reproduzirem seus textos, como a recitacdo prévia e as corre¢des
feitas pelo mestre. Em relagdo ao termo grego, Dickey (2012, p. 249) menciona o fato dele, geralmente,
significar “resposta”, mas que também pode referir-se ao tom ou a apresentacdo do discurso. De acordo com
Dickey, a interpretacdo mais facil seria em relacdo ao aluno prestar atengdo a pronuncia do professor. A outra
interpretacdo seria que o aluno presta atengao as respostas ou pronunciamentos do professor. Nesse tltimo
caso, segundo ela, “the writer [...] mistranslated this idea into the other language by using a glossary in
which these two words were equated because of a different meaning”. A nossa traducdo pretende abarcar
ambas as interpretagdes, ou seja, ndo s6 o que o professor diz, mas como o diz.
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11d  |xoi yop éxeibev etenim inde Pois, de fato, [é] a partir disso
TPOKOTTOUEY, proficimus, [que] progredimos,
TPOGEYOVTEG GANOLG, attendentes aliis, prestando atencao aos outros,
&l TL adTolGg si quid ipsi se algo lhes
detkvoorTo. monentur. for explicado.'*
1le |tOAuN EvBev audacia hinc Dai, a coragem
yivetau, fit,
KOl TPOKOTY). et profectus. € 0 progresso surgem.
12a  |mg o ut ergo Entdo,
0 £UQ TOT® meo loco depois de me dirigir ao meu lugar,
npoctiloov, accessi,
gkadoa, sedi, sentei.
12b  |mponveyka protuli Estendi a m&o direita para frente,
xeipa &1, manum dextram,
aPLoTEPALY sinistram abaixei a esquerda’*?
VIECTEIN perpressi
TPOG TA. (HATIOL. ad vestimenta. até as vestes.
13a |xoi obtowg Npéaunv et sic coepi E, entdo, comecei
dmododvat reddere a reproduzir,
13b  [koBac eidnpey guomodo acceperam  |da maneira que tinha recebido,
GVOAT LLLLOLTOL ediscenda: as coisas a serem memorizadas:1+
13c |otiyovg Versus 0S Versos
TpOg ApOpOV ad numerum de acordo com o ritmo,
KOl OTIypov et distinctum as pausas fortes
Kol VTosTIY UV, et clausulam, e as fracas,#

141 Este passo apresenta um periodo condicional misto com subordinada potencial e principal no indicativo.

142

143

144

Conforme CGCG 49.17, exemplo 35, esta estrutura seria formada como o indicativo futuro, mas aqui estd no
presente. Dickey (2012, p. 249) comenta o fato de que, pela estrutura usada, a oracdo indicaria um futuro
menos vivido, isto é, pouco provavel, o que nesta cena indicaria que seria pouco provavel o professor dar
explicaces. Isso vai de encontro ao que o aluno esta relatando. Dickey acredita que quem usou o optativo
neste passo ou copiou a estrutura, ou quis mostrar o seu dominio do modo, mas sem entender realmente o seu
significado.

Cabe ressaltar aqui que a posicdo assumida pelo aluno (brago esquerdo abaixado, braco direito estendido)
parece ser aquela “apropriada” para a recitacdo, conforme pode ser notado nas estatuas de alguns poetas e
oradores.

Embora o termo avaAnppa seja atestado no corpus supérstite do grego antigo, nenhuma das suas acepgoes
costumeiras (supporto, fasciatura, sostegno, muro di sostegno, contraforte, proiezione) parece funcionar no
contexto em questdo. Este termo é cognato do verbo avoAapfévem, o qual, conforme o GI3 (s.v), no fim do
item b, teria como possivel traducdo “imparare a memoria”. Segundo Dickey (2012, p. 249) o texto aqui
pode estar corrompido, ou o termo em questdo, por tratar-se de um cognato do verbo &vaiapfave poderia
significar vaAnntéa (“que deve ser adquirido™).

Cabe aqui ressaltar, novamente, que os textos antigos eram escritos em scriptio continua (ver nota 135). De
acordo com Cribiore (2001, p. 190), os alunos eram ensinados a respeito da fun¢do dos sinais prosédicos,
tanto na pratica como na teoria. Sinais como o pardgrafos (ver nota 99), diérese, apOstrofe, aspiragoes,
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13d

14a

14b

15a

15b

16a

16b

LETO TPOOTVEDGEWMG
Omov GuvEQepe,
Kol LETAPPOACLY.

&v 60 Amodidmput
(¢610pBOMV)
V7O 10D KafnynTov,

tva kai povnv
Erolpacaipny
Eyyutépav.

TpociiAbov,
vrotebeiong yeypog
déATOV

améd KO,

(koi dmédmia)
Hvipn
VIOV PPV

avTdV dmov Empato.

LETO TODTOL
amolvbeig
ocvvekddica
EUD TOTI®.

BpAiov Erafov,
Eypaya

cum aspiratione
ubi oportebat,
et metaphrasin.

dum reddo
(emendatus sum)
a praeceptore,

ut et vocem
praepararem
propiorem.

accessi,
et posita manu
tabulam
reddidi,

(et reddidi)
memoria
subscriptionem
eorum ubi egeram.

post haec
dimissus
consedi
meo loco.

librum accepi,
scripsi

com a aspiracao,
onde convinha,
e [executei] a parafrase.14

Enquanto eu reproduzia [o texto]*4®
<era corrigido>
pelo mestre,

para ajustar também a voz

de forma mais préxima [ao
padrao].*#

Aproximei-me.
Com a mao abaixada,
devolvi a tabuleta

<e reproduzi>

de memoria

a copia

das coisas que fiz.148

Depois dessas coisas,
apos ser liberado,
sentei de volta

no meu lugar.

Peguei um livro,
escrevi

marcadores de quantidade, pontos para enfatizar a pontuacdo e acentos ocasionais sdo encontrados em
exercicios escolares provenientes do Egito greco-romano.
145 Segundo Cribiore (2001, p. 215-216), sob a tutelagem do gramético, os estudantes comegavam a praticar o

146

147

148

uso da parafrase com os textos que tinham lido, com o intuito de iniciar a esbocar textos simples e curtos. Era
o inicio da escrita autoral.

Conforme Dickey (2012, p. 250), o verbo grego no presente é simplesmente o reflexo do latim, no qual é
usual usar o presente do indicativo, com “dum” no sentido de “enquanto”.

Conforme Cribiore (2001, p. 196), o primeiro item na lista de prescri¢cdes de Dionisio Tracio era “leitura
apurada”. A pratica da leitura em voz alta era observada universalmente, j& que eloquéncia era a meta final do
processo educacional. As vezes, os graméticos focavam em exercicios especificos de acentuagdo. Poderia ser
pedido a um estudante que adicionasse acentos regulares ao texto de Homero que estivesse copiando ou uma
acentuagao consistente com o livro que estivesse lendo.

O termo grego vnoypagr|, conforme o GI3 (s.v.), poderia significar “sottoscrizione, descrizione, copia” entre
outros que ndo parecem funcionar no contexto expressado aqui. J& o termo subscriptio, segundo o DLS (s.v.)
oferece como significado “any thing written underneath”. Foi escolhido o termo “cépia” ja que, numa
tabuleta, isso seria o que estaria escrito embaixo do modelo.
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KaOnuepva.

17a |émngpinoa,

Kol dtopBwbeic
avéyvoko
avayvooty v Euny,

17b  |1jv éuol
£E€beto
EMUELDG,

17¢c |€mc vonooyu
Kol TpOdGOTOL
Kol dtévotay
pmuaTov

0D O TOV.

17d  |elto

6o oD 6Oaipod
TAYEMG

ayvotov

Kol O

onaving

VALY IVOOKETOL.

18a [tadto EmpdyOn
ka0’ &va
Kol TavToG,

18b |k’ £vog EkdoToL
duvapelg

K01 TPOKOTNV,

Kot Kopovg,

Kol ki
ocuppaONTdOV.

cottidiana.

interrogavi,

et emendatus
legi

lectionem meam,

quam mihi
exposuit
diligenter,

donec intelligerem
et personas

et sensum
verborum
au<c>toris.

deinde
ab oculo
citatim
ignotum
et quod
rare
legitur.

haec acta sunt
per singulos
et universos,

iuxta unius cuiusque
vires

et profectum,

et tempora,

et aetatem
condiscipulorum.

as coisas do dia a dia.1*®

Fiz perguntas,

e, apos ser corrigido,
li
a minha licdo,

a qual me
foi explicada,
cuidadosamente,

150

até eu compreender
tanto os personagens
quanto o significado
das palavras

do poeta.

Em seguida,

[li], sem preparagéo prévia, ™!
rapidamente,

[um texto] desconhecido

e que

raramente

é lido.

Essas coisas foram feitas
por cada um [de nos]
e por todos,

de acordo com

a capacidade,

0 progresso,

o0 tempo oportuno,?

e aidade

de cada um dos colegas.

149 Ao usar os termos kadnuepwda e cotidiana, este passo poderia estar se referindo a textos como este
(colloquia). De acordo com Cribiore (2001, p. 190), os professores preparavam textos “user-friendly” (com
silabas ou palavras separadas e um minimo de convencdes a serem respeitadas, etc) para seus alunos mais
inexperientes. Contudo, ela ressalta, que, pelo fato de ndo haver limites claros entre os diversos niveis
educacionais, € dificil assegurar se esses modelos eram usados para fortalecer as habilidades dos estudantes
do ensino “fundamental” ou eram ainda usados pelos iniciantes das aulas do gramatico. Mesmo assim, o
aluno aqui representado parece ser de um nivel bastante alto, pois sera capaz de ler um texto sem preparagdo
prévia. Parece entdo ser que ele pratica a escrita de prosa, descrevendo as atividades do seu dia.

150 Ver nota 135, a respeito da praelectio.

151 Segundo Cribiore (2001, p.190), a leitura a primeira vista era impossivel, pois o texto precisava ser analisado
antes para identificar a relacdo entre os elementos da oragdo e para compreender a sua funcdo na transmissao
do seu significado. Isso deve significar que o aluno aqui representado pertence ao grupo mais avangado, ou
seja, talvez ele esteja estudando retorica.

152 «“Q tempo oportuno”, neste passo, parece significar que as atividades executadas dependem da situagdo

educacional de cada aluno, do seu nivel de aprendizagem.
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19a

19b

19c

19d

20a

20b

20c

21a

21b

elol yop
Kol QUOELG ToKiAon
(IAOTTOVOVVT®V,

Kol duoyepelg
Oehnoelg
TPOG KOOV
YPOLHATV,

8v oig
OTE TOAD TPOKOTTEL,

TAEOV Aeimel
tva €n’ dxpav
ENOTS
TPOKOTNV.

8ALoL OOV
ovouarto,
dALot oTiyovg
avnyopevcay,

Kkafwg
ciwOaowv

YPOAQELY.
nyépbnooav

Koi éotabncav
TPOG TOV TIVOKOL.

fdn Euneipe

oi Aouroi
Opod amekpivovto.

oo
TPOS TOVG GLPYOUEVOLG

sunt enim
et naturae variae
studentium,

et difficiles
voluntates
ad laborem
litterarum,

in quibus
cum multum proficias,

plus superest
ut ad summum
venias
profectum.

alii ergo
nomina,

alii versus
recitaverunt,

quomodo
soliti sunt
scribere.

surrexerunt
et steterunt
ad titulum.

iam perito

reliqui
pariter respondebant.

quaecumaque
ad incipientes

Pois sdo
também variadas as naturezas
dos que se dedicam ao estudo™®

e ardua

a disposicéo

em relagédo ao duro labor
das letras,

nas quais,
por mais que progridas,

[ainda] falta muito
para que

chegues

ao cume do progresso

Entdo, uns recitaram
nomes,>*
outros, versos,

da maneira que
estavam habituados
a escrever.

[Eles] levantaram
e ficaram em pé
frente ao quadro[-modelo].*>®

Entdo, para um [aluno] ja
experiente, %

0s restantes

respondiam juntos.

Para os principiantes,

153 Conforme o GI3 (s.v. pihomovéw), esse verbo em grego tem o sentido de “amare il lavoro, essere laborioso”.
Como o ambiente é educacional, considerou-se que o “trabalho” em questdo é o estudo. O termo latino
confirma essa opcao.

154 Em relagdo ao termo ovopata, ver nota 116.

155 O termo grego mivag, de acordo com o GI3 (s.v.), seria uma “tavola di legno, plancia, tavola per scrivere”.
Conforme Dickey (2012, p. 252), afirma que ndo se trata exatamente de um quadro negro, mas de um painel
onde estd escrito o texto modelo que o professor escreveu para que os alunos o copiassem. Além disso,
Cribiore (2001, p. 132) afirma que a existéncia desse tipo de quadro-modelo na sala de aula da Antiguidade é
atestada tanto em fontes visuais (tais como vasos), como na literatura.

156 Em ME 2m h4 uma situa¢do parecida, onde um aluno experiente ensina os menores, embora, aqui, as
atividades parecem ser de um nivel educacional mais avancado, j4 que acima diz que “eles estavam
habituados”.
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KatelEyON avTois, praebita sunt eis, foram elencadas para eles
21c  |xoi ta yprlovto et necessaria tanto coisas necessarias
Kol apdpove, et numeros, quanto numeros,
SaKkTOAOVG digitos [contas com] os dedos®®’
Kol ynoeovg, et calculos, e [contas com] pedrinhas,
21d  |todta, haec, [e] tudo isso eles faziam,
&v 6o anodidouat, dum reddo, enguanto eu reproduzia [minha
tarefa].
00TOL ETPATTOV. ei agebant.
22a |oilowrol o0& reliqui autem E os restantes tinham tempo livre
g&nynoeotv expositionibus para explicacfes
Kol EMEPOTNOESLY et interrogationibus e consultas,
nokaipovv, vacabant,
22b  |xoTa dvo thelc, per duas classes, em dois grupos,
Bpadvtepot tardiores 0s mais lentos
Kol ToyvTeEpoL. et velociores. e 0S mais rapidos.
Segunda Rotina Escolar
37a |'Ev tovto1g ovv In his Ent&o,
yopvaloueda, dum exercemur, estavamos nos exercitando
Kol GAAO1G TTokilotg, et aliis variis, nessas coisas e em varias outras,
Koi LEAOVTOVY et pertinentibus, gl%8
gnihOev dpa. advenit hora. chegou a hora. ™
38a | An@Osiodv obv sumptis ergo Entdo, com
TWVOKIO®V pugillaribus a tabuleta de escrever na mao,
38b |&ypaya scripsi escrevi
€k AOyov de oratione [um trecho] de um discurso de
Anpocbévoug Demosthenis Demostenes,
38c |érnayopebovtog dictante enquanto
KoOnyntod, praeceptore, 0 mestre ditava,
0 émMpket quod sufficiebat [uma passagem] que era suficiente

1570 termo grego dktuhog, de acordo com o GI3 (s.v.) ndo oferece uma tradugdo dentro do dmbito educacional,
mas o termo latino digitus, conforme o DLS (s.v.) oferece a traducdo de “computare digitis” como “to count
on the fingers”.

158 Aqui ocorre uma total incompatibilidade entre os termos grego, peA\ovtwy, e latino, pertinentibus. Assim
como Dickey, preferiu-se deixar a expressao contraditéria sem traducao.

159 Os aoristos deste trecho foram traduzidos como passado, e ndo como agdo habitual, por terem um contexto
definido por imperfeitos.
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Kol dpa EnéTpeney: et hora permittebat; e que o tempo permitia.
38d |&omiéa distinxi Coloquei a pontuacéo,
G £0¢l. ut oportebat. COMO era Necessario.
3% [< > < > <Observei?>1%
avayopedovtag recitantes 0S gue recitavam
TPATOV, primum, primeiro
39b |kai avtog et ipse e eu proprio
avnyopevoa pHovoc. recitavi solus. recitei sozinho.

2.2.3.4 Colloquium Celtis

18 | An(e)yu & Eo foras Eu saio
TPOG AKPOATHPLOV ad auditorium para a sala'®!
YNe16ToD calculatoris do professor de aritmética'®?
(onu{eNoypdov, (notarii, (de taquigrafia, 63
“EXmvoc, Graeci, de grego,
Pouaiov, Latini, de latim,
PNTOpPOC). oratoris). de oratdria).

19 |giofjABov &ig ooV intravi in scholam Entro na escola'64
Kod glmov- et dixi: e digo:
Xoaipe, d1dGokale Ave, magister “salve, mestre!”16>
((xaipe,) kabnyntd). (ave, praeceptor). (<salve>, mestre!)
Kol KEWVOG pe etille me e aquele me
avtnondocaro. resalutat. salida de volta.

160 Foi escolhido este verbo com base no contexto e as cenas ja vistas, que falam da observagdo como meio para
progredir nos estudos.

161 O termo grego dkpoatrpiov, de acordo com o GI3 (s.v.), poderia ser traduzido como “auditério, sala per
letture, sala di udienza, pulpito, uditorio, ascoltatori”. J& o termo latino auditorius, segundo o DLS (s.v.),
teria um sentido genérico “relating to a hearer or hearing”, e como termos mais especificos “a lecture-room,
a school, the audience”. Considerando que na préxima linha é especificado o tipo de “auditério” e que na
Antiguidade a quantidade de alunos era pequena, preferiu-se chamar o local com o termo genérico “sala”.

162 O termo Yn@iotng, conforme o GI3 (s.v.), significaria “computista”, ja o termo latino calculator, segundo o
DLS (s.v.), “computer, teacher of arithmetic”.

163 Ressalta-se aqui que o termo “taquigrafo” ndo pode ser considerado como o professional atual, mas do
professor encarregado de ensinar a escrita taquigréafica. Pois o termo grego onpeloypagog, conforme o GI3
(s.v.), é “chi scrive per segni abbreviati, stenografo”. O termo latino notarius reforca essa tradugdo, pois, de
acordo com o DLS (s.v.), poderia ser traduzido como “a short-hand writer, stenographer, a writer, secretary,
clerck, amanuensis”. Ndo foi usado o termo "estenografo" pois ele remete ao uso de uma maquina para
produzir os sinais, em vez da préopria mao.

164 A respeito do uso de aoristo para agdes habituais, ver nota 27.

165 A respeito do termo 818Gokale, ver nota 103. A respeito do termo kafnyntd, ver nota 96.
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20a |didwoiv pot dvaroy(e)iov
Kol KEAEVEL LU
AVOYIVOOKELWY Top’ oOT®
oeAidog mévte:

20b |kai avéyvoka
axpidg

Kol EMONU®G.
161E AALD E0KOL.

21a |botepov Emavépyopon
TPOG VITOGOPIGTNV.
aomalopan o0TOV

Kol cuppadnTéc,

Kol KEvol §pUg
GAVINOTAGOVTO.

21b |tote éxkdOca
@ TOT® LoV
(T® € TonY),

21c |émnavo Badpov
(Al dippov

1 Paduov

1| bomddoV
1 KaBEdpav).

22a |kofnpévov pov
Emdidet

0 maig pov
KOUTTPOPOPOG
Tvaxidog

dat mihi manuale
et iubet me
legere apud se
paginas quinque;

et legi

certe

et nobiliter.
tunc alio dedi.

postea redeo

ad subdoctorem.
saluto illum

et condiscipulos,
et illi me
resalutaverunt.

tunc sedi in
loco meo
(meo loco),

super scamnum
(aut sellam

aut gradum

aut scamillum
aut cathedram).

sedente me
porrigit
puer meus
scriniarius
pugillares

Ele me da o suporte de leitura'®®

e me ordena
ler, na frente dele,
cinco colunas.6”

E leio

corretamente

e de forma habil.

Entdo, dou [o livro] para outro
[aluno].

Depois, retorno

até o professor assistente.
Saudo-o

e aos meus colegas

e aqueles me

satidam de volta.

Entdo eu sento
no lugar meu
(no meu lugar),

sobre a escadaria
(ou cadeira,

ou degrau,

ou banquinho,
ou assento).

Quando sento,
meu escravo

portador do material
me entrega as tabuletas'®®

166

O termo grego avaloyeiov, de acordo com o GI3 (s.v.), poderia ser traduzido como “leggio, scaffale,

recipiente per acqua”. Ja o termo latino “manuale”, de acordo com o DLS (s.v.), poderia ser “case or cover
of a book”. O termo grego se refere ao suporte do livro e o latino ao livro em si. Foi escolhido o termo
“suporte”, pois em H 5a (coléquio que ndo foi traduzido neste trabalho), esses dois termos sdo novamente
usados, mas logo depois, em H 5b, o professor pede um livro. Dickey (2015a, p. 52) diz que, geralmente, os
suportes designados pelo nome dvaAoyeiov eram usados para codices grandes e pesados. Mas, logo depois, a
autora contrapde essa ideia dizendo que Turner e Parsons, em notas, afirmam que o suporte chamado
manuale por Marcial era algo mais leve, sem o pedestal, portatil, usado para apoiar rolos e proteger as suas

bordas.

167 A respeito do termo oehic, ver nota 129. Um detalhe que pode ser deduzido aqui é que se trata de um aluno do
nivel educacional mais avancado ou do final do nivel intermediario, pelo fato de ser capaz de ler uma grande

quantidade de texto.

168 Neste passo, é usado novamente o termo mvakig (ver nota 97), mas o termo latino desta vez é pugillares, o

qual, de acordo com o DLS (s.v.) poderia significar "writing-tablets".
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22b

23a

23b

Kol OMknv ypap(e)wv,
ToPAyPAPOV,

délToV

Kol 0€ppovg.

(dmokobioTavm,
doKTLAIL®,

ynoico,

apOu®, apdunow,
avaploud, amaploud,

dumhacialo,
pepiCom, pépn,
mocpa, Cmua,
o,

xptioig, TP,

et thecam graphiorum,
praeductale,

tabulam

et lupinos.

(deduco,

duco,

computo,

numero, numerabo,
denumero, dinumero,

multiplico,

partior, partes,
quaestio, (quaestio),
quaero,

usus, usus,

e a caixa dos estilos,
a régua,'®®

0 dbaco!”

e lupinos.*™
(Diminuo,"

faco contas com os dedos,!”®
faco contas,

conto, contarei,

somo, subtraio, 1’

duplico,®

divido, fragdes,1’®
interrogacao, pesquisa
procuro,

uso, pratica,*’’

169
170

171

172

173

174

175

176

177

Em relagdo a Onknv ypageiav, ver nota 60. Em relacdo a mapdypagov, ver nota 99.

Como explicado na nota 97, o termo latino “tabula” pode ter, também, o significado de “counting-board”.
Como no passo anterior ja tinham sido mencionadas as tabuletas e como o préximo termo relaciona-se a
aritmética, nos pareceu mais adequado usar essa tradugao.

O termo grego 0éppog, conforme o GI3 (s.v.), corresponde a “lupino” (lupino ou tremogo), cujas sementes
seriam usadas, provavelmente, para fazer contas, como sugere Dionisotti (1982, p. 111). Ela cita o uso dessas
sementes como “toy money” em Plauto (Poenulus 597-8) e Horacio (Epistulae 1.7.23).

Os passos 23 a 26, que, conforme Dickey (2015a, p. 211), parecem ser uma continuacdo das atividades dos
alunos, vai gradualmente mudando e termina sendo uma lista de vocabulos relacionados ao estudo. O fato
desses passos estarem entre passos similares aqueles existentes no ME 2h e 2i indicaria serem uma insercao
tardia no que configurava uma cena unificada na tradicdo.

Em relacdao aos termos usados aqui, a nossa traducdo baseou-se no termo latino deduco, que, conforme o
DLS (s.v.), significaria “to subtract (from a amount), deduct” ja que o GI3 (s.v. amokaBiotnpt), vocabulo
relacionado ao verbo amoxkabiotédve (Dickey, 2015a, p. 211), ndo apresenta nenhum significado adequado ao
contexto do passo (“ristabilire, restituire, reintegrare, ripristinare, far ritornare” e outros similares).

O verbo SaxtuAi{w ndo oferece nenhum significado no contexto matematico, pois, conforme o GI3 (s.v.),
significa “segnare a dito“, mas o latim “duco”, conforme o DLS (s.v., II,B,4), na linguagem mercantil
poderia significar “to calculate, compute, reckon”. A traducdo escolhida baseou-se no mesmo critério usado
em S 21c (ver nota 157).

Conforme o GI3, o verbo avaplBpéw poderia significar “enumerare” e o verbo “anapiBpéw”, “enumerare,
contare”. Mas se levarmos em conta o contexto e os préximos dois verbos, que indicam multiplicacdo e
divisdo, e considerando que os prefixos “ava” e “amo” poderiam carregar a ideia de “adicionar” e “retirar”
(cf. Dickey, 2015a, p. 211), respectivamente, preferiu-se traduzir como “somar” e “subtrair”, conforme
proposta de Rowlanson, mencionada por Dickey, proposta essa ndo aceita pela autora. Os termos latinos,
desta vez ndo parecem oferecer uma solucdo mais adequada.

O verbo grego SimAaoialw, conforme o GI3 (s.v.), significa “raddoppiare”, isto é, multiplicar, feito o termo
latino, mas somente por 2.

O significado genérico de pépog, conforme o GI3 (s,v,), seria “parte”. Por se tratar de termos usados em
matematica, pareceu mais apropriado o termo “fracdo”.

O termo tp1P), conforme o GI3 (s.v.), poderia significar “uso, pratica”, preferiu-se usar ambos os termos,
seguindo o padrao do passo grego. Dickey (2015a, p. 211) menciona que o fato de dois sindnimos gregos
serem oferecidos para uma unica palavra latina, sugere que esse vocabulério extra estaria sendo fornecido a
um falante de latim que estd aprendendo grego.
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23c |ymoilopo, yneilo, calculor, calculor, faco contas, calculo,!’
AVOyVOOK®, lego, leio,
otiyog, {(otiyot,) Versus, Versus, Verso, <versos,>
dvopa, OVOLOTO, nomen, nomina, nome, nomes,'’®

24a | onpe)oypapoc, notarius, taquigrafo, '8
onueia, notae, pontuagio, 8
YOPOKTNP, nota, caractere,
My, summa, aquisicdo,'82
gmianyc, acceptio, aceitacio, '8

24b | éniypapupov, superpostum, exemplo,
VIOYPOULOV, praescriptum, modelo, &
gxkTifépevoy, expositum, apresentacao,
KEVINUO, punctus, punctura,’8®

178

179
180
181

182

183

184

185

Os verbos ymeiopot e Ymeilw derivam do termo Yfjpog que, conforme o GI3 (s.v.), poderia ser interpretado,
no nosso contexto, como “pietruzza per contare, cifra, numero, conti, calcoli com pietruzza“. A forma ativa,
ymoilw, conforme o GI3 (s.v.), poderia ser traduzida por “contare, calcolare, far conto”, mas na forma média
s6 oferece termos relativos a votagdo. De acordo com Dickey (2015a, p. 211), isso indicaria um uso apenas
didatico, para a apresentacdao das duas vozes. Em relacdo ao latim calculo, de acordo com a autora, é uma
criagdo tardia - teria entrado no TLL no século IV d.C - existindo tanto na forma ativa como passiva. Por isso,
o fato de aparecer s6 a forma passiva, calculor, indicaria uma possivel corrupcdo no texto, onde o segundo
termo, provavelmente, era “calculo”. Assim como no passo anterior, seguindo o modelo do texto grego,
preferiu-se oferecer duas expressdes sinonimas.

Em relagdo a vopa ver nota 116.

Em relacdo a onpeloypagog, ver nota 163.

O termo onpeia, segundo o GI3 (s.v), poderia significar “segnale”. O dicionario relaciona esse termo a ofjuq,
que numa das suas possiveis significacdes seria “segno di riconoscimento’ e ainda acrescenta a seguinte
observagdo: “forse caratteri o simboli di scrittura”. Com base nessa informagdo, acredita-se que seu uso
neste contexto corresponde aos sinais de pontuagdo usados para a separacdo das palavras, métrica etc. e
aqueles aprendidos com o taquigrafo. Ver notas 144 e 163.

O termo grego Afjyg, que deriva do verbo Aapfave, segundo o GI3 (s.v.), poderia significar “il prendere,
assunzione, scelta”. O termo latino summa, nao oferece nenhum significado similar, j& que dentre aqueles
oferecidos pelo DLS (s.v.) passiveis de serem usados no contexto escolar, as op¢des apresentadas sdo: “the
main thing, chief point, principal matter, first place”, além de “the amount, the sum, sum total” e outros
termos, todos eles com o significado de algo ou alguém no topo. Considerou-se este termo sendo par ao
proximo, com base na constante presenca de pares de termos sindnimos nesta lista.

O termo émiAnyig, segundo o GI3 (s.v.), poderia ser traduzido como “il prendere (inoltre), l'afferrare”, e o
latim acceptio, segundo o DLS (s.v.), poderia significar “the acceptance, granting of a proposition” (Dickey
fez uso desse ultimo significado). Preferiu-se utilizar um termo que fosse mais abrangente, deixando em
aberto o que deveria ser aceito.

Os termos UNoypappog / praescriptum aparecem no ME 2i (ver nota 101). Esses dois termos, €miypappov e
vmoypappov, parecem se referir ao modelo a ser copiado pelo aluno, divergindo apenas, aparentemente,
apenas na sua posicdo. Essa conclusdo baseia-se em que, embora o termo émiypappov ndo tenha outra
atestacdo além do seu uso nos HP, o vocébulo éniypappa, conforme o GI3 (s.v.) tem como significado
“iscrizione (su altare, tomba e sim.)”, enquanto vmoypappa (cf. GI3 (s.v.)) corresponde a “iscrizione, alla
base de uma colonna”.

Segundo Dickey (2015a, p. 212), “would presumably refer to the common practice of making little holes or
indentations in a writing surface of leather or parchment, to guide ruling lines or writing without making a
more visible mark with ink or pencil”.
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25a |d1adoyov, exceptum, copia, &
dédoyoc, exceptor, copista,
EMAVAYVWOOIC, relectio, releitura,
avoryOpevoig, recitatio, recitacao,
EMAVAYVWOOIC, recitatio, leitura em voz alta,
25b |KkAiotg, declinatio, conjugacéo,
KMo ot, declinationes, flexdes,
KMouazo, declinationes, declinacdes, 187
VITOUVI LD, commentarium, comentario,
VTOUVIA LT, commentaria, comentarios,
25C |mowmrai, auctores, poetas,
npa&ig, Tpatels, actio, actiones, discurso, discursos,
BipAriov, Bipria, liber, libri, livro, livros,
Kapya, capsae, cestos,
TOPAypOPOV, praeductum, régua,'8®
TOPAYpOyOV, praeduc, trace linhas!18°
26a |kévinoov, interpunge, Pontue!!%°
TPOCEYE, attende, Preste atencéo!
dida&ov, doce, Ensine!
d(e)ikvooov, monstra, Mostre!
d(e)ikov, ostende, Apresente!
26b |mpdbec, propone, Exponha!9!

18 Qs termos SidSoxov e S1a8oxo¢ ndo apresentam atestagdo compativel com o dmbito escolar, ja que os

187

188
189
190

191

significados oferecidos pelo GI3 (s.v.) tém relacdo com sucessdo (“sucessore, herede, sostituto”). O latim
exceptum, de acordo com o DLS (s.v.), seria o participio de excipio, que, entre seus significados, tem a
mesma relagdo que S1édoxog com “sucessdo”. Por sua vez, o termo latino exceptor, segundo o DLS (s.v.),
poderia significar “amanuensis, scribe”. Com base nesse significado e a opgao escolhida por Dickey (20154,
p- 172), “copy made from dictation”, optou-se pelo termo genérico “copia”.

Os trés termos tém relacdo com “inclinagdo”. Conforme o GI3, em termos gramaticais, o termo kAio1g (s.v.),
poderia significar “flessione, declinazione o coniugazione” ou ainda “aumento temporale”, ja o termo KAipa
(s.v.) poderia ser traduzido como “declinazione”. Cabe aqui ressaltar que o termo usado no texto é kAiopata,
que seria o plural de um termo neutro que, provavelmente, seria kAlopa, o qual ndo tem atestagdo nos
dicionérios atuais. Em relacdo ao termo latino “declinatio”, de acordo com o DLS (s.v.), em termos
gramaticais significaria “variation, inflection”. No item a diz “In the older grammarians, every change of
form which a word undergoes; as declension, strictly so called, conjugation, comparison, derivation, etc”.

A respeito desse significado de mapaypa@og, ver nota 99.

A respeito desse significado de mapaypaew, ver nota 101.

O verbo kevtéw, conforme o GI3 (s.v.), poderia ser entendido como “pungere, pungolare, stimolare, colpire”,
entre outros termos que ndo cabem no contexto escolar. Por outro lado, o verbo latino, “interpungo”,
conforme o DLS (s.v.), significaria “to place points between words, to point, punctuate”, que combina
perfeitamente com o texto (ver nota 144).

Tanto o termo grego mpotifnuy, quanto o latino proponere tem o sentido de “colocar algo na frente”.
Conforme o GI3 (s.v.), nos itens c e d, poderia ser traduzido como “mettere in vista, esporre, presentare,
rendere pubblico”. Conforme o DLS (s.v.) item B, poderia significar “to expose”.
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GOVOLYE,
tévralovT,
acov, diye,
AmoLOyIoOV,
amoloyia,

26C |ypag(e)iov,

avadoc,
TopAadog,
Ypayov,
g€l etyov).

27a |Maivo

(E€odeipm)

Kol Topaypaoo

TPOG TOV EMIYPOULLOV,
Kol Ypaow,

Kol 0<€>1KvOm

1@ O100CKOVTL LIE.

27b |xai énfvecéy pe

OTL KaA®G Eypoya.
EMOVAYIVOCK®D

0 T &ypaya

KOTO OLLGTOAN V.

admove,
impinge,
adduc, (adduc,)
excusa,
excusatio,

stilus,
dicta,
trade,
scribe,
dele).

deleo

(deleo)

et praeduco

ad superpostum,
et scribo,

et ostendo
doctori meo.

et laudavit me

quod bene scripsi.

relego
quod scripsi
ad distinctum.

Junte!
Aperte! 1%
Traga! Traga!
Justifique!
Justificativa,3
estilo,

dite!

Transmita oralmente!194
Escreval
Apague!).

Apago

(apago)**

e copio

segundo o modelo,%
também escrevo,

e mostro

para quem estd me ensinando.

E ele me elogia

porgue escrevi bem.%”
Leio em voz alta

0 que escrevi,
respeitando a separacao
[das palavras].1%®

192

193

194

195

196
197
198

Escolheu-se essa tradugdo, em base aos significados do termo latino impingo, que, de acordo com o DLS
(s.v.), poderia significar “to push, strike, forge on, fasten on). O termo grego, de acordo com Dickey (2015a,
p. 214), “It is also possible that something is more seriously wrong with the Greek, and the command is
simply a request to fasten something”.

O verbo grego amoloyilopon ndo apresenta atestacdo na forma ativa, apresentada aqui. Foi usado o termo,
amoAoyia, como base para a traducdo. Conforme o GI3 (s.v.), os possiveis significados seriam “difesa,
discorso de difesa, giustificazione, risposta”. Os termos latinos, excuso e excusatio, tém uma carga diferente.
De acordo com o DLS (s.v.), o verbo significaria “to release from a charge, to free from blame, hence, to
excuse a person or a thing” e o substantivo, “an excuse, a release, discharge”. Considerando o contexto
escolar, nos pareceu que, ap6s a exposicao do aluno, seria normal o professor pedir que ele defenda sua
postura, justificando-a. Na visdo latina, talvez seja pedir desculpas pelos erros apresentados.

O verbo grego napadidwpl, conforme o GI3 (s.v.), tem entre seus significados “trasmettere oralmente”,
conceito que nos pareceu o mais adequado para o contexto escolar. O verbo latino, trado, de acordo com o
DLS (s.v.), pode significar “deliver, transmit”.

A diferenca entre os verbos Awxive e é§aAeiow, conforme o GI3 (s.v.), estd em que o primeiro significaria
“lisciare, ammorbidire” e o segundo “cancellare, abolire, distruggere, sopprimere”, mas ambos sao usados
com o sentido de “apagar” o que foi escrito nas tabuletas (cobertas com cera ou ndo).

Em relacdo ao verbo napaypagaw, ver nota 101. Em relagdo a éniypappov, ver nota 184.

O aoristo aqui usado, &ypaa, considerando o contexto, s6 pode ter o aspecto pretérito.

Em relacdo a kata 8tiatoAny, ver nota 135.
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28a

28b

28¢c

29

30a

30b

AVayopEV .

Avnyopevka TpdtepdS GOL.

Yeoon.
OV yevdopat.
‘Eav aAnbdg Aéyeg <...>

glmév pot
0 €u0g (Toudaymyog:)
"Ayopev €ic oikov,

v duvniompey VIayEY
npog "EAAnva
(EAAvVIKOV)

Kol TpO¢ Popaikov
(Popoiov).

eita eic malaiotpav
amolvdpueda,

po¢ Popaiov
modeiov
kol ‘EAAnviknv.

elofjAbov
eilg oxoAnv "EAAnvog

Koi €lg dKkpoatnplov
Popaiov.

EKHOVOAV®D

TOL YPOTTA LLOV.
€l £ToTuoG eiju,
€00V¢ AmodidmuL

€1 0¢ un,
TAAY AVOyIVOOK.

recito.

Recitavi prior te.
Mentiris.

Non mentior.

Si verum dicis <...>

dixit mihi
meus paedagogus:
Eamus domum,

ut possimus ire

ad Graecum
((Graecum))

et ad grammaticum
((grammaticum)).

deinde ad ceroma
dimittimur,

ad Latina
studia
et ad Graeca.

intravimus
scholam Graeci

et auditorium
grammatici.

edisco

scripta mea.

si paratus sum,
statim reddo;

sin autem,
iterum lego.

Recito.

“Recitei antes de vocé”
“Vocé mente”

“Néao minto”

“Se diz a verdade <...>"19%°

Meu <pedagogo> diz para mim
“Vamos para casa,

para que possamos ir

para o grego

(o [professor de] grego)

e para o [professor de] latim”
(o [professor de] latim).2%0

Depois,

somos liberados para a
palestra,?’!

para os estudos de latim

e grego.

Entramos

na escola do [professor de]
grego

e na sala

do [professor de] latim.

Memorizo

meus escritos.202
Se estou pronto,
reproduzo [o texto]
imediatamente.
Mas se nao,

leio de novo.

199 Este passo ¢ similar a ME 21, mas incompleto, o que poderia significar que se trata da recitacdo de um trecho
desse coldquio.
200 O texto latino chama o professor de latim de gramatico, que corresponde ao termo usado para o mestre de

leitura de cléassicos e de lingua latina.
A palestra era o lugar de pratica de exercicios fisicos, principalmente a luta, na Grécia e Roma antigas.
Cabe aqui lembrar que, provavelmente, o protagonista se refere aos textos trabalhados na aula, copiados por

201
202

ele. A composicdo era aprendida somente na ultima fase da educacdo literaria, o ensino da retérica. Na fase
da gramaética, a énfase era dada no estudo e copia de textos classicos, embora, na parte final desse estagio,
pudessem ser trabalhadas as habilidades epistolares.
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3la |(Tpoavo<yvhokm>, (praelego, (faco a leitura preliminar,2%
EMOVO<YIVOOK®D™>, relego, releio em voz alta,
gnavéyvoka, relegi, reli em voz alta,?%*
TPOAVEYVOKO> praelegi, fiz a leitura preliminar,
TPOUVEYVOKALEV, praelegimus, fizemos a leitura preliminar,
31b |mpooaveyvokarte, praelegistis, voceés fizeram a leitura
preliminar,
EMOVEYVOKOLEY, relegimus, relemos em voz alta,
EMAVEYVAOKOTE, relegistis, vocés releram em voz alta,
avayopedm, recito, recito,
avnyopevKa, recitavi, recitei,
31c |amodidmput, reddo, reproduzo,
anédmko, reddidi, reproduzi,
TPACCW, ago, faco,
gnpatoa, egi, fiz,
Aopfave.) accipio.) recebo).

32a |&hapov avayvoov accepi lectionem Recebo uma ligdo

(otiyovg, (versus, (versos,

AEEELG). glossulas). palavras raras).
g€nyeitai pot explanatur mihi E explicado para mim
dyvootov Bipriov ignotus liber um livro desconhecido

| Ayvootn Avayvootc. aut ignota lectio. ou uma leitura desconhecida.?®

33a |€&nynois mapadidotat. expositio traditur. Uma explicacéo é transmitida.

LopBéve Tomov, accipio locum, Recebo uma passagem?®
Kol dAAOL peT’ oD et alii mecum e também outros comigo

OTUEPIVOV extemporalem reproduzem [o texto]
imediatamente
(&moypovicuoV), (extemporalem), (sem preparagao).2’

203 O verbo grego mpoavayl(y)vooke, conforme o GI3 (s.v.), corresponde a uma leitura feita na frente de outros,

podendo ser no sentido temporal ou fisico (“leggere prima, leggere (davanti) a voce alta”). De acordo com

Dickey (2015a, p. 217), o termo praelego implica ndo sé na leitura, mas em dar explicacGes a respeito do

texto lido. Como o proximo verbo da lista também significa “ler em voz alta”, preferiu-se assumir aqui a

primeira definicdo. E possivel, também, que essa agdo fosse executada pelo professor, como visto nos passos

ME 2p, S 11d, 17b, 22a, C 32a e 33a.

O verbo grego énavaylyvooke, conforme o GI3 (s.v.), significa “leggere per intero, leggere ad alta voce, ™).

Mas se considerarmos que, em koiné, o prefixo epana- indica repeticdo, e ainda, o verbo latino “relego”

exprime essa mesma ideia, optamos por utilizar os dois sentidos, ou seja, reler em voz alta.

Os termos usados, dyvwotn e ignota significam “desconhecido”, pois, aparentemente, refere-se a um texto

recém apresentado.

206 De acordo com Dickey (2015a, p. 217), o uso de tom0g neste passo “[...] must refer to receiving a passage to
work on, but it is unclear exactly what type of work is done”.

27 O passo 33 foi de dificil tradugdo. O termo onpepivog, conforme o GI3 (s.v.), significa “odierno”, isto é,
atual. O termo anoxpoviopog é atestado unicamente neste passo dos HP. O termo latino “extemporalem”,
segundo o DLS (s.v.), poderia significar “on the spur of the moment, without preparation” ou ainda
“extemporaneously, on the moment”. A escolha da tradugdo foi com base no fato de serem descritos dois
grupos que trabalham a mesma passagem de maneiras opostas.

204

205
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33b |oi Aowroi ceteri Os restantes, [0] reproduzem?%8
ATOPPOVTI<G>UEVOV accuratum de forma cuidadosamente
preparada,
(émperntotov) (accuratum) (de forma cuidadosamente
preparada).?®®
amodidodot. reddunt.
34a |oi pkpol minores Os pequenos expdem
EpUNVELLLOTOL interpretamenta traducgdes
Kot oAb, et syllabas, e silabas,
100 pinatog Khioty, sermonis declinationem, |flexdo das palavras,?'®
34b [téyvmv andonv, artem omnem, toda a gramatica,
diahexTov sermonem conversagoes,
dumyodvton exercent
TP VTOGOPIOTH' apud subdoctorem: junto ao professor assistente:
35a |ttho<e>1g dvopdtmv, casus nominum, casos dos nomes,
vévn dvo<pdrov>, genera nominum, género dos nomes,
ap1dpode, numeros, nameros,
oYNLOTO, figuras, figuras,?!!
35b |kAiouora, vocabula, flexdes,?!?
OVOLOTO KOTOL OTOLYETOV, vocabula per litteras, palavras em ordem alfabética,?!3
YpOppOTa, litteras, letras,
POVIEVTA vocales Vogais,

208

209
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211
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O verbo dnodidwpt parece estar regendo a acdo desses dois grupos, visto que ndo ha verbo apds a descricao
da forma de trabalho do primeiro grupo descrito no passo 33a (Dickey, 2015a, p. 217).

Aparentemente, o texto faz referéncia aqui a dois grupos de trabalho. O primeiro, do qual o narrador faz
parte, deve apresentar a sua licdo (provavelmente a leitura de um texto ndo estudado previamente) de
imediato; e o outro, com um tempo para preparacdo, conforme sugere Dickey (20154, p. 217). O verbo grego
ano@povti{w ndo apresenta outra atestacdo, mas @povti{w, na voz média, de acordo com o GI3 (s.v.), poderia
significar ‘pensare, curarsi”, ou seja, um sentido préximo ao adjetivo latino “accuratum”, participio de
accuro, que de acordo com o DLS (s.v.), significa “to take care of, to do a thing with care”. O outro termo
grego, émpueAntatov, parece ser o superlativo de émypeAng, que segundo o GI3 (s.v.), poderia significar “di cui
si ha cura, curato, preso a cuore”.

Ver nota 187 a respeito do termo kAiowg. O termo prpa, cf. GI3 (s.v.), pode significar tanto parola como
verbo. Considerou-se melhor usar o termo “palavra” por ser mais genérico.

De acordo com Dionisotti (1982, p.112), neste contexto, ndo se trata de figuras retéricas, mas gramaticais ou
meétricas. Dickey (2015a, p. 218), por sua vez, diz se tratar da classificacdo das palavras, como simples ou
compostas.

O termo grego, kKAwopata, foi usado anteriormente no passo 25b (ver nota 187). Dickey (2015a, p. 219)
explica que o termo encontrado no manuscrito é KaA€lopaT®, mas que ela considerou ser uma corrupgdo de
KAlopaTa, por estar esta tltima mais de acordo com o contexto. O termo latino, vocabula, nédo é equivalente,
mas ela considera esse termo latino suspeito aqui, e diz que, provavelmente, foi uma “importagdo” da
proxima linha. Dionisotti (1982, p. 96, nota 71), por sua vez, considera koaAelopoata um equivalente de
ovopata, como um estrangeirismo / adaptacdo de vocdbula, visto que “Two Greek words are often given for
one Latin”.

O termo grego “xata otoikelov”, cf. o GI3 (s.v.) é “in ordine alfabético”. O termo grego “per litteras”, de
acordo com Dickey (2015a, p. 219), ndo é tao claro, visto que ela ndo encontrou nenhuma evidéncia de tal
significado, mas parece ter o sentido de “letra por letra”. Cabe aqui ressaltar que a ordem alfabética da
antiguidade ndo pode ser considerada em termos absolutos.
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Koi Huipwva et semivocales semivogais?!#
Kot dpava et mutas; e mudas.?®
35¢C |dapepilovot, dividunt, Eles dividem,
GLOTEMLOVGL, suspendunt, reduzem,?*®
Ena<i>povctv. elevant. elevam.?!”
36a |&ita Grovta deinde universa Depois percorrem tudo,
dEpyovtat, pertranseunt,
0L 08 KEPAAaua, sed et capitula também os glossarios tematicos
ovo<udrov>, nominum, dos nomes
36b |uépn Adyou partes orationis e as oito partes do discurso.
0 OKT®. octo.
oVTmg yiveton sic fit Entdo, faz-se
1 otyeia. silentium. siléncio.
37a |amiovov TpmTtdOGYOAOL eunt priores Saem os alunos mais
experientes
TPOG O104GKAAOV" ad magistrum; em direcdo ao mestre.
VoY lVdoKOVGY legunt Leem
aAvayvoowv lectionem uma leitura
nepi Taddog, de Iliade, sobre a Iliada
Ay mepi Odvooeiog. aliam de Odyssia. e outra sobre a Odisseia.
37b | Aappévovot Témov accipiunt locum Recebem uma passagem?'8
(mapaiveoy, (suasoriam, (uma suasoria,
aueiopRoy, controversiam, uma controvérsia,?®
ioTopiav, historiam, uma historia,
KOU®Oioy, comoediam, uma comédia,

214 Esse termo, “semivogal”, era usado na antiguidade para referir-se a qualquer consoante que pudesse ser

215

216

217
218
219

emitida por mais tempo. Na terminologia atual sdo as nasais, liquidas e fricativas. Dionisio Tracio relaciona
como semivogais as letras gregas ¢, &, U, A, 1, v, p e ¢ (Dickey, 2015a, p. 219).

Esse termo era usado na antiguidade para referir-se a consoantes que ndo podiam ser prolongadas. Dionisio
Trécio relaciona as letras gregas 3, y, 6, k, m, T, 8, @ e x como sendo mudas. (Dickey, 2015a, p. 219). Como
vemos, refere-se as plosivas.

Aparentemente, nesse passo os termos relacionados referem-se ao uso da voz durante uma leitura. O verbo
oLOTEMW®, conforme o GI3 (s.v.), poderia significar “ridurre, limitare, contenere, diminuire”. Por sua vez, o
termo latino “suspendo”, de acordo com o DLS (s.v.), poderia significar “To stay, stop, check, interrupt,
suspend”. Dickey (2015a, p. 219-220) chegou a conclusdo que se trata de conter a voz, para interromper a
fala (dar uma pausa), para criar um certo suspense. Essa conclusdo baseou-se em uma observagdo de
Quintiliano, na qual ele usa suspendo para indicar ndo um corte, mas uma ligeira pausa que indica que ainda
falta completar o sentido do que est4 sendo dito.

De acordo com Dickey (2015a, p. 220), o elevar a voz refere-se a acentuagdo das palavras.

Em relagdo a témov, ver nota 206.

De acordo com o OR (s.v.), os termos suasoria e controversia sdo ambos exercicios de composicdo e
apresentacdo de discursos sobre um determinado tema. Eles sdo os dois elementos constituintes do exercicio
retérico de declamacdo. Pertencem aos géneros deliberativo e judicidrio. A suasoria é o exercicio no qual o
orador tenta persuadir uma audiéncia sobre uma determinada acdo ou decisdo. A controvérsia, por outro lado,
envolve a argumentacdo de ambos os lados de um caso, ficticio ou real.
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37¢ |dmynuata, narrationes, narrativas,
amaonV lrhomoviov omnem industriam todo o conjunto laborioso
pnropeiag, orationis, da oratdria,
TPOPACELS causas as causas
100 ThokoD ToAépov, Troici belli, da guerra de Troia,
37d |mpdbeoy materiam 0 tema
TG AvayopevoemC, recitationis, da recitacao,
avadootv: redictationes; a reapresentagdo:2%°
38a |mpacteig Tod Kiképwvoc, actiones Tullianas, discursos de Cicero,??!
Ovepyilov Maronem, Virgilio,
<...>, Persium, Pérsio,
QOTidov Lucanum, Lucano,
<...>, Statium, Estacio,
38b [dvo paym duo bella, duas guerras,
<...>, Terentium, Teréncio,
Sallustium, Salustio,
TPELG KOUMOIOG tres comoedias, trés comédias,
<...>, Theocritum, Tedcrito,
38c Thucydidem, Tucidides,
Demosthenem, Demostenes,
Hippocratem, Hipdcrates,
Xenophontem, Xenofonte
Kol Tovg Kuvikovg). et Cynicos). e 0s cinicos).
39a |t01e EmavépyeTan tunc revertitur Entdo, cada um volta,
£KaoTOC, quisque,
&v 10 10l TN in suo loco e senta no seu proprio lugar.
Kabélovow. considunt.
39b |&kaotog dvayvmoket quisque legit Cadaum Ié
avayvoow lectionem a leitura,
avT® dedetypévnv: sibi subtraditam; designada para si.

220

221

O termo &vadooilg, de acordo com o GI3 (s.v.) pode significar “emissione, distribuzione, assimilazione,
ritrazione, restituzione”, o que nao oferece muita luz sobre o significado desse termo em termos
educacionais. Por outro lado, o termo latino redictatio s6 tem atestacdao no HP, mas tudo indica que tem
relacdo com “dicto” (“to say often, to pronounce, declare” cf. DLS (s.v.)), e “dictatio”, ou seja, alguma
forma oral de transmitir o texto. Como os termos “recitacdo” e “apresentacdo” ja foram utilizados, optou-se
por utilizar um termo similar, com o sentido de repeticao.

Nos passos 38a-c é apresentada uma lista de autores, tanto latinos como gregos. Dickey (2015a, p. 222-3)
afirma que o grego deste passo é particularmente peculiar, visto que a maioria dele falta, e o material que
falta tem um padrao. Nota-se que o grego é uma tradugdo muito pobre do latim (o nome de Lucano foi
traduzido por “pequena luz”). Segundo a autora, a tinica explicacdo para esses erros e omissdes é que uma
lista feita somente no texto latino foi traduzida para o grego por alguém que ndo conhecia bem nenhuma das
duas linguas, mas que tinha acesso a um glosséario no qual podia procurar substantivos comuns, mas nao
nomes proprios.
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39c | GAlog yphoet, alter scribit, Um escreve,
<@ALoc> Nomotel. alter meditatur. <outro> pratica
personificacdes.???
€ig Ta&wv avayopedovoty in ordinem recitant Recitam em ordem,
£K0OTOC quisque cada um
KOO TN<v> duvopy: pro posse; de acordo com a sua capacidade.
39d | &l T1g KaA®C si quis bene Se alguém recita bem,
avnyopevoey, recitavit,
gnawveitar laudatur; é elogiado.
&l T1g KaK®C, si quis male, Se alguém [recita] mal,
dépetal. coercetur. é castigado.
39 |yiveton amdAvoig: fit dimissio: Acontece a liberacéo.
amolvouedo dimittimur Somos liberados
EyyVg TV dpav circiter horam quase na sétima hora.
Epodunv. septimam.
40a |kelevovtog kabnynTod iubente praeceptore Quando o mestre ordena,???
aviotavtat ol pukpdTator  |surgunt minores 0S menores levantam
TPOC <GLAAAPEC>, ad syllabas, para [estudar] <silabas>.
40b | kai fpelg avnyopedkapey  |et nos recitamus E nos recitamos
Gudday kai otiyovg dictatum et versus uma tarefa e versos
<mpOC VTOGOPIOTIV>" ad subdoctorem; <para o professor assistente>.
40c |dmodidodotv <dvopote> reddunt nomina Eles reproduzem <nomes>
Kol EpUnvev oo, et interpretamenta, e traducdes,
ypagovoty <avayvoow>. |scribunt lectionem. escrevem <uma licdo>.
41a |devtépa LIS secunda classis O segundo grupo
EMAVOLYIVOOKEL. relegit. Ié em voz alta.
Kol Yy &v i TpoT, et ego in prima, E eu, no primeiro,
¢ éxabioapey, ut sedimus, depois que sentamos,
41b |Siépyopan pertranseo percorro
(0ielBe, (pertransi, (percorra!
SAbov) pertransivi) Percorri)
TO VTOUVILA LoV commentarium meum meu comentario,
Kol AEEes et lexeis e termos raros
Kol TEVNV. et artem. e uma gramatica.
42a | pwvnbeig clamatus Apbs ser chamado,

222 O verbo fBonoéw, conforme o GI3 (s.v.) poderia significar “caratterizzare”. Conforme Dickey (2015a, p.
224), o termo grego designa uma atividade na qual o aluno interpretava uma personagem ou uma figura
mitolégica ou histérica e fazia um discurso como se fosse essa pessoa. O termo latino, meditor, segundo a
autora, significa “praticar” e poderia muito bem vir a incluir esse tipo de pratica.

223 Cabe ressaltar que aqui comeca uma outra narrativa, a qual tem paralelo neste mesmo coloquio (34a-b) e no
ME (2m). Dickey (2015a, p. 225), ainda considera que é possivel que exista uma conexao distante com S 21.
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EENADoV E€.
amélvoey NUAG
Kabnynig,

42b |xoi Edmkev apyiog
€ilg avpiov.
£K0OTOC

gmavieTon ofkot.

exivi foras.
dimisit nos
praeceptor,

et dedit ferias
in crastinum.
quisque

regreditur domi.

vou para fora.
O mestre nos libera.

E [nos] da um descanso
até o dia seguinte.
Cadaum

regressa a [sua] casa.?

224 O verbo €navey, assim como o latim regredior significam retornar, regressar. O que chama a atengdo aqui é
0 uso da voz média no verbo grego, o que pode ter sido uma adaptacdo ao verbo latino depoente ou,

conforme Dickey (2015a, p. 227) uma confusio entre eijit e #pyopat, dois verbos intimamente ligados.
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3 ANALISE HISTORICA

A seguir, retomaremos o texto de cada coléquio e o analisaremos com o objetivo de
extrair dados relevantes acerca das préaticas educacionais do Periodo Imperial. Neste capitulo,
as informacGes dos coldquios serdo cotejadas com aquilo que os historiadores da educacgéo
nos dizem acerca dos pressupostos, natureza e procedimentos educacionais desse periodo. Os
itens a serem analisados serdo: 0s personagens representados, as atividades escolares, o
ambiente escolar, assim como o material didatico presente em cada um dos coloquios.

Antes de dar inicio & nossa analise, acreditamos ser necessario efetuar uma breve
introducdo as caracteristicas gerais do ambiente escolar no Periodo Imperial, para propiciar
uma melhor compreensdo da importancia do material que estamos apresentando. Tanto nessa
exposicao quanto na analise, seguimos, em linhas gerais, a descri¢cdo da educacdo no mundo
greco-romano efetuada por Rafaella Cribiore em sua obra Gymnastics of the Mind — Greek
Education in Hellenistic and Roman Egypt (2001).1

Optamos por seguir essa obra pelo fato de essa ter sido baseada em uma extensa
pesquisa acerca do material educacional supérstite do Egito Helenistico e Imperial. Trata-se
de um conjunto de materiais que abrange cartas pessoais, exercicios escolares e textos
diversos que permitem entrever a dindmica do processo educacional durante um longo
intervalo temporal (séc. Ill a.C. - séc. IV d.C.) nessa area do Império Romano. Esse material
permitiu ir além na pesquisa da vida escolar greco-romana, pois ele oferece testemunhos reais,
que permitiram conhecer detalhes ndo apontados pelas evidéncias literarias. Como Cribiore
mesma afirma (2001, p. 5), os historiadores da educacédo anteriores a ela (como Henri Marrou
e Stanley Bonner), ndo costumavam se apoiar nesse tipo de material, mas basearam sua
discussdo primariamente nas evidéncias literarias, tais como tratados educacionais de
Plutarco, Quintiliano e Suetonio.

Outro motivo que encontramos para usar essa bibliografia, apesar de estar baseada no
Egito Imperial, é que ela é helenocéntrica e, como Cribiore (2001, p. 6-8) afirma, estudos
recentes demonstram que a educacdo grega no Egito foi bastante similar ao de outras
provincias orientais, ja que as culturas grega e egipcia nao desenvolveram uma cultura mista,
se mantendo, pelo contrario, paralelas. Além disso, o Egito estava em estreito contato com o
resto do Mediterraneo e o material paleografico pesquisado pela autora confirma as

informacoes apresentadas por Plutarco, Libanio e Quintiliano nas suas obras sobre educacao.

! Toda tradugdo utilizada neste capitulo é nossa.
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Segundo a autora “as contribui¢des desses e outros escritores sdo fundamentais para o nosso
entendimento da educacdo antiga porque eles descrevem a taxonomia do ensino usado no
tempo deles e do qual eles proprios eram produtos de sucesso”. 2

Resumindo, embora toda sua pesquisa esteja baseada no material encontrado nas
areias do Egito, por causa da imensa helenizagdo em ambas as partes do Império, a
alfabetizacdo e letramento em grego, tanto no Egito quanto em Roma, podem ser
considerados similares. Além disso, ao correlacionar os dados provenientes do corpus
documental pesquisado por ela com as evidéncias literarias, Cribiore lanca luz sobre aspectos
cotidianos do universo educacional, tais como 0s tipos de professores e alunos, locais de
escolas, as atividades executadas pelos professores e os alunos, assim como aspectos da vida
na antiguidade pouco conhecidos, informacdo essa fundamental para o nosso melhor

entendimento do material que traduzimos.

3.1 OAMBIENTE ESCOLAR NAANTIGUIDADE GRECO-ROMANA

Em relacdo a educacdo (paideia) antiga, Cribiore (2001, p. 1) comenta uma
passagem do satirista Luciano (séc Il d.C.), que a representa como uma subida numa colina
ingreme. A imagem lucianica apresenta o percurso educacional como um procedimento
penoso, ao longo do qual, muitos comegavam e poucos chegavam ao topo. Estes ultimos
alcancavam uma visdo especial, por cima das nuvens, o que os colocava hum patamar de
superioridade perante os outros.®

Essa imagem, segundo a autora, evidencia diversos aspectos da educagdo na
antiguidade: o fato de serem poucos 0s que conseguiam atingir um nivel educacional superior;
os desafios do letramento, que provocava um grande nimero de desisténcias; assim como a
insignificancia daqueles sem estudos em oposicdo a completa superioridade daqueles com
educacdo. Além disso, essa imagem também enfatiza o aspecto da disciplina severa e do
sofrimento ao longo do processo educacional.

Assim como hoje, a educacgdo, na Roma Imperial, era baseada na transmissdo de um

corpo pré-estabelecido de conhecimento.* Os professores eram considerados os protetores e

"The contributions of these and other writers to our understanding of ancient education are fundamental
because they describe a taxonomy of learning that was alive in their time and of which they themselves were
successful products". Cribiore (2001, p. 6).

Luciano de Samoésata, Hermotimus, 5.

4 De acordo com Cribiore (2001, p. 9), “O sistema escolar [...] tem sido sempre um agente da continuidade
social, cultural e politica, servindo de ferramenta a manuten¢do da ordem social colocando as pessoas nos
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intérpretes da tradicdo e tinham a responsabilidade de proteger a sua integridade. Além disso,
a paidea (educagao) era um mundo voltado para si mesmo. Ela refletia o que tinha vindo antes
e prefigurava o que estaria na frente num processo interminavel de reduplicacdo, através do
que Cribiore chama de "movimento circular", que consistia na eterna revisdo do material
anterior.> Isso é facilmente compreensivel quando percebemos que os principios que
inspiravam a aprendizagem eram os mesmos em todos os niveis educacionais, a saber, a
reveréncia aos autores literarios e ao mundo da mitologia, a imitacio de modelos, o
fortalecimento das habilidades mnemonicas, cujo objetivo era reter um patriménio cultural
cheio de informacoes, assim como a aprendizagem e aplicacdo de conjuntos de regras, que,
embora limitassem sua liberdade, permitiam que o aluno soubesse o caminho a seguir.°

Cabe salientar aqui que a “escola” mencionada na nossa traducdo ndo corresponde
obrigatoriamente a um estabelecimento, como entendido nos termos atuais, mas refere-se
apenas ao local onde um ou mais estudantes se reuniam para ouvir algum filésofo ou mestre.
Esse local, segundo Cribiore (2001, p. 21), podia configurar um vasto espectro de situagdes, ja
que além de ocupar um prédio publico ou privado, podia estar localizado "dentro do perimetro
de um templo antigo, na cela de um mosteiro, em uma residéncia particular, ou até mesmo ao
ar livre, num canto de rua ou sob uma arvore”.” Em relagio ao termo que traduzimos como
"escola", oyoAn (skholé), Cribiore (2001, p. 18 e 20), nos informa que tal termo originalmente
significava “tempo livre” e que mais tarde passaria a ser utilizado para designar as atividades
executadas pelos jovens em tempos de 6cio, especialmente discussoes e palestras, assim como
designava o grupo ao qual eram dadas palestras. ® Nos documentos analisados por Cribiore,
esse termo designava tanto a atividade de aprendizagem como o grupo de estudantes que se
reunia para receber instrugao.

Outra informacdo que nos parece interessante adiantar é que, no periodo greco-
romano, ndo havia muita oferta de mestres e os melhores, ou mais famosos, costumavam ficar
em centros urbanos. Por isso, a natureza, as dimensdes e os locais de ensino variavam de

acordo com as circunstancias pessoais do mestre. Quanto maior o reconhecimento do mestre,

nichos apropriados na sociedade. O aprendizado de algumas habilidades e elementos de um patrimdnio
cultural acompanhou a assimilagdo e submissdo as regras da ordem dominante”.
> Cribiore (2001, p. 161).
6 Cribiore (2001, p. 221).
“[...] a vast spectrum of situations: besides occupying a private or public building, a school could have been
located within the perimeter of an ancient temple, in the cell of a monastery, in a private house, or even in
the open air, at a street corner or under a tree”.
8 O uso do termo "escola" estd presente em ME 2g e 2u, LS 2f, S 8b e 9b (proskhdlion), C 3b, 12b, 19 e 30a.
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melhores seriam as acomodagdes. Os mais famosos possuiam seus proprios centros de ensino.
Mas o0 ensino ao ar livre ndo era uma visao pouco familiar. °

Quanto ao curriculum escolar, tradicionalmente, historiadores da educacao greco-
latina tém sustentado que, durante o Periodo Helenistico e Imperial, os estudantes seguiam
um percurso educacional ideal que se desenvolvia em trés estagios sucessivos,
supervisionados por, a principio, diferentes professores, como apresentado logo a seguir.'® Os
detalhes sobre cada nivel serdo dados mais adiante.

e Primeiro nivel: ensino rudimentar de leitura, escrita e aritmética. Consistia na
alfabetizacdo e inicio de letramento das criancas. O professor desse nivel era
chamado de grammatodidaskalos;!!

e Segundo nivel: etapa do processo educacional propriamente formativa que
consistia no desenvolvimento de capacidades avancadas de leitura e na obtencao
de um patrimoénio cultural geral por meio da leitura e do estudo dos poetas que
dava aos estudantes “uma identidade distinta como membros de uma classe
privilegiada”.'? Trata-se de um nivel ensinado pelo grammatikds;

e Terceiro nivel: educacdo avancada, voltada para o desenvolvimento das
capacidades relativas a eloquéncia retdrica por meio do estudo dos prosadores
candnicos e da composicdo de discursos. Os responsaveis pelo ensino dessa etapa
eram o rhétor e o sofistés.™

Registre-se que a matematica avancada, a geometria, a astronomia e a filosofia ndo

faziam parte dessa educacdo geral pois tinham uma natureza quase profissional, sendo
administradas por mestres especializados, atraindo uma populacéo restrita de estudantes.

Antes de detalhar mais cada nivel acima citado, nos parece necessario ressaltar aqui

alguns aspectos desse processo educacional que diferem muito dos atuais. Para comecar, 0
conceito de ensino de leitura. Cabe lembrar que o formato dos textos era completamente
diferente ao atual. Hoje em dia, a leitura é extremamente facilitada, pois as palavras ja vém

separadas com um espaco em branco entre elas, além disso hd pontuagdo que nos ajuda a

Em relagdo ao ensino ao ar livre, Cribiore (2001, p. 28) relata que existe, inclusive, o termo
khamaididdskalos (o professor que senta no chdo), que aparece pela primeira vez em coépias do Edito
Méximo de Diocleciano, fins do séc. III d. C., com o equivalente latino magister institutor literarum
(professor do ensino "fundamental").

10 Cribiore (2001, p. 16).

1 Cribiore (2001, p. 51).

Cribiore (2001, p. 53) “secondary teachers provided students with an education that gave them a distinct
identity as members of a privileged class”.

13 Cribiore (2001, p. 56).
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saber as inflexdes que devemos dar ao texto, assim como outros facilitadores de leitura. Pois
bem, os textos gregos e latinos antigos ndo apresentavam segmentagédo de palavras (tomando
a forma de uma escrita continua, conforme a expressao latina scriptio continua), nem
pontuacdo sistematica. Nas pecas ndo havia distincdo sistematica entre as falas dos
protagonistas, nem costumava haver indicagdo acerca da personagem a qual uma determinada
fala pertencia. Como Cribiore (2001, p. 189-190) afirma:

“Antigos manuscritos ndo faziam nenhuma concessao aos leitores. Uma passagem
feita de palavras escritas sem separacdo, em blocos continuos e com pontuacdo
quase inexistente, era apenas um apanhado de letras que precisava ser interpretada.

Ler & primeira vista era praticamente impossivel”.14

Essas caracteristicas da escrita grega e latina provavelmente dificultavam o processo
de reconhecimento do conteldo dos textos e, portanto, a sua leitura, tanto que a propria
Cribiore chama o ambiente educacional de "unfriendly”, se referindo as dificuldades inerentes
ao processo de leitura.’® Por esse motivo, o ensino da leitura devia habilitar o aluno ao
reconhecimento (anagignoskein) automatico de combinacGes e blocos de caracteres, mesmo
quando esses ndo estavam associados a uma palavra ou segmentos de palavras existentes.®
Um treino intensivo no reconhecimento automatico das formas escritas dos componentes da
lingua, associado a leitura oralizada, era essencial, na medida em que facilitava o processo de
segmentacdo dos blocos textuais em vocabulos, frases, e periodos, permitindo a compreensdo
do conteudo da escrita.

O conceito de ensino da escrita era também muito diferente do atual. A aprendizagem
comecgava como uma atividade mecanica, através de copias. Os alunos comegavam copiando
listas de palavras e, através do processo educacional regular, continuavam em um crescendo
com maximas, pequenos textos, trechos de poemas, de fabulas, histdrias e discursos. A escrita
autoral, comecava, segundo Cribiore (2001, p. 215-216), sob a tutelagem do gramatico, com
quem os estudantes comecavam a esbocar textos simples e curtos, tais como sumarios
elementais e parafrases daquilo que tinham lido. Mas um tipo de escritura que permitia um

pouco mais de liberdade e que os estudantes deviam ter aprendido com o gramatico e

“Ancient manuscripts did not make many concessions to readers. A passage made of words written without
separation in continuous blocks and containing almost no punctuation was only an ensemble of letters in
need of interpretation. Reading at first sight was practically impossible™.

15 Cribiore (2001, p. 161).

Cribiore (2001, p. 174) “The Greek word for ‘reading’ itself anagignoskein emphasizes the cumbersome
process of recognition: reading consisted of ‘knowing again, recollecting’ what one had surveyed at a
glance”.
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aperfeicoado com o retor era a escrita epistolar.!” Sob a tutela do rhétor, o jovem finalmente
desenvolveria todo seu potencial criativo, escrevendo (aplicando as regras aprendidas),
primeiramente exortacdes, argumentacdes e finalmente suas declamac@es e encomia.

Vamos agora ao detalhamento dos trés niveis apontados pelos historiadores da
educacdo antiga. O primeiro nivel, como j& vimos, é 0 primeiro passo na aquisicdo do
letramento. Tem sido através dos exercicios encontrados em escavagdes que se tem obtido
alguma informacéo sobre o primeiro nivel, ja que ndo ha muita informacéo sobre esse estagio
da educacdo. Essa é mais uma razao para considerar como muito importante o material que
traduzimos e analisamos.

Em relacdo a esse nivel, Cribiore (2001, p. 161) afirma que nele era construida a base
das habilidades técnicas necessarias para o letramento pleno. Por ser o inicio do processo
educacional, este nivel tem como fase inicial a alfabetizacdo, que parece ter seguido,
geralmente, a seguinte sequéncia: o aprendizado das letras isoladas, seguido por aquele das
silabas, para depois concentrar-se em palavras isoladas e, por Gltimo, em frases curtas.'® Na
fase final do primeiro nivel, o aluno devia estar capacitado para a leitura e copia de pequenos
textos.

Por isso, essa fase capacitava os alunos para que adquirissem habilidades, muito
limitadas, na leitura e na escrita, suficientes apenas para grafarem o préprio nome, copiarem
pequenos textos (por meio de ditado ou modelos fornecidos pelos mestres) e serem capazes de
reconhecer e entender uma lista de palavras ou pequenas passagens de um autor previamente
trabalhado ou, ainda, textos curtos com diagramacdo simples.!® Quanto ao contetido dos
textos trabalhados nesse nivel, Cribiore (2001, p. 179) afirma que "Homero, um pouco de
Euripides e alguma citacdes gndmicas de Isécrates formavam a bagagem cultural dos
estudantes do nivel primario".

Como exemplo da importancia de cursar este nivel, podemos falar dos chamados
“escritores lentos” (bradéos graphontes) que eram estudantes que estavam cursando o
primeiro nivel ou que tinham parado nele e que exibiam seus modestos dotes ao assinar algum
documento. Isso nos mostra que mesmo esse pequeno conhecimento era capaz de gerar

prestigio, ja que, no Periodo Helenistico e Imperial, ser iletrado ndo constituia uma vergonha,

17 A respeito da escrita epistolar, Cribiore (2001, p.216) afirma que a mesma ndo tem sido suficientemente
pesquisada e que fazia parte do treinamento em escolas profissionalizantes.

18 Cribiore (2001, p. 161-162).

19 Cribiore (2001, p. 131).
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mas era a condicdo mais comum.? Nas palavras de Cribiore, “as metas da educagio e
realizacdes dos alunos, neste nivel, eram modestas, mas em uma sociedade na qual a maioria
das pessoas ndo sabia ler nem escrever, o professor das letras elementares tinha um papel
importante”.?!

Cabe destacar que 0 acesso ao primeiro nivel era possivel para pessoas de diferentes
condigdes sociais e econdmicas. Mesmo assim, o numero de estudantes que iniciava o
processo educacional era muito pequeno, ja que a educacdo era essencialmente privada e
financiada pela familia dos estudantes. Assim, aqueles que tinham maiores oportunidades de
ter uma educacdo formal eram as elites. Desse modo, vérias contingéncias como classe,
condicdo socioecondmica, disponibilidade de docentes, mérito e, até mesmo, Sexo
determinariam quem poderia iniciar e dar prosseguimento a sua educago.??

Segue aqui, uma tabela detalhada, com as atividades elencadas por Cribiore como

sendo tipicas do primeiro nivel.

ATIVIDADES DO 1° NIVEL

Alfabetizacdo via exercicios com o silabario.

Copia de listas de palavras via exercicios de caligrafia
[listas em ordem alfabética, possivelmente ordenadas por tema
(capitula)]

Separacao de silabas / (grupo de) palavras

Memorizacgdo de listas de palavras

Leitura de listas de palavras

Copia e leitura de textos curtos (méaximas, versos, outros)

Aritmética bésica via oral
[adicdo via odiosa cantio e multiplicacdo via memorizacdo de tabelas]

Quanto ao segundo nivel, embora costumeiramente os professores desta fase de
ensino fossem chamados de grammatikoi (gramaticos), segundo Cribiore (2001, p. 53), na
pratica, era comum o recurso a professores itinerantes chamados kathegetai especialmente em

lugares distantes dos centros culturais. Cribiore (2001, p. 53) afirma que no mundo greco-

20 Cribiore (2001, p. 163).

2L Cribiore (2001, p. 50) “The goals of education at this level, and pupil’s attainments, were modest, but in a
society where most people could not read and write, the teacher of elementary letters had an important role”.

22 Embora haja evidéncias da presenca feminina nas aulas (tanto como alunas quanto como mestres), riqueza e
camada social eram fatores educacionais ainda mais determinantes para o inicio e prosseguimento do
processo educacional para as meninas do que para 0s meninos. Ha papiros (e vasos) nos quais algumas
mulheres sdo identificadas como professoras. Segundo Cribiore, é razodvel supor que tais mulheres
ofereciam educac&o do primeiro nivel, mas ndo instrucéo avancada.
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romano, a instru¢do deste nivel era muito mais uniforme do que aquela do primeiro, o qual
dependia basicamente das condigdes locais. O ensino do gramatico estava baseado na
compreensdo, interpretacdo e analise de textos poéticos, ja que a meta desta fase era fornecer
aos estudantes uma boa bagagem cultural.

Para conseguir esse proposito, ter uma boa capacidade de leitura era uma conditio
sine qua non. Contudo, conforme citado acima, um estudante egresso do primeiro nivel ainda
possuia uma habilidade de leitura bastante limitada e, em geral, também apresentava um uso
muito rudimentar da escrita. Era, entdo, sob a tutela do graméatico que o desenvolvimento
pleno das habilidades de leitura e escrita (cépia) do estudante realmente acontecia. Além
disso, a autora afirma que essa habilidade de leitura era algo mais complexo do que apenas
decifrar a escrita, mas um processo fragmentado em uma série de aquisi¢c@es que tinha como
meta o entendimento total de um texto.?

A seguir, uma tabela detalhada, com as atividades elencadas por Cribiore como sendo
tipicas do segundo nivel.

ATIVIDADES DO 2° NIiVEL - GRAMATICA E POETAS

Ouvir explicacdes sobre diccdo, fraseologia e pausas (geralmente como
praelectio)

Ouvir explicagdes obre personagens, lugares e eventos mencionados no
texto

Aprender o grego literario culto (aticizante)

Reconhecer personagens, componentes historicos, geogréaficos e
mitoldgicos [estudo de notas histéricas (historiai)]

Reconhecer figuras, tropos

Fazer analise glossogréfica sistematica [etimologia, semantica]
\ferificar o uso de figuras de estilo, como metalepsis

\ferificar o uso de particulas

Ler comentérios, glossarios

Argumentar a partir do contexto do poema

Interpretar poemas e argumentar via parafrase

Identificar os limites da oracdo

Identificar as mudancas de falante

Identificar a métrica e separar

Identificar os componentes de uma antologia

Memorizar tabelas de declinagdes e conjugacoes

Memorizar definicdes e partes da gramatica

Praticar habilidades epistolares

23 Cribiore (2002, p. 189).
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O ultimo nivel, o terceiro, era visado apenas por estudantes (homens) que miravam
profissfes competitivas no mundo da litigancia e posi¢Oes na burocracia administrativa e que,
por isso, prosseguiam sua educacdo na instrucdo retorica, pois, de acordo com a imagem
lucianica mencionada anteriormente, quando ele atingia 0 cume, a sua superioridade sobre o
resto da humanidade estava consagrada.

De acordo com Cribiore (2001, p. 223), a meta deste nivel era fazer de cada aluno
um pequeno Demdstenes e, como as habilidades inatas para tal ndo eram iguais em todos 0s
alunos, o objetivo dos mestres era fortalecer os dons individuais e sanar as deficiéncias de
cada um deles. Para tal, assim como nos niveis anteriores, a imitacgdo de modelos e o
fortalecimento das habilidades mnemdnicas eram os principios que regiam a aprendizagem
neste nivel. O curso durava alguns anos e nem todos 0s que iniciavam conseguiam chegar até
o final.

Em relagdo aos educadores desse nivel, tanto fontes literarias como os documentos
ndo literarios do Egito greco-romano analisados por Cribiore mencionam rhétores (retores,
oradores) e sofistai (sofistas) como professores deste nivel.

Se no segundo nivel era estudada a gramatica e alguns textos poéticos canodnicos,
neste nivel era estudada a prosa (principalmente discursos de oradores e historiadores) e era
dada énfase aos escritos autorais formatados segundo modelos retéricos. Por isso, se 0 nivel
anterior exigia um bom dominio da leitura, este procurava desenvolver as capacidades de
composicdo. O curso comegava, aparentemente, com exercicios preliminares que consistiam
na redacdo de narrativas baseadas em fabulas e mitos, assim como na composi¢do de
exercicios de personificacdo (ethopoiiai) e louvor (encomia). Tudo isso preparava o0 aluno
para 0 passo seguinte, a composi¢do, por escrito, de pecas retoricas para serem posteriormente
declamadas oralmente (declamatio, meléte).?*

Baseada nos escritos de Libanio (séc. 1V), a autora afirma que, pelo menos na
configuracdo da escola desse autor, 0s retores costumavam ensinar apenas a teoria. Assim, a
pratica dos exercicios retéricos de composi¢cdo e declamacgdo acontecia sob a direcdo dos
sofistai. Isso indicaria, segundo a autora, que os retores ndo eram realmente professores de

eloquéncia.?®

24 Cribiore (2001, p. 220-231)
25 Cribiore (2001, p. 56-57).
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A seguir, uma tabela com as atividades elencadas por Cribiore como sendo tipicas do
terceiro nivel. Cabe lembrar que, além dessas atividades, os alunos continuavam executando

atividades dos niveis inferiores, mas com textos maiores.

ATIVIDADES DO 3° NiVEL - RETORICA

ExplicacBes ouvidas pelo aluno
- sobre diccdo, fraseologia e pausas (geralmente via praelectio)

- sobre personagens, lugares e eventos mencionados no texto

Exercicios preliminares
- cOpia de narrativas baseadas em fabulas e mitos, textos de
historiadores e discursos
- composicdo de exercicios de personificacdo (ethopoiiai) via
argumentacao e parafrase
- composicdo de elogios (encomia)

Composicdo de textos autorais para posterior exposi¢édo oral
(declamatio)

Memorizacgdo (textos copiados ou autorais)

Performance oral

Com isso em mente, comegaremos a nossa analise de cada coléquio.

3.2 coLOQuIos

3.2.1 Colloguium Monacensia-Einsidlensia?®

2a Ao amanhecer, acordo do sono. Levanto da cama. Sento. Pego 0s
calcados, os coturnos, Calco-me. 2b Peco agua para o rosto. Lavo
primeiro as maos. Depois, lavo 0 rosto. Seco-me. 2c Retiro o
camisoldo. Pego uma tunica para o corpo. Cinjo-me. Unto minha
cabeca e me penteio. 2d Coloco, ao redor do pesco¢o, um manto.
Visto uma toga branca. Por cima, visto um manto com capuz. 2e Saio
do quarto com o pedagogo e a ama, para cumprimentar meu pai e
minha mae. 2f Cumprimento ambos e beijo-0s. E entdo saio de casa.
29 Parto em direcdo a escola. Entro, falo: “Salve, mestre” e ele me
beija e me salda por sua vez. 2h O meu escravo, carregador do
material, me entrega as tabuletas, a caixa de estilos, a régua.

26 Embora exista uma segunda rotina matinal (que foi traduzida) neste coléquio, ela ndo foi utilizada aqui, visto
que a mesma parece ser uma forma abreviada do texto reproduzido acima.
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2i Sentado no meu lugar, aliso [a tabuleta]. Copio [o texto] conforme
0 modelo. Apds escrevé-lo, mostro-o para o mestre. Ele corrige. Risca.
2j Ordena-me ler até memorizar. ApGs receber a ordem, dou [o
modelo] para outro [aluno]. Memorizo as traducdes. Reproduzo[-as].
2k Mas, logo depois, um colega me dita [0 texto]. “Vocé também”, ele
diz, “dite para mim”. Eu digo para ele: “Reproduza[-0] primeiro”. 2|
E ele me diz: “vocé ndo viu quando eu [0] estava reproduzindo antes
de vocé?” E eu digo: “vocé esta mentindo, vocé nao [0] reproduziu’.
“Nao estou mentindo”. “Se vocé diz a verdade, eu dito”.

2m Enquanto isso, ap6s o mestre ter dado a ordem, os pequenos
levantam para [estudar] as letras. E um dos [alunos] maiores expde
para eles as silabas.

2n Para o professor assistente, outros [alunos], ordenadamente,
reproduzem [os textos], escrevem palavras ou escrevem versos. Eu
também, no primeiro grupo, recebo uma tarefa.

20 Em seguida, ap6s sentarmos, consulto comentarios, glossarios,
uma gramdtica. 2p Apds ser chamado para a leitura, escuto
explicacgdes, significados, personagens. 2q Apos ser questionado, dou
respostas de gramatica: para quem ele fala? qual é a parte do
discurso? 2r Declino os géneros dos nomes, divido o verso.

2s E apos termos feito essas coisas, ele [nos] libera para o almoco.
Apos ser liberado, retorno a casa. 2t Troco [de roupas], pego um péao
branco, olivas, queijo, figos secos, nozes. Bebo agua gelada.

2u ApoGs ter almocgado, retorno novamente a escola. Encontro o
mestre, que estd lendo, e ele diz: “comecem desde o inicio”.

Um ponto interessante encontrado nesse coloquio tem relacdo com o material escolar
utilizado nas aulas. Sdo representadas em 2h as tabuletas cobertas de cera (mvokig / tabula)?’,
a caixa de estilos (0nxnv ypageiowv / thecam graphiariam) e, portanto, os estilos (ypageiov /
graphium)?8 e a régua (napaypagic / praeductorium).?

Um certo material muito importante na alfabetizacdo ndo é expresso abertamente,
mas € insinuado em 2m, visto que diz que "os pequenos levantam™ em direcdo as letras, isto é,
provavelmente se dirigem a um painel (o silabario) no qual estdo escritas combinagdes
silabicas a serem estudadas sob a orientacdo de um aluno experiente. Segundo Cribiore (2001,
p. 23-24), os silabarios eram fundamentais no ensino da leitura e as criancas treinavam
pronunciando em voz alta as combinagdes silabicas.*

E representado, em 2j, também um texto modelo (broypappdc / praescriptum), que

se encontra escrito numa tabuleta, provavelmente pertencente ao mestre, ja que mais tarde

27
28
29
30

Em relacdo a mvakig / tabula, ver nota 97 da tradugao.

Em relacdo a ypageiov / graphium, ver nota 60 da tradugdo.

Em relacdo a napaypagig / praeductorium, ver nota 99 da traducao.

Na mesma péagina, a autora relata, também, que Champollion descobriu um silabério do Egito greco-romano
escrito em letras vermelhas que ocupava uma grande parte de uma das paredes de uma tumba fara6nica. Esse
silabério incluia combinagdes de duas e trés letras, consoantes e vogais, em sete longas linhas.
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(apos ter sido copiado) seré entregue para outro aluno (2j). Embora os alunos, de acordo com
a pesquisa de Cribiore (2001, p.43), fizessem seus trabalhos em material individual, tal como
papiro, fragmentos de ceramica ou tabuletas, ocasionalmente, os alunos de diferentes niveis
de conhecimento compartilhavam alguns materiais (geralmente, “cadernos” compostos de
varias tabuletas reunidas, as quais, usualmente, ndo pertenciam a eles, pois eram propriedade
do mestre).3! Além desses, figura também o material usado pelo aluno-narrador, a saber, 0s
comentarios (vmopuvnuatoe / commentarium), glossarios (yAdooag / linguas) e uma gramatica
(téxvnv / artem.?

Os personagens representados neste coléquio sdo bastante diversos. O aluno-narrador
chama seu mestre de kathegetés em 2g, mas logo depois, em 2i, o chama de didaskalos.
Segundo Cribiore (2001, p. 53), o kathegetés era um “private tutor”, que ia de um lugar ao
outro oferecendo seus servicos. Nem sempre fica claro qual o nivel que ele ensinava, mas é
provavel que fossem especialmente necessarios na educacdo avancada de estudantes que
moravam no interior, longe dos grandes centros educacionais. Mas, na falta de outro
professor, era possivel que eles atuassem também em vaérias etapas da educagdo, como visto
neste coloquio, que parece misturar praticas tipicas do primeiro e do segundo niveis
educacionais. J& o termo didaskalos, segundo a mesma autora (2001, p. 59-60), é bastante
vago, pois podia ser usado para designar mestres de qualquer nivel educacional, na educagéo
geral (objeto deste estudo) e na educagéo profissionalizante.®® Aparentemente, era o termo
genérico para se referir a qualquer pessoa que ensinasse algo.

Além do didaskalos e do kathegetés (que podem ser a mesma pessoa), € mencionada
a presenca de outros dois personagens que lecionam: um professor assistente
(hypodidéaskalos), que aparentemente age como um monitor, pois escuta as leituras dos alunos
e verifica o que escrevem, e um aluno mais experiente que ajuda na alfabetizacdo dos
pequeninos. A sua presenca € bastante credivel, pois seria muito improvavel que apenas um
professor pudesse coordenar tantos alunos envolvidos em atividades diversas.

Ha ainda outra figura importante na vida do aluno da Antiguidade greco-romana que

é mostrada neste coléquio, o pedagogo, chamado em 2e de paidagogos e paedagogo, mas

31 De acordo com Cribiore (2006, p. 153-4), existiam cadernos compostos de até dez tabuletas (tanto de

madeira quanto de madeira recoberta por cera) que podiam ser usados em todos os niveis de educacao e que
essas tabuletas também podiam ser usadas separadamente.

32 Em relacdo a esses itens, ver notas 112 e 113 da traducéo.

33 Eram chamados de diddskaloi também aqueles que tinham jovens aprendizes sob o seu comando, aos quais
ensinavam diversos tipos de habilidades. Tais diddskaloi, geralmente, ndo recebiam nenhum pagamento, ja
que obtinham vantagem com o trabalho do aprendiz. Cribiore (2001, p. 51).
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também como (em 2h) pais kamptropho6ros e puer scriniarius, este Gltimo poderia ser apenas
um escravo com a fungéo de carregar o material do menino, mas, por razdes explicadas logo a
seguir, acreditamos que pode ser entendido como tal. Os pedagogos eram, muitas vezes,
escravos gque acompanhavam as criancas durante toda sua vida escolar. Geralmente eram
falantes de grego, razdo essa pela qual, aparentemente, eram encarregados dessa tarefa. Eram
0s primeiros a quem era confiada a educacdo da crianca dentro da familia, ap6s a crianca
deixar os bracos da sua ama de leite. Funcionavam como elo entre os estudantes e as suas
familias, principalmente quando o jovem tinha que estudar longe de casa, exercendo uma
autoridade similar a dos pais. Supervisionavam o processo de aprendizagem e
providenciavam um senso de equilibrio e continuidade quando os jovens progrediam na sua
educagio.®

Quanto aos outros atores educacionais, ou seja, 0s alunos, aparecem aqui estudantes
que foram identificados por ndés como pertencendo a diversos estagios educacionais, tendo
como base de andlise as atividades que eles executam. Vale lembrar que todos esses alunos,
apesar de estarem ocupados com atividades de diversos niveis educacionais, Sao
representados dentro de uma unica sala, o que faz essa cena parecer um pouco cadtica.
Contudo, como aponta Cribiore (2001, p. 42), essa mistura era uma caracteristica comum no
ambiente educacional antigo, no qual alunos de diferentes niveis "trabalhavam juntos" no
mesmo ambiente.

E possivel perceber a presenca dos menores que estudam as letras com um aluno
mais experiente (em 2m 0s pequenos levantam para estudar as letras), o que representaria a
primeira fase do primeiro nivel, a alfabetizacdo. De fato, essa representacdo corrobora a
progressao do aprendizado da leitura conforme retratada por varios historiadores da educacédo
antiga. Afirma Cribiore (2001, p. 161-162) que, apesar de admitir variacGes, esperava-se que
esse aprendizado seguisse um movimento retilineo que comecava pelo estudo das letras
isoladas, depois pelo das silabas, para depois concentrar-se em palavras isoladas e, por ultimo,
em frases curtas.

\Vemos também o aluno-narrador fazer a copia de um texto-modelo, em 2i. Apo6s a
corregéo feita pelo mestre, ele 0 memoriza (2j) para depois reproduzi-lo (2j). O uso do termo
"reproduzir”, neste coléquio, ndo ficou totalmente claro para nos, em relagdo a sua
abrangéncia. Algumas vezes ele parece representar uma atividade oral, como em 2n, mas, em

2j, poderia muito bem ser um exercicio de escrita, ou seja, escrever um texto apds memoriza-

34 Cribiore (2001, p. 47-50).
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lo. Até porque logo depois, aparece uma outra atividade, o ditado (2k). Outros alunos
executam essas mesmas a¢fes em 2n, ou seja, reproducdo, copia (ou reproducdo escrita) de
palavras ou versos. Tudo isso representa, aparentemente, a etapa final do primeiro nivel
educacional.

Por altimo, através das outras atividades executadas pelo aluno-narrador, podemos
deduzir que ele pertence ao segundo nivel educacional, j& que, além das atividades comuns ao
primeiro nivel descritas acima (2i e 2j), ele recebe uma tarefa (em 2n) que envolve a consulta
a glossarios, comentarios e uma gramatica (20). O emprego de tais instrumentos de estudo
indica que esse estudante esta engajado no estudo de um texto literario, uma atividade tipica
do segundo nivel educacional.

Na sequéncia, apds a conclusdo das consultas, ele é chamado para fazer a leitura em
voz alta desse texto (2p). Trata-se de uma préatica, segundo Cribiore (2001, p. 190),
extremamente comum no percurso educacional antigo, no qual a leitura silenciosa era de
execucao dificil e rara (mas ndo inexistente), visto que a meta final da educacéo regular era
exatamente a eloquéncia.

Apds sua performance oral, em 2p, ele escuta explicacdes do mestre a respeito dos
personagens, significados (provavelmente elucidacdo de vocabuldrio ndo familiar), etc.
Quanto a essa ac¢do, ao descrever a atuacdo do professor de retorica, Cribiore (2001, p. 234)
afirma que tal professor fornecia informacédo detalhada a respeito dos dados biograficos de um
autor, além de informar ao aluno as circunstancias nas quais foi escrita a obra em questdo.
Baseados no conceito descrito anteriormente, o "ensino circular”, acreditamos que essa
descricdo seja também valida para a atuacdo do gramatico.

Logo depois, em 2q, o aluno é sabatinado, tanto sobre a andlise da obra (2q) como
sobre gramatica (2r). Quanto a isso, Cribiore (2001, p. 192) usa, como exemplo, uma cena no
didlogo Protagoras de Platdo, na qual Protagoras discute a respeito de um poema de
Simdnides, para dizer que ele exemplifica a sabatina tipica de um gramatico, que consistia em
verificar pontos de seméntica, o uso de particulas, citagdes de outros poetas, pedir uma
argumentacao por parte do aluno, baseada no contexto do poema, assim como a interpretacao

do mesmo por meio de parafrase.
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Percebe-se que todas as atividades representadas neste coldquio também figuram no
material educacional estudado por Cribiore, seja para o primeiro nivel do processo

educacional, seja para o segundo, conforme tabela abaixo.*

Primeiro Passo Segundo Passo
Nivel Nivel
Alfabetizacdo 2m | ExplicacGes ouvidas pelo aluno:

- A respeito de dicgéo, fraseologia e
pausas (geralmente via praelectio)
- A respeito dos personagens,

Copia de listas de palavras

Separacéo de silabas / (grupo

lugares e eventos mencionados no 2p
de) palavras

texto
Memorizacdo de listas de . AqU|_S|_gao fje hab|I|da~de na

2 identificacdo e extragdo dos
palavras / textos curtos L :
constituintes da oracdo

Reproducdo (oral ou escrita) Critica e interpretacdo dos poetas
de listas de palavras / textos 2j, 2n | (consulta a glossarios, comentarios e 20
curtos gramaticas)

Aquisicdo do conhecimento das
regras de pontuacéo (separacao de

Copia de textos curtos 2i A 2r
grupos semanticos, mudanca de
falante, etc)*®

Aritmética béasica via oral Men_10nz~agao de t_abela§ de 2r
declinacdes e conjugacdes
Memorizacdo de definicdes e partes 2

da gramatica

3.2.2 Colloquium Leidense-Stephani

la Dia: o sol nasceu (nascer do sol, luz, luz do sol). 1b Ja brilha [o
sol] (aurora, antes do amanhecer).

1c Pela manhd, acordo. Ele levanta da cama (cama). 1d Ficou
acordado ontem até tarde. le “Veste-me! Da-me as sandalias, 0s
sapatos de pele de cabra e a roupa de baixo”. Ja estou cal¢ado. 2a
“Traz agua para as maos” (agua, bacia). 2b As méos estéo sujas 2c
(sujeira, lodo, sabonete, unguento, untado). 2d Lavo: ja lavei as
minhas maos e o rosto. 2e Seco: (ainda ndo sequei, sequei). Vou para
fora do quarto. 2f Vou (parto) para a escola.

3a Primeiro, saudo o mestre, que me sauda por sua vez. 3b “Salve,
mestre!” “Salve, colegas! (alunos)”. 3¢ “Colegas, me deem o meu
lugar” 3d (banco, banqueta, assento).

3 A tabela apresenta as atividades elencadas por Cribiore como sendo tipicas do primeiro e segundo nivel,
assim como 0s passos nos quais essas atividades sdo representadas no coloéquio.
3 Em relacdo ao uso do termo "pontuagdo”, ver notas 144 e 163.
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“Junte-se [a n6s]!”. 4a “Vio pra la! E [0] meu lugar, eu [0] peguei
primeiro” (sentei, sento, 4b estudo, estudas, repito até memorizar,
repetes até memorizar). 4c Logo depois, [ja] domino minha leitura. 4d
(meu, minha, meu [n.], para mim, 4e nosso, nossa, nosso [n.], para
nos, 4f teu [n.], teu, para ti, vds, nos, vosso [n.]). 4g Digo a vocés. J&
sou capaz de (fui capaz de) reproduzir [0 texto]. (reproduzo,
reproduzi).

5a “Traduza para mim, escreval!” (escrevo, escreves, escritura,
escritor, letra, letras, 5b coisas gregas, coisas latinas). Ele fala em
latim letras gregas. 5c (silabas, nome, nomes).

6a Recebo [um texto] e [0] reproduzo novamente. 6b Depois, comeco
a ler versos. 6¢ “Nao sei tracar linhas. Vocé, trace[-as] para mim,
porque vocé sabe”. 6d A cera estd dura, devia estar mole. 6e
(tabuleta, aliso, escrevo, [faca isso] vocé para mim, pagina, 6f muitas
paginas, chicote, estilo). 7a J& aprendi, aquilo que recebi. 7b Solicito
que me libere para a casa, para o almoco. 7c E ele me libera. 7d Eu
digo adeus para ele. Satda-me por sua vez.

7e Depois de ter almogado, apos retornar, reproduzo [o texto]. 8a
“Escravo meu, dé-me a tabuleta!”. 8b E outros [alunos],
ordenadamente, reproduzem conforme a separacao [das palavras]. 8c
E eu vou até o final da leitura, pois eu devo ir para os banhos.

Neste coléquio, aparecem listas de termos (Iéxico, conjugacdes, declinacdes, flexdes,
etc, que estdo entre parénteses) que, aparentemente, serviam como termos substitutivos para a
frase anterior ao abre-parénteses.®’

Alguns dos materiais escolares representados neste coloquio foram ja vistos no
coloquio anterior, como a tabuleta com cobertura de cera (6éitov / tabula), os estilos
(ypageiov / graphium) e o texto-modelo. Esse Ultimo ndo é dito expressamente, mas pode ser
inferido, pois no passo 6a € mencionado o ato de reproduzir, e, como vimos no coléquio
anterior, antes da reproducdo, € efetuado o exercicio da copia de textos-modelo. O fato
curioso € que, em 6e, sdo mencionadas "paginas” (ocekic / pagina), e ainda, "muitas paginas”,
em 6f, se referindo a leitura de textos extensos, o que teria sentido se algum dos alunos
estivesse na etapa final do segundo nivel ou no terceiro nivel, coisa que, aparentemente, ndo é
0 caso neste coloquio.®

Outro aspecto curioso é a mengdo ao chicote, em 6f. Parece que, através da
Antiguidade, os castigos fisicos eram um método padréo utilizado para corrigir uma crianga
"malcomportada ou que ndo queria aprender”, ja que, como diz Cribiore (2001, p. 67), sdo

inimeras as referéncias a métodos coercitivos na literatura grega e romana. Bater com a

% Em relagio as listas de termos, ver nota 43 da tradugio.
38 Conforme explicitado nas notas 129 e 167 da tradugfo, o termo "pagina" ndo deve ser entendido como tendo
nem as dimensoes existentes na atualidade, nem o formato.
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sandalia era comum nas escolas. Nas representacdoes encontradas em vasos, referentes ao
ambito escolar, geralmente aparece a figura de uma sandalia pendurada na parede, junto com
outros objetos educacionais. Inclusive, nos Canones do gramatico Teodosio (séc. IV d.C.), um
dos verbos usados para aprender conjugacdo era typtein (bater). Os pais ndo SO aceitavam a
pratica de castigos fisicos, como a incentivavam, pois eles proprios (além dos pedagogos)
praticavam "métodos corretivos" desde a tenra infancia até o ultimo nivel educacional do
estudante.®

Em relacdo aos professores, o Unico termo usado para nomear o mestre é didaskalos,
em 3a e 3b. Essa simples mencdo ndo nos ajuda a esclarecer qual o nivel educacional dos
alunos que aparecem aqui, j& que, como vimos no coléquio anterior, esse € um termo
"genérico” que parece ser usado para nomear uma pessoa que ensina algo, podendo ser de
qualquer nivel educacional regular, ou ainda, do ensino profissionalizante.

Assim como no coldquio anterior, 0s alunos sdo mostrados todos ocupando 0 mesmo
recinto, e aparentemente, sdo poucos. Para poder definir o nivel educacional desses alunos,
tivemos que nos basear somente nas atividades mencionadas no coléquio, comparando-as
com aquelas elencadas por Cribiore. Assim fazendo, eles parecem ser uma turma do primeiro
nivel educacional, pois entre as atividades nomeadas, ou sendo executadas, ndo ha nenhuma
que pertenca aos niveis superiores. Contudo, todos eles parecem estar na fase posterior a
aprendizagem das letras e silabas, ja que ndo had nenhuma mencdo a qualquer atividade de
alfabetizacédo.

Vejamos entdo quais sdo essas atividades. Seguindo a sequéncia do texto, temos: a
repeticdo de um texto até memorizéa-lo e domina-lo (4b). Poder-se-ia pensar que isso é algo
implicito ao ato de estudar, mas, diferentemente de hoje, que existem mil e uma maneira de
procurar informacdo (livros, internet etc.), no mundo greco-romano, a informacéao devia ficar
indelevelmente gravada no cérebro dos estudantes. A respeito disso, Cribiore (p. 166-167)
afirma que a arte da memoria, criada por Simonides e Aristételes, e que consistia na criagdo
de imagens mentais colocadas em "lugares" (topoi, loci) da mente, feito construcdes ou
configuracOes, foi adotada pelos romanos e praticada através de exercicios de "ginastica
mental". A autora afirma que essas atividades visavam fortalecer a capacidade natural de
retencdo do aluno a niveis nunca vistos no mundo moderno, ja& que o esforco no
aperfeicoamento na arte da memorizacao e a rapida recuperacdo dos dados memorizados

apresentava-se em todos os estagios da educacao.

39 Cribiore (2001, p. 65-73).
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A proxima atividade apresentada € a reprodugdo do texto memorizado, tendo o
cuidado de respeitar a separacdo das palavras (4g). Devemos lembrar que os textos-modelo
provavelmente estavam em scriptio continua, portanto precisavam de uma analise para a
separacdo de palavras ou grupos de palavras, além de pontuacdo para definir os limites e
constituintes da orac&o.’ A reproducéo de textos é também mencionada em 4g, 6a, 7e e 8b.
Cabe lembrar que nem sempre fica claro se ela é oral ou escrita.

A proxima atividade, mencionada em 6b, é a leitura de versos. Logo apds, em 6¢ 0o
aluno pede para um outro tracar linhas na tabuleta para ele, pois ele ndo sabe fazé-lo. Cabe
ressaltar aqui que, durante a traducdo, o verbo utilizado para essa atividade (rmopaypaesv /
praducere) tinha sido primeiramente traduzido como "copiar", em vez de "tracar linhas". Mas
o fato de um aluno nédo saber copiar um texto vai de encontro com o que Cribiore afirma a
respeito da aprendizagem da escrita ndo autoral. De acordo com ela (2001, p. 161-162), no
passado, os historiadores da educagéo antiga acreditavam que tanto a leitura quanto a escrita
seguiam um processo retilineo e progressivo a partir da aprendizagem das letras do alfabeto,
que levava as silabas, palavras e oracbes. Mas a autora (2001, p. 169) diz que alguns
exercicios de escrita pesquisados apresentavam tantos erros, que aparentemente, os alunos
copiavam letra por letra, imitando a forma delas, mas sem ser capazes de conectar elas a uma
palavra ou unidade semantica. Isso corrobora a afirmacdo de que alguns professores
valorizavam a escrita e incentivavam a copia de frases, maximas e breves passagens mesmo
antes que os alunos fossem capazes de entender o contetdo daquilo que estavam escrevendo.
Resumindo, parece ndo haver possibilidade de que um aluno fosse capaz de ler e ndo soubesse
copiar um texto. Por isso, pedir que tracem linhas para ele poder escrever seu texto é mais
plausivel.*!

Em 5a temos uma situacdo interessante. Alguém pede a outrem que traduza um texto
e logo depois 0 manda escrever. Considerando o tom usado, através de imperativos, podemos
deduzir que se trata do aluno-narrador falando com o seu pedagogo ou, mais provavel, do
professor dando ordens a algum aluno. Mais adiante, em 5b, sdo mencionadas as linguas
grega e latina, quando diz "ele fala em latim" e "letras gregas". Embora Dickey tenha
colocado um ponto separando essas duas frases, nos parece que elas estdo conectadas, pois
"letras gregas”, assim como os termos dentro da lista em 5c (silabas, nome, nomes), parece ser

0 objeto do pedido de traducéo.

40 A respeito de scriptio continua, ver o subcapitulo 3.1.
41 Para mais informag®es, ver nota 127 da tradugdo.
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A seguir, apresentamos o resumo das atividades encontradas no coléquio. Nela
aparecem as atividades elencadas por Cribiore como tipicas do primeiro nivel e os passos do

coloéquio onde essas atividades estdo referenciadas.

Primeiro Passo
Nivel

Alfabetizacdo

Copia de listas de palavras

Separacao de silabas / (grupo de) palavras 8b
Memorizacgdo de listas de palavras / textos

4b, 7a
curtos
Reproducdo (oral ou escrita) de listas de 49, 64, 6e,
palavras / textos curtos 7e, 8b

Copia de textos curtos (Homero, Euripides
e outros)

Aritmética basica via oral

3.2.3 Colloquium Stephani

1 “Leia bem. 2 Hoje, o que vocé fez?”.

3a Acordei pela manhd, e acordado, chamei um escravo. 3b Ordenei-
Ihe abrir a janela. Ele a abriu rapidamente.

3c Apds levantar, sentei na beira da cama. 4a Pedi as sandalias e as
perneiras, pois estava frio. 4b Entdo, calgado, peguei um pano de
linho. Recebi um, limpo. 5a Foi trazida a agua para o rosto, numa
pequena jarra, 5b a qual foi derramada, primeiro nas maos [e], em
seguida, sobre o rosto. <Lavei[-me]> e fechei a boca. 5¢ Esfreguei 0s
dentes e a gengiva. 5d Cuspi 0 que néo prestava, quando algo surgia,
e assoei 0 nariz. 5e Todas essas coisas foram jogadas fora. 6a
Enxuguei as maos. Depois, [enxuguei] tanto os bragos quanto o rosto,
para ir adiante impecavel. 6b Pois é dessa maneira que convém que
uma crianga livre aprenda.

7a Depois disso, pedi o estilo e o livro. 7b E entreguei essas coisas
para 0 meu escravo. 8a Entdo, preparado para tudo, fui adiante com
um bom augurio, acompanhado pelo meu pedagogo, 8b reto, através
do portico que conduzia a escola. 8c Quando alguns conhecidos meus
vieram ao meu encontro, saudei-os e eles me saudaram por sua vez.
9a Quando, entdo, cheguei na escada, subi pelos degraus,
calmamente, como era preciso. 9b E, na antessala da escola, tirei 0
capuz e arrumei o cabelo.



10a E entdo, com o reposteiro levantado, entrei. Primeiro, saudei 0s
mestres, 0s colegas. 10b De fato, a partir dai, fazer progressos, que
ndo [nos] tirem. 11a Entdo escrevi meu nome. 11b E assim, fiquei em
pé, até os da frente reproduzirem [seus textos]. 11c E prestei atencéo
as recitacdes do mestre e do [meu] colega. 11d Pois, de fato, [é] a
partir disso [que] progredimos, prestando atencédo aos outros, se algo
Ihes for explicado. 11e Dai, a coragem e 0 progresso surgem.

12a Entdo, depois de me dirigir ao meu lugar, sentei. 12b Estendi a
mado direita para frente, abaixei a esquerda até as vestes. 13a E,
entdo, comecei a reproduzir, 13b da maneira que tinha recebido, as
coisas a serem memorizadas: 13c os versos de acordo com o ritmo, as
pausas fortes e as fracas, 13d com a aspiracdo, onde convinha, e
[executei] a paréfrase.

14a Enquanto eu reproduzia [o texto], <era corrigido> pelo mestre,
14b para ajustar também a voz de forma mais proxima [ao padréo].
15a Aproximei-me. Com a mao abaixada, devolvi a tabuleta 15b <e
reproduzi> de memoria a cdpia das coisas que fiz.

16a Depois dessas coisas, apos ser liberado, sentei de volta no meu
lugar. 16b Peguei um livro, escrevi as coisas do dia a dia. 17a Fiz
perguntas, e, apds ser corrigido, li a minha licdo, 17b a qual me foi
explicada, cuidadosamente, 17c até eu compreender tanto os
personagens quanto o significado das palavras do poeta. 17d Em
seguida, [li], sem preparacdo prévia, rapidamente, [um texto]
desconhecido e que raramente é lido.

18a Essas coisas foram feitas por cada um [de nds] e por todos, 18b
de acordo com a capacidade, 0 progresso, o tempo oportuno e a idade
de cada um dos colegas. 19a Pois sdo também variadas as naturezas
dos que se dedicam ao estudo 19b e ardua a disposicdo em relacéo ao
duro labor das letras, 19c nas quais, por mais que progridas, 19d
[ainda] falta muito para que chegues ao cume do progresso.

20a Entdo, uns recitaram nomes, outros, versos, 20b da maneira que
estavam habituados a escrever. 20c [Eles] levantaram e ficaram em
pé frente ao quadro[-modelo]. 21la Entdo, para um [aluno] ja
experiente, os restantes respondiam juntos. 21b Para os principiantes,
foram elencadas para eles 21c tanto coisas necessarias quanto
nameros, [contas com] os dedos e [contas com] pedrinhas, 21d [e]
tudo isso eles faziam, enquanto eu reproduzia [minha tarefa]. 22a E
0s restantes tinham tempo livre para explicagdes e consultas, 22b em
dois grupos, os mais lentos e 0s mais rapidos.

37a Entdo, estdvamos nos exercitando nessas coisas e em varias
outras, e chegou a hora. 38a Entdo, com a tabuleta de escrever na
mao, 38b escrevi [um trecho] de um discurso de Demdstenes, 38c
enquanto o mestre ditava, [uma passagem] que era suficiente e que o
tempo permitia. 38d Coloquei a pontuacéo, como era necessario. 39a
<Observei> 0s que recitavam primeiro 39b e eu préprio recitei
sozinho.
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Este coldquio é bastante extenso e apresenta cenas de estudo da retorica, (que vamos
a expor mais adiante) junto com estudantes de niveis educacionais mais baixos, algo que
parece bastante improvavel a principio.

Nos passos 18a a 19d, o tema parece ser a respeito das dificuldades encontradas
pelos alunos no seu percurso educacional, o que parece combinar com a representacao
lucianica apresentada no subcapitulo 3.1 e com o que Cribiore (2001, p. 220- 222) diz a
respeito do terceiro nivel, quando diz que era mantendo em vista as tentadoras promessas da
sua meta que um aluno podia suportar a fadiga e a desmotivacdo, pois era necessario um
treinamento rigoroso para dominar o corpus a ser aprendido, que era sistematizado de acordo
com uma ordem inflexivel. Todo o trajeto era dificil, mas o terceiro nivel era visto como o
mais sacrificante, por isso, pouquissimos atingiam o pico da montanha.

Em 18b, o aluno diz que cada um deles faz as atividades em concordancia com
diversos fatores (idade, capacidade, progresso nos estudos. etc). Isso é corroborado por
Cribiore (2001, p. 223) quando diz que "ja que a habilidade inata ndo era idéntica em cada
estudante, os diversos componentes da ginastica retorica eram orientados no sentido de
reforcar os dons individuais e sanar as deficiéncias".*? Esses passos parecem servir de
confirmacdo da nossa ideia inicial, isto €, que existe representacdo do curso retérica nele, mas,
mais adiante veremos outros motivos para esse pensamento.

Quanto ao material escolar representado aqui, temos uma novidade, o "livro"
(copdtiov / membrana) que o aluno-narrador leva da sua casa a escola (7a). Nos parece
factivel um aluno possuir a(s) obra(s) trabalhadas no curso somente se esse aluno pertencer ao
grau mais alto do segundo nivel ou, com mais probabilidade, ao terceiro. Nesse caso, nos
parece bem provavel que se trate de uma ou poucas folhas de papiro ou pergaminho, dobradas
ou enroladas. Mas, se estiver no estagio intermediario da gramatica ou ainda na etapa dos
exercicios preliminares de retérica, nos quais tem que copiar textos de historiadores ou
oradores, poderia também se tratar de um "caderno", material mencionado durante a analise
do primeiro coléquio.** Naquele ponto, falamos do "caderno" usado como texto-modelo
como sendo de propriedade do professor, mas aqui 0 material parece ser de propriedade do
aluno. Além do "livro™ / "caderno”, sdo também mencionados a tabuleta coberta com cera, 0

estilo, o quadro-modelo (todos esses, materiais ja& vistos nos coloquios analisados

42 "Since innate ability was not identical in each student the various components of the rhetorical gymnastics
were geared to reinforce individual strengths and to remedy deficiencies".
4 Ver nota 31 deste capitulo.
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anteriormente). Outra novidade, é a mencdo de pedrinhas (yneovg / calculos) para fazer
contas.

Quanto aos atores da cena educacional, os Unicos professores mencionados, logo no
inicio da rotina escolar (10a) sdo os kathegetai, isto €, gramaticos itinerantes, como
mencionado em 3.2.1. A outra figura que volta a aparecer (ja vista em ME 2m) é o aluno mais
experiente que ajuda no letramento dos menores (21a). E interessante notar que neste
coloquio, sdo mencionadas varias atividades efetuadas pelo professor, tais como corrigir as
copias dos alunos (14a), ditar textos (38c), explicar as licdes / textos (22a), dando informacdes
sobre os personagens e significado das palavras do poeta (17b e c), além de, em 11c, recitar o
texto mostrando as inflexdes que precisam ser dadas na leitura e apontadas ao escrever o
texto.*

Em relacdo a essas duas Ultimas atividades, Cribiore (2001, p. 234) nos relata que,
além de ensinar os diversos tipos de discurso e se demorar em pontos estilisticos e retéricos
do texto, o professor fornecia informacdo detalhada a respeito dos dados biograficos de um
autor, aléem de informar ao aluno as circunstancias nas quais foi escrita a obra em questéo.
Quanto a recitacdo por parte do professor, ou praelectio, Cribiore (2001, p. 190), citando
Quintiliano, diz que, através dela, o mestre dava énfase na dic¢do, no fraseado e nas pausas,
corroborando assim a atividade representada em 11c, mas com uma ressalva, neste coléquio
ndo vemos o professor dando explicacbes antes do aluno comecar sua licdo, mas,
aparentemente, depois. Por que "aparentemente"? Porque se verificamos a sequéncia de
acdes, o aluno-narrador chega na escola (10a), fica na fila para reproduzir o texto que tem na
tabuleta (11b), presta atencdo a recitacdo feita pelo mestre (11c) e, na hora dele reproduzir o
texto (13a), em 13Db, diz "da maneira que tinha recebido”, ou seja, aparentemente, ainda néo
tinha comecado a trabalhar esse texto.

Mas, em relacdo a definicdo dos niveis educacionais dos alunos, cabe ressaltar que
nenhuma dessas atividades executadas pelos kathegetai ajuda na definicdo exata do nivel do
nosso aluno-narrador, pois, como vimos no subcapitulo 3.1, essas atividades sdo similares nos
ultimos dois niveis. Além disso, alguém poderia contestar que ndo consta nenhum rhétor, nem
nenhum sophistés, que, a principio, seriam os professores apontados como especialistas na
area da oratoria. Contudo, Cribiore (2001, p. 57) revela que, muito do ensinamento retorico
era efetivamente realizado pelos kathegetai, os quais se deslocavam constantemente. Uma das

razdes para tal era, aparentemente, o fato da baixa disponibilidade de bons professores, tanto

4 A respeito do entendimento do termo "pontuagdo", ver notas 144 e 163.
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que a autora (2001, p. 58) expressa que uma solucdo parcial, para aprender a declamar, era
assistir as exposicdes publicas de alguns oradores, pois serviam de modelo de fala, além de
ser uma maneira de escolher novos professores.

Contudo, com base, principalmente, em uma das atividades especificas executadas
pelo aluno-narrador, podemos dizer que ele parece estar no nivel mais avangado, o de retorica,
pois vemos que ele escreve uma passagem de Demostenes (38b), o principal autor estudado
durante a fase de instrucdo retorica. Em linhas gerais, de acordo com Cribiore (2001, p. 223),
a educacdo regular antiga visava criar pequenos Demdstenes, para isso, 0 percurso seguido
era, primeiro, habilitar os alunos a ler obras candnicas (principalmente Homero) e, logo
depois, estudar os grandes oradores. Além disso, Cribiore (2001, p. 235) afirma que o
horizonte do aluno de retorica era dominado pelos acontecimentos e conflitos ocorridos na
época de Demostenes.

As outras atividades executadas por ele sdo ambiguas, como o fato dele conseguir ler
textos sem uma preparacdo prévia (17d) (algo que, segundo Cribiore (2001, p. 190), seria
praticamente impossivel), mas sabe-se que no final do estudo dos poetas, o aluno, a principio,
deveria estar capacitado a ler com desenvoltura. Também, em 38d, ele pontua um texto, mas
ndo sabemos se se trata de pontuagdo gramatical ou prosédica. Além da reproducéo (13a) (que
parece ser através da leitura da cépia feita na tabuleta, ja que, depois, ele a devolve, em 15b),
respeitando a inflexdo de voz, as pausas, as aspiracdes (13c e d) contudo, a preocupagdo com
a inflexdo da voz, pausa e aspiracdes poderia ser da leitura de propria declamatio ou de
qualquer texto copiado ou escrito pelo aluno.*® Em relagdo a ambiguidade, a propria Cribiore
(2001, p. 224) afirma que era dificil definir um exato limite entre o ensino da gramética
(segundo nivel) e da retdrica (terceiro nivel).

Outra atividade que poderia ser considerada ambigua é a escrita, seja via ditado
(38Db), ou seja, preparando o texto para depois ser lido, ou ainda, como descrito em 16b, onde
o0 aluno diz pegar um livro e escrever as coisas do dia a dia (kaOnuepiva / cottidiana), embora
aqui nao fica claro se é ele que descreve seu dia, ou apenas copia trechos de algum texto
contido nos HP ou outro material similar.*® E claro que todos os niveis ensinam a escrita
(através da copia de textos e, no nivel mais alto, pela composicdo de textos autorais segundo

modelos retdricos), mas era no curso de retdrica que se dava maior énfase a essa habilidade, ja

4 Em relagdo as inflexdes na voz, ver nota 144 e 147.
4 A titulo de curiosidade, nesse mesmo coléquio, hd uma versdo resumida da guerra de Troia.
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que o aluno devia escrever seus discursos e aperfeicod-los de forma escrita, antes de
finalmente declama-los, por isso a ambiguidade.

Além daquelas atividades acima elencadas como ambiguas, esta presente no coloquio
uma que € tipica do ensino do segundo nivel, a recitacdo do texto anteriormente lido (15b),
desta vez, usando a sua memdria. Quanto ao fato de o aluno estar executando também tarefas
tipicas do segundo nivel, isso é facilmente credivel, gracas a um conceito ja abordado
anteriormente, o de "ensino circular”, ou seja, 0s principios que inspiravam a aprendizagem
eram idénticos em todos os niveis, diferenciando-se apenas pelo maior desenvolvimento do
conteddo.

Néo foi possivel definir se os outros alunos, que executam essas mesmas atividades
(11b), sdo alunos somente de gramaética, ou como o aluno-narrador, pertencem ao curso de
retorica.

Mas 0 que chama a atencdo € a presenca de alunos menores em fase inicial de
letramento estudando junto com alunos do terceiro nivel. Como visto também em ME 2n, os
pequenos estdo sob a tutela de um aluno mais experiente (21a), com o qual recitam, ndo mais
silabas, mas nomes (substantivos, adjetivos) e versos (20a) a partir de um guadro-modelo, isto
é, executando tarefas do primeiro nivel. E interessante notar a observagéo feita pelo aluno-
narrador, em 20b (da maneira que eles estavam habituados a escrever), o que poderia indicar
que, pelo menos por esses professores, a escrita foi privilegiada, em relacdo a leitura.

Uma novidade, em relacdo aos coldquios analisados anteriormente, € a presenca aqui
do ensino da aritmética (21c), para principiantes (21b). A respeito do letramento numérico,
Cribiore (2001, p.180-181) nos relata que o tema "aritmética”, na fase inicial do letramento, é
tido como um fato, mas, ao mesmo tempo, ela faz um alerta a respeito da maneira de aprender
ao dizer que o componente oral do ensino na antiguidade deve ser levado em conta, portanto,
é possivel que os numeros fossem memorizados via recitacdo, no estagio inicial, e que a
aritmética escrita provavelmente ndo estivesse correlacionada com esse estagio inicial de
aprendizagem.

Segue uma tabela detalhada, com as atividades elencadas por Cribiore como tipicas
de cada nivel educacional encontrado no coloquio e os passos onde essas atividades estdo
referenciadas. Cabe ressaltar que aquelas atividades cuja identificacdo exata ndo foi possivel

foram incluidas em mais de uma tabela.



Primeiro Passo Segundo Passo
Nivel Nivel
Alfabetizacdo Explicacdes ouvidas pelo aluno:
Copia de listas de palavras - Arespeito de d'CQaO’. fraseologia 11c
e pausas (via praelectio)
Separacéo de silabas / - Arespeito dos personagens, 16b, 17b,
lugares e eventos mencionados no
(grupo de) palavras texto 17c, 22a
Memorizacdo de listas de AqU|_S|_gao fje hablllda~de na
20a | identificacdo e extracdo dos
palavras / textos curtos L .
constituintes da oracéo
Reproducao (oral ou escrita) Critica e interpretacdo dos poetas
. 20a, . .
de listas de palavras / textos 200 (consulta a glossarios, comentarios 22a
curtos e gramaticas)
Copia de textos curtos 16b, Aquisigdo do conrjeumento _das 13c, 13d
. regras de pontuacdo (gramatical,
(maximas, versos e outros) 20b s 38d
métrica e outros)
Aritmética bésica via 21c Memorizacdo de tabelas de
oralidade declinagdes e conjugacdes
Memorizacdo de definicbes e
partes da gramética
11b, 11c,
Reproducdo / recitacdo de textos 13a, 14a,
candnicos 15b, 17a
21d
Interpretacdo via parafrase 13d
Terceiro Passo
Nivel
Explicagdes ouvidas pelo aluno
- sobre diccdo, fraseologia e pausas 14b
- sobre personagens, lugares e eventos mencionados no 17b. 22a
texto
Exercicios preliminares
- cOpia de narrativas baseadas em fabulas e mitos,
o : 38b
textos de historiadores e discursos
- composicgdo de exercicios de personificacdo
(ethopoiiai) via argumentacdo e parafrase
- composicdo de elogios (encomia)
Composicéo de textos autorais para posterior exposicao
oral (declamatio)
Memorizacdo de textos de terceiros ou autorais 13b, 15a
Performance oral 13a, 14b 15a
17d 21d 39b
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3.2.4 Colloquium Celtis

3a “Ama (preceptor), veste-me e calca-me! 3b E o momento, (¢ hora)
antes do amanhecer, de nos apressarmos para a escola”. 4a De
manh&, quando comeco a acordar (e acordei muito cedo), 4b acordo
(acordei) do sono e [levanto] da cama (do leito). 5a Primeiro, faco
ISso (primeiro, fiz): retiro o camisol&o e pego uma camisa de linho, 5b
uma toga, um manto, uma faixa, uma tdnica e a indumentaria
restante. 6a Entdo, nesse momento, acordo meu escravo. Digo-lhe: 6b
“Levanta, escravo! Vé se ja amanheceu. Abre a porta e a janela”. E
ele assim faz. 7 Entdo, digo-/he, “Da-me as coisas. Passa-me as
sandalias. Dobra a roupas mais limpas e coloca as do dia a dia a
parte. 8 Da-me a toga e o manto. Pega!”. Pego também as coisas
restantes. 9a Depois, desco da cama, cinjo-me, coloco a capa ao
redor do pescoco. 9b Visto-me (vesti-me), como convém (como
convinha) ao filho do dono da casa (um homem bem-nascido). 10a
Entdo peco sandélias, uma roupa de baixo, sapatos de pele de cabra,
perneiras. 10b Calgo-me (calcei-me). 11a Agua me é ofertada para o
rosto. Lavo[-0] (limpo[-0]). Depois que lavo a boca 11b (depois que
lavo, lavei), enxugo com um pano de linho limpo (enxuguei). 11c
“Da/-me] uma toalha! (um pano). Enxuga[-me]! (limpeza), 12a traz
agua limpa para teu senhor, meu irméo, para que ele, também, 12b
comigo (ou conosco), saia em publico” (para a escola). 13a E assim,
sucessivamente, [lhe] ordeno que seja dada (ser dada) para nos (para
vocés, para eles, para mim) uma tunica (tanicas), 13b uma camisa de
linho (camisas de linho) e um manto com capuz branco (uma capa).
14a Assim, arrumado (assim, arrumados), adoramos (adorei) todos 0s
deuses. 14b E rogo (e pedimos) um bom resultado e sucesso durante o
dia todo.

15a Depois disso, saio de casa em publico (para o auditério, para a
ponte, 15b para o povoado, para o férum), com 0 meu escravo
portador de cesta (ou pedagogo, ou colega). 16a Se algum conhecido
Oou um amigo me encontra, saudo-o pelo seu nome. 16b Ele sauda-me
por sua vez, pelo meu nome (uma saudacdo, saudei, sauda!). 16c
Salve, senhor! (salve). Que [tudo] esteja bem com voce.

17a Em seguida, volto a casa do [meu] pai. Saio [para] saudar os
[meus] pais (pai e mde, 17b e avd e avd, irmdo e irmd, e todos 0s
parentes, tio e tias, 17c ama e preceptor, administrador da casa, todos
os libertos, o porteiro, o escravo doméstico, 17d os vizinhos, todos 0s
amigos, o0 morador, o insularius, 0 eunuco).

18 Eu saio para a sala do professor de aritmética (de taquigrafia, de
grego, de latim, de oratoria). 19 Entro na escola e digo: “salve,
mestre! ” (<salve>, mestre!) e aquele me salda de volta. 20a Ele me
da o suporte de leitura e me ordena ler, na frente dele, cinco colunas.
20b E leio corretamente e de forma habil. Entdo, dou [o livro] para
outro [aluno].

21a Depois, retorno até o professor assistente. Saldo-0 e aos meus
colegas e aqueles me satdam de volta. 21b Entdo eu sento no lugar
meu (no meu lugar), 21c sobre a escadaria (ou cadeira, ou degrau, ou
banquinho, ou assento). 22a Quando sento, meu escravo portador do
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material me entrega as tabuletas 22b e a caixa dos estilos, a régua, o
abaco e lupinos. 23a (Diminuo, faco contas com os dedos, faco
contas, conto, contarei, somo, subtraio, 23b duplico, divido, fracdes,
interrogacdo, pesquisa, procuro, uso, pratica, 23c fago contas,
calculo, leio, verso, <versos,> nome, nomes, 24a taquigrafo,
pontuacdo, caractere, aquisicdo, aceitacdo, 24b exemplo, modelo,
apresentacdo, punctura, cépia, copista, 25a releitura, recitagdo,
leitura em voz alta, 25b conjugacao, flexdes, declinacdes, comentario,
comentarios, 25c poetas, discurso, discursos, livro, livros, cestos,
régua, trace linhas!, 26a Pontue! Preste atencdo! Ensine! Mostre!
Apresente! 26b Exponha! Junte! Aperte! Traga! Traga! Justifique!
Justificativa, 26c estilo, dite! Transmita oralmente! Escreval
Apague!).

27a Apago (apago) e copio segundo o modelo, também escrevo, e
mostro para quem estad me ensinando. 27b E ele me elogia porque
escrevi bem. Leio em voz alta o que escrevi, respeitando a separagao
[das palavras]. 28a Recito. “Recitei antes de vocé”. “Vocé mente”.
“Ndo minto”. “Se diz a verdade <...>".

28b Meu <pedagogo> diz para mim “Vamos para casa, 28c para que
possamos ir para o grego (o [professor de] grego) e para o [professor
de] latim (o [professor de] latim)”.

29 Depois, somos liberados para a palestra, para os estudos de latim
e grego. 30a Entramos na escola do [professor de] grego e na sala do
[professor de] latim. 30b Memorizo meus escritos. Se estou pronto,
reproduzo [o texto] imediatamente. Mas se ndo, leio de novo. 3la
(faco a leitura preliminar, releio em voz alta, reli em voz alta, fiz a
leitura preliminar, fizemos a leitura preliminar, 31b vocés fizeram a
leitura preliminar, relemos em voz alta, vocés releram em voz alta,
recito, recitei, 31c reproduzo, reproduzi, faco, fiz, recebo).

32a Recebo uma ligdo (versos, palavras raras). E explicado para mim
um livro desconhecido ou uma licdo desconhecida. 33a Uma
explicagdo € transmitida. Recebo uma passagem e também outros
comigo reproduzem [o texto] imediatamente (sem preparacdo). 33b
Os restantes [0] reproduzem de forma cuidadosamente preparada, (de
forma cuidadosamente preparada).

34a Os pequenos expdem traducdes e silabas, flexdo das palavras,
34b toda a gramatica, conversacdes, junto ao professor assistente:
35a casos dos nomes, género dos nomes, numeros, figuras, 35b
flexdes, palavras em ordem alfabética, letras, vogais, semivogais e
mudas.

35c Eles dividem, reduzem, elevam. 36a Depois percorrem tudo,
também os glossarios tematicos dos nomes 36b e as oito partes do
discurso.

Entdo, faz-se siléncio. 37a Saem os alunos mais experientes em
direcdo ao mestre. Leem uma leitura sobre a Iliada e outra sobre a
Odisseia. 37b Recebem uma passagem (uma suasOria, uma
controvérsia, uma histéria, uma comédia, 37c narrativas, todo o
conjunto laborioso da oratoria, as causas da guerra de Troia, 37d o
tema da recitagdo, a reapresentacdo: 38a discursos de Cicero,
Virgilio, Peérsio, Lucano, Estacio, 38b duas guerras, Teréncio,
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Salustio, trés comédias, Tedcrito, 38c Tucidides, Demdstenes,
Hipdcrates, Xenofonte e 0s cinicos).

39a Entdo, cada um volta e senta no seu proprio lugar. 39b Cada um
Ié a leitura, designada para si. 39c Um escreve, <outro> pratica
personificagcdes. Recitam em ordem, cada um de acordo com a sua
capacidade. 39d Se alguém recita bem, é elogiado. Se alguém [recita]
mal, é castigado.

39e Acontece a liberacdo. Somos liberados quase na sétima hora.

40a Quando o mestre ordena, os menores levantam para [estudar]
<silabas>. 40b E nds recitamos uma tarefa e versos <para o
professor assistente>. 40c Eles reproduzem <nomes> e traducoes,
escrevem <uma licdo>. 41a O segundo grupo Ié em voz alta. E eu, no
primeiro, depois que sentamos, 41b percorro (percorra! Percorri) meu
comentario, e termos raros e uma gramatica.

42a Apos ser chamado, vou para fora. O mestre nos libera. 42b E
[nos] da um descanso até o dia seguinte. Cada um regressa a [sua]
casa.

Este coloquio é talvez o que contém uma representacdo mais ampla do que seria 0
ambiente escolar durante o Império Romano, ja que, como veremos, elenca atividades tanto
da educacéo regular quanto da profissionalizante. Mas €é claro que devemos lembrar sempre
que € apenas uma representacdo, ndo uma realidade absoluta, do mesmo modo como aquelas
gue encontramos hoje em dia no material didatico usado no ensino de qualquer lingua
estrangeira.

Outro detalhe que cabe ressaltar é a ampla presenca de listas de termos, compostas de
atividades (algumas delas apresentadas como substantivos, outras como imperativos), além de
muito Iéxico substitutivo, que, as vezes, parece um pouco cadtico.*’

Em relacdo ao material escolar utilizado nas aulas, encontramos neste coléquio,
novamente, as tabuletas com cobertura de cera, os estilos com a sua caixa e a régua. Além
desses sdo mencionados um suporte para leitura (advaAoyeiov / manuale), provavelmente para
textos em papiro ou pergaminho, assim como um &baco (6éitov / tabulam) e os lupinos
(0éppog / lupinus) usados para fazer contas em 23b.*® Ndo ha uma mencdo explicita ao
chicote, como no coloquio anterior, mas ha sim referéncia a castigos (39d). Como vimos
anteriormente, através da Antiguidade greco-romana, o uso de castigos fisicos era um método

padrdo utilizado para corrigir uma "crianca malcomportada”. Mas a violéncia ndo era s

47 Por léxico substitutivo entenda-se "palavras que podem substituir o(s) termo(s) usados na frase original,
anterior ao inicio da lista".
4 Os lupinos, ou tremogos, sdo sementes. Em relagdo ao 4baco, ver final da nota 97 da tradugéo.
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dirigida as criancgas, pois 0s métodos intimidatorios também prevaleciam na educacdo mais
avancada.*®

Neste coléquio, diversos professores sdo apresentados. Dois deles (19) ja sdo nossos
conhecidos, pois foram vistos nos coloquios anteriores (didaskalos e kathegetés). Mas logo no
inicio da rotina escolar, em 18, s&o nomeados outros. S&o eles: 1) o semeiogréafos, que seria o
mestre que ensinava a usar sinais para simbolizar palavras ou grupo de palavras, e que
traduzimos como "taquigrafo™, por ser esse atualmente o profissional que usa esses sinais
significativos escritos a mao, mas devemos lembrar que n3o se trata do profissional atual;>® 2)
o professor de aritmética, o psephistés; 3) o professor de grego, o héllen; 4) o professor de
latim, o rhomaios; 5) o professor de oratéria, o rhétor; e 6) o professor assistente, que, desta
vez é chamado hyposophistés, o que poderia indicar que seus alunos sdo os estudantes de
retorica (oratoria). Esse ultimo personagem é representado em 40b como escutando as
recitagdes do aluno-narrador e seus colegas; em 21a, ap6s esse aluno dizer que "volta ao
professor assistente”, se segue uma lista de atividades, supostamente executadas para ele; e
por ultimo, uma situacdo, que nos parece a mais estranha, jA& que ele é apresentado
trabalhando com os pequenos (34a e 34b). Além de todos esses, outro profissional é também
nomeado em uma das listas de termos, em 24b, o copista, ou diadokhos.

Passemos agora a analisar o tipo de alunos representados neste coldéquio. Baseados
nas atividades executadas por (ou mencionadas para) esses alunos, assim como nos
professores que os assistem, concluimos que nessas diversas salas (uma novidade em relacéo
aos outros coloquios), ha alunos dos trés niveis educacionais, além de aprendizes de
aritmética e taquigrafia. Note-se que sdo nomeadas diferentes salas, mas, assim como antes,
h& alunos de mais de um nivel executando atividades na mesma sala.

Comecaremos pelo aluno-narrador, quem parece ser do nivel mais avancado, o de
retorica, ou estd no fim do segundo nivel, pois executa atividades como, em 20a, leitura de
textos extensos (no caso, Ié cinco colunas de um papiro ou pergaminho).>! Além disso, em
33a diz receber uma passagem, sO ndo sabemos se essa passagem pertence a um poeta,

historiador ou orador, mas o fato de dizer que a reproduz sem preparacdo previa (pontuacéo

49 Cribiore (2001, p. 65-73)

% Segundo o OCD (s.v. tachigraphy), a invengéo da técnica da taquigrafia é atribuida a M. Tullius Tiro (Notae
Tironianae).

Cabe aqui ressaltar que o livro em questdo deve ser um papiro ou fragmento dele. Dickey (2015a, p. 220)
afirma que, pela diversidade de tamanhos existentes nos cddices da Antiguidade, e porque tendiam a ser
grandes e escritos em scriptio continua, cinco paginas de um cédice conteriam uma quantidade de texto
grande demais como para “fit into a school day”. A altura dos rolos de papiro, por outro lado, era menos
variavel.
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gramatica ou prosédica) indica um alto grau educacional. Em 30b ele diz que memoriza seus
escritos (ta ypomtd pov / scripta mea), é claro que poderia estar se referindo a copias feitas
por ele conforme um texto-modelo, atividade executada em todos os niveis, mas nada indica
que ndo possa ser a sua parafrase, ou argumentacdo para o exercicio de personificacdo, ou
ainda, a sua declamacao.

Em 32a ele recebe uma nova ligdo, aparentemente sobre um texto desconhecido. Em
41b, ele fala de leitura de comentarios, glossarios e gramatica, assim como diz que ouve
explicacOes (32a e 33a) sobre a licdo. Todas essas atividades sdo elencadas como préprias do
segundo nivel, o da gramatica. Mas, como ja vimos antes, 0 ensino antigo tinha a filosofia de
ser circular, portanto, esse tipo de atividades poderia se repetir no terceiro nivel, mas com
textos de historiadores e oradores, como parte dos exercicios preliminares do curso de
retorica.

Outros termos e atividades, tipicos do terceiro nivel aparecem nas listas de termos
substitutivos, tais como discursos, livros, personificacdes, narrativas, justificativa etc. e até
"todo o conjunto laborioso da oratoria™ (37c). Além disso, nos passos 38a a 38c é elencada
uma lista de discursos, oradores, historiadores e historias a serem trabalhados, material esse
tipico do terceiro nivel. E, finalmente, sdo mencionadas a suasoria e a controvérsia, que, Como
mencionado na nota 219 da traducdo, sdo exercicios proprios da retérica.

Contudo, o coléquio apresenta uma lista com tipos de exercicios (leitura preliminar,
personificacdes) que poderiam ser executadas tanto por um aluno na fase final do segundo
nivel quanto por alguém na fase inicial do terceiro nivel. A prépria Cribiore (2001, p. 224)
afirma que pouco se sabe da transicdo entre esses dois estagios.

Sabe-se que h& mais alunos desse nivel, ja que ele menciona, em 20a, que apos a
leitura, ele passa o livro para outro aluno. Além disso, em 33a, ele menciona que outros
alunos, assim como ele, reproduzem um texto sem preparacao previa.

Outros alunos sdao mencionados pelo aluno-narrador como "menores™ (veremos que
essa denominagéo se refere mais ao fato de estarem em niveis mais baixos que o dele, do que
propriamente a idade) e oferece uma lista de atividades executadas por eles. Dentre essas
atividades, algumas sdo claramente do primeiro nivel, tais como o estudo das letras e silabas,
que aparece insinuado em 34a e mais expressamente em 40a. Essa atividade é propria da
alfabetizacdo. No mesmo passo 34a é apresentado o termo “traducgdes” e, em 34b,
"conversagdes"”, atividades ainda do primeiro nivel, mas em um estagio mais avangado. Cabe

ressaltar aqui, que existe uma possibilidade de se tratar de uma referéncia ao proprio material
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(schoolbooks), ja que no passo 28a, o texto recitado pelo aluno é muito parecido com aquele
encontrado no primeiro coléquio analisado (ME 2I).

Outras atividades elencadas parecem pertencer ao segundo nivel, o estudo dos poetas
e da gramatica (em 25b, por exemplo, sdo mencionadas conjugacdes, flexdes, declinacdes e
em 35b sdo mencionados casos e género). Quanto a essa préatica, Cribiore (2001, p.210) a
corrobora ao falar do aspecto técnico da gramatica, quando menciona a "pratica sistematica
das declinacGes e conjugacdes, vista nas salas de aula do Egito Romano™. Além disso, em 25c,
sdo mencionados comentarios e poetas, mais adiante, em 36a, sdo mencionados glossarios
temaéticos e, em 36b, uma gramaética, todos esses assuntos tipicos do segundo nivel.

Além disso, é interessante notar que, a partir do passo 37a, o aluno-narrador fala das
atividades "dos mais experientes” e elenca uma série de atividades executadas por eles, tais
como a leitura da lliada e a Odisseia. Ao tratar o conteldo estudado no segundo nivel,
Cribiore (2001, p.196) afirma que "o conhecimento da Iliada era obrigatorio para o
entendimento de outra poesia épica, lirica e tragica, assim como historia", mas que Homero,
embora fosse o mais lido, ndo era o Unico a ser estudado.

Assim como no coloquio anterior, causa estranheza a presenca de alunos dos trés
niveis na mesma sala, no mesmo periodo. E claro que podemos pensar na dificuldade de
encontrar mestres disponiveis fora dos centros urbanos, mas o que parece bem menos
provavel é a presenca de um grupo de alunos de retérica junto com criancgas na fase inicial de
letramento, como é narrado aqui.

Em relacdo ao letramento numérico, como vimos no coléquio anterior, 0 estagio
inicial, o primeiro contato com os nimeros era objeto do primeiro nivel da educagéo regular,
no qual, por exemplo, adi¢cdes simples eram recitadas pelos pequenos estudantes em cantos
monotonos (odiosa cantio). De acordo com Cribiore (2001, p. 181), dedos e pedrinhas séo
mencionados em conexdo com contas, assim como abaco e feij6es, incluidos entre os objetos
de uso escolar. Diz a autora que, embora multiplicacdo e fracdes basicas foram, com certeza,
dados a alunos primarios, isso foi na sua maioria feito via memorizacédo de tabelas compiladas
pelos professores. Mas a aritmética escrita, provavelmente, ndo devia estar correlacionada
com o estagio inicial de aprendizado. Neste coloquio aparecem multiplicacGes, divisdes e
fragdes (23b) além de ser mencionado o professor de aritmética (18), o que indicaria que
algumas dessas criancas / adolescentes sdo aprendizes dele.

Por Gltimo vemos o estudo da pontuacdo. Cabe ressaltar aqui, mais uma vez, que o
termo "pontuagdo™ ndo se refere aquele usado nos dias de hoje, mas as marcas usadas pelos

estudantes nos seus textos que serviam para indicar os componentes da oracdo, as alteracoes
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de voz na recitacdo ou declamacéo etc. No contexto escolar regular que estamos trabalhando,
existiam 1) a pontuacdo gramatical, na qual os estudantes aprendiam a separar 0s
componentes da oracdo; e 2) a pontuacdo prosodica, a qual era aprendida por inteiro durante o
curso de retorica, mas também uma parte referente a recitacdo poderia ja ter sido aprendida no
segundo nivel.>

Mas havia também a especializagcdo sob os cuidados do taquigrafo, desta vez,
pontuacdo referente a sinais usados para abreviar palavras ou grupos significativos de
palavras.>® Em 24a e 24b sdo explicitados termos como "pontuacéo”, "caractere” e "punctura”
dentro de uma lista encabecada pelo termo "taquigrafo”, além de os imperativos "pontue”
(26a) e "aperte” (26b).

Em relacdo ao tipo de pontuacdo usada na educacéo regular, Cribiore (2001, p. 191)
relata que nos exercicios escolares por ela pesquisados era frequente o uso do paragraphos —
uma linha horizontal escrita na margem esquerda, marca usada, segundo a autora, para marcar
mudancas de locutor nos textos dramaticos, dividir secGes na poesia hexamétrica e separar 0s
diferentes componentes de uma antologia. Além dessa pontuacdo, a autora comenta que
outros sinais (trema, apostrofe, aspiracdes, marcas de quantidade e pontos) aparecem nos
textos escritos pelos estudantes, junto com acentos ocasionais.

Como resumo da andlise desse coloquio, segue uma tabela com as atividades
elencadas por Cribiore como tipicas de cada nivel educacional regular encontrado no coléquio
e 0s passos onde essas atividades estdo referenciadas. Cabe ressaltar que aquelas atividades

cuja identificacdo exata ndo foi possivel foram incluidas em mais de uma tabela.

Primeiro Passo Segundo Passo
Nivel Nivel
Alfabetizacdo 40a | ExplicacOes ouvidas pelo aluno:

- A respeito de diccdo, fraseologia
e pausas (praelectio)

- A respeito dos personagens,

27b lugares e eventos mencionados no | 32a, 33a

Copia de listas de palavras

Separacdo de silabas /
(grupo de) palavras

texto

Memorizacdo de listas de _Aqw_sl_gao gle hablllda~de na

35b | identificacdo e extracdo dos 32a, 36b
palavras / textos curtos - %

constituintes da oracéo

Reproducdo (oral ou escrita) | 34a, | Critica e interpretacdo dos poetas 25h, 26b,
de listas de palavras / textos | 40b, | (consulta a glossarios, comentarios | 35b, 36a,
curtos 41b | e gramaticas) 41b

52 Cribiore (2001, p. 191).
53 Em relacfo ao termo 'taquigrafo”, ver a nota 163.
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Copia de textos curtos Aquisi¢do do conhecimento das
L 40c x o 24a, 24b
(maximas, versos e outros) regras de pontuacao (méetrica)
Aritmética bésica via 23a, | Memorizagéo de tabelas de
. L : ~ 25b
oralidade 35c | declinagbes e conjugacdes
Memorizagéo o!e_deflnlgoes e 34b. 35
partes da gramatica
20a, 20b,
« Y a 253, 27b,
CR:npgr?s:lé%ao / recitacdo de textos 31a, 31b,
31c, 33b,
37a, 39c
Interpretacéo via parafrase 37d
Terceiro Passo
Nivel
Explicagdes ouvidas pelo aluno
- sobre diccdo, fraseologia e pausas (praelectio)
- sobre personagens, lugares e eventos mencionados no 323, 33a
texto
Exercicios preliminares
25h, 273,
- cOpia de narrativas baseadas em fabulas e mitos, 37b, 37c,
textos de historiadores e discursos 38a, 38Db,
38c
- composicdo de exercicios de personificacdo 39¢
(ethopoiiai) via argumentacdo e parafrase
- composicdo de elogios (encomia)
Composicéo de textos autorais para posterior exposicao
. 37d, 39c
oral (declamatio)
Memorizacdo de textos de terceiros ou autorais 30b, 39b
20a, 20b,
Performance oral 30b, 31a,
31b, 31c,
333, 33b
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho proporcionou uma verdadeira viagem no tempo, ja que a bibliografia
revelou a existéncia de um material didatico para o ensino de grego e latim com um contetdo
extremamente interessante.

Embora a aprendizagem através dos grandes autores classicos seja extremamente
importante, os coldquios que encontramos na nossa pesquisa oferecem uma maneira divertida
de aprender essas duas linguas, com o bénus de poder aprender também um pouco da historia
da educacéo.

Como o0 nosso objetivo era oferecer uma traducdo que servisse para esses dois
propositos (ser utilizada ndo s6 como curiosidade intelectual, mas também servir de base para
a criacdo de material didatico), de forma paralela ao estudo e traducdo do material, a
bibliografia escolhida para o estudo da historia da educacdo nos ofereceu um entendimento
mais profundo das cenas que comegavam a aparecer.

O contetdo dos schoolbooks gerou cenas vividas de um mundo que sempre nos
fascinou. Aprender junto com eles representou uma jornada da pratica da tradugdo e do estudo
do mundo antigo muito prazerosa, pois nos permitiu participar, através das palavras de
"jovens narradores”, da vida escolar dentro de quatro salas de aula. Todas elas nos pareceram
relativamente "cadticas”, se as compararmos com as nossas salas de aula atuais, mas, ao
mesmo tempo, pareceram funcionar perfeitamente.

Através dos processos de estudo e traducdo, obteve-se um certo conhecimento a
respeito dos provaveis percursos educacionais seguidos por criancas e adolescentes da
Antiguidade greco-romana, e vimos cenas que, acreditamos, nos mostraram todo o percurso
educacional de uma crian¢a do ecimeno romano.

Em tais cenas acompanhamos os trés estagios desse percurso. Vimos 0s pequeninos,
na fase de alfabetizacdo, aprendendo a reconhecer letras, silabas e palavras, sendo
coordenados por um aluno mais experiente. Fomos apresentados a outros, também no
primeiro estagio, mas na fase inicial de letramento, aprendendo a ler e a escrever através de
copias de textos que eram modelos preparados pelo professor, com 0s quais aprendiam a
reconhecer e separar grupos significativos, para assim, depois, reproduzir os textos copiados.

Encontramos também um pequeno narrador cursando a segunda etapa da sua
educacdo, consultando glossarios, comentarios e gramaticas para poder estudar a fundo um ou

mais poetas, aprendendo também a recitar os poemas lidos, respeitando a métrica, as pausas, a



105

correta prondncia etc. Como parte do processo educacional, é sabatinado a respeito tanto do
contetdo como da gramética vista na obra trabalhada.

E por ultimo, estudantes da fase final, embora isso possa ndo ser categorico para
alguns pesquisadores, Vvisto que a transicdo entre o processo de estudo dos poetas e 0 da
retdrica parece ndo estar claramente definida. Contudo verificamos elementos tipicos do curso
de retdrica, como a suasoria e a controvérsia, componentes precipuos da declamacgao.

A bibliografia sobre a historia da educacdo nos permitiu, também, concluir que,
embora as cenas em si apresentem situacdes relativamente inverossimeis, as praticas
apresentadas nelas refletem aquilo que, até hoje, é considerado como verdadeiro por parte dos
historiadores da educagdo antiga.

Em relacdo aos desafios no processo de traducéo, além da descoberta de 1éxico novo,
representaram um novo conhecimento adquirido: o uso do indicativo aoristo como recurso
para relatar processos habituais e o uso do caso nominativo no lugar do vocativo. Mas a parte
mais desafiadora e interessante foi o processo de defini¢cdo do valor significativo de termos
sem atestacdo anterior ou com significados atestados que ndo condiziam com o campo
semantico escolar. Foi através da analise do contexto, do reconhecimento de cada componente
das cenas e da pesquisa sobre temas especificos (vestuario, material escolar etc.) que
conseguimos montar o quebra-cabecas que entregamos neste trabalho.

Finalmente, gostariamos de dizer que, embora néo se tenha certeza absoluta de que o
material que traduzimos foi realmente utilizado como material didatico, nos parece que, ainda
hoje, apresenta uma maneira bastante interessante de entrar em contato com o latim e o grego,
visto que apresenta um mundo altamente empatico a qualquer aluno: a sala de aula (além de
ndo conter mil maneiras de dizer "matar” ou "morrer").

Também acreditamos ser importante continuar o processo de traducdo dos outros
coloquios, tanto dos textos que fazem parte dos schoolbooks, mas que ndo foram traduzidos
aqui, como dos coléquios para adultos (phrasebooks), visto que devem trazer a luz diversos
aspectos da vida cotidiana no ecimeno romano.

Como professora de linguas, uma das praticas que foi representada, a aprendizagem
através de coOpia de textos, me pareceu muito interessante, por ser utilizada até mesmo antes
de o aluno poder reconhecer o conteudo da sua escrita, ou seja, aprender usando, aprender
atraves da pratica.

Para terminar, esperamos ter contribuido, atraves da traducdo do material e da

transmissdo de informagOes captadas via bibliografia (principalmente de Eleanor Dickey e
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Raffaella Cribiore), com alguma gotinha nesse mar de conhecimento da cultura antiga, do
estudo das linguas cléssicas e da historia da educagao antiga.
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