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1. CONTEXTUALIZACAO E FUNDAMENTACAO

O Brasil esta se colocando, no atual momento historico, entre as nacGes
emergentes do planeta, juntamente com a Rdssia, india e China[2]. Em 2020 o
Brasil pretende estar entre as maiores potencias econdmicas e politicas do
mundo[3]. Isto significa que estd organizando a sua economia para responder
demandas e necessidades humanas de um contingente populacional em torno de
200 milhdes de pessoas e, ainda, exportar bens e servicos aos outros paises,
constituindo assim a economia capitalista mundial que estard completamente
reconfigurada.

O legado histérico em termos de modo de producdo da vida no Brasil,
advindo do periodo colonial (1.500-1.800), republicano (1.800-1.900) e
democratico (1980- até o presente), deixou raizes profundas em um complexo
econémico que traz em si, rasgos de relagdes feudais e escravocratas, sustentadas
por uma estrutura fundiaria concentradora de terra, destruidora do meio ambiente e
que ndo garante, atualmente, a populacdo brasileira, a soberania alimentar. Esta
estrutura coloca em risco o futuro de uma nagao que se quer soberana e com sua
populagéo feliz.

O legado educacional por sua vez, considerando os séculos X1X (SAVIANI,
LAMEIDA, SOUZA E VALDEMARIN 2006) e XX (SAVIANI, ALMEIDA,
SOUZA E VALDEMARIN, 2006 A), culmina com a contradi¢do acirrada entre
publico e privado (SAVIANI 2007) e, uma divida social impagavel de déficit
educacional que se amplia quando verificamos os dados especificos no campo.
Considerando as varidveis: financiamento; formagdo de professores; propostas de
diretrizes curriculares; condigdes objetivas de trabalho e infra-estrutura das escolas;

a situacao se agrava no campo.
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Portanto, a posi¢éo do Brasil no complexo econdmico internacional de pais
emergente ndo encontra na base educacional brasileira, um lastro consistente
educacional e de formacéo da populacdo e de sua classe trabalhadora, um respaldo
correspondente a seu desafio histérico, um grau de desenvolvimento cultural
educacional elevado, visto que, os indices educacionais, apesar das melhoras
indicadas nos Ultimos anos, evidenciam que ndo cumpriremos as metas prevista
internacionalmente, no que diz respeito a alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos
— nossa média nacional gira em torno de 16% de analfabetos-, em relacdo a
formacdo de professores — faltam 300 mil professores para a escola béasica-, em
relacdo a qualidade da educacéo e, 0 acesso, permanéncia e conclusdo com éxito de
todos 0s que ingressam no sistema educacional nas séries iniciais até o ensino
superior. Somente 8% da juventude em idade de ingressar na universidade apos a
conclusdo do ensino médio, o conseguem. O Brasil ainda carece, apesar de todos 0s
esforcos, de um Sistema Nacional Integrado de Educagdo, com financiamento
compativel, com professores bem remunerados, com plano de cargos e salarios que
observem o minimo determinado em lei.

A situacdo agrava-se e diferencia-se para pior quando enfocamos a
diversidade geo-econdmica, politica e cultural do Brasil. Quando enfocamos as
diversidades regionais — norte, sul, nordeste, centro-oeste e sudeste. Quando
enfocamos as diversidades étnicas, culturais, linguisticas de populacdes existentes
no Brasil. Os afro descentes, os povos indigenas, os povos do campo e da floresta,
0s povos atingidos por barragens, os ribeirinhos os extrativistas, os quilombolas, as
comunidades populares em geral. Agrava-se quando analisamos a crise estrutural e
conjuntural, que se expressa na luta de classes instalada no campo brasileiro.
Portanto, agrava-se mais ainda quando focamos a especificidade do campo
brasileiro. Quando superamos o0s mitos da democracia representativa e
reconhecemos o desafio e o fardo do tempo histérico, de crise estrutural que coloca
em risco ndo somente o futuro do Brasil, mas sim, o futuro da humanidade
(MESZAROQS, 2007)

No que diz respeito ao perfil socioecondmico da populagdo rural, os
indicadores mostram que € grande a desigualdade existente entre a zona rural e
urbana e entre as grandes regides. Segundo dados organizados pelo INEP, em 2004,

cerca de 30,8 milhdes de cidaddos brasileiros viviam no campo em franca



desvantagem social. Apenas 6,6% da populacdo rural economicamente ativa
apresentavam rendimento real médio acima de trés salarios minimos. Na zona
urbana, nessa mesma faixa de renda, concentrava-se 24,2% da populacdo. O
desamparo e vulnerabilidade da populacdo do campo se refletem nos altos indices
de analfabetismo e no baixo desempenho escolar. 25,8% da populagéo rural adulta
(de 15 anos ou mais) é analfabeta, enquanto na zona urbana essa taxa € de 8,7%. No
que diz respeito ao Ensino Médio, entre os jovens de 15 a 17 anos, quando
considerada a taxa de frequéncia liquida, o quadro é muito critico na area rural:
pouco mais de um quinto dos jovens nessa faixa etéria (22,1%) estdo freqiientando
esse nivel de ensino contra 49,4% na zona urbana. Segundo o tipo de organizacao
temos 59% dos estabelecimentos rurais do ensino  fundamental
formados,exclusivamente, por turmas multisseriadas e unidocentes, as quais
concentram 24% das matriculas. As escolas exclusivamente seriadas correspondem
a cerca de 20% e concentram pouco mais de metade das matriculas (2.986.209
estudantes). As mistas (multisseriadas e seriadas) respondem por ¥ das matriculas
(1.441.248 estudantes). Os professores da area rural enfrentam as conseqiiéncias da
sobrecarga de trabalho, da alta rotatividade e das dificuldades de acesso e
locomocédo. Aléem disso, receberem salarios inferiores aos da zona urbana e estdo
entre 0s que tém menor nivel de escolaridade.

Segundo o Panorama da Educacdo do Campo realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) em 2006, a educacéo para 0s
povos do campo enfrenta ainda o desafio de superar um quadro de politicas
publicas inadequadas ou asua total auséncia. Aponta como principais dificuldades
em relacdo as escolas do campo e ao desenvolvimento do meio rural: a)
insuficiéncia e precariedade das instalacdes fisicas da maioria das escolas[4]; b)
dificuldades de acesso dos professores e estudantes as escolas, em razdo da falta de
um sistema adequado de transporte escolar; c) falta de professores habilitados e
efetivados, o que provoca constante rotatividade; d) falta de conhecimento
especializado sobre politicas de educacdo béasica para 0 meio rural, com curriculos
inadequados que privilegiam uma visdo urbana de educagdo e desenvolvimento; e)
auséncia de assisténcia pedagogica e supervisdo escolar nas escolas rurais; f)
predominio de classes multisseriadas com educacdo de baixa qualidade; g) falta de

atualizacdo das propostas pedagdgicas das escolas rurais; baixo desempenho escolar
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dos estudantes e elevadas taxas de distor¢do idade-série; h) baixos salarios e
sobrecarga de trabalho dos professores, quando comparados com 0s que atuam na
zona urbana; i) necessidade de reavaliacdo das politicas de nucleacdo das escolas e
de implementacéo de calendario escolar adequado as necessidades do meio rural.

Os dados e informagdes apresentados nos estudos e diagnésticos produzidos
nos ultimos anos pelo MEC confirmam as andlises produzidas pelos movimentos
sociais e justificam suas demandas. Os desafios para uma oferta de educacéo de
qualidade para as populaces identificadas com - popula¢des indigenas, do campo e
florestas foram amplamente discutidas em foéruns convocados para tal finalidade.
As demandas da Educacdo do Campo foram discutidos e sistematizadas na | e na 1l
Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo, realizadas em 1997 e em
2004, respectivamente. O documento final da Il Conferéncia apresentou as
seguintes demandas: 1) Universalizacdo do acesso a Educacdo Bésica de qualidade
para a populacdo brasileira que trabalha e vive no e do campo; a construcdo de
alternativas pedagdgicas que viabilizem, com qualidade, a existéncia de escolas de
educacdo fundamental e de ensino médio no proprio campo; a oferta de Educacgéo
de Jovens e Adultos; politicas para a elaboracdo de curriculos e para escolha e
distribuicdo de material didatico-pedagdgico, que levem em conta a identidade
cultural dos povos do campo e 0 acesso as atividades de esporte, arte e lazer; 2)
Ampliacdo do acesso e permanéncia da populacdo do campo a Educacdo Superior,
por meio de politicas publicas estaveis; 3) Valorizacdo e formacdo especifica de
educadoras e educadores do campo por meio de uma politica publica permanente;
4) Respeito a especificidade da Educacdo do Campo e a diversidade de seus
sujeitos; 5) intensificacdo da presenca de politicas sociais no campo.

As consequéncias dessa realidade exposta apresentam um quadro de
exclusdo escolar que se configura de diferentes formas ao longo do tempo e do
espaco para aqueles que vivem e trabalham no campo.

Para enfrentar esta realidade adversa que compromete o futuro do Brasil
enquanto nacdo soberana e condena a sua populacdo a miséria e ignorancia, faz-se
necessaria uma politica de formacdo de professores e de valorizacdo dos
trabalhadores da educacdo que contemple um processo de formacgéo inicial e
continuada unitario, com um padrdo de referencial nacional de qualidade, a ser

assegurado por referencias de diretrizes curriculares nacionais que contemple



defini¢bes e principios avangados permitindo formar, através de uma trajetoria
educativa consistente e competente do ponto de vista cientifico, pedagogico,
politico, ético, estético e moral, um profissional da educacdo que responda as
desafios historicos da Educacdo do Campo.

Entre estas referencias destacamos a compreensao de que néo se pode negar
o caréter de classe pois a Educacdo do Campo ndo é uma abstracdo. Considerando o
contexto em que é desenvolvida, as relacdes que a suportam e, especialmente, a luta
de classes, que se expressa no campo e na cidade.

N&o estamos aqui defendendo culturas e saberes camponeses, a pluralidade
de sujeitos e grupos sociais e com isto negando a Histdria. Estamos defendendo sim
a unidade na diversidade. A este respeito VENTRAMINI (2008) argumenta:

a afirmacéo da cultura, da identidade e da diferenca da educagéo
do campo, como uma realidade em si e ndo como conexao entre o
geral, o especifico e o particular, se assentam na nega¢do do
trabalho.H& necessidade premente de recuperar a dimensdo do
trabalho como central nas anélises sobre a educagdo do campo e
sobre 0s movimentos sociais, compreendendo que a educagdo s
pode ser pensada em condicdes materiais concretas e,
especialmente, nas formas de producdo da vida alternativas as
atuais. Consideramos que a defesa de uma educagdo do campo
tem como sustentacdo o reconhecimento de uma realidade de
trabalhadores e trabalhadoras do campo que tém resistido para
continuar produzindo sua vida no espaco rural. E, especialmente,
0 reconhecimento de que esta realidade precisa ser alterada, tendo
em vista a crescente pobreza, o desemprego, as grandes
desigualdades sociais e as dificuldades de acesso as politicas
publicas (saude, educagdo, transporte, infra-estrutura etc.).
Portanto, pensar um projeto de educacdo do campo pressupde a
sua sustentabilidade em termos econdmicos, sociais, culturais e
ambientais. (VENDRAMINI, 2008.)

Portanto a educacdo do campo deve ser considerada como uma
particularidade do universal. Para compreendé-la, ainda segundo Vendramini, 2010,

Precisamos usar o recurso dialético, com base na conexdo entre o
geral, o especifico e o particular.Um conhecimento rigoroso, o
qual deve ser base do processo de ensino-aprendizagem nas
escolas, configura-se, segundo Moraes (2000), como uma
oscilacdo permanente entre as partes e o todo, entre o abstrato e o
concreto e entre o singular e o universal. “Afirmar a realidade
como totalidade — um todo processual, contraditério e complexo
— ndo significa compreendé-la como uma unidade indiferenciada
na quais 0os momentos particulares seriam suprimidos ou o0s
fenomenos concretos desapareceriam.” (idem, p.23).

Assim também a Educacdo Indigena é uma particularidade do universal. Os



povos indigenas sdo responsaveis pela formacdo do Brasil: um pais de vasta
extensdo territorial, cuja populagdo é formada pelos descendentes de europeus,
negros, indios e, mais recentemente, também de imigrantes vindos de paises
asiaticos, que mesclaram suas diferentes linguas, religides e tradi¢des culturais em
geral, propiciando a formagdo de uma nova cultura, fortemente marcada por
contrastes. Mais da metade da populacdo indigena esté localizada nas regides Norte
e Centro-Oeste do Brasil, principalmente na area da Amazénia Legal. Mas ha
indios vivendo em todas as regides brasileiras. Vivem em condicdes de constantes
confrontos e conflitos visto que historicamente foi um povo condenado a extingéo.
A ocupacdo colonialista e agora a dominacdo imperialista continuam impondo
destruicdo dos povos indigenas, principalmente no que diz respeito a apropriacdo
das fontes energéticas, a biodiversidade e os pélos aquiferos, ou seja, tudo que é
essencial a vida humana, para transformar isto em fontes de lucro para os
capitalistas.

O territorio hoje ocupado pelos povos indigenas e as suas linguas,
demonstram o quanto é vital que Estado Brasileiro desenvolva uma politica voltada
a soberania nacional e isto implica em atender as reivindicagdes dos povos
indigenas. Do territorio brasileiro 12,41% ¢é ocupado e estd delimitado como
territério indigena. Mas existem muitas areas de conflito e confronto. Estes
conflitos e confrontos historicamente vem destruindo a cultura indigena no Brasil.

O exemplo da lingua pode ser considerado para exemplificar.

O linguista brasileiro Aryon Dall'lgna Rodrigues estabeleceu uma
classificagdo das linguas indigenas faladas no Brasil, sendo esta a
mais utilizada pela comunidade cientifica que se dedica aos
estudos pertinentes as populacdes indigenas. As linguas sdo
agrupadas em familias, classificadas como pertencentes aos
troncos Tupi, Macro-Jé e Aruak. Ha Familias, entretanto, que nao
puderam ser identificadas como relacionadas a nenhum destes
troncos. Séo elas: Karib, Pano, Maku, Yanoama, Mura, Tukano,
Katukina, Txapakura, Nambikwara e Guaikuru. Além disso,
outras linguas ndo puderam ser classificadas pelos linguistas
dentro de nenhuma familia, permanecendo ndo-classificadas ou
isoladas, como a lingua falada pelos Tikuna, a lingua dos
Trumdi, a dos Irdntxe etc. Ainda existem as linguas que se
subdividem em diferentes dialetos, como, por exemplo, 0s
falados pelos Krikati, Ramkokamekra (Canela), Apinayé, Kraho,
Gavido (do Para), Pukobyé e Apaniekra (Canela), que s&o, todos,
dialetos diferentes da lingua Timbira. Ha sociedades indigenas
que, por viverem em contato com a sociedade brasileira ha muito
tempo, acabaram por perder sua lingua original e por falar



somente o portugués. De algumas dessas linguas ndo mais faladas
ficaram registros de grupos de vocéabulos e informag6es esparsas,
gue nem sempre permitem aos linguistas suficiente conhecimento
para classifica-las em alguma familia. De algumas outras linguas,
ndo ficaram nem resquicios. Estima-se que cerca de 1.300 linguas
indigenas diferentes eram faladas no Brasil ha 500 anos. Hoje sdo
180, numero que exclui aquelas faladas pelos indios isolados,
uma vez que eles ndo estdo em contato com a sociedade brasileira
e suas linguas ainda ndo puderam ser estudadas e
conhecidas.http://www.funai.gov.br/indios/fr_conteudo.htm.
Acesso em 20 de outubro de 2010.

Na perspectiva de demonstrar o acumulo na luta dos povos do campo, da
floresta, povos indigenas por suas reivindicacbes apresentamos a seguir,
sinteticamente, o que foi acumulado na Conferencia Nacional de Educagéo,
ocorrida em 28 de marco a 1° de abril de 2010:

a) Estimular a criagdo de mais cursos de licenciatura indigenas
dentro da propria estrutura das IES e ndo somente como
programas especificos do MEC, para garantir a ampliacdo da
oferta de educagdo baésica intercultural nas escolas indigenas,
principalmente nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
médio.

b) Superar as discrepéncias e desigualdades educacionais para
garantir a ampliacdo da oferta de educacgdo béasica intercultural
nas escolas indigenas...

¢) Garantir a implementacéo da Lei n. 11.645/08 no que concerne
ao estudo dos diferentes povos indigenas nas escolas de educagdo
bésica publicas e privadas.

d) Garantir a utilizacdo da(s) lingua(s) indigena(s), como
lingua(s) de construcéo e transmissdo de conhecimentos e ndo
somente como mecanismo de traducdo, nas escolas indigenas;

e) Promover formagdo (inicial e continuada) e habilitacdo de
professores indigenas (em licenciatura intercultural) e demais
profissionais das escolas indigenas, propiciando a elaboracédo e
desenvolvimento de propostas pedagdgicas e materiais didatico-
pedag6gicos coerentescom as realidades e projetos de
autosustentabilidade dos povos indigenas.

f) Instituir e regulamentar nos sistemas estaduais de ensino a
profissionalizagdo e o reconhecimento publico do magistério
indigena, com carreira especifica, com concurso de provas e
titulos adequados as particularidades linguisticas e culturais, para
professores indigenas e demais profissionais das escolas
indigenas.

g) Garantir a participacdo dos povos indigenas em todos 0s
momentos de decisdo, acompanhamento e avaliagcdo relacionados
a educacdo, com representacdo na composicdo dos conselhos de
educacdo, em nivel federal, estadual e municipal.

h) Proporcionar a autonomia pedagogica da escola em relagdo a
elaboracdo e desenvolvimento do projeto pedagdgico e do
calendario especifico de cada povo indigena.

i) Garantir que a formulacéo e a execucgdo da politica linguistica
sejam realizadas com a participacdo de caciques, liderancas,
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professores e comunidades indigenas, para que, junto com o
gestor publico, possam elaborar proposta que responda as
necessidades, interesses e projetos de cada terra indigena.

j) Ampliar o programa especifico para elaboracdo de material
didatico e paradidatico em lingua materna indigena, sob
responsabilidade das secretarias estaduais de educagdo, em
parceria com outros 6rgdos governamentais e da sociedade civil
que desempenhem atividades junto as comunidades indigenas.

k) Estimular a interface da educacdo especial na educacdo
indigena, assegurando que 0S recursos, servigcos e atendimento
educacional especializado estejam presentes nos projetos
pedagdgicos, construidos com base nas diferencas socioculturais
desses grupos.

[) Implementar os Territérios Etnoeducacionais como modelo de
gestdo democratica, compartilhada e pactuada entre os sistemas
de ensino e demais instituicbes formadoras, tendo como
referéncia a territorialidade dos povos indigenas e diagnésticos
sobre seus interesses e necessidades educacionais.(CONAE 2010)

Neste sentido, portanto, apresentamos na sequiéncia, precisdes na definicao,
principios, perfil dos egressos e trajetoria formativa nas LICENCIATURAS
INTERDISCIPLINARES E SIMILARES - (LICENCIATURA EM EDUCAC}AO
DO CAMPO E LICENCIATURA EM EDUCAQAO INDIGENA).

2. DEFINICAO

Partiremos do conceito de educagdo do campo, por considera-lo, do ponto
de vista tedrico, com consisténcia suficiente para explicitar o que estamos
compreendendo por Licenciatura Interdisciplinares e Similares. Ou seja, aquelas
propostas de Licenciaturas que apresentam caracteristicas proprias decorrentes de
necessidades da luta de classes em um dado momento historico.

Neste sentido, entendemos por Educacdo do Campo, assim como
CALDART (2010), que esta possui caracteristicas proprias.

Uma das caracteristicas constitutivas da Educacdo do Campo é a
de se mover desde o inicio sobre um “fio de navalha”, que
somente se consegue compreender pela analise das contradicdes
reais em que esta envolvida e que, nunca é demais repetir, ndo séo
as contradicdes do territorio estrito da pedagogia, mas das lutas de
classe, particularmente de como se desenvolvem hoje no campo
brasileiro, em todas as dimensdes de sua realidade. Este “fio de
navalha” precisa ser analisado, pois, no terreno das contradigdes e
ndo das antinomias, estas Gltimas muito mais proprias a0 mundo
das idéias do que ao plano da realidade concreta, das lutas pela
vida real em uma sociedade como a nossa: sim! a Educacdo do



Campo toma posicdo, age, desde uma particularidade e ndo
abandona a perspectiva da universalidade, mas disputa sua
inclusdo nela (seja na discussdo da educacdo ou de projeto de
sociedade). Sim! ela nasce da “experiéncia de classe” de
camponeses organizados em Movimentos Sociais e envolve
diferentes sujeitos, as vezes com diferentes posicGes de classe.
Sim! a Educacdo do Campo se move pela radicalidade
pedagogica destes Movimentos Sociais e entra no terreno
movedico das politicas publicas, da relagdo com um Estado
comprometido com um projeto de sociedade que combate, se
coerente for com sua materialidade e vinculo de classe de origem.
Sim! a Educacdo do Campo tem se centrado na escola e luta para
gue a concepcdo de educacdo que oriente suas praticas se
descentre da escola, ndo fique refém de sua ldgica constitutiva,
exatamente para poder ir bem além dela enquanto projeto
educativo. E uma vez mais, sim! a Educagdo do Campo se coloca
em luta pelo acesso dos trabalhadores ao conhecimento produzido
na sociedade e ao mesmo tempo problematiza, faz a critica ao
modo de conhecimento dominante e a hierarquizacdo
epistemoldgica prépria desta sociedade que deslegitima o0s
protagonistas originarios da Educacdo do Campo como
produtores de conhecimento e ndo constroi referéncias proprias
para a solucdo de problemas de uma outra logica de produgdo e
de trabalho que ndo seja a do negécio ou do trabalho produtivo
para o capital. (CALDART, 2010, mimio.)

Segundo CALDART em trabalho exposto no X1V ENDIPE, POA, 29 de
abril de 2008, a concepgéo de Educacdo do Campo:

1. existe para ajudar a lembrar ao mundo, desde o clamor dos
camponeses, que em primeiro lugar devem vir as pessoas € ndo a
producdo para 0 negocio... A Educacdo do Campo nasceu
tomando posicdo no confronto de projetos de campo: contra a
I6gica do campo como lugar de negdcio, que expulsa as familias,
que ndo precisa de educagdo nem de escolas porque precisa cada
vez menos de gente, a afirmacdo da logica da produgdo para a
sustentacdo da vida em suas diferentes dimensdes, necessidades,
formas.

2. nasceu como critica a realidade educacional da populagdo que
vive do trabalho do campo e tomando posi¢do no confronto de
projetos de educacgdo: contra uma Visdo instrumentalizadora da
educacdo, colocada a servigo das demandas de um determinado
modelo de desenvolvimento do campo (que sempre dominou a
chamada “educacdo rural”), a afirmagdo da educacdo como
formagdo humana, omnilateral e de perspectiva emancipatoria,
vinculada a projetos historicos, de longo prazo.

3. pensa a educacdo desde a particularidade dos sujeitos que
vivem do trabalho do campo, sua realidade, suas relacdes
sociais. Reconhece a especificidade dos processos produtivos, do
trabalho, das formas organizativas, das lutas sociais, dos



processos culturais do campo e defende que se pense as préaticas
educativas no seu vinculo com estes processos.

4. assume o desafio do vinculo da educacdo com processos
sociais de formag&o de novos sujeitos coletivos...

estd vinculada a uma tradigdo pedag6gica que pensa a educacao
para além da escola, tensionando a visdo escolacentrista
predominante na sociedade capitalista e a propria légica/forma
escolar que lhe corresponde. Entende que romper com a redutora
identificacdo que se construiu historicamente entre educacdo e
escola, e compreender a educacdo desde o0s processos de
formac&o (e deformacao) humana que estdo presentes nas praticas
sociais tém sido desafios importantes para rever as matrizes
tedricas dominantes de interpretacdo e de orientacdo da educagdo
da classe trabalhadora, bem como para rediscutir o proprio lugar e
a tarefa especifica da escola nos processos de educacdo,
especialmente se 0 que temos em vista é alimentar uma praxis
emancipatoria.

5. tensiona a forma escolar instituida quando ndo aceita 0 acesso
pelo acesso, a educacdo pela educagdo, a escolarizacdo pela
escolarizagdo, mas exige que as pessoas entrem na escola como
sujeitos, humanos, sociais, coletivos, trazendo a vida real e por
inteiro, as contradi¢Bes sociais, 0s conflitos humanos para dentro
do processo pedagbgico, convocando para uma tomada de
posicdo, politica, ética diante do prdprio conhecimento e dos
vinculos que estabelece com o tipo de sociedade e o tempo
histérico em que foi produzida... (CALDART, 2010)

A educacdo do campo foi e estd sendo incorporada e/ou valorizada na
agenda de lutas e de trabalho de um nimero cada vez maior de movimentos sociais
e sindicais do campo, com o envolvimento de diferentes entidades e Orgéos
publicos. O que pode ser conferido pelo conjunto de promotores e apoiadores das
conferencias estaduais e nacionais realizadas. A primeira conferéncia nacional, “Por
uma Educacdo Basica do Campo”, foi realizada em 1998 e organizada pelo MST,
CNBB, UNICEF e UNESCO e inaugurou uma nova referéncia para o debate e a
mobilizacdo popular: Educacdo do Campo e ndo mais educacgéo rural ou educacao
para 0 meio rural, ao reafirmar a legitimidade da luta por politicas publicas
especificas e por um projeto educativo proprio para 0s sujeitos que vivem e
trabalham no campo. A Il Conferéncia Nacional por uma Educa¢do do Campo,
ocorrida em Luziania (GO), em 2004 recebeu apoio e participaram da iniciativa
representantes de movimentos sociais, sindicais e outras organiza¢des sociais do
campo e da educagdo, de universidades, de ONGs e de Centros Familiares de

Formagdo por Alternédncia, de secretarias estaduais e municipais de educacéo e de



outros 6rgaos de gestao publica.

A Educacdo do Campo assim como a Educagdo Indigena conta hoje com
respaldo legal para exigir um tratamento diferenciado e especifico, como
constatamos no artigo 28 da Lei n°9.394/96 — LDB onde ficou estabelecido o
direito aos povos do campo a um sistema de ensino adequado a sua diversidade
socio-cultural. E, no detalhamento nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo
Basica nas Escolas do Campo (Resolucdo CNE/CEB n°. 1/2002) que determina a
oferta da educacdo infantil e fundamental nas comunidades rurais e trata de
alteracbes na organizacdo do trabalho pedagdgico, do curriculo, tempo escola e
gestdo compartilhada ganhando com isto a escola do campo um carater flexivel e
dindmico.

Alem disto o que estamos propondo em termos de Resolucdo do Conselho
Nacional de Educacdo estd de acordo com o que prevé o Conselho em termos de
diretrizes geral para a formac&o de professores para a escola basica e o0 que prevé a
resolucdo sobre duracdo e carga horario do curso de licenciatura. (CONSELHO
NACIONAL DE EDUCAGCAO. Resolugdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002.
Instituicdo das diretrizes nacionais de formagdo e professores para a educacéo
basica. CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGCAO. Resolugio CNE/CP 2, de 19
de fevereiro de 2002. Instituicdo da duracdo e carga horaria do curso de

licenciatura.)

3. BASE LEGAL
O Curso esté respaldado nos seguintes dispositivos legais:

1. LDB 9.394 de 1996;

2.  Parecer CNE/CP 009/2001 e Resolucdo CNE/CP 1 de 18 de fevereiro
de 2002que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores da Educacdo Béasica, em nivel superior, curso de licenciatura, de

graduacéo plena.

3. Resolugdo CNE/CP 2 de 19 de fevereiro de 2002, - institui a duragéo
e a carga horéria dos cursos de Licenciatura plena de formacdo de professores da

educacéo basica em nivel superior.

4. Parecer CNE/CEB n° 1/2006 — Dias letivo para aplicacdo da



Pedagogia de Alternancia nos centros Familiares de formagédo por Alternancia.

4. PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS PARA AS DIRETRIZES
CURRICULARES PARA AS LICENCIATURAS INTERDISCIPLINARES E
SIMILARES (LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO,
EDUCACAO INDIGENA)

A formagdo do licenciando obedeceréd aos seguintes principios norteadores
que fundamentam a base comum nacional e expressam a concepcao socio-historica

da educacéo construida na praxis educacional:[5]

a) sOlida formacdo tedrica, inter e transdisciplinar sobre o fenémeno
educacional e seus fundamentos historicos, politicos e sociais, promovendo a
articulacdo e dominio do conhecimento cientifico para a compreensdo critica da
sociedade brasileira e da realidade educacional, em especial da realidade do campo,
e ainda, a apropriacdo do processo de trabalho pedagdgico das escolas do campo;

b) interacdo teoria e préatica, que resgata a praxis da acdo educativa, como
elemento inerente ao trabalho pedagogico, tendo a docéncia como base da formacéo
e atuacéo profissional,

C) a pesquisa como principio formativo e epistemoldgico, eixo da
organizacdo e desenvolvimento do curriculo;

d) gestdo democratica e trabalho coletivo como base para a organizagédo
do trabalho pedagdgico em contextos educativos escolares e ndo-escolares;

e) compromisso social, ético, moral, politico e técnico do profissional da
educacdo, voltado a formacdo humana na perspectiva da emancipacao, referenciada
na concepcao socio-histérica da educacdo e nas lutas desses profissionais
articuladas com 0os movimentos sociais;

f) articulacdo entre a formagé&o inicial e a continuada do profissional da
educacéo;

g)  avaliacdo permanente e continua dos processos de formacéo.

5. PERFIL DO EGRESSO

As Licenciaturas Interdisciplinares e Similares (Educacdo do Campo,

Educacdo Indigena) trata do objeto tedrico-investigativo da educagdo, do ensino e
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do trabalho pedagogico que se realiza na praxis social. Os licenciandos dos cursos
de Licenciatura Interdisciplinar e Similares (Licenciatura em Educacdo do Campo)
podem atuar na docéncia; na organizacgdo e gestdo de sistemas, unidades, projetos e
experiéncias educativas e na producdo e difusdo do conhecimento cientifico e
tecnoldgico do campo educacional em contextos escolares de 6° a 9° séries e ensino
médio e em contexto ndo-escolares.

Assim, o curso de Licenciatura Interdisciplinar e Similares (Educacdo do
Campo e Educacdo Indigena) se caracteriza por ser a0 mesmo tempo uma
licenciatura e um bacharelado, sem distin¢do de grau na formacdo. Tem carater
unificado e neste curso é construida a consistente base tedrica do licenciando como
profissional inovador e criativo na sua atuacdo, capaz de analisar, compreender e
lidar com a luta de classes, a formacdo politica e a organizacdo revolucionéria da e
na vida social do campo e suas implicagfes, no sistema educacional e na escola.

Nesse sentido, compdem o campo de atuagdo do Licenciando as seguintes
areas que se articulam ao longo do curso:

a) Docéncia nas séries finais do ensino fundamental (6° a 9° séries) e, no
ensino médio e nas areas de conhecimento, conforme definidas pelos cursos
considerando a autonomia universitaria de eleger entre as seguintes &reas:
“linguagens e codigos — que compreende lingua portuguesa, lingua estrangeira,
artes cénicas e plasticas e educagdo fisica”; “Ciéncias da natureza e matematica”,
“ciéncias agrarias ou da Terra”; “Ciéncias humanas e sociais”, estando credenciado
ao final do curso para, também, exercer o oficio profissional na educacdo especial,
na educacdo de jovens e adultos, na educacdo no/do campo, na educacdo indigena,
na educacdo em remanescentes de quilombos ou em organizacBes ndo-escolares
publicas ou privadas, e outras areas emergentes no campo socio-educacional;

b) Gestdo Educacional, nas séries finais do ensino fundamental (6° a 9°
séries) e, no ensino médio, entendida numa perspectiva democratica, que integre as
diversas atuacdes e funcbes do trabalho pedagdgico e dos processos educativos,
especialmente no que se refere ao planejamento, a administracéo, a coordenacéo, ao
acompanhamento, a supervisao, a inspecdo, a orientacdo educacional e a avaliagédo
em contextos escolares e ndo-escolares e nos sistemas de ensino e ao estudo e
participacdo na formulagdo, implementacdo e avaliacdo de politicas publicas na

area de educacéo;



¢) Producgéo e difusdo do conhecimento do campo educacional.

6. ORGANIZACAO CURRICULAR E PERCURSO FORMATIVO

A organizacdo curricular do curso de Licenciatura Interdisciplinar e
Similares (Educacdo do Campo e educacdo Indigena), na perspectiva de se garantir
os principios e fundamentos aqui definidos, contemplara a histéria como matriz
cientifica e os componentes curriculares, articulados nos seguintes Nucleos de
Formacao, areas de conhecimentos e de atividades, que ndo podem ser vistos de

forma estagnada, desarticulada mas devem ter o trabalho como principio educativo:

a) O Nucleo de conteudos basicos, que visa a reflexdo critica sobre o
modo de producdo, suas relacdes sociais e culturais de producdo e reproducdo da
vida, a educacdo enquanto uma pratica social, a escola, a formacdo e a
profissionalizacdo no campo da educacdo. Este nlcleo compreende estudos
referidos:

I-  aos modos de producdo pré-capitalistas e capitalismo e suas relagdes
de producéo e reproducéo da vida;

II- aos contextos histérico e socio-culturais, abrangendo estudos
filosoficos, histdricos, politicos, econémicos, socioldgicos, psicoldgicos e
antropologicos que fundamentam a compreensdo da sociedade, da educacdo, do
conhecimento e do trabalho pedagogico;

I11- aos contexto sécio-histéricos do desenvolvimento do campo educacional
e a construcdo historica do campo tedrico e investigativo da educacdo do campo no
Brasil;

IV-ao exercicio profissional em contextos escolares, no ensino basico —
fundamental de 6° a 9° séries e no ensino médio e no ensino n&o escolar;

V- aescola como espaco especifico do processo educacional considerando
o trabalho como principio educativo;

VI-as relacBes entre educacdo, trabalho e a realidade socio-cultural no
campo, em suas diferentes manifestagoes.

VII- as relacdes e tensdes constitutivas do exercicio profissional e
da participacdo politica do pedagogo, especialmente questdes atinentes a ética e a

estética no mundo de hoje, historicamente referenciadas ao contexto do exercicio



profissional em contextos escolares e ndo-escolares..

b) O Nucleo de contetdos relativos a organizacdo do trabalho
pedagdgico e a atuacao do licenciando que compreende o estudo:

I-  dos conhecimentos didaticos, de teorias pedagodgicas em articulacdo
com as metodologias de ensino, tecnologias de informagdo e comunicagao e suas
linguagens especificas aplicadas ao ensino e a aprendizagem;

II- dos conteudos especificos que compdem os curriculos dos niveis do
ensino em que irdo atuar os licenciandos, (Ensino Béasico — Fundamental de 6° a 9°
séries e ensino médio), articulados as respectivas metodologias, decorrentes da (5)
opcao(Bes) da instituicdo formadora;

I1l- dos processos de organizacdo do trabalho pedagdgico e gestdo em
espacos e sistemas escolares Ensino Basico — Fundamental de 6° a 9° séries e ensino

médio) e ndo-escolares;

c) As atividades cientifico-culturais de enriquecimento curricular
compreendem participagdo em projetos de iniciacdo cientifica e de extensdo,
diretamente orientadas por membro do corpo docente da instituicdo de Educacéo
Superior e decorrentes ou articuladas as disciplinas, seminarios e estudos
curriculares, de modo a propiciar aos graduandos vivéncias com a educacgdo
inclusiva, a educacdo de jovens e adultos, a educa¢do no/do campo, a educacao
indigena, a educacdo em remanescentes de quilombos, no Ensino Basico:

Fundamental de 6° a 9° séries e ensino médio, ou em organizagdes nao-escolares.

d) A prética pedagogica, concebida como trabalho coletivo da instituicéo
formadora e entendida como eixo articulador de producdo de conhecimento sécio-
educacional, que se constitui em espaco privilegiado de integracdo teorico-pratica
do Projeto Politico Pedagdgico do Curso, de aproximacao e inser¢do do graduando
a realidade social e pedagdgica dos espacos educativos escolares (Ensino Béasico —
Fundamental de 6° a 9° séries e ensino médio) e ndo-escolares no campo. A Pratica
Pedagogica envolve distintas atividades que podem ser concomitantes ou
sequenciais ao longo do desenvolvimento do curso, articuladas aos diferentes

nucleos de contetdo que compdem o curriculo e organizadas em distintos niveis de



complexidade. A Prética Pedagdgica deve ser assegurada em 800 horas, sendo que
50% desta carga horaria devera ser destinada ao Estagio Curricular Obrigatério a
ser cumprido apds a integralizacdo de 50% do curriculo e, deve garantir aos
graduandos as condicdes para:

| — gradativa aquisicdo de conhecimentos pela insercdo no contexto do
sistema educativo e da escola, com uma consistente base tedrica, politica, técnica,
pedagdgica, moral, ética e politica;

Il — iniciacdo as atividades de pesquisa;

Il — intervencOes planejadas e acompanhadas de iniciagdo profissional junto
as escolas e outras instancias educativas;

IV — planejamento e desenvolvimento progressivo do Trabalho de
Concluséao do Curso (TCC);

V — prética profissional de docéncia e gestdo educacional mediante estagio
supervisionado desenvolvido nas areas de atuagdo do licenciando (Ensino Bésico —
Fundamental de 6° a 9° séries e ensino médio) apds a integralizacdo de 50% da

carga horaria total do Curso.

e) Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC): as IES estabelecerdo no
Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia os mecanismos de orientacao,
acompanhamento e avaliacdo das atividades relacionadas a producdo do TCC, ao
longo do curso. O Trabalho de Conclusédo de Curso pode decorrer de experiéncias
propiciadas pela pratica pedagdgica ou de alternativas de interesse do aluno, sob
orientacdo do corpo docente.

f) Estudos Complementares Independentes. As IES deverdo criar
mecanismos de aproveitamento de conhecimentos, adquiridos pelo estudante,
atraves de estudos e préticas independentes, desde que atendido o prazo minimo,
estabelecido pela instituico, para a conclusdo do curso. Podem ser
reconhecidos: Monitorias e estagios; Programas de iniciacdo cientifica; Estudos
complementares; Cursos realizados em areas afins; Integracdo com cursos
sequenciais correlatos a area. Participacdo em eventos cientificos no campo da
educacdo. Outros discriminados pelas IES. Cabe a Instituicdo de Ensino Superior
definir critérios A IES deve definir critérios de avaliacdo para o aproveitamento dos

estudos independentes efetuados pelo aluno, estabelecendo o limite maximo de



horas a serem incorporadas ao curriculo pleno do aluno

De acordo com a autonomia da instituicdo de ensino superior pode ser
adotado a estruturacdo por sistema de complexos e o curriculo bésico, por area,
onde cada area do conhecimento, levando sempre em consideracdo 0S nexos, as
relacbes e as contribuigdes das especificidades do conhecimento historicamente
construido para responder e tentar superar as probleméticas suscitadas pelos
fendmenos sociais em quatro niveis articulados de estudo: o Nucleo de Estudos
Basicos; Nucleo de Estudos Especificos; Nlcleo das Atividades Integradoras e; o
Nucleo de Estudos Basicos Pedagdgicos. Estes nicleos se desdobram em: pesquisas
didaticas, disciplinas especificas, semindrios interativos, estudos independentes,
estudos tematicos, oficinas de capacitacdo pedagdgica, oficinas de producdo de
materiais didaticos, trabalhos de campo e projetos de inovacao pedagogica, abertos
a experiéncias. Os Nucleos podem ser compostos da seguinte maneira:

- O Nucleo de Estudos Béasicos é composto por estudos introdutorios ao
pensamento cientifico, nas varias areas de conhecimento, com fundamentos
epistemoldgicos, filosoficos, histéria das ciéncias, articulados a metodologia do

Sistema de Complexos.

- ONdcleo de Estudos Especificos refere-se a preparacdo para a
docéncia multidisciplinar nas diferentes areas do conhecimento no Ensino

Fundamental anos finais (segundo segmento) e Ensino Médio.

- ONdcleo de Estudos Integradores refere-se as  atividades
complementares a pratica docente, como: participacdo em seminarios; estudos
curriculares; projetos de iniciacdo cientifica; monitoria; extensdo; vivéncias nas

mais diferentes areas do campo educacional; optativas; estagio curricular.

- ONucleo de Estudos Basicos Pedagogicos se refere ao estudo das
teorias educacionais e pressupostos politico-pedagdgicos que orientam a agdo do

professor e para a gestdo de processos educativos, escolares e ndo escolares.

Como estrateégias para organizar o trabalho pedagogico destacamos ainda o
tempo pedagdgico necessario para as aprendizagens que se ddo em diferentes
espacgos — presenciais e nas proprias comunidades onde residem e trabalham os

educandos. A formacdo deve garantir o acesso as diferentes foram de expresséo e



linguagens, comunicacdo e interagdo, para reconhecer, apreender, problematizar,
sistematizar, explicar, propor, agir e superar a realidade concreta, a partir do
confronto e contraposicdo entre o0 senso comum e 0 conhecimento escolar

cientifico.

7. DURACAO E CARGA HORARIA DO CURSO DE LICENCIATURA
INTERDISCIPLINAR E SIMILARES (EDUCACAO DO CAMPO E
EDUCACAO INDIGENA).

Uma organizacdo curricular inovadora deve contemplar uma solida
formacdo profissional acompanhada de possibilidades de aprofundamentos e
opcOes realizadas pelos alunos e propiciar, também, tempo para pesquisas, leituras
e participacdo em eventos, entre outras atividades, além da elaboracdo de um

trabalho final de curso que sintetize suas experiéncias.

Para atingir este objetivo, além de cumprir a exigéncia de 200 dias letivos
anuais, a duragéo do curso deve ser de 04 (quatro) anos com um total de 2.800, no

minimo. O tempo maximo para a integralizacdo do curso sera de oito anos.

A formacdo do licenciado na Licenciatura Interdisciplinar e Similares
(Educacao do Campo Educacdo Indigena) podera ser organizada, de acordo com a
autonomia didatica pedagdgica da instituicdo formadora por areas de conhecimento
e sistemas de complexos, definindo-se, de acordo com a Lei, 40% da carga horéaria
presencial e 60% semi-presencial. A organizacdo curricular podera se dar em
regime de alternancia, equivalentes a semestres de cursos regulares, com etapas
presenciais, semi-presenciais e a distancia, para permitir o acesso, a permanéncia e
a relacdo pratica-tedria-pratica, vivenciada no préprio ambiente social e cultural dos
licenciandos, levando em conta os conhecimentos classicos necessarios para esta

intervencdo pratica.

8. PARA CONCLUIR
Além das Diretrizes Curriculares das Licenciaturas Interdisciplinares e

Similares (Educacdo do Campo e educagdo Indigena) e necessario defender uma
politica global de formacdo e de valorizacdo dos profissionais da educacao
(ANFOPE, 2009), articulada com condicbes de trabalho, salarial e de carreira. E
necessario incentivar e articular acdes para o enfrentamento dos demais problemas

educacionais que, no seu conjunto, contribuem para 0s baixos indices educacionais



no Brasil, como o sdo o financiamento, o aparato juridico, a gestdo educacional, a
base tedrica dos curriculos, O Sistema Nacional Articulado de Educagdo e, a
organizacdo dos trabalhadores em educacdo. Além disto as diretrizes de formacéo
de educadores ndo pode estar desarticulado de uma compreensdo da necessidade
historica de superacdo do modo do capital organizar a producéo dos meios de vida,
sejam eles materiais ou imateriais, 0 que significa considerar a transi¢do entre o
capitalismo para 0 modo de vida comunista (MARX, ENGELS, LENINI,
TROTSKY, 2008). Esta transicdo ndo se dard sem alteracbes na infra e na
superestrtura da sociedade onde se expressam a luta de classes, ou seja, a luta que
estabelece nexos e determinagdes entre as relacfes capital-trabalho, bem como, de
referencias que cologuem a educacao para além da légica do capital (MESZAROQOS,
2005).

Frente a profunda crise de decomposi¢éo e degeneracao do capitalismo (A
VERDADE n° 62/63, Janeiro 2009), que se expressa no Brasil, na luta pela terra e
pela reforma agraria, a formacao de professores através dos Cursos de Licenciatura
em Educacdo do Campo, mesmo dentro de limites e dificuldades incomensuraveis,
perfila-se junto a outras lutas como a alteragdo dos indices de produtividade da terra
para fins de reforma agraria, a delimitacdo da propriedade privada da terra, como as
que estdo no marco das lutas contra a mundializacdo da Educacdo (MELO, 2004)
contra o imperialismo, contra o capital e suas guerras, ou seja, lutas que constituem

um programa de transicdo (TROTSKY, 2009) do capitalismo ao comunismo.
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