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Nada é Impossivel de Mudar

Desconfiai do mais trivial,
na aparéncia singelo.
E examinai, sobretudo, o que parece habitual.
Suplicamos expressamente,
nao aceiteis o0 que € de habito como coisa natural,
pois em tempo de desordem sangrenta,
de confuséo organizada, de arbitrariedade consgient
de humanidade desumanizada,nada deve parecer maid@aedeve
parecer impossivel de mudar.

(Brecht)



RESUMO

A presente pesquisa, intitulad&drmacdo continuadana perspectiva emancipatoria mediada
pela arte-educacdo: o caso da Escola ComunitéiilaoBito Cristal” € um estudo de caso de
carater qualitativo, descritivo e analitico, sedoira abordagem materialista historico-dialética,
com o objetivo de analisar a realidade desta esuleontexto da sociedade capitalista com o
intuito de perceber os limites e as possibilidadesiesenvolvimento de praticas pedagogicas
emancipatérias, mediadas pela arte-educacdo, ar mat experiéncia de elaboracdo e
operacionalizacdo do projeto flgmacao continuadaom as professoras da Brilho do Cristal. O
projeto deformacéo continuaddoi construido coletivamente e contempla a formag@oarte-
educacdo das professoras regentes da Escola, temdo ponto de partida a alfabetizacdo
estética de teatro e artes plasticas e inclui dedes pedagogicos desenvolvidos a partir das
necessidades do grupo. Com o desenvolvimento deeducacdo néormacdo continuaddoi
possivel superar os limites corporais e estétiagpdofessoras e trabalhar conceitos do ensino de
arte, rompendo com as propostas pré-moldadas deeaths arte. A utilizacdo da arte-educacao
como mediadora foi fundamental para as professmrascarem em suas praticas pedagogicas
transdisciplinares adotadas na Brilho do CristaldiAdmica emancipatéria da construcdo do
Projeto Politico Pedagoégico da Brilho do Cristatnpiiu as professoras tomar consciéncia de
que a Escola precisa ser entendida na articuleggisuhs dimensdes pedagogica, administrativa
e econdmica e permitiu perceber a educacdo conmengalidade de luta pela emancipacao
humana. A andlise do cotidiano escolar como refléadormacdo continuadanostra que as
praticas pedagdgicas da Brilho do Cristal sdo coiusts através de atividades emancipatérias,
valorizando as criangas como sujeitos ativos capdeesugerir e agir no cotidiano da Escola. A
formacédo continuadaa Brilho do Cristal mostrou ser um instrumento ong@ntissimo para as
praticas pedagdgicas das educadoras da Escoldénapara a percepcdo de que 0 grupo precisa
continuar estudando, refletindo na préatica sobrpréica para que possam experimentar e
construir novas possibilidades de atuacédo pedagdgicatureza emancipatoria.



ABSTRACT

The present study, entitle€dntinuing education a emancipatory perspective mediated by art
education: the case of the Communitarian Schodh&do Cristal” is a case study of qualitative,
descriptive and analytical character, following #pproach of the dialectical and historical
materialism, in order to analyze the reality othchool in the context of the capitalist society t
realize the limits and possibilities of developgrgancipatory pedagogical practices mediated by
art education from the experience of creation greration of the projeaf continuing education
with the teachers of Brilho do Cristal. Thentinuing educatioproject of Brilho do Cristal was
collectively constructed and provides training i education of primary teachers taking as its
starting point the aesthetic literacy of theated plastic arts and including pedagogical studies
developed from the needs posed by the group. \Wghdevelopment of art education in the
continuing education project it was possible torowme the physical and aesthetic limits of the
teachers and to work concepts of art educationakimg with the proposed pre-cast art
education. The use of art education as a mediat® wvitical for teachers advance in their
transdisciplinary pedagogical practices adopteBritho do Cristal. The emancipatory dynamic
of the construction of the Pedagogical Politicadjeet of Brilho do Cristal allowed the teachers
to realize that School needs to be understoodticutation of its educational, administrative and
economic dimensions and allowed to realize therpiatieof education as a struggle for human
emancipation. The analysis of everyday school ddea reflection of the continuing education
shows that the pedagogical practices of Brilho dist&l are constructed through emancipatory
activities, valuing children as active subjectsatnl suggest and act in everyday school life. The
continuing educatiomf Brilho do Cristal is a very important tool ftre pedagogical practices of
teachers of the school and also for the percephanh the group needs to continue studying,
reflecting on practice in practice so they can egoee and construct new possibilities of
pedagogical actions of emancipatory nature.



RESUMEN

La presente investigacion, titulad@drmacion continuan la perspectiva emancipadora mediada
por el arte-educacion: el caso de la Escuela CdanimBrillo del Cristal” es un estudio de caso
de caréacter cualitativo, descriptivo y analiticigugendo el enfoque materialista histérico-
dialéctico, con el objetivo de analizar la realidbel esta escuela en el contexto de la sociedad
capitalista, a fin de percibir los limites y lasspunlidades de desarrollo de las practicas
pedagdgicas emancipadoras, mediadas por el arta@dn, a partir de la experiencia de la
elaboracion y operacionalizacion del proyecto déotenacion continuacon las maestras de la
Brillo del Cristal. El proyecto ddormacion continuade la Brillo del Cristal se construy6
colectivamente y incluye la formacion en arte-edi@ade las maestras de la Escuela, teniendo
como punto de partida la alfabetizacion estéticaeddro y artes plasticas y incluye estudios
pedagoégicos desarrollados a partir de las necesdaldnteadas por el grupo. Con el desarrollo
del arte-educacion en tarmacion continudue posible superar los limites corporales y esiét

de las maestras y trabajar conceptos de ensefahzate, rompiendo con las propuestas de
ensefianza de artes ya preformadas. El uso detdutacion como mediador fue fundamental
en el avance de las maestras en sus practicasquecigy transdisciplinares adoptadas en la
Brillo del Cristal. La dinamica emancipadora dedastruccion del Proyecto Politico Pedagégico
de la Brillo del Cristal torn6 a las maestras c@rges de que la Escuela debe ser entendida en la
articulacion de sus dimensiones pedagogica, adimsfii® y econOmica y permitidé percibir la
educacion como potencialidad de la lucha por laneipacion humana. El analisis del cotidiano
escolar como un reflejo de la formacién continuagstra que las practicas pedagogicas de la
Brillo del Cristal se construyen a través de adtidies de emancipacion, que valoran a los nifios
como sujetos activos, capaces de proponer y aetuat cotidiano de la Escuela. famacion
continuade la Brillo del Cristal mostré ser una herramgentuy importante para las practicas
pedagdgicas de los profesores de la Escuela y éanabla percepcion de que el grupo necesita
seguir estudiando, reflexionando sobre la practitéa practica para que puedan experimentar y
desarrollar nuevas posibilidades de actuacion pgjlesy de naturaleza emancipadora.
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14

INTRODUCAO

A presente pesquisa, intitulada “Formacao contiauaa perspectiva emancipatoéria
mediada pela arte-educacdo: o caso da Escola Ca@manBrilho do Cristal”, tem como
objeto aformacédo continuadalas professoras da Brilho do Cristal, desenvolalgeriodo
de 2003 a 2009 e representa a continuidade do neeagso de formacdo de pesquisadora e
colaboradora da referida escola.

O Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2001, p. @pjesenta dormacao
continuadados professores como pré-requisito essencialratégico para a valorizacao do
magistério e para a melhoria da qualidade da edoca@firma que: “é fundamental manter
na rede de ensino e com perspectivas de aperfeigw@roonstante os bons profissionais do
magistério”. Porém, na pratica, principalmente n@aarural, ndo se efetiva tal
aperfeicoamento constante. Nesse sentido, o regadecSistema Nacional de Formacao
Continuada de Professores (BRASIL, 2003, p. 9)meece que “uma politica nacional de
valorizacdo, formacdo inicial e continuada dos ipstdnais da educacdo precisa ser
implantada urgentemente”. No entanto, longe daantptao de tal politica, os projetos de
formacdo continuadaoferecidos pelos 6Orgdos publicos normalmente sguerciais,
fragmentados, restringindo-se a pequenos encostgas ou semestrais, descaracterizando o
carater de continuidade. Além disso, estes projelds énfase aos aspectos técnico-
metodoldgicos. Ora, se por um lado, € inquestiehavmportancia da metodologia como
elemento fundamental na pratica pedagogica, poo dato € importante reconhecer que as
deficiéncias educacionais enfrentadas no Brasibesttm das metodologias de ensino, tendo
raizes profundas, diretamente ligadas as desigleddasociais que promovem as
desigualdades educacionais, especialmente no gueggieito as condicdes materiais postas,
como: baixo salario dos docentes, espaco fisiatemaado, sobrecarga de alunos em sala e
falta de material didatico e formagéo tedrica curdda.

Em 1999 o Ministério de Educagdo — Secretaria dec&gho lancou o livro
“Referenciais para a Formacao de Professores’S8eadaginas, das quais apenas trés paginas
sdo reservadas para farmacédo continuada Neste livro sdo apresentados treze itens
considerados importantes no projeto figmac&do continuadaentre eles: garantia de
avaliacbes coletivas das préaticas pedagogicasa tdec experiéncia, sistema de apoio a
professores iniciantes, participacdo em eventasragambio de informacdes, organizacédo de

associacao, atualizacdo em relacao as leis dagyaom orientacdo, passo a passo, para a
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construcdo do projeto de formacdo. Tais itens |#gestdes descontextualizadas, pois
qualquer projeto educativo deve ser construido r@dlexado dos sujeitos da escola em que vai
ser desenvolvido para que possa contemplar assidéidetivas, as necessidades e
possibilidades reais da instituicAo. Assim, as @stgs do governo, pelo seu carater
descontextualizado e autoritario, na maioria dasy@ao se efetivam.

Observa-se, diante dos processos de crise quertiagducacao brasileira, que nao e
possivel pensar a transformacdo da educacdo sesarpetransformacdo da sociedade e do
atual modo de se produzir a vida. Vivemos imersascontradicdo gerada pelo modo de
producao da sociedade capitalista, qual seja: @upém coletiva e a apropriacéo privada. Tal
contradicdo tem reflexo nos organismos sociaispmaacao social e na sociedade de classes.
Dessa maneira temos uma educacao também de dassgja, a escola da classe explorada e
a escola da classe dos exploradores. Na atualmladeola publica serve, basicamente, aos
filhos da classe explorada e vem sendo fiel asae@edagogicas burguesas e mantenedoras
do atual modelo social, mascarada pelos “modisneasgngicos” pseudo-inovadores, com
tematicas isoladas e impostas, a exemplo dos “téraasversais” presentes nos parametros
curriculares nacionais (MEC-1998), como: “Educadédigena”, “Sexualidade”, “Meio
Ambiente”, “Questdes Etnicas”, entre outras. Edtamaticas isoladas ndo ddo conta dos
problemas educacionais. Superar tal situacdo remprérecimento da realidade historica, é
preciso compreender a educacdo como fendmeno slacglperestrutura que reflete a infra-
estrutura, a base material da sociedade capitalista

A educacao burguesa e positivista, no contextoodeedade capitalista, fragmenta e
minimiza a construgdo do conhecimento, com cuw&wuperficiais e excessivamente
técnicos — seja na formacgao superior, seja na fgigécnica. Tal formato alienou o sujeito
social e retirou dele a possibilidade de ver ossfatas suas relagdes com a sociedade
enquanto fendmeno social. Esta fragmentacéo temraimges histdricas no modo de produzir
a vida econdmica e social, especialmente a partredolucdo industrial, quando o ser social
ja ndo mais se identifica na sua producao, o tnabekixa de ser socialmente Util e seus
produtos se transformam em mercadoria. Por issop@ender onde estamos, ter consciéncia
da atualidade e conhecer a histéria que nos coiniséitconstitui € fundamental nos processos
de construcdo de conhecimento e de superacacmiteslieducacionais.

Diante da caréncia de conhecimento produzido petacagédo brasileira,
especialmente pela escola publica,foamacdo continuadaprecisa ser assumida como
atividade curricular articulada com a realidadeidocSua presenca na escola, além de

fortalecer a acéo coletiva, atualiza o conhecimengovivéncia educativa, logo, ndo podera
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ser reduzida a momentos pontuais e nem tampouc@laeejada de cima para baixo,
deslocada da realidade escolar e social. A vidacgedade e todos que dela fazem parte estéo
em constante movimento. Do mesmo modo, a educag@os objetivos, conteudo,
metodologia e formacdo também estdo em movimento,pecesso de transformacéo
constante.

Pensar umdormacao continuadana perspectiva emancipatoria € pensar a educacao
vinculada a realidade, nas suas possibilidadesmteilwuir com a transformacao social. Nesse
contexto, devera ser assumida pelo coletivo ddasoo que se situa, a partir da organizacao
politica e pedagdgica da comunidade escolar. Ese@tie compreender em que contexto
social a escola atual esta fundada, quais as rdézatual construcdo social. O conhecimento
possibilitara avangos no sentido de ndo lutar poe wducacgéanelhor e sim por uma
educacao diferente e uma socieddifierente

A minha opcao pela investigacao do objitionacdo continuadae deu pelo fato de
eu, ha dezenove anos, desenvolver trabalho voiontér Escola Comunitaria Brilho do
Cristal onde, desde 2003, venho desenvolvendo ojatprdeformacéo continuadanediado
pela arte-educagéo, como componente curricularrdiaoBdo Cristal com suas educadoras.
Assumir aformacdo continuadacomo ponto de partida de minha investigacdo sagnif
procurar perceber dialeticamente como esta seulartmos diversos contextos da Escola:
administrativo, pedagodgico, e econdmico, inserigoaalidade educativa e social.

Metodologicamente, a pesquisa foi organizada comstnde de caso, devido a
necessidade de andlise de um fendmeno social @aingue deve ser visto em profundidade,
logo, esta pesquisa tem carater qualitativo, descre analitico. A pesquisa sistematiza o
projeto deformacéo continuadaesenvolvido no periodo de 2003 a 2009. O campuirem
€ a Escola Comunitaria Brilho do Cristal e os $ogeda pesquisa sdo as educadoras desta
escola, e indiretamente seus educandos e as cadatasDessa forma pretendo, com esta
pesquisa, analisar o projeto filgmacao continuadana perspectiva emancipatoria mediado
pela arte-educacdo como possibilidade de contébugara a superacao da atual realidade
educacional e social.

Os dados foram coletados a partir de observacdwipante, registros fotogréficos,
entrevistas, relatorios e analise documental. Bsgdos dados e do estudo dos fundamentos
tedricos, parti para a andlise do objeto. Imbuidé pompromisso pedagdgico com a
superacao do atual modelo de educacao e modomledezir a vida, procurei buscar, como
abordagem filoséfica um método de analise que pitiszsse encontrar a raiz do problema.

Nesse sentido escolhi o materialismo historicoétied por acreditar que este método de
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analise favorece a compreenséo critica da realidadie suas contradicdes, o que considero
fundamental para a organizacdo da luta pela tranaffio social e, consequentemente,
educacional.

A escolha pela abordagem marxista se deu, também,afinidade cientifica e
ideoldgica, uma vez que este método traz em sua dapropriacdo radical da realidade
historicamente construida e compreende a vida ndmamica dialética. Tal escolha,
concretamente, é fruto da minha aproximacao conarxismo através do grupo LEMARX —
Laboratério de Estudos e Pesquisa Marxistas, coadtepela professora Sandra Marinho na
faculdade de educacédo da UFBA. Subjetivamente rdidzele que tenho com o marxismo é
fruto de minha experiéncia de vida e, especialmdatparticipacdo na construcao da Escola
Comunitéria Brilho do Cristal. Portanto, assumir éacolha é assumir a investigacdo da
realidade historica no movimento dialético.

Ciente da necessidade de conhecimento teoricotieqréa busca por uma educacéo
emancipatoria, evidencio, mais uma vez, a impomardesta pesquisa para 0 meu
compromisso social com a luta de classes. Inqdietate da realidade vigente, onde tudo se
torna mercadoria, inclusive a educacao, procuspaeder a seguinte questao norteadora: “no
contexto da sociedade capitalista, classista endeaducacdo mantenedora deste modelo, até
que ponto € possivel de forma articulada corforenacdo continuada docente realizar
praticas pedagogicas emancipatérias e como a @dutaeido pode contribuir nesse
processo?”. Tal questdo nasceu da propria pragidagbgica que vem sendo desenvolvida na
Brilho do Cristal, ao longo de sua historia, ondarte-educacgéo, especialmente o teatro, tem
sido fundamental nos processos de construcao deciomento das educadoras da Escola.

Para responder esta questéo foi definido o segobjétivo geral: “analisar a realidade
da Escola Comunitaria Brilho do Cristal no conteéosociedade capitalista com o intuito de
perceber os limites e as possibilidades de desamanmto de praticas pedagobgicas
emancipatorias, mediadas pela arte-educacdo, & plartexperiéncia de elaboracdo e
operacionalizacdo do projeto flemacéo continuadalesenvolvido com as educadoras da
Escola.” Com base no objetivo geral foram delineads seguintes objetivos especificos:
“contextualizar o Projeto deéormacao Continuadda Brilho do Cristal e suas interfaces com
a arte-educacéao”, “analisar a construcéo do prgjetitico pedagogico da Brilho do Cristal
enquanto atividade coletiva, pretensamente ematmipa realizada durante farmacéao
continuadd e “identificar praticas pedagogicas emancipasina Brilho do Cristal”.

Ainda como forma de cercar o0 objeto investigad@msgguir os objetivos especificos

foram elaboradas as questdes: “Quais as possidekda limites de desenvolvimento de um
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projeto deformacdo continuadanuma perspectiva emancipatoria?”, “De que formaa um
proposta déormacao continuad@&a perspectiva emancipatoria promovera a sernrsibib e

a mobilizacdo das professoras no sentido de rafisggn recriar, o projeto politico
pedagodgico da escola?” e “Que contribuicbes o froge formacdo continuadana
perspectiva emancipatoria pode oferecer para gaeimacao da pratica pedagogica da Brilho
do Cristal?”.

Os referenciais tedricos fundamentais acompanham ¢o percurso da pesquisa e
estdo sistematizados a partir de trés dimensdes:

Abordagem filosofica-metodolégicdardin (2004), Marx (1980), Marx & Engels
(1989, 2006), Politzer (2001) e Trivifihos (2007).

Educacdo na perspectiva emancipatériaeire (1989), Freitas em Pistrak (2009),
Mészaros (2005), Ponce (2000), Pistrak (2009), &®a\R003), Suchodolski (1976), Tonet
(2007), Vasconcellos (2005) e Veiga (2001).

Educacao estéticaBarbosa (1991, 2002), Boal (2004), Duarte Jr910% Spolin
(1992).

Esta tese € organizada a partir dos seguintesulzpitl - Referencial Teorico
Metodoldgico; Il — Formacao Continuada na Sociedaldssista: reproduzir ou transformar?;
[l — Formacao Continuadaa Brilho do Cristal e suas Interfaces com a Adeeacao; IV —
Projeto Politico Pedagodgico da Brilho do Crist&lsafios de uma construcao coletiva; V — As
Praticas Educativas na Perspectiva EmancipatGabogando com as experiéncias da Brilho
do Cristal. Ap0s a conclusdo dos capitulos sdesaptadas as Considerac¢des Finais com o
intuito de apontar para possibilidades de superdgadimites detectados.

A sistematizacdo dos cinco capitulos desta tesdéronogue o projeto déormacao
continuadadesenvolvido na Brilho do Cristal permitiu a fundmtacdo da realizacdo das
atividades pedagdgicas emancipatérias existentggatiza atual da Escola, que oferece um
ambiente que valoriza a autonomia, a autogestadrabalho coletivo. O principal limite
encontrado foi o limite material, que teve seuesall na carga horaria da formacao
continuada. A contribuicdo da arte-educacdo nesteepso ddormacao continuaddoi o
resgate da condicdo criativa da arte, o reconhetimdas professoras de sua propria
capacidade de fazer arte e, consequentemente al@a@miar do conhecimento arte para se
expressar e posicionar dentro da sociedade. Aedrieacdo mostrou ser, além de uma area de
conhecimento importante para a formacdo do professm canal de comunicacdo e
expressao, possibilitando a mediagdo do processmmErucdo de conhecimento de outras

areas.
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A partir da experiéncia da presente pesquisa defantecessidade de que toda escola
tenha seu projeto déormacdo continuadaconstruido coletivamente, numa perspectiva
emancipatoria, para que nele sejam ressaltadasassnecessidades do grupo de educadores
envolvidos no projeto escolar. O projetofdemacéo continuaddeve ser assumido como um
componente curricular permanente das escolas commafde possibilitar a superacdo das
adversidades causadas pela sociedade de clasees, &aescola de classes, a escola que
fortalece a hegemonia dominante e a desvalorizagiterial da educagdo publica que esta
bem refletida nos baixos salarios das professarasfalta de prédio adequado, na falta
politicas publicas para qualificacdo profissiomsd, falta de formacdo humana e politica de
seus sujeitos.

Apesar da necessidade urgente de transformacéealidade social e educativa, ndo
tenho a pretensdo de acreditar que com a presesq@ipa mudarei a educagédo, mas sim que
contribuirei para com o0 avancgo pratico e teoérice elducadoras da Brilho do Cristal, sujeitos
da pesquisa, e para a pesquisa em educacdo, Espeeiite, emformacao continuada
mediada pela arte-educacdo numa perspectiva eragdntd Além disso, espero que esta
pesquisa possibilite um salto qualitativo na camdtzh curricular da Escola Comunitaria
Brilho do Cristal e na minha formacg&o enquanto pssglora e docente comprometida com a

transformacéao social e com a emancipacao humana.
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| — Metodologia da Pesquisa

Este capitulo tem como objetivo apresentar a algerdametodolégica e o método
utilizado nesta pesquisa. Nesse sentido, desenvmvarimeiro topico o referencial teérico
metodoldgico da pesquisa e no segundo tépicouliatio “Um Estudo de Caso”, justifico a
escolha metodoldgica e em seguida apresento o campivico e as fases da pesquisa.

1.1 - Referencial Tedrico Metodolégico

Este topico tem como objetivo apresentar o reteaé tedrico metodoldgico da
pesquisaEscolhi a abordagem materialista histérico-diadéépor acreditar que é necessario
desvelar as raizes dos problemas atuais da eduealgiisociedade para pensar Gionmacao
continuada comprometida com a transformacéo da educacdo sodadade vigente. O
materialismo historico-dialético esta diretamengado a uma filosofia materialista. De

acordo com Politzer, a filosofia

guer explicar o universo, a natureza; que é o estlod problemas mais
gerais. Os menos gerais sdo estudados pelas siéAditosofia €, pois, um
prolongamento das ciéncias, no sentido em gap&eanas ciéncias e delas
depende(2001, p. 16).

Todos nés somos um pouco filésofos, procuramosstap para nossas inquietacdes
frente a vida, as suas surpresas, as relacbesstpbelecemos com a natureza e o outro. As
respostas nem sempre satisfazem e ndo sdo etllorasns e mulheres querem explicar o
universo, a natureza, e é isso que os torna difsretos outros animais, esta capacidade de
intervir na natureza, transformar, pensar e busespostas. Com a separacédo do trabalho
manual e intelectual, tal tarefa foi assumida peltedectuais, no entanto, pensar ndo deve ser
privilégio bioldgico de uns poucos e sim uma neddesie social, construida pelas idéias e
praticas de homens e mulheres.

Nas primeiras concepg¢des sobre o mundo e a vidarmprocessadas pelos homens
misturavam-se conhecimentos embrionarios sobrerdnfenos da natureza, adquiridos pela
experiéncia, mantidos e acumulados pelas comursdaitlavés da educacdo e da oralidade.

Os milhares de anos de aquisicdo de conhecimentwal®a ao advento das formas mais
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complexas de pensamento: a filosofia e a ciénciprablema marcante da filosofia, que € a
relacdo entre a natureza e o espirito, o ser egapeento, tém raizes no desconhecimento, o
que na atualidade é reforcado pela falta de spa@b do conhecimento historicamente
acumulado.

A partir das diversas explicacbes sobre 0 mundoypou-se responder a questdo do
pensamento em geral e da ciéncia em particulaa. #aconcepcdes teosoficas 0 mundo e 0s
homens foram criados por Deus. Cientistas e fitissafio entanto, ndo se conformaram com
essa resposta, buscando a elaboragéo de teoremdhasa razao, capazes de oferecer uma
base argumentativa racional para a compreensdatdeepa, da sociedade e dos homens.
Nesse processo de se construir uma explicacdo sobrendo € possivel identificar duas
correntes filoséficas com concepgdes opostas:adistheo e 0 materialismo.

Os idealistas entendem que o mundo nada mais éexjessdo das idéias, da
consciéncia e do pensamento, uma representacadiaiosns. O espirito (as idéias, o
conhecimento e a consciéncia) € o elemento fundagm mundo objetivo. Na antiguidade
classica essa filosofia se expressou na obra déoPla na idade média, nos escritos da
patristica e escoléstica, principalmente Agostiehbomas de Aquino. Na modernidade, o
idealismo foi desenvolvido por inumeros fildsofoeee no bispo inglés Berkley (1685-1753)
seu maior difusor. Historicamente a filosofia idstal p6de contar com muitos adeptos que
nao mediram esforcos para combater as explicagéesificas, negando a existéncia da
matéria, ou reduzindo-a a um conjunto de sensag@ekley, no principio do século XVIII,
dedicou-se através do seu sistema filosofico isimalh atacar o materialismo com teorias
infundadas. Politzer traz uma citacdo de Berkleg qus mostra o absurdo de seu

pensamento:

Dizem que os objetos existem, porque tém uma eorcheiro, um sabor,

porque sdo grandes ou pequenos, leves ou pesados@evhonstrar-lhes

que tudo isso ndo existe nos objetos, mas, simogeonespirito. Eis um

retalho de tecido: digam-me que é vermelho. Semdgato? Pensem que o
vermelho faz mesmo parte do tecido. Sera isso tert8abemos que ha
animais que tém olhos diferentes dos nossos e e&@m wermelho esse
tecido; de igual modo um homem tendo ictericiard \@marelo! Entdo, de

gue cor é? Isso depende, dizem! O vermelho ndo Eattanto, no tecido,

mas no olhar, em nés. (...) se as mesmas coisa&smpseér, a um tempo,

para uns, vermelhas, pesadas, quentes e, paras,o@xatamente o

contrario, é porque somos vitimas de ilusdes, @umoras coisas nao
existem além de nosso espirito. (2001, p. 31).
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A teoria de Berkley reforca o pensamento dos filisgregos que diziam que som e
sabor estavam em nds e ndo nas coisas. Berkleydikefe tese “Nada existe sendo no nosso
espirito”, ou seja, o0 espirito cria a matéria. Aqpetas evidéncias nos fatos e nas pesquisas,
até hoje tal pensamento é a base teorica dasfidesdealistas. Para os idealistas o erro dos
materialistas € atribuir propriedades e qualidasesoisas, quando estas existiriam apenas no
NOSSO espirito, ou seja, a cadeira em que sentamdisyos que lemos, existiriam apenas no
NOSso pensamento.

Com o progresso das ciéncias, como descobertalula, déansformacéo da energia e
teoria da evolucéo, e com o desenvolvimento tegma) as navegacdes, imprensa, maquina
a vapor, entre outras, consolidaram-se as ref@®€pera pensar e perceber o mundo a partir
de fatos materiais e a partir de experiéncias ifieas. Desse novo contexto nasce a filosofia
materialista moderna que, inicialmente, para eaplec mundo, classificou as coisas a partir
de dois agrupamentos: materiais - objetos que posléotar, como cadeira, mesa, livro, etc.
e espirituais - pensamento, idéias e sentimenfbsassim que, em vez de falar de espirito,
falamos, afinal, do pensamento, das idéias, dac@msa, da alma, assim como, falando da
natureza, do mundo, da terra e do ser é da magdeise trata”. (POLITZER, 2001, p. 22).
Nossas idéias ndo vém do vazio, de forcas sobramgtsurgem a partir das experiéncias

concretas com a vida. De acordo com Politzer:

A matéria ou 0 ser é 0 que as nossas sensacoexepg®Es nos mostram e
apresentam, €, de uma maneira geral, tudo o quedes (...) Exemplo: a
minha folha de papel é branca. Saber que é branraaéidéia, e sdo os
meus sentidos que me d&o tal idéia. Mas a matéxiprépria folha. E por
isso que, quando os filésofos falam das relacte erser e o pensamento,
ou entre o espirito e a matéria, ou entre a comsiei® o cérebro etc., tudo
isso diz respeito a mesma pergunta, e significal guda matéria ou do
espirito, do ser ou do pensamento, o termo maisriiape? Qual € o que é
anterior ao outro? Tal é a interrogacdo fundametadllosofia. (2001, p.
23).

Contrario ao idealismo, no materialismo a matéxiate independente do espirito. Ja o
espirito ndo pode existir sem a matéria. A natuexistiu bilhGes de anos sem que houvesse
uma unica forma de vida. Entdo, esta vida apareeau que existisse 0 homem, com seu
cérebro e seu pensamento. As coisas que estdsso malor existem independentes de nés,
as idéias sdo os reflexos dessas coisas em nasdwocéNa concepcdo materialista o ser
humano pensa porque tem um cérebro, 0 pensamesio groduto, ndo ha pensamento sem

matéria, sem corpo, sem cérebro. Partindo do piondie que € a matéria que cria o espirito,
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nos resta perguntar e o0 que € a mateéria, o sesoiEss? Na antiguidade grega se definia a

matéria como aquilo que pode ser tocado, o qusigteate e duro. Segundo Politzer:

Foi Demdcrito (...) que, primeiro, tentou dar umplieacdo materialista do
mundo. Pensava, por exemplo: que o corpo humanoneraglomerado de
atomos mais finos e, como admitia a existéncia Diesses, e quisesse
explicar tudo como materialista, afirmava que o8pppbs deuses eram
compostos por atomos extrafinos. (...) Hoje, dertnarse que o atomo nao
€ um gréo de matéria impenetravel insecavel (istdigisivel), mas que se
compde de particulas denominadas elétrons giraneltoeme velocidade
em volta de um nucleo, onde se encontra conderssgdase totalidade a
massa do atomo. Se este é neutro, elétrons e rtéateoma carga elétrica,

7

mas a carga positiva do nucleo é igual a soma degag negativas

transportadas pelos elétrons. A matéria € um agboedesses atomos, e
se opBe uma resisténcia a penetracdo € precisarpentecausa do

movimento das particulas que a compdem. (20016)p. 5

Cada nova descoberta das ciéncias desencadeavadisoussdo sobre os seus
resultados para o pensamento e para a vida sdexa@mplo interessante foi a descoberta da
energia no século XIX. Os idealistas consideravamag elétrons eram apenas carga elétrica
em movimento, ou seja, s6 havia energia. Para derialsstas energia e matéria ndo se
separam, ou seja, a energia € material e o movimert modo de existéncia da matéria.
Quando os materialistas afirmaram que a matérima& nealidade objetiva e existe fora da
consciéncia humana foi porque entenderam que, N@rgo € apenas matéria em movimento,
e esta matéria em movimento s6 se pode mover rRg@gpno tempo”. (Lénin, apud Politzer,
2001, p. 59) A partir da concepcao materialistaagse tempo sédo condi¢cdes indispensaveis
ao desenvolvimento de nossa vida, logo é impossiistir qualquer coisa fora do tempo e
do espaco, estes sdo inseparaveis da matéria.

A partir de tais concep¢des vamos ter duas resppata a pergunta filosoéfica “Quais
sao as relacdes entre o ser e 0 pensamento, eanagEaa e 0 espirito?” Para os idealistas o
espirito cria a matéria, logo o pensamento crier@sjue implica dizer que ndo existimos um
para o outro, somente para si, pois o outro é poodio meu pensamento. Para 0s
materialistas “Ha uma determinada relagdo entrere@s pensamento, entre a matéria e o
espirito. Para eles, € 0 ser, a matéria que élidada primeira, e 0 espirito a realidade
segunda, posterior dependente da matéria”. (Poli2@01, p. 37). Portanto, os idealistas
dizem que o homem pensa porque tem uma alma etesatstas dizem que o homem pensa
porque tem um cérebro e sensacfes, porque ao ldaghistéria foi desenvolvido o

pensamento (ciéncia e filosofia) em complexas delagociais.
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Ciente dessas duas concepcbes de mundo reafirmbamascolha, enquanto
pesquisadora, pela maneira materialista de se garxes mundo. Assim, assumo a
investigacdo daformacdo continuadana Brilho do Cristal a partir da abordagem do
materialismo historico-dialético. Segundo Trivifios:

O materialismo historico é a ciéncia filoséfica darxismo que estuda as
leis sociologicas que caracterizam a vida da sededde sua evolugéo
histérica e da pratica social dos homens, no debdémento da
humanidade. O materialismo historico significou unmaudanca
fundamental na interpretacéo dos fendbmenos sagpigisaté o nascimento
do marxismo, se apoiava em concepc¢des idealistadaadade humana.
(2007, p. 51).

A abordagem marxista apresenta uma concepcao ddonuuja caracteristica central
€ a apreensdo radical da realidade concreta e iemp# realidade concreta é categoria
fundamental e representa, na pesquisa, a diakhira o sujeito e o objeto, o que implica a
negacao da pretensa neutralidade entre o suj@tolgeto, tdo defendida pelo positivismo.
Segundo a abordagem marxista o sujeito ndo é apemastérprete, cognoscente, conforme
entendido pela concepcéo idealista, € ele quemtréors realidade “Sdo os homens que
produzem suas representagfes, suas idéias etcgsnmasnens reais, atuantes, tais como séo
condicionados por um determinado desenvolvimentsuds forcas produtivas e das relacdes
que a elas correspondem”. (MARX & ENGELS, 1989,20). Desta forma, o objeto de
pesquisa ndo esta isolado do sujeito pesquisadnip pelo contrario, sujeito e objeto estao

marcados pela realidade social concreta. Para El&mngels:

Os pensamentos da classe dominante sdo tambérmodaméas épocas, 0s
pensamentos dominantes; em outras palavras, aectass é o poder
material dominante numa determinada sociedade éémmo poder
espiritual dominante (...) Os pensamentos domigamea mais sdo do que
a expresséo ideal das relagbes materiais dominahsssdo essas relacdes
materiais dominantes consideradas sob forma deasidgbortanto a
expressao que fazem de uma classe a classe dosjiaanbutras palavras
sdo as idéias de sua dominacao. (1989, p. 45).

Nesse sentido, € necessario perceber que os perieamdesejos e interesses de
educadores e educandos séo influenciados pelo rpensa da classe dominante que é
fortemente propagado em forma de ideologia. A elaksminante universaliza suas idéias,
impbe seus interesses, desejos e valores como ioss(toerentes e possiveis de serem

almejados. Os reais interesses histéricos da cldssenada sdo camuflados e assim é
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descartada a possibilidade de superacdo do modsteaditorio da atual sociedade, assim

como o sentido historico da luta social pela enpagéo.

A classe que dispde dos meios da producdo matispde também dos
meios da producdo intelectual, de modo que o pesrgandaqueles aos
quais sdo negados os meios de produc¢éo intelagtéasubmetido também
a classe dominante. (MARX e ENGELS 1989, p.47).

O materialismo histérico e dialético entende ofieanos como manifestacdes da
realidade e sua investigacdo se da de maneiraaigmail, além de sua aparéncia, na busca de
compreender a sua esséncia, sua totalidade: foromnteddo. O materialismo histérico e
dialético analisa o fendmeno a partir de categogas Cheptulin define da seguinte forma:
“categorias sdo graus do conhecimento e da praticeal. Sdo formas de pensamento que
expressam termos gerais, permitindo ao homem s adequadamente a realidade”
(1983, p. 3). As categorias se modificam a paws dondigbes historicas determinadas no
momento da analise, considerando a realidade camtodo dinamico.

E importante ressaltar que a categoria totalidadeMarx ndo implica esgotamento
de algo e sim o encontro com as multiplas detergdes e mediacdes historicas que
constituem o fendmeno investigado. Jamais a tei@didabarcaria todos os fatos que a
realidade comporta, uma vez que o real estd emmmeon®, € inacabado. Por isso a totalidade
tem carater provisorio e s6 poderia indicar umaxpracdo. O objeto a partir de tal categoria
€ compreendido em suas partes, porém ndo na sostes de sim nas relagcdes que essas
estabelecem entre si. Portanto, a totalidade pénta para o fim e sim para o comeco do
conhecimento do objeto e consequentemente parasagifidades da superacdo dos limites
encontrados. Para a dialética, 0os objetos e dsrfemos da natureza apresentam contradicées
internas, uma vez que eles tém um passado e uno,ftém elementos que desaparecem ou
que se desenvolvem, numa luta entre o velho e o.nawyo, a dialética em seu sentido
primeiro € o estudo das contradi¢cdes na esséngieoias.

O objetivo da presente pesquisa € perceber osefimit as possibilidades de
desenvolvimento de praticas pedagogicas emandgstanediadas pela arte-educacéo, a
partir da experiéncia de elaboracdo e operaci@g@z de um projeto déormacao
continuada com as professoras da Escola Comunitaria Brilho Gfistal. Perceber
possibilidades significa detectar aquilo que é pessrealizar quando as condigbes sao
propicias, logo, tais possibilidades sdo estadaprigdades que nao existem na realidade,
mas podem vir a existir uma vez que tudo esta emsfiormacdo. Assim, quando uma

possibilidade é realizada temos uma realidadende se pode dizer que uma realidade é uma
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possibilidade realizada e uma possibilidade umbdeste em potencial. Dessa maneira no
processo de pesquisa foi fundamental eleger caasgde analises que dao conta do objeto
em sua totalidade em sua relacdo com a realidaglacbrdo com o objeto investigado, além
da categoria centrébrmacao continuadaelegi trés categorias geraigabalho, autogestéao e
atualidade que acompanharam toda a pesquisa. No decorreestpuipa surgiram as sub-
categoriasprojeto de formacao continuada, projeto politicadpgogico, arte-educacao na
formacao continuada e atividades pedagogicasn suas respectivas sub-categorias.

A escolha pela categorteabalho se d& por ser esta condigdo natural da existéncia
humana, condicdo metabdlica entre o ser humanmatuaeza, independente de qualquer
forma social. O trabalho é o fundamento ontologiocser social. Na sociedade capitalista, o
trabalho tem carater alienado e assalariado e ciadsmle socialista tem carater associado.
Freitas, no prefacio da obra “Escola Comuna”, dé&rék faz a seguinte reflexdo:

Qual é a acdo que marca a continuidade entre daesam meio? O que
torna a escola viva, inserida na atualidade e, @nm tempo, fornece as
bases para se praticar a autogestdo, a autodir€z&ogbalho. E como

estamos no ambito da formacdo, entdo, trata-sexamiear o trabalho

enquanto uma fonte formativa, ou seja, como pria@gucativo. (2009, p.

33).

Dessa maneira procuro identificar e analisar coendésa relacao do trabalho com as
acbes educativas nas praticas pedagodgicas da Baillpartir do projeto ddormacéo
continuadae quais as possibilidades e os limites para sivafeo trabalho coletivo e
socialmente util como atividade pedagodgica emahmiga A importancia do trabalho

socialmente util é refletido por Freitas, no prefata obra, em Pistrak:

7

O trabalho socialmente dutil é, exatamente, o elodige da escola

capitalista. O trabalho socialmente (til é a conesdtre a tdo propalada
teoria e pratica. E pelo trabalho, em sentido amgi® esta relacdo se
materializa. Dai a méxima: ndo basta compreenderundo é preciso

transforma-lo. O trabalho socialmente util ndo plodéar-se ao interior da

escola. Ocorre na prética social, no meio sociaterelendo-se a escola
como continuidade deste meio e ndo como uma “paefar para este
meio”; como um lugar onde se organiza a tarefaatecer este meio —
com suas contradi¢cdes, lutas e desaf09, p. 34 - 35).

Podemos concluir que, sendo o trabalho condicadafe da existéncia humana, a
pratica pedagégica deve ir aléem das questbes chdae metodoldgicas, precisando ser

articulada com a propria sobrevivéncia dos eduesderdos educandos, ou seja, deve estar
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vinculada a transformacéo das condi¢cbes materimigrdpo em que esta inserido. Dessa
maneira é preciso compreender o trabalho assaanadtualidade, nos modos de producao
capitalista, como forma de perceber os limites tlmlasociedade e as possibilidades de
superacao.

A categoriaatualidade na perspectiva emancipatoria, prioriza o reconfEato do
presente como ponto de partida para reconhecessaga enquanto fundamento histérico do
presente, diferente da nossa escola tradicionapgue do passado e de datas comemorativas
numa sequéncia cronoldgica. A atualidade implicapreender historicamente a sociedade
capitalista, a ideologia hegemdnica dominante, psEm € possivel compreender onde se
situa o objeto de pesquisa e em que contexto egaifa pesquisa agem, superam os limites
ou nao.

Como se organiza a luta social frente as necessidadais? Com a pratica politica e
educativa. Assim poderemos ver possiveis solucdegpontar os limites de se conquistar a
emancipacdo. No contexto da Brilho do Cristal proanalisar como a categoria atualidade
se faz presente em suas praticas e quais os setes le possibilidades de avangos. A escola
emancipada ndo prepara para a vida, ela € a prgaaom seus limites e suas contradi¢cdes,

como coloca Freitas, no prefacio da obra, em Ristra

NO6s ndo precisamos de selvagens civilizados, exexsitobedientes,
escravos e, portanto, eles devem conhecer a atdalighoder lutar, poder
construir; eis porgue nés precisamos ndo de muatieasticas, ndo do
isolamento das criancas, da vida, ndo raptad-lag da historia
antediluviana, ndo da técnica e ciéncia antiquadas, de professores
antiquados, afastados da atualidade. N&ao, nésspnescs da escola cada
vez mais integralmente, de cima em baixo, impregmedia atualidade, nos
precisamos de professores que compreendam a atimligue tomem parte
na sua construgdo, nos precisamos que a criangavi@omo atingir isso?
E pouco conhecer os ideais da classe trabalhaglpmco querer construir.
E preciso viver os ideais da classe trabalhadopeéso poder lutar por
eles, é preciso poder construir. (2009, p. 24).

Nota-se que a categoria atualidade torna-se referéma pratica pedagogica de uma
educacao alternativa que pensa a transformacdoddeagio para além das mudancas
metodoldgicas e de conteudos criticos, sistematizad ndo. A atualidade € tomada como
geradora da producao de conhecimento na escofgrapectiva da auto-organizacdo. Nesse

contexto, de acordo Freitas, no prefacio da olnaRistrak:

A crianca tem, ela mesma, marcas da atualidaderatieca social. Ela é
parte desta atualidade. Ela estd inserida em seuemesta materialidade
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com suas particularidades e sua cultura tambéneaeeldaz parte da acao
educativo-formativa. A escola ndo deve ser secdmmaisolada da pratica
social da crianca em seu meio. Aqui a funcdo dalastdo sera a de
sobrepor a formac&o inicial da crianga uma “segundtreza”, mas

construir na pratica social, no meio e a partimao, um sujeito histérico —
lutador e construtor — onde a ciéncia e a técnitea® como elemento
importante desta luta e construgao. (2009, p. 28).

Assim, o desafio € trabalhar ndo “aipala realidade” tdo defendida por algumas
vertentes da educacdo, mas soma realidade dos sujeitos. Estamos o tempo togwéatza
social, inclusive quando estamos na escola. Deasaim € inevitavel que as contradi¢cdes da
pratica social estejam presentes na escola enqataidade.

A categoriaautogestacse concretiza na medida em que sujeitos historicos, seja
educandos ou educadores, desenvolvem processoond¢rucdo de autonomia, como
atividades coletivas pedagdgicas e politicas nuemspectiva emancipatoria, de intervengéo
transformadora. Uma educacdo emancipatéria deve mmpromisso de formar sujeitos
sociais independentes. A partir da categaa#ogestidoanaliso como sdo estabelecidas as
relacbes humanas dentro da Brilho do Cristal e spedfico no projeto déormacao
continuada quais seus limites diante da realidade sociatass® de conhecimento,
especialmente no contexto da classe exploradautAgestaoesta diretamente ligada ao
trabalho coletivoque, por sua vez, esta ligadataalidadee que aponta para as necessidades
reais. Este movimento € complexo. Nado € linears mian dialético, logo, comporta
oscilagbes. Assim, exige do coletivo clareza do promisso. Nesse sentido, Freitas, em

Pistrak afirma que:

E necessario, claro, conhecer os ideais da clasbalttadora, é preciso
saber trabalhar coletivamente, viver coletivamecaastruir coletivamente,
€ preciso saber lutar pelos ideais da classe hatbata, lutar tenazmente,
sem trégua; € preciso saber organizar a luta, ayaa vida coletiva, e para
isso é preciso aprender, ndo de imediato, mas desdais tenra idade o
caminho do trabalho independente, a construcamlddivio independente,
pelo caminho de desenvolvimento de habitos e lialoié de organizacgéo.
Nisto constitui o fundamento da tarefa de autodgeg009, p. 30).

No caso da Brilho do Cristal, sendo uma escola oddmia, aautogestacenvolve as
guestbes organizativas da Escola em sua totalidediainistrativa, pedagogica, politica e
financeira.

Dessa maneira, formacédo continuadalas professoras tornou-se categoria geral na

pesquisa articulada com trés categorias especifacgerspectiva emancipatoria de educacgéao:
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trabalho, atualidade e autogestdo. Tais categddemm investigadas sob o olhar do
materialismo histoérico e dialético, mediados pektggorias limites e possibilidades.

Assim, a partir dessas categorias de andlise graegponder a questao norteadora da
pesquisaNo contexto da sociedade capitalista, classisteeaucha educacdo mantenedora
deste modelo, até que ponto é possivel, de formeulada com a formacdo continuada
docente, realizar praticas pedagodgicas emancipa®re como a arte-educacdo pode
contribuir neste processo?Nessa direcdo venho procurando revelar a histadeiddos
fendbmenos pesquisados e suas relagbes com a stmietkan de situar o problema dentro de
um contexto complexo, e, a0 mesmo tempo, estalvedegpontar os limites e possibilidades
de superacdo destes limites na construcéo de untagh na perspectiva emancipatoria. E
interessante perceber a forca, a necessidade poatémcia deformagdo continuadaomo
base para a realizagdo de propostas alternativadwbacédo. Segundo Freitas, no prefacio da

obra, em Pistrak:

(...) Tomar a escola como o centro da formacéda s@mar os meios pelos
fins. A formacg&o é o centro. A forma (escolar oo)ngue esta formagao
receberd é uma questdo aberta. Cada periodo tists®i apropria desta
tarefa de uma maneira diferente. A formacao sup@eazao e a instrucao.
A educacdo € dona de um raio de acdo mais ampk @madeio, natural e
social, é a linha estruturante (onde o trabalhdésa da vida). A instrugéo
tem um raio de acdo mais limitado ao conhecimentis éhabilidades.
Categorias como cultura, trabalho, atualidade,gasiio, desenvolvimento
multilateral, movimentos ou organiza¢fes sociazegi parte da educacéao.
Categorias como conhecimento (que nés adjetivamto® apitalismo de
“escolar”), complexos de ensino, didatica, métoeldécnicas fazem parte
da instrucéo. Estes dois campos ndo se separaatbathiam integralmente
sob a batuta dos objetivos da formacdo humana9(20@0).

Segundo Marx, a consciéncia critica somente seafaranacéo transformadora, agédo
esta coletiva, consciente e organizada. Pode-sadatto conhecimento cientifico constituido
nessas bases ndo somente como uma ferramentargoen® funcdo compreender o mundo,
mas também como possibilidade de transformar &eekd a partir dos caminhos apontados
pelo processo de elaboracgéo intelectual.

Concluindo, o materialismo histérico-dialético miasse oportuno como possibilidade
e necessidade de concretizacdo do projeto hist&ocmlista, um referencial de postura,
método e praxis para a compreensdo e superac@alittade concreta estabelecida. Novas
abordagens e metodologias vém sendo criadas, ceocypacdes mais pontuais e técnicas
cientificas diferentes para a investigacao no caaalueacional. Neste sentido, o materialismo

historico ndo se fecha como posicionamento ortodesx@utras formas metodolégicas. No
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entanto, ressalta a importancia de que as discuysa@erdagens e formas investigativas sejam
feitas de forma subordinada a sua tematica cermoakeu nucleo constitutivo, ou seja, na

perspectiva da luta de classes como motor da fsist@& busca da emancipacdo humana.

1.2 -Um Estudo de Caso

Na busca pela compreensédo cientifica de detedmimdjeto € fundamental uma
opcdo metodoldgica, o que ndo € tarefa facil, urea que sdo muitas as propostas
metodoldgicas de investigacdo. Com a diversidadepgées é preciso clareza na escolha,
pois a metodologia revela a postura do pesquiskdote a realidade: transforma-la ou
reforma-la? Se defendemos uma educacdo que cantdbon a transformacéo social, é
preciso adquirir o conhecimento do objeto de pasgaipartir de sua construcao historica, de
sua realidade, de suas multiplas relacdes sociais.

O objeto de pesquisa por mim escolhidofoamacdo continuadaalém de sua
complexidade, possui alto grau de abrangéncia npeada educacdo, o que impossibilita
analisar todas as possiveis experiéncias de foo@g#inuada realizados no Brasil. Por isso,
para aprofundar o olhar sobre o meu objeto, fizraoorte ao optar por analisar o objeto
projeto deformacéao continuadda Escola Comunitaria Brilho do Cristal.

Nesta pesquisa realizei um Estudo de Caso de cagésditativo, descritivo e
analitico. O Estudo de Caso “se caracteriza pedladesprofundo e exaustivo de um ou de
poucos objetos, de maneira que permita o seu aengtalhado conhecimento” (GIL, 1991,
p, 58). O estudo profundo do projeto €@mmacdo continuadada Brilho do Cristal
possibilitou, além do exercicio cientifico metodpé®d, o conhecimento do objeto por mim
investigada em suas mudltiplas relacdes e sua iampmé para a formacao das professoras da
Brilho do Cristal. Assim, desenvolver esta pesgjuisplicou um estudo profundo sobre o
objetoformacé&o continuadaa Brilho do Cristal. Nesse processo foi necessisiematizar o
projeto deformacdo continuadadesenvolvido na Brilho do Cristal, o projeto pobt
pedagdgico da Brilho do Cristal construido coletieate durante formacao continuada as
atividades pedagogicas das criancas da Escola.

A sistematizacao foi mais um dos grandes desaéistarpesquisa, pois exigiu de mim
organizacdo e concentracdo para nédo perder o obgetdiversidade de informagbes que
poderiam ser extraidas dos dados ou das informagetadas e pré-analisadas. De inicio

acreditei que me envolver com 0 objeto seria unrafgdasimples, pois o objeto de
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investigacdo por mim proposto ja fazia parte dehminida profissional. No entanto, no
decorrer da pesquisa percebi que o envolvimento euetinha com o objeto era o
envolvimento de coordenadora do projetofolenacéo continuada@ que era preciso criar
também uma relacdo com o objeto a partir da posiei@esquisadora. A tarefa de investigar
0 meu proprio trabalho exigiu de mim a clareza decgber o grau de distanciamento que
deveria estabelecer com o objeto e 0 compromissocaceerdade cientifica.

De acordo com Holliday, sistematizar significa:

Buscar penetrar no interior da dindmica das expeia8, algo assim como meter-se
por dentro desses processos sociais vividos e eswogl circulando entre seus
elementos, percebendo a relagdo entre eles, pemdorrsuas diferentes etapas,
localizando suas contradicoes, tensbes, marchasteamarchas, chegando assim a
entender estes processos a partir de sua prégita)é&xtraindo ensinamentos que
possam contribuir para o enriquecimento tanto déigar como da teorig1996, p.
28),

Assim, com a intengcdo “meter-se dentro desse pgotesrganizei um plano de
trabalho iniciando pelos estudos tedricos, coldeios, busquei documentos, observei as
praticas de formacao, fotografei, organizei os dadealizei pré-analise dos dados e, no
processo de sistematizacdo da pesquisa, utilizéc@ica de “analise de conteddo” para
analisar os contetudos das entrevistas e dos dotosnda Escola e de outras informacgdes
coletadas. A analise dos conteudos foi construida dialogo entre teoria e pratica. Para
complementar os resultados da pesquisa utilizgfaf@as das atividades observadas.

O campo empirico do Estudo de Caso se define mlolésus e seus sujeitos. A
seqguir, apresento o lécus, que foi a Escola CoduaiBrilho do Cristal e os sujeitos, que
foram as dez educadoras da escola. Finalmentesesmpoe as trés fases da pesquisa:

exploratdria, coleta de dados e analise dos dados.

1.2.1 - Lécus da Pesquisa

O estudo de caso se desenvolveu na Escola ComarBtdiho do Cristal. A escolha
por este espaco esta diretamente ligada ao olggpestjuisa, pois € com as professoras desta
instituicdo que venho desenvolvendo h& sete apogjeto deformacédo continuadad Brilho
do Cristal esta situada no Vale do Capéao, no muinicie Palmeiras, na Chapada Diamantina,

Bahia e recebe criancas a partir de trés anosagiedo da educacao infantil até o 5° ano, no
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turno matutino. No turno vespertino a Escola ofereficinas de artes para as criancas da
Escola e da comunidade. Atualmente possui cercaiteieta e cinco alunos e alunas. Seu
corpo docente é formado por dez educadoras, umaamadora do quintal, que cuida de

horta, pomar e merenda e uma coordenadora gerehoAdenacdo pedagogica € realizada
pelo coletivo de educadoras.

O espaco possui caracteristicas distintas da raatt&s escolas publicas, é amplo,
arborizado, bem cuidado e bastante acolhedor. Passuquintal com muitas arvores
frutiferas, uma roca de bananeira, uma horta, meanteiros de flores e de ervas medicinais,
um campo de futebol e muitos balancos sob a somsaarvores. Este quintal também
funciona como espaco pedagdgico. A area constaddgreende sete salas de aula amplas,
bem iluminadas, arejadas que estdo distribuidastpaieno, cinco banheiros, uma cozinha,
uma pequena varanda com fogdo de lenha para tosbdéhculinaria com as criangas, uma
casinha de sucatas e ferramentas de trabalho dialguima sala de apoio pedagdogico com
uma pequena biblioteca, dois computadores, umgidéte e um aparelho de DVD, e duas
grandes varandas que sao usadas como espacofpadaioe oficinas de artes, formacao das
professoras, assembléias da associacao, festappeds e “forrds” beneficentes.

1.2.2 - Os Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos destestudo sao dez educadoras da Brilho do Cristadstodtivas do Vale
do Capéo. Esse grupo trabalha na Escola de segus®lda-feira, pela manha, no horario das
sete e meia as doze horas, e uma vez por semana@gram a tarde no horario das treze e
trinta as dezessete horas para planejamento aoléttualmente recebem por este trabalho
um salario minimo. Também fizeram parte desta psagde maneira indireta, os discentes, a
coordenadora do quintal e a coordenadora geral. &amtencdo de socializar os perfis
profissionais dos sujeitos da pesquisa faco a sagulescricdes destes:

A professora Mareni atua na educacéo infantil cagnupo de 3 - 4 anos e trabalha na
escola ha 18 anos, desde sua fundacgéo, onde ii@ina secretaria, pois ha época cursava o
1° ano do magistério. Em 1994, tornou-se tambéaygi@sta na turma de 1° ano, marcando
historicamente um momento relevante para a Espolg, Mareni foi a primeira professora
nativa no corpo docente, que até entdo era compastprofessoras que vinham de outro
lugar por falta de m&o de obra local. Em 2003 Masaiu da sala de aula para assumir a

coordenacao geral da Escola e em 2008 deixou aewagdo retornando a sala de aula, na
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turma da educacéo infantil. Além de toda essa &pma sempre trabalhou como atriz nos
grupos de teatro da escola e nos ultimos setevamosoordenando o grupo de teatro “Mania
de Brilhar”, formado por ex-alunas e professorasbEdaola, com uma trajetdria cénica
significativa e cuja dramaturgia se caracteriza@dmmoristica e denunciadora de questdes
sociais ligadas a comunidade. Mareni é uma pesdoavertida, alegre e participativa. As
vezes fica nervosa, pois tem uma personalidadeeitaga obstinada, especialmente diante de
tantas tarefas que surgem no cotidiano da Escolgrufo de professoras a considera uma
“guerreira”, sempre disposta a enfrentar a “brigaf melhores condi¢bes de trabalho. Em
sala de aula professora Mareni vira crianca e ansiaidade com o teatro reflete de maneira
positiva em sua pratica. Em 2010 concluiu o cuss@edagogia a distancia, com um encontro
semanal presencial, em instituicdo particular nmigipio de Palmeiras. Hoje tem um filho
que estuda na Escola e uma filha ex-aluna da esgmacursa a oitava série na escola
municipal e é participante assidua das oficinaarts da Escola.

A professora Lidiane atua na educacao infantil aoigrupo de 3 - 4 anos e como
instrutora de teatro. E a professora mais jovengrdpo. Iniciou na Escola ha cinco anos
como instrutora de teatro, nas oficinas de ari@geaniodo da tarde. Seu ingresso na Escola se
deu pelo seu envolvimento com o teatro, pois eia db grupo de teatro da comunidade
chamado “Assalto Cénico”. Ha trés anos entrou dmd@ aula como educadora auxiliar da
professora Mareni e apesar de ser a “mascote” dpogrtem mostrado envolvimento e
compromisso profissional com a Escola. Nao temculdiades em relacionar-se com as
criancas e nem com o grupo de professoras, poisit® milegre e extrovertida. Atualmente
cursa Pedagogia a distancia numa instituicdo pé#aticcom dois encontros presenciais
semanais, no municipio de Seabra.

A professora Regina atua na educacgdao infantil cajrupo de 5 - 6 anos. Iniciou na
Escola ha seis anos. Foi aluna da Escola, inclusigatora do nome da Escola, eleito em
assembléia das criancas. Fez teatro na escolasgror quatro anos o elenco do “Grupo de
Teatro Infantil da Brilho do Cristal”. Foi uma almstudiosa, meiga, tranquila, atenciosa e
boa leitora com forte fluéncia na criacdo de peedimtas caracteristicas acompanham sua
pratica profissional ate hoje. Regina estabeleca wmlacdo agradavel e harmoniosa com
todos da Escola. Cursou o magistério e em 2010lwane curso de Pedagogia a distancia,
com um encontro semanal presencial, em uma irgdtuiparticular no municipio de
Palmeiras.

A Professora. Elisia atua na educacgdo infantil cogrupo de 5 - 6 anos e como

instrutora de tecelagem. Iniciou na Escola ha reoves como instrutora de tecelagem, nas
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Oficinas de Artes no periodo da tarde. Foi alun&sizola e era uma criangca muito timida, o

que trazia dificuldades de relacionamento. Era mesanato que Elisia dava seus saltos,
conversava, sorria, brincava, especialmente nas ald tecelagem. Por isso foi convidada a
ser instrutora dessa atividade. Ha quatro anosweein sala de aula como educadora auxiliar
da Professora Regina. Sua relagdo com o grupoialecas € tranquila, apesar do seu jeito
quieto de ser, em sala com as crian¢cas vem evolwarporalmente e verbalmente. Com o

grupo de professoras também tem uma relagdo bomidria do grupo procura estimular sua

participagdo, pois, devido a sua timidez, muitagesepara que ela verbalize sua opinido é
necessario um “empurrdaozinho” das colegas. Devédsuas dificuldades pessoais, no que se
refere a timidez, interrompeu seus estudos nooimiciEnsino Médio e atualmente tem planos
para voltar a estudar.

A professora Cléia atua no 1° ano com grupo d8 @nos e como instrutora de danca.
Iniciou na Escola ha seis anos como instrutoraatga nas oficinas de artes no periodo da
tarde. Nao teve muito acesso a cursos de dancdpmasa crianca ousada, ativa, marcando
presenca nos eventos culturais locais com suasigsoéporeografias deixando todos os
apreciadores impressionados com sua performandardgg@rina. Com um “corpo que dancga”
cresceu, se desenvolveu e formou seu proprio glamanca com as criancas da comunidade.
Seu trabalho é exemplar. Além de dancarina € nesperta, curiosa, interessada em aprender
e construir conhecimento. Devido a maternidadegmee¢eve que interromper seus estudos
por um tempo. Ha quatro anos atrads voltou a estndaeducacdo de jovens e adultos,
concluiu o Ensino Médio e atualmente cursa Pedag@gidistdncia numa instituicao
particular, com dois encontros presenciais semanaisnunicipio de Seabra. No segundo
semestre do ano de 2010 entrou em sala de aula estangiaria da alfabetizacdo e neste ano
de 2010 assumiu a turma do 1° ano — alfabetizag#oo substituta da professora Paula. Sua
relacdo com o grupo é tranquila. Cléia apreserg&pes criticas nos grupos de estudos. Hoje
tem um filho e uma filha que estudam na escola.

A professora Paula atua no 1° ano, com grupo d& &os. Ha onze anos iniciou seus
trabalhos na Escola como alfabetizadora. Empengradal tarefa, com o seu jeito tranquilo e
silencioso, sempre procurou avancar buscando cempee os processos de alfabetizacdo
atraves de estudos. Nunca mediu esfor¢os quandatee de estudar, de aprender, de crescer
profissionalmente. E apaixonada pelo seu oficicalfi@betizar as criancinhas, que prefere
chamar de “meus meninos e minhas meninas” e at@ cleosaudade quando o ano termina.
Sua relagdo com o grupo é muito boa. Uma fortecteriatica da professora Paula é que ela

se posiciona sem dificuldades de forma critica,psenque necessario. Cursou magistério e
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em 2010 concluiu o curso de Pedagogia a distaomm,um encontro semanal presencial, em
uma instituicdo particular no municipio de Palnmgira

A professora Elda atua no 2° ano, no grupo de &nd®. Ha dezessete anos iniciou
seu trabalho na escola, como estagiaria, juntancentea professora Mareni. No ano seguinte
assumiu a sala de aula como professora. Ao longsedeanos se mostrou uma pessoa
cuidadosa e muito responsavel com o que faz. Aplesaer uma pessoa silenciosa nos grupos
de estudos é bastante participativa, contribuirigoif&cativamente com o crescimento do
grupo com suas posi¢cdes maduras e refletidas. Sagdo com as criancas é amigavel e
carinhosa. As vezes fica muito preocupada com fadtaelos de suas propostas pedagadgicas,
pois € muito exigente consigo. No grupo de prof@ssgassa seguranga, pois tem um
temperamento precavido, ou seja, antes de se @uaigbensa e repensa, tendo se tornado a
“conselheira” do grupo. Cursou o magistério e eri020oncluiu o curso de Pedagogia a
distancia, com um encontro semanal presencial, ram igstituicdo particular no municipio
de Palmeiras. Hoje é casada e tem duas filhassjuéaen na Escola.

A professora Jacira atua no 3° ano com o grupo dé®anos. Foi aluna da Escola
qgquando ainda nao existia o prédio proprio e padici ativamente do movimento de
construcdo da “nova escola”. Foi atriz do “GrupoTaatro de Adolescentes da Brilho do
Cristal”, porém, devido ao seu casamento e suarniddéele deixou de fazer teatro. Se
relaciona bem com as criancas e sempre procurer tnexidades para sua turma. No grupo
de professoras tem bom relacionamento e represefp@squisadora”, pois tem sede em
aprender e de socializar suas descobertas. Dewddiwdldade de expressar seus sentimentos
feridos, muitas vezes, se retrai e quando “ndordgimeais” procura desabafar, falar, e ai vem
o choro, como diz ela, vem o “nd na garganta”. Afggsora Jacira cursou o Magistério e
devido a questbes pessoais ainda ndo pode curdagd®ga, porém, tem consciéncia que é
preciso realizar tal tarefa. Hoje tem dois filho® @studam na Escola.

A professora Elidiane atua no 4° ano com o grupd@e 11 anos. Ha seis anos
trabalha na Escola. Foi aluna da Escola e particgg@ maneira ativa do movimento de
construcdo. Sempre fez teatro na Escola e compdguadro anos o elenco do “Grupo de
Teatro Infantil da Brilho do Cristal”. Depois passa fazer parte do “Grupo de Teatro de
Adolescentes da Brilho do Cristal” e atualmente pdeno elenco do grupo de teatro “Mania
de Brilhar”. Como aluna da Escola era estudiosataga muito de fazer relatérios e ficava
nervosa nas aulas de matematica, ndo porque ndpreemdia € sim pelo medo de nédo
compreender. Sua relagdo com as criangas é de ategda e brincadeiras. As vezes, fica

muito preocupada diante das dificuldades de algwmascas, pois se sente com obrigacdo



36

de resolver todas as dificuldades apresentadas petancas. Com o grupo de maneira geral
se relaciona bem. Algumas vezes se mostrou aftitango concordar com determinados
comportamentos de colegas, especialmente porfienldades de fazer criticas e de ndo ser
compreendida. Cursou 0 magistério e em 2010 canduiurso de Pedagogia a distancia,
com um encontro semanal presencial, em uma irgdtuiparticular no municipio de
Palmeiras. Hoje é casada, tem um filho e uma §jll@estudam na Escola.

A Professora Telma atua no 5° ano com o grupo del2lanos. Ha sete anos trabalha
na Escola. Foi atriz do “Grupo de Teatro de Adaases da Brilho do Cristal” e atualmente
faz parte do elenco do grupo de teatro “Mania déh&@T. Sua relacdo com as criancas €
muito boa, com compromisso pedagdgico. Sempre @mracena com suas criancas. No
grupo contribui ativamente, nos estudos e nas giggeadministrativas. Possui uma lideranca
positiva. No momento compde a diretoria da assaoiag Escola, tendo assumindo o cargo
de tesoureira. Cursou o magistério e em 2010 cnolgurso de Pedagogia a distancia, com
um encontro semanal presencial, em uma institysgticular no municipio de Palmeiras.
Hoje é casada e tem uma filha que estuda na Escola

Como vemos o grupo de professoras da Escola € upo dreterogéneo. Este grupo,
ao longo desses anos, conseguiu construir umadeidaletiva e é isto que faz a Escola
acontecer, apesar das dificuldades materiais. Malgaltar que 0 grupo tem mais ou menos
seis anos com esta formacdo, sem saida e nemaukeadocentes, o que tornou possivel
estreitar a afinidade e a confianca entre elas.ofeama riqueza de experiéncia com este
grupo de professoras, filhas do Vale do Capéo,scpgs tém baixo grau de escolarizacao,
reflexo da sociedade e escola classista. Falgprdésssoras da Escola significa falar de uma
historia que também € minha, pois venho acompamhaaodongo desses dezenove anos as
praticas da Brilho do Cristal. Todas as ex-alumege professoras, foram minhas alunas,

assim como todas as atrizes foram dirigidas por.mim

1.2.3 — Fases da Pesquisa:

Metodologicamente esta pesquisa foi desenvolviglartr de trés etapas: exploratéria,

coleta de dados e analise dos dados. A seguiredescomo se deu cada etapa.
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1.2.3.1 — Exploratoria

Na fase exploratoria, na construgdo do refererei@ico, iniciei uma aproximacao
maior com 0 meu objeto de estudo e, consequentemeagse momento, defini e redefini os
objetivos e as questdes norteadoras da pesquisa.

Ha dezenove anos desenvolvo trabalho voluntarigéswla Comunitaria Brilho do
Cristal e desde 2003 que venho desenvolvendo ujatprdeformacgéo continuadanediado
pela arte-educacdo com as educadoras da Escola nG@amau Brilho do Cristal. O
desenvolvimento sistematico deste projeto me deimais proxima da realidade da formacéo
de professoras na area rural, percebi suas neadssidle formacéo e a realidade da escola
publica brasileira, na sociedade capitalista, qemdo classista, limita a socializacdo do
conhecimento a classe explorada, sobretudo a daréral. Esta pratica tem revelado a
necessidade e importancia de que toda escola wshgrojeto ddormacédo continuada
construido pelos sujeitos das escolas e de maiwetva.

O desenvolvimento desse projetofdemacao continuaddaem possibilitado avangos
significativos na formagé&o das professoras da &unilb Cristal, especialmente em relagdo ao
fortalecimento de atividades emancipatorias nod@rio da Escola. Diante da riqueza dessa
experiéncia, como forma de contribuir com pesquigantifica em educacdo e
especificamente erformacdo continuadale professores na area rural, resolvi toma-la como
um “estudo de caso” e sistematiza-la de acordo @@iordagem do materialismo histérico-
dialético.

A curiosidade sobre o objeto de pesquisa por mopgsto me fez formular a seguinte
pergunta: No contexto da sociedade capitalistasidta e de uma educacdo mantenedora
deste modelo, até que ponto é possivel de formeulada com aormagdo continuada
docente realizar praticas pedagdgicas emancigat®rcomo a arte-educacao pode contribuir
nesse processo?. A partir dessa pergunta, pareaeh pesquisa formulei o seguinte objetivo
geral: “analisar a realidade da Escola Comunitéritno do Cristal no contexto da sociedade
capitalista com o intuito de perceber os limiteasepossibilidades de desenvolvimento de
praticas pedagodgicas emancipatorias, mediadasapel@ducacdo, a partir da experiéncia de
elaboracdo e operacionalizacdo do projetdaimacao continuadalesenvolvido com as
educadoras da Escola.”
bibliografica, especialmente no campo da educagioperspectiva emancipatéria e da

metodologia da pesquisa na perspectiva do masgnalihistérico-dialético. Nesse processo
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de construcéo tedrica destaco a importancia daarpalticipacédo no Laboratério de Estudos
e Pesquisas Marxista — LEMARX, especialmente nopagrae estudos “Educacédo e
Marxismo” onde pude realizar estudos e reflexdesltas significativas de autores como:
Marx & Engels, Mészéaros, Pistrak, Politzer, PonSachodolski e Vazques. Os estudos
tedricos, nesse momento, foram fundamentais pdediricdo das questdes norteadoras e dos
objetivos especificos da pesquisa. Nesse processmmstrucdo de um referencial tedrico

construi e reconstrui as questdes norteadoras ficgrem assim definidas:

- Quais as possibilidades e limites de desenvoliméle um projeto déormacéao
continuadamediado pela arte-educacéo, numa perspectiva gragina?

- De que forma uma proposta fitgemacdo continuadaa perspectiva emancipatoria
promovera a sensibilizacdo e a mobilizagdo daggsofas no sentido de ressignificar
e recriar o Projeto Politico Pedagogico da Escola?

- Que contribuicdes o projeto dermacdo continuadaa perspectiva emancipatéria

pode oferecer para a reorganizacdo da pratica ggidagia Brilho do Cristal?

Na medida em que transformava minha curiosidade penguntas, seguia me
perguntando como poderia responder as tais pegjugtana medida em que pensava
caminhos e estratégias para obter as respostasiriadglementos que possibilitavam a
construcdo dos objetivos especificos. Nesse proassonstruir objetivos especificos, ndo
podia esquecer de que 0s objetivos deveriam conveaga o0 objetivo geral, pois
funcionariam como etapas a vencer ou caminhoscaper. Nesse sentido foram delineados

0S seguintes objetivos especificos:

- Sistematizar o Projeto deormagao Continuadaa Brilho do Cristal, evidenciando
as suas interfaces com a arte-educacao.

- Analisar a construcao do Projeto Politico Pedmgoda Brilho do Cristal enquanto
atividade coletiva, pretensamente emancipadoralizada durante aformacao
continuada.

- ldentificar nas praticas pedagodgicas da BrilhoGdistal atividades emancipatorias
para perceber quais as contribuicbes que o prajettbormacdo continuadgbde

oferecer para as praticas pedagdgicas da Escola.
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Os objetivos e as questdes norteadoras da pesfpusa de extrema valia para
organizacdo metodolégica do processo de analisedddss, para a sistematizacdo da
pesquisa e a organizagéo dos capitulos do docurfiealo

Com gquestdes e objetivos definidos passei parapaeteguinte - a coleta dos dados,

que relato no proximo item.

1.2.3.2 - Coleta de Dados

A coleta de dados foi realizada através de obs@&ovamarticipante ddormacao
continuadae das atividades pedagdgicas da Escola e atrav@strdeistas semi-estruturadas
com as professoras participantesfdamacdo continuadaTambém tive acesso ao Projeto
Politico Pedagogico da Brilho do Cristal, aos relas avaliativos das professoras
participantes déormacao continuadaas atividades pedagodgicas das criancas da Eseala e
acervo fotografico da Escola. Todos esses mateftagn organizados, pré-analisados e
selecionados para constituir fontes de informaedds analises da pesquisa.

As observacdes foram realizadas durante dois amwopgeriodo de 2008 a 2009. Fiz
observacdes nmrmacéo continuadanas festas pedagogicas e no cotidiano das csiarga
Escola. As observacfes foram realizadas a partiegistros fotograficos e cursivos, onde
procurei anotar tudo que p6de ser observado e askruio meu diario de bordo. Esse
processo de observacdo foi fundamental para mecarolw lugar dos sujeitos de minha
pesquisa e para esclarecer caminhos de analisewolyeto. O grande desafio foi observar o
desenvolvimento déormacéo continuad@&nquanto pesquisadora ao mesmo tempo em que
coordenava as atividades deste projeto. Nessextorite fundamental a consciéncia de que
minha pesquisa ndo era uma pesquisa-acao e queeivdévimento déormagao continuada
nao tinha como objetivo responder a questdes dpi@as mas sim de realizar formacéo das
professoras da Brilho do Cristal. Procurei ndo @eresta referéncia, ou seja, de que a
formacao continuad& um projeto da Brilho do Cristal que existe de20@3, independente
da minha pesquisa, 0 qual eu estava me propondalsa. Assim, as observacdes foram
momentos desafiadores em relacdo a metodologiatifane fundamentais para o
conhecimento do meu objeto de pesquisa e de mimimafao como pesquisadora.

Para realizar as entrevistas primeiramente reunpragessoras e falei de minha
necessidade de realizar uma entrevista com elasapaninha pesquisa e perguntei se elas se

disponibilizariam. Todas as professoras aceitacamonvite e partimos para marcar a
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primeira entrevista. A minha intencao inicial eraroar um horario e local com cada
professora, porém a professora Elda sugeriu queravesta fosse com todas as professoras
juntas e na Escola e o grupo gostou da idéia, eaddion fizemos. As entrevistas foram
realizadas durante o ano de 2010, em trés encoetreada entrevista foi norteada por uma
categoria analitica, que foram: “Projeto Politiced®yogico da Brilho do Cristal”, “A
Formacao Continuada da Brilho do Cristal” e “Atiatles pedagodgicas das criancas da Brilho
do Cristal”.

No primeiro dia da entrevista pedi permissdo adepsmras para gravar e todas
permitiram. Expliquei que a entrevista seria sestitgurada e que, portanto, a partir da
resposta a uma pergunta poderia surgir a necesstiadealizar uma nova pergunta. Depois
informei qual seria o tema abordado na entrevestpliquei que faria sete perguntas e que
cada uma daria sua resposta e uma podia complenzentésposta da outra. Também pedi
para que ficassem a vontade, ndo se preocupassera t@mpo e nem com a elaboracdo da
fala para ndo perder a espontaneidade.

Como as entrevistas foram do tipo semi-estruturadasetivas o tempo de entrevista
ficou muito extenso. Eu tinha planejado fazer deegistas em uma hora, mas cada entrevista
durou em torno de duas horas, porém as professd@se incomodaram, todas estavam
bastante disponiveis. Inclusive, ap0s todas aswsitas, com o gravador desligado, as
conversas sobre o tema da entrevista ainda cordimua se misturaram as narrativas dos
altimos acontecimentos pedagdégicos da Escola. Temtlvémos lanche coletivo, organizado
pelas educadoras. A professora Lidi falou assinertaevista virou um encontro fmacao
continuadd (2010). De fato, com as conversas tematicas derarentrevista as professoras
tiveram necessidade de discutir algumas quest@kgypgicas da Escola. Considero que, pelo
fato de as entrevistas terem sido coletivas e arldgs entrevistas ter sido a Escola, as
professoras se sentiram bastante a vontade, sesdov@l realizar as entrevistas de maneira
fluente. Na hora de responder as perguntas asspoyéess nao se limitaram a responder
sinteticamente, na maioria das vezes citavam exanmliscutiam, enfim, o grupo de
educadoras, durante as entrevistas, se posici@mucensura e com bastante seguranca, o
gue permitiu riqueza de conteddo e bom aproveittongss entrevistas na pesquisa. Assim,
as trés entrevistas coletivas aconteceram de maabemn descontraida e com compromisso
profissional.

Como coordeno o projeto dermacgao continuadala Brilho do Cristglndo houve
dificuldades em ter acesso ao Projeto Politico gEglao e ao acervo fotografico da Escola.

Em relacéo as atividades pedagogicas das crianeaacesso a algumas atividades que fazem
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parte do arquivo pedagogico da Escola e outraslaties eu consegui com as educadoras que
tém filhos e filhas na Escola. Os relatorios avialis sdo registros elaborados pelas
educadoras nlarmacao continuada sempre ficam comigo.

Assim, de posse de todo material coletado, proaugginiza-lo a partir de categorias
para objetivar o processo de analise do objetoedguisa, no préximo tépico descrevo esse

processo.

1.2.3.3 - Andlise dos Dados

Com os dados coletados iniciei o processo de endglie se deu de maneira
qualitativa. A técnica predominante utilizada foamélise de contetdo, por ser uma técnica
apropriada para analisar os sentidos e as intemigdesmunicacdes orais como entrevistas e
das comunicacdes escritas como os documentos ®rieda Para Bardin a analise de

conteulido é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdeando, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri@@oconteddo das
mensagens, obter indicadores quantitativos ou m@@ permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigigeproducdo/recepcao
(variaveis inferidas) das mensagens. (1977, p. 44).

De acordo com Trivifios:

(...) o método de andlise de conteudo, em algussscgode servir de
auxiliar para instrumento de pesquisa de maior upditiade e
complexidade, como o é, por exemplo, o método titaléNeste caso, a
analise de conteudo forma parte de uma visdo maidaae funde-se nas
caracteristicas do enfoque dialético. (2007, p).160

Assim, a analise de conteudo, nesta pesquisa, estvoef fundamentada no
materialismo histérico e dialético, onde o objetopmbsquisa foi investigado em articulacao
com suas varias dimensofes: social, politica, adtnativa e educativa, entre outras. A
pesquisa teve como categorias iniciais e gerabaliho coletivo, autogestdo e atualidade. A
categoria principalformacgao continuadafoi definida quando foi definido claramente o
objeto de pesquisa. As categorias analiticas fakginidas no processo da pesquisa, na fase

exploratdria, e sdo as seguintes: projetdadmacao continuadala Brilho do Cristal, arte-
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educacao néormacédo continuadaa Brilho do Cristal, projeto politica pedagogda Brilho
do Cristal e atividades pedagdgicas das crianc&siltteo do Cristal.

Para realizar a andlise de contetdo dos dadosidokeforam necessarias trés etapas:
tratamento do material, pré-analise com a intedgiorganizar e selecionar por categorias 0s
materiais significativos para a analise e a analiee conteddo como processo de
sistematizacdo. Vejamos como se deram estas etagesquisa.

Para analisar as entrevistas iniciei pelo tratameos dados, ou seja, transcrevi 0s
audios, que foi uma tarefa cansativa e ao mesmpaémstigadora, pois o registro da fala das
professoras representa a concretizacdo de uma tntmvestigacdo e, na medida que
escutava a fala das professoras, as idéias danaistacao afloravam. Apos transcrever as
entrevistas fiz duas leituras atentas ao conteqde, foi a pré-andlise com a intencdo de
identificar, organizar e selecionar as entreviatpartir de categorias de analise.

Em relac&o a analise do projeto politico pedagodgc8rilho do Cristal, dos relatorios
avaliativos elaborado pelas educadoras na formegdiinuada e das atividades pedagogicas
das criancas da Brilho do Cristal primeiro fiz uladura atenta dos documentos e depois fiz
uma segunda leitura onde grifei possiveis sub-oatesy Na terceira leitura marquei as
informacdes que considerei significativas pararsartlizadas na sistematizacao.

Em relacdo as fotografias primeiro selecionei agtieamente melhores, depois
selecionei por categorias de analise e por Ultislecionei por questbes quantitativas. Os
registros fotogréficos, além de sua funcéo ilustaajue possibilita uma leitura significativa
de uma realidade, também foram submetidos a déecaigalitica articulada com o objeto de
pesquisa, as questdes norteadoras, aos fundan@dioss e as categorias da pesquisa.

Com os dados tratados, organizados e selecionadasfegorias parti para a analise
de contetdo. A andlise foi realizada referenciadlasp questdes norteadoras, objetivos,
fundamentacao teorica, pelas categorias geraigli@lsoletivo, autogestdo e atualidade, pela
categoria centraformacao continuadae pelas categorias principais Projeto Femacao
Continuadada Brilho do Cristal, Arte-Educacdo como Mediagad-ormacdo Continuada
da Brilho do Cristal, Projeto Politico Pedagodgica Brilho do Cristal e Atividades
Pedagogicas das Criangas da Brilho do Cristal. 8semvolvimento das andlises surgiram
sub-categorias. Nesse processo de analise e dig@gAa as categorias principais foram
fundamentais, ndo apenas como norteadora da agndilése também como mediadora das
articulacbes com as categorias gerais, a categential e a fundamentacédo tedrica. Outra
contribuic@o significativa das categorias princpfai em relacdo a definicdo dos capitulos e

seus temas. Esta organizacdo que toma forma negsmdale sistematizacdo é fundamental
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para a fluéncia da leitura do trabalho escritop]qmra a compreensao da pesquisa, por isso a
escolha das categorias principais deve ser csieri® deve estar diretamente ligada a
categoria central da pesquisa.

Nesse processo de analise dos dados e de sistsghatido processo o registro final
foi tomando forma. A organizacdo do registro gafdo processo da sistematizacdo das
analises foi iniciada com um roteiro construido atip das categorias principais, das
perguntas norteadoras e dos objetivos. No desamatto da pesquisa esse roteiro foi se
transformando em sumarios. Nesse processo de aitstagiio da analise de contetdo dos
dados coletados foi ficando claro o desenho de capltulo, a necessidade de topicos e sub-
topicos. Dessa maneira as categorias de analipesdmisa, questdes norteadoras e objetivos
nortearam o processo de sistematizacdo da pesgumaseqientemente inspiraram a criagao
dos temas dos capitulos. Com os capitulos desedws)wieram as consideracdes finais, e a
atualizacdo da introducédo construida no projetpeasguisa. Com 0s elementos textuais da
tese em processo de finalizagdo veio a construgicsuinario e este corresponde a
organizacdo grafica da tese, introdugdo, cinco tuagi com tdpicos e sub-tdpicos,
consideragdes finais, referéncias e anexo.

Nesse processo 0s capitulos tiveram como principaiteadores uma categoria
principal, uma questdo norteadora e um objetivoa Rmmpreender como as categorias
principais contribuiram metodologicamente com ocesso de sistematizacdo dos capitulos
faco uma descricdo das quatro categorias princj@aEesquisa.

Para compreender a categoria projetdotisacao continuadaa Brilho do Cristal na
sua relacdo com o objeto de pesqiisanacéo continuadaealizei uma contextualizacédo da
Brilho do Cristal norteada pelas categorias gemipela categoria central, procurando
evidenciar os processos dermacédo continuadaealizados na Escola ao longo de sua
histéria. Depois realizei a sistematizacdo do poofke formagéo continuadala Brilho do
Cristal a partir da analise dos dados coletadag&lexionados segundo a categoria projeto de
formacdo continuadada Brilho do Cristal. Com a sistematizacdo pracesrgdenciar as
possibilidades e os limites de desenvolvimento de projeto deformacdo continuada,
mediado pela arte-educacdo, numa perspectiva goaabica na sociedade capitalista. A
sistematizacao desse processo constituiu o caplitdiesta tese.

Para compreender a categoria arte-educacdo comagéeca formacao continuada
da Brilho do Cristal na sua relacdo com o objetpesquisdormacao continuadaiealizei
andlise dos dados coletados e selecionados segundtegoria arte-educacao foamacao

continuadada Brilho do Cristal. Para aprofundar a pesquisietluas sub-categorias:
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Alfabetizacdo das Artes Plasticas e Alfabetizac@atrl. As analises foram norteadas pelo
seguinte objetivo — Evidenciar no projeto de forémacontinuada suas interfaces com a arte-
educacao como forma de perceber as possibilidadesites de desenvolvimento de um
projeto de formagdo continuada, mediado pela arte-educacdo, numa perspectiva
emancipatoria. A sistematizacdo desse processtitaanparte do capitulo 11l desta tese.

Para compreender a categoria Projeto Politico Bgitag (PPP) da Escola na sua
relacdo com o objeto de pesquisemacao continuadaiealizei analise de contedudo do PPP
evidenciando sua construcao coletiva e pretensamemincipadora, com o0 objetivo de
perceber os limites a as possibilidades de se dalsen tal atividade e também de perceber
de que forma uma proposta fdemacao continuadaa perspectiva emancipatéria promovera
a sensibilizacdo e a mobilizacdo das professoraenido de ressignificar, recriar, o projeto
politico pedagdgico da escola. A sistematizagdeedpsocesso constituiu parte do capitulo IV
desta tese.

Para compreender a categoria atividades pedagduicasa relacdo com o objeto de
pesquisaformacdo continuadaanalisei as atividades pedagdgicas desenvolvigdas p
criancas na Brilho do Cristal. Nesse processo s@gub-categoria projetos pedagégicos. As
analises foram norteadas pelo seguinte objetivemtificar como se da o diadlogo entre teoria
e pratica, e de perceber quais as contribuicbesogpeojeto deformacdo continuadana
perspectiva emancipatoria pode oferecer para gaeimacao da pratica pedagogica da Brilho
do Cristal. Foi necessario eleger novas sub-categoue foram trabalho socialmente Uutil,
arte-educacdo, atividade coletiva, metodologia, liay&o escolar, e conteddo. A
sistematizacao desse processo constituiu partepituo V da tese.

Exposta a abordagem metodoldgica e os procedimenatedologicos de analise
desta pesquisa, no proximo capitulo faco uma r@fletedrica sobre a atual situacdo da
educacao, especificamente darmacao continuada norteada pela necessidade de
repensarmos as praticas educativas como possd®bdsaignificativas de contribuir com a
transformacao social a partir da operacionalizatgiam projeto déormacédo continuadaa

perspectiva emancipatoria.
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Il — Formacédo Continuada na Sociedade Classista: peoduzir ou transformar?

Neste capitulo faco uma reflexdo tedrica sobre ual asituacdo da educacdo no
contexto da sociedade capitalista, norteada petess&lade de repensarmos as praticas
educativas como possibilidades significativas detrdauir com a transformacdo social a
partir da operacionalizacdo de um projeto fdemacdo continuadanuma perspectiva
emancipatoria.

A auséncia de reflexdo critica sobre a sociedai¥ee 0 processo de desumanizacao
€ realidade na escola atual, reforcando, assimgnalizacdo da miséria e das diferencas
sociais. E nesse sentido que proponho uma refleigidrica da situacdo atual da educacéo
como forma de evidenciar a necessidade de projd®mg$ormacdo continuadanuma

perspectiva emancipatéria. Para Saviani:

Uma pedagogia revolucionaria centra-se, pois, naldgde essencial entre o0s
homens. Entende, porém, a igualdade em termoseaa##® apenas formais.
Busca converter-se, articulando-se com as forcasgamtes da sociedade, em
instrumento a servi¢o da instauracdo de uma saigeidaalitaria. Para isso a
pedagogia revolucionaria, longe de secundarizar cmmhecimentos
descuidando de sua transmissdo, considera a difless&onteudos, vivos e
atualizados, uma das tarefas primordiais do procedscativo em geral e da
escola em patrticular. (2003, p. 65).

A histéria nos mostra que a educacdo nem sempedrfbuto do Estado. Em tempos
imemoriais, na comunidade primitiva, a educacaosgencontrava separada do convivio do
grupo. Todos os membros da comunidade eram resppsgela educacéo e esta se realizava
no cotidiano, com a vida diaria, de maneira espmaaintegral e continua. Quando a terra
assume a condicédo de propriedade privada € quesvabservar a eclosédo da divisdo social
das classes: a classe dos proprietarios da teaackasse dos servos, explorados pelos
proprietarios. Na sociedade de classes, a educpé® de ser coletiva e passa a ser dirigida
por um determinado grupo de pessoas, pertenceol@sse abastada, ganha uma estrutura
heterogénea e com o desenvolvimento social passa ahamada de educacio formal. E
nesse contexto que a educacao deixa de ser unspoocatural de viver a vida e passa a ser

um privilégio para a classe hegemoénica. De acoodoRonce:

Na sociedade primitiva, a colaboracgdo entre os herse fundamentava na
propriedade coletiva e nos lagos de sangue; hadam® que comegou a se
dividir em classes, a propriedade passou a seadaie os vinculos de
sangue retrocederam diante do novo vinculo querawdao inaugurou: 0
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gue impunha o poder do homem sobre o homem. Dasgengomento, 0s
fins da educacdo deixaram de estar implicitos rnautasa total da
comunidade. Em outras palavras: com 0 desapareintgs interesses
comuns a todos 0os membros iguais de um grupo ebstitsucao por
interesses distintos, pouco a pouco antagdnicpsp@esso educativo, que
até entdo era unico, sofreu uma particdo: a dddmge econbmica entre os
“organizadores” — cada vez mais exploradores — ®xecutores” — cada
vez mais explorados — trouxe, necessariamente, sigudddade das
educacdes respectivas. (2000, p.26).

Na idade média a escola esteve sob o dominio d@iggue exercia um o controle
intenso do conhecimento no sentido de evitar a eipagéo intelectual. Em relacdo a classe
explorada vale trazer um trecho da constituicaojemstas, citado por Ponce: “Nenhuma das
pessoas empregadas em servicos domesticos pelaaGlommlevera saber ler e escrever, e
elas ndo deverdo ser instruidas nesses assumtée, ser com 0 consentimento do Geral da
Ordem, porgue para servir a Jesus basta a singaieid a humanidade.” (2000; p.121).

O réapido processo de modernizacéo industrial, mtoa partir da segunda metade do
século XVIII através da expansdo em escala murahaforma capitalista de producéo,
interferiu profundamente na organizacao social man® modo de producdo da mercadoria
passou a ser coletivo, no entanto, sua distribiecagrivada, uma contradicdo que produziu
fortes desigualdades sociais, acumulacdo para pofggloradores, donos dos meios de
producdo) e escassez para muitos (explorados, toredudas mercadorias). A apropriacao
privada dos meios de producao (terras, maquinssumentos e ferramentas) transformou as
relacbes de producdo, restando ao trabalhador spemader sua forca de trabalho,
transformando-a em simples mercadoria. Essa nosa bacial tem reflexo em todas as
esferas sociais: saude, economia, politica, adecagdo, habitacdo, entre outras. Assim, a
l6gica da acumulacdo ndo assegura o crescimenteenvestar social, pelo contrario, ela
aparece como processo de marginalizacao, excluségregacao.

Com o crescente desenvolvimento industrial doslegcklX e XX, a desigualdade
social foi cada vez mais se fortalecendo na sodeedde classes, refletindo-se,
consequentemente, na educacéo, onde firmou-seadeto doutor e escola do trabalhador:
a primeira livresca e desinteressada, a segunfiagional e pratica” (MANACORDA, 2007,

p. 124). Nesse processo a educacdo, sendo in&titsigeial, reproduzia o modelo social.

Stopoloni apud Ponce identifica o carater classiataducacao quando afirma:

A escola publica exige, para ser universal, quedods individuos da
sociedade participem del@as cada um de acordo com as circunstancias e
com o seu destind\ssim, o colono deve ser instruido para ser aglemao
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para ser magistrado. Assim o artesdo deve recalinfamcia uma instrugédo
gue possa afasta-lo do vicio e conduzi-lo a virtue amor a4 Pétria, ao
respeito as leis, uma instrucdo que possa fa€ilitaio progresso na sua
arte, mas nunca uma instru¢cdo que possibilite ec@lir dos negdcios da
Patria e a administracdo do governo. Em resum@ par universal, a
educacdo publica deve ser tal que todas as classkss as ordens do
Estado dela participem, mas ndo uma educagédo entodee as classes
tenham a mesma parte. (2000; p. 26).

Dessa maneira percebe-se, na evidéncia do textoaacitado, que a educacao
reproduz carater classista da sociedade capitafistacola basica publica no Brasil do século
XIX, mesmo sendo resultado da luta da classe eagidgrservia a classe dominante, pois para
frequenta-la exigia que o discente fizesse um tggeeavaliava dominio dos conteudos no
gual a grande maioria dos aprovados eram os fitteoglasse alta, que tinham tempo e
dinheiro para estudar em escolas que preparavanigarestes.

Com o passar dos anos surgiram as escolas pamukaligiosas, com um ensino
supostamente melhor, e os burgueses foram perdemderesse em colocar seus filhos nas
escolas publicas. Como conseqiéncia as escolascgmibperderam o apoio fisico e
pedagogico da classe hegemoénica. Na atualidadescalaepublica serve a classe dos
trabalhadores e se apresenta extremamente desgastadlo utilizada para compor os
quadros estatisticos de que todas as criancaseasj@stdo na escola. Os filhos da classe
burguesa estudam na escola particular e dessarmgaeantem seu ingresso na universidade
publica, que oferece um ensino de melhor qualididgque as faculdades particulares. Note-
se que, na atualidade, o ensino superior apresem@smo quadro vivido pelo ensino basico
no passado, ou seja, as universidades publicasudiédade servem a classe dominante,
selecionada através do vestibular, enquanto a maiwos estudantes das faculdades
particulares, especialmente no turno noturno entesior do pais, é trabalhador, que sacrifica
parte do seu pequeno salario para financiar seéudossna esperanca de conseguir uma vida
menos sacrificada. Esta escolha se da nao pelmpaténcia e sim pela falta de uma escola
publica de qualidade e da expansdo das universdadlelicas. Dessa forma, temos uma
educacdo mantenedora da classe hegemodnica. Nests#go,sélistrak faz uma reflexdo

pertinente em relacéo a instituicdo escola enquaristructo social ao afirmar:

A escola sempre foi, e ndo poderia deixar de sflexo do seu século,
sempre respondeu aquelas exigéncias as quais wrmdwdo regime

politico-social colocou para ela e, se ela ndoardpu ao regime do seu
tempo, entdo nao pode ficar viva”. (2009, p. 115).
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Portanto, enquanto tivermos a sociedade clagsistsa escola também sera classista,
de carater dual e inculcard em sua pratica pedag@ideologia dominante. Em relacdo a

“teoria da escola dualista”, Saviani socializa Badatle Establet com a seguinte reflex&o:

(...) a funcao precipua da escola é a inculcacédeddogia burguesa. Isto &
feito de duas formas concomitantes: em primeircadu@ inculcacéo
explicita da ideologia burguesa; em segundo lugargcalcamento, a
sujeicdo e o disfarce da ideologia proletéria) No quadro da “teoria da
escola dualista” o papel da escola €, entdo, dnidglesmente reforcar e
legitimar a marginalidade que é produzida sociatme@onsiderando-se
que o proletariado dispde de uma for¢ca autdbnonaej fia pratica da luta
de classes suas proprias organizacdes e sua pidgwiagia, a escola tem
por missddmpediro desenvolvimento da ideologia do proletariaddwgaa
revolucionaria. (2003, p.27).

De acordo com Saviani (2003), as teorias critiguedutivistas trouxeram
contribuicbes no sentido de evidenciar o papel daca;do em manter 0s interesses
dominantes, disseminando entre os educadores um dé “pessimismo e desanimo”, que
dificulta mais ainda o esfor¢o de superar a estadd Se, por um lado, a educagao se tornou
mantenedora da ideologia dominante, por outro laddera ser instrumento de luta contra
essa hegemonia. Por isso, cabe perguntar: Edupatdoquem? Para qué? Se for pensada
para todos os sujeitos sociais e para contribuin eotransformacdo social, a educagéao,
segundo Marx & Engels: “(...) também é espaco daothucdo das contradicdes que
dinamizam as mudancas e possibilitam a gestacowds formacdes sociais”. (1989, p.103)

Apesar da evidéncia de necessidade da transfornsagdal, ao longo dos anos, as
politicas educacionais tém fortalecido o projeto steiedade da classe hegeménica. Na
atualidade brasileira isto pode ser percebido éralo abandono a escola publica e do
incentivo a privatizacdo das escolas basicas erisupe Marx e Engels afirmam, no
manifesto comunista, em 1848, que “a histéria dadoas sociedades até nossos dias é a
histéria da luta de classes”. (2006, p. 23). Assamtarefa para aqueles que defendem a
transformacgéo social e a emancipacdo humana é ewaygbois envolve a organizacdo do
coletivo. Nessa tarefa, a educacao tem o papehkfuoedtal de contribuir com a construcao
das condicdes subijetivas.

Vale lembrar que a educacdo € um dos componenwgdeestrutura, e, portanto, ndo
€ sO dela a responsabilidade da manutencdo ou agafdrmacdo social. Porém, sua
participacdo € significativa nesse processo. Dedacoom as idéias de Marx, a sociedade

capitalista se organiza a partir da infra-estruirda superestrutura, onde a infra-estrutura
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representa a base econdmica da sociedade que sdid@mas relacdes de producao e de
trabalho assalariado e a superestrutura represenidéias da sociedade e se concretiza
através da educacao, direito, politica, religidarte. A superestruturado é um simples
reflexo da infra-estrutura, mas mantém com a isfratura uma relagédo dialética permeada
de contradi¢cdes. Dessa forma, no contexto da sagedapitalista a educacédo néo liberta,
pelo contrario, aprisiona discentes e docentes a determinada classe, controlando-os e
limitando a estes 0 acesso ao saber, ao patrintitioral da humanidade como forma de
manutengao social.

Relembrando Pistrak, se a escola é reflexo demuedade, ou melhor, das idéias do
poder hegemoénico, entdo a educacdo serve a classmamte. Numa sociedade que se
sustenta a partir da relacdo de opressédo e damtibregdo, ndo € de se estranhar que as
politicas para a educagéo tendem a obedecer paimente a l6gica mercantil. A educagéo na
sociedade capitalista, embora haja sempre o gewmneodtradicdo na sua dinamica, é
massivamente reprodutora desta relacdo, seja pagassformais ou nos espacos informais.
Para intervir de maneira consistente é necessampreender a esséncia da atual educagéo e
sua relacdo com o modelo da sociedade vigente.eNss¥ido torna-se urgente agir numa
perspectiva educativa para além da l6gica excleddatcapital, ou seja, trabalhar em favor

de uma educacado na perspectiva emancipatoria. egustrak,:

A tarefa basica da escola € o estudo da atualidad#minio dela, a

penetracdo nela. Isso ndo significa, evidentemepie,a escola ndo deva
familiarizar-se e estudar o passado coexistentgA(escola deve formar da
atualidade; a atualidade deve, como um rio ammeehbocar na escola,
desembocar de forma organizada. A escola deve rpened realidade e

identificar-se com ela. (2009, p.118).

No reconhecimento da atualidade ndo ha como naensentrar com o passado
historico. Porém, o passado ndo é o ponto de padgde surge no presente, ou da atualidade,
o passado faz parte do movimento real, ele ndosegi@rado da atualidade nem resumido a
datas comemorativas. Por isso € pré-requisito ®asimhecer os saberes produzidos e
historicamente acumulados pela humanidade, é preoishecer o “motor” que faz mover a
vida real, atual e social. Assim sera possivel gimc que a realidade é construida
historicamente por homens e mulheres. Dessa maneimBorme Pistrak, teremos uma escola
viva, que se realiza com a vida de educadores eaadas, uma escola atual, que nao
“prepare” para a vida como se esta ainda ndo sséstiPor isso € a vida, a atualidade, que

deve mediar a construcao de conhecimento: objetbardetdos e métodos.
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Na perspectiva emancipatoria € tarefa da escolacp(iossibilitar aos educadores e
educandos a tomada de consciéncia dos problemzas$e trabalhadora, da classe oprimida
e fazer perceber que na atualidade é preciso supenado de produzir a vida - a exploracao
do homem sobre o homem. Esta relacdo, produto@desigualdade social, tem provocado
evidentes caréncias: falta de saude, falta dedtduf falta de lazer, falta de educacéao, falta
de arte e tantas outras “faltas”. Nesse sentidkttaRi destaca o papel da escola na sociedade

classista numa visao de transformagao:

O objetivo da escola néo é apenas conhecer adstdalimas domina-la. E
aqui os métodos antigos de ensino sdo inuUteis. dEigor tomar 0s

fendbmenos em suas mutuas ligacdes e interacoescié@mostrar que 0s
fendbmenos em sua atualidade s&o parte de um poobisddrico Unico e

geral de desenvolvimento; é preciso esclareces@nem dialética de que
nos cerca. (2009, p.120).

Assim, compreender a educacao e sua relagdo codernais fendbmenos sociais
implica uma educacao que tenha como objetivo ensiog seus educandos a olhar além da
aparéncia, falar aléem dos adjetivos e agir aléemsideA educacdo deve ser critica,
contextualizadora e deve dialogar com a realidadelspara que possa contribuir com a
emancipacdo humana, com a formacéo de sujeitogesmpl@ compreender as desigualdades
sociais e intervir nestas na intencdo de transféamdDessa maneira a escola estara
exercendo seu papel enquanto instituicdo sociaktNalidade é urgente reconhecer o modo
como se organiza a sociedade capitalista, suaesipgura e sua infraestrutura, sua base de
sustentacao: o trabalho assalariado, a relacaprdeséo — patrao x trabalhador.

A sociedade capitalista tem revelado um processded@manizacdo barbaro, que
pode ser traduzido no poema de Manoel Bandeira:

Vi ontem um bicho

Na imundice do pétio

Catando comida entre os detritos,

Quando achava alguma coisa,

N&o examinava nem cheirava,

Engolia com verocidade,

O bicho nao era um cao,

N&o era um gato,

N&o era um rato,

O bicho, meu Deus, era um homem. (1948)
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Conviver com o processo de desumanizacdo ndo mwdens ato naturalizado, pois
nao € natural. Comer lixo é resultado dos procedso®lacdo humana, social, forjado nas
tramas da sociedade capitalista. A compreensae gessesso precisa ser alvo da educacao.

A relacdo capitalista € opressora. O capital apr&io trabalhador por horas a fio,
nega-lhes seu desenvolvimento pleno e sua intelgridamana, em funcédo de sua ampliacéo.
A partir da lI6gica do mercado é que a sociedadal sl sustenta e nessa logica intencéo
primeira é fabricar mercadorias. Nesse contextod'twira mercadoria - educacao, arte,
cultura, inclusive o ser humano. Assim, € impradigi@l intervir no atual modo de se produzir
a vida. Através da transformacdo do trabalho nodosma@apitalistas € possivel “superar a
alienacdo com uma reestruturacdo radical das nagwadicdes de existéncia ha muito
estabelecidas e, por conseguinte, de toda a n@sszirmde ser”. (MESZAROS, 2005, p.60).

Apesar da forca do capital € possivel e necespénsar uma educagdo que mire a
superacao dos seus efeitos sobre a vida humarg,m@imedida em que a sociabilidade
gerada pela contradicdo entre capital e trabaltmoréraditéria, a possibilidade de uma
oposicdo a hegemonia do capital também €& uma jaksie real” (TONET, 2007, p.13).
Dessa forma € papel da educacdo trazer para aaeflgedagdgica o lugar historico e o
objetivo do trabalho na sociedade atual, pois a@r@gmia desse conhecimento s6 tem
contribuido para a manutencdo da sociedade caftalNa atualidade, com uma escola
publica decadente, é fundamental a realizacdo dgtps deformacdo continuadaque
promovam a reflexdo sobre as condi¢cdes histériGasatdal existéncia humana e que
possibilitem acréscimos significativos aos conhecitos dos educadores. E urgente a
necessidade de uma educacdo comprometida coma cBwm@a consciéncia coletiva,
condicao imprescindivel na luta pela transformasgimal.

Mesmo com a evidéncia da necessidade de se travarluta pela superacdo das
desigualdades produzidas na sociedade capitatistdraditoriamente, a populacdo € levada
pelo poder hegeménico a acreditar que através fiemas € possivel transformar a
sociedade. Tal crenca, mais uma vez, € fruto da f& oportunidade de reflexdo e de
conhecimento, que é rigorosamente negado no segsada e também em todas as outras
instancias sociais. O processo de estranhamenfardgiaia condicdo social “alimenta” a
“esperanca’ da classe explorada por uma sociedaadés “justa”’, como se fosse possivel
existir uma sociedade “mais ou menos justa”. Omag gsociedade € justa ou nao é justa, nao
existe meio termo. Dessa maneira, percebe-se qtmaacara” construida pela classe

hegeménica tem como “matéria prima” a ignorancigpdeo, que € a classe explorada. No
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entanto, o desmascaramento social s60 serd posgiveido os explorados tiverem a
consciéncia de classe, de seu papel na transfoonsagdal, de sua forca coletiva e nesse
processo é fundamental a contribuicdo da educacéo.

Diante da nossa realidade, somente com mudanceEsisada estrutura social sera
possivel se construir uma nova sociedade. NOs ddresatemos um papel social fundamental
nesta luta, o papel de “acordar e acordar-se”. idElemos compactuar com o discurso das
reformas, muito pelo contrario, € preciso infornguwe tais reformas séo estratégias
capitalistas, que ndo dao conta das mudancas &ssemois suas acdes se restringem a
aparéncia, nao transformam, somente fazem remendignmizar os piores efeitos do
capitalismo. Os reformistas se ocupam em fazeustsg com a intencdo de manter a ordem

estabelecida, o atual sistema de reproducéo sbidantanto, conforme afirma Mészaros:

O capital é irreformével porque pela sua proprianmaa, como totalidade
reguladora sistémica, € totalmente incorrigivel) (imitar uma mudanca
educacional radical as margens corretivas interasséo capital significa
abandonar de uma s6 vez, conscientemente ou nédobjativo de
transformacdo social qualitativa. Do mesmo modatwao, procurar
margens de reformas sistémicas na propria estrdtusistema do capital €
uma contradicdo em termos. E por isso que é net@ssiper com a
I6gica do capital se quisermos contemplar a criad@iaima alternativa
educacional significativamente diferente. (2002/}p.

Dessa maneira reafirmo o papel significativo dacadéo em contribuir com
desenvolvimento da subjetividade dos sujeitos &jciana vez que a escola é o lugar de
mediar processos de conhecimento. Logo, é deverediaacdo socializar e refletir
pedagogicamente as conquistas historicas, soai@teriais e espirituais da humanidade no
sentido ndo s6 de tomar consciéncia da realidagientg, mas, especialmente, de buscar
superacao de seus limites, como afirma Suchodolski:

A pedagogia deve contar com as forcas novas eotdadjue surgem na classe
oprimida e as quais pertence o futuro; assim, p@isje realizar uma andlise dos
problemas educativos segundo este ponto de vistant® a pedagogia apresentam-
se duas tarefas, intimamente ligadas entre siupolado, deve revelar a condi¢édo

classista da atividade educadora, do carater déaesalas teorias pedagogicas que
a classe dominante desenvolve e organiza e, poo tado, deve colaborar para

determinar as necessidades relacionadas com o mwtgmevolucionario da classe

oprimida e os métodos de educacéo. (1976; p.82).

Como vemos, na perspectiva da emancipagdo humanarefa da escola e do

educador ndo € simples. Diante da realidade edutcbrasileira poderiamos perguntar:
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quem (re-) educa o educador? Afinal o educadorethicado por uma escola classista,
reprodutora das idéias da classe hegemoénica. Diasta realidade é que perceldforanacao
continuadacomo possibilidade da construcdo de um espacogpgita de atualizacdo e
construgdo de conhecimento revolucionério. Por, iadormacédo continuadado pode ser
assumida como complementacao técnica, e sim commafdo critica, pedagdgica e politica.
Dessa maneira € possivel perceber as possibilidddesuperacdo da ignorancia e de
fortalecimento da luta pela transformacdo socialeMembrar qudormacao continuada
docente esta diretamente ligada a formacao disqemiteuma é reflexo da outra. Os discentes
de hoje serdo os docentes de amanha e ndo podecentosiar nos perguntando — Quem
educa o educador? Os problemas sociais e educabrgassam ser assumidos como
problemas historicos, passiveis de transformacao.

Mudar os objetivos da educacgéo implica retirar anfisa-de-forca” das idéias da
classe dominante. E preciso, dentro da escolaunielo em acéo, refletir a maneira como
se tem reproduzido a vida na atualidade. Este sapeesta reflexdo, deve ser feita por todos
gue fazem a escola: educandos, educadores, adadoigs e familia. Buscar uma sociedade
“mais justa”, ndo pode tornar-se objetivo educaamlio® urgente a necessidade de uma
sociedade justa, humana, cujos sujeitos sociaiswanconstrucdo historica ndo precisem
explorar um ao outro. Nessa direcdo as transforesadévem ser radicais, de base, pois é

nela que se situa o problema de nossa sociedade,afrma Mészaros:

O que precisa ser confrontado e alterado fundarneeride &odo o sistema
deinternalizacdo,com todas as suas dimensoes visiveis e ocultasp&o
com a légica do capital na area da educacéo equipatitanto, a substituir
as formas onipresentes e profundamente enraizadasternalizacéo
mistificadora por uma alternatiwancretaabrangente. (2005, p. 47).

As internalizagbes, o0 modo de perceber e produzida ndo sdo eternas, pois sao
fenbmenos humanos e sociais, gue mudam com acadaps contextos e com 0s propasitos
educacionais, politicos, artisticos e culturais. v experiéncias produzem novas
internalizacdes e agir neste sentido, significaaama contra-m&ao da historia e dos interesses
da classe hegeménica. Portanto é preciso agiracastiteorias conservadoras e ir além das
guestbes metodoldgicas. A escola deve ser asswamdsua pluralidade de valores, em sua
relacdo com a sociedade, enquanto fendmeno saceligkrestrutura. E necessario, além de
refletir e criticar, agir na e com a atualidadeaatir do trabalho coletivo na perspectiva da

autogestdo e da autonomia, para que novas expaséegucativas possam produzir novas



54

internalizacées, novos valores. E nesse sentidquendefendo umérmacéo continuadaa
perspectiva emancipatoria, para superacdo da situatdo educacional, marcada pela falta
de conhecimento da realidade social, pela faltdod®macdo integral, sobretudo formacao
politica e pelo isolamento intelectual dos educesicgspecialmente no interior do pais.

A formacéao continuadaa atualidade, especificamente nas escolas psiaaaterior
do Estado da Bahia, chega de maneira superficrainaitos casos restringindo-se a semana
pedagdgica, e esta, com énfase em organizacadesel@do de aula, organizacdo de horério
das disciplinas e recebimento de materiais pedeg®gcomo: giz, papel oficio, papel metro,
livros didaticos, parametros curriculares nacignaievisores e computadores. As formacoes
tedricas, seminarios e oficinas, se limitam a matmglas, técnicas de uso de equipamentos e
como usar os PCN, em especial os temas transvelsiatualidade, esporadicamente, séo
oferecidas palestras para as quais cada escoldireito a um determinado numero de vagas
para alguns educadores, pois 0s auditérios dispenido comportam todos os educadores da
regido. Estas palestras, normalmente, acompantendwvacdes tecnoldgicas, sao virtuais,
do tipo video-conferéncia. As teméticas seguem rmedfsmos” pedagodgicos, como: “A
afrodescendéncia na educacao”, “Arte e inclusads, rhidias na escola”. Tais teméticas sédo
repassadas sem a devida contextualizacdo hisenetduralmente isto nem caberia diante de
sua infima carga horaria.

A educacado revela sua decadéncia publicamente idades do interior do pais,
especialmente perto de eleicbes, quando toda amdaue é convidada através de uma
grande faixa, colocada na praca principal, a ppaicdos “eventos pedagodgicos”, seja uma
palestra ou uma semana pedagogica. Ironicamenteaa fegue 0 mesmo padrao estético de
propaganda de festas e shows. Neste caso, o quatam@ a propaganda politica da
prefeitura, fazendo questdo de mostrar que “fazagiio”, ou seja, a divulgacdo de uma
palestra virtual pode valer alguns votos.

Nesse contexto @rmacao continuadacontece de maneira superficial, de certa forma
como instrumento de controle revelado na preocupdedminimizar a reprovacao, a evasao
escolar e o analfabetismo, através de estratégisdoidgicas inconsistentes que resultam
num grande numero de brasileiros analfabetos foa@oe bonitos quadros estatisticos,
utilizados pelos politicos partidarios em funcacda manutencao no poder. Ndo importa aos
politicos 0 aprendizado e a qualidade, mas simagéapia e a quantidade. Assim, apesar de
continuarmos no “fim da fila” em relacdo as estatis da educacdo mundial, os quadros

estatisticos conseguem maquilar nossa educacadranuis supostas evolucdes, divulgadas
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através dos meios de comunicacdo. Contraditori@mentmesmos meios de comunicacao
continuamente denunciam o abandono da educacéelapda ao espaco fisico, violéncia em
sala de aula, professor sem formacao, evasao esclséncia de concursos publicos.

As contradi¢Bes ndo param, afinal sdo elas quesatam a “maquina” da educacao. A
partir do exaustivo discurso politico demagogo “pora educacéo de qualidade”, o artigo 62
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naci@ndlei 9394/1996, estabelece que a
“formacado de docentes para atuar na educagéo Hasise-a em nivel superior”. No entanto,
nao ha politica significativa de expanséo das usidades publicas para proporcionar a estas
profissionais 0 acesso a uma formacao de qualideta forma, a LDB de 1996, ao invés de
melhorar o nivel da educacao, tornou-se uma cad@sérca uma vez que os educadores
querem cursar 0 ensino superior a “qualquer custad, pelo interesse numa formacao de
gualidade, mas sim para nao correrem 0 risco deéeper emprego e para “melhorar’ o
salario. Entéo, resta-lhes se endividarem e pagarfaculdade particular. Dessa maneira, a
LDB tornou o mercado atraente para 0os empresaaosdiicacdo, que vem invadindo o
mercado de educacdo com faculdades particularegiuddéidade extremamente baixa,
especialmente no interior do pais.

Neste cenario, com a educacao tornando-se uma aoeiecacomo outra qualquer,
mais uma vez ressalto que é preciso pensar umt@rdeformacdo continuadaque
contemple a formacdo humana omnilateral, em sualidatle, para que seja possivel
desenvolver a capacidade dos sujeitos sociaiszaeatn uma leitura critica da realidade,
compreender o processo de transformacgéo da edueatagercadoria e, consequentemente,
buscar mecanismos de superacdo desta relacaoeds@qpr

E importante esclarecer que a necessidade de baisagveracdo da atual sociedade
nao significa negar suas conquistas ao longo deexigéEncia, mas de negar a propriedade
privada, a falta de socializacdo da producdo e@letresponsavel pelo processo de
desumanizacao que atinge grande parte da sociefladeudancas sdo graduais, ndo se dao
de uma so vez, mas sim num percurso histérico,mommento dialético, de idas e vindas, e,
de perdas e ganhos. Dessa maneira, conhecer aggas capitalistas e as agdes propostas
pelos grupos dominantes da sociedade e da eduédgadamental ndo s6 para compreender
qual o objetivo de se propagar a necessidade aeparcerias entre escolas e comunidades e
escolas e empresas, como para organizar a lutarpakformacédo social. Conhecendo tais
estratégias serd possivel contextualizar os modispsalagdgicos propagandeados pelos
orgados publicos da educacdo como: “qualidade totdrmacdo polivalente”, “novas
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competéncias”, “formacéo para o mercado de traba#mire outros. Como todo modismo,

estes também s@o superficiais e passageiros e, asshge contexto teorias e conceitos se
misturam sem "discriminacdo”, sem critério cientfie sem compreensdo da esséncia,
formando rotulos insignificantes e descartaveisn@@ defesa da cidadania como principio

de liberdade. De acordo com Tonet:

A cidadania moderna tem a sua base no aro que fundpitalismo, que é
0 ato de compra-e-venda de forca de trabalho. Abzeg esse contrato,
capitalista e trabalhador se enfrentam como ddiwiithuos livres, iguais e
proprietarios. (..) Contudo, ao entrar em acaoocgsso do trabalho assim
contratado, evidencia-se imediatamente a ndo sartkis dois contratantes.
O capitalista evidencia-se como mais igual, mai® le mais proprietario.
Afinal, é ele que explora, domina e se apropriand#or parte da riqueza e
nao o trabalhador. Fica claro, deste modo, quelaida &orma politicade
reproducdo do capital e que, por isso, jamais @odepressar a auténtica
liberdade humana. (2007, p.30).

Os discursos progressistas mascaram a realidaden®m a ordem vigente, pois a
cidadania ndo possibilitara a liberdade nem a eipac&o humana. A emancipacdo sO se
efetivard quando a sociedade tiver em sua infratesa uma base material capaz de produzir
riqueza para todos, de gerar uma socializagéo, jgsta privilégios, sem opressdo e sem
exploragdo de um ser social sobre o outro. Dessaafteremos uma sociedade formada por
sujeitos livres, com liberdade para realizar eXmias além do trabalho, realizar atividades
integradoras do ser humano, como arte e lazercBela com Marx, a emancipacdo humana
s6 sera possivel com o trabalho associado. No @rdhiteducacéo a atividade coletiva deve
ser assumida, pelos discentes e docentes, comei@aepedagdgico fundamental no
processo de compreensao da importancia do trababuriado como base de uma sociedade

justa e como condic¢ao primeira na construcao daws®ano livre. Segundo Mészaros:

Poucos negariam hoje que os processos educacenaiprocessos sociais
mais abrangentes de reproducdo estdo intimamengadok.
Consequentemente, uma reformulacdo significativa ethucacdo é
inconcebivel sem a correspondente transformaca&muadro social no qual
as praticas educacionais da sociedade devem cumprsuas vitais e
historicamente importantes fun¢des de mudangaf7(2025).

Entdo, € preciso perceber o papel histérico daagdiacna sociedade de classes e,
sobretudo, sua contribuicAo na organizacdo da Iptés a transformacdo ndo se da
metafisicamente, a partir do “pensamento positidé, esperanca por dias melhores” ou “da
fé religiosa” e nem muito menos da vontade dosceagbres. E preciso acbes concretas, e
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nessa tarefa o coletivo dos explorados precisanilava dizer “ndo” para a exploracdo. Nesse
sentido, o oprimido deve esta preparado objetivéenensubjetivamente e, sem duavida, o

conhecimento € uma arma poderosa no processo deipagiio, mesmo que “o0 conjunto da

educacdo s6 podera adquirir o carater predominamtenemancipador na medida em que a
matriz da sociabilidade emancipada — o trabalhoczsdo - fizer pender a balanca para o lado
da efetiva superacéo da sociabilidade do cap{fBONET, 2007, p.35).

Dessa forma, as mudangas devem acontecer em tedwshitos e € claro que, se nao
houver uma mudanca radical, cabe a educacdo enfransua tarefa histérica que é de
contribuir para construcdo da consciéncia de claEsecondicdes subjetivas, ou seja, formar
sujeitos pensantes, capazes de perceber sua @ajmtidnsformadora. E tarefa do educador
comprometido com a transformacgéo social pesquigantificar e experimentar estratégias
educativas na perspectiva emancipatéria. Nao teitasc com certeza enfrentar a tarefa de
reconstruir a educacao na contramao da histériesafid quase assustador e desestimulado
por muitos. As transformacdes nao se dao por raptadicais e totais, mas sim em processos
dialéticos, por isso é ingénuo esperar para agimodgnomento certo”. Na luta cotidiana da
escola o exercicio das atividades emancipatérigs;oasadias pedagogicas”, devem ser
assumidas como possibilidade de construcdo daiéowsr coletiva e de superacdo da atual
sociedade. Portanto, buscar as possibilidades, sngsm incertas, € tarefa da educacéo. De

acordo com Tonet, refletindo Aristoteles, posdilaitie é:

(...) o conjunto de determinacdes do objeto gadem ou ndovir a se
realizar. Em principio todas sdo possiveis. Contném todas realizarao.
Esta realizacdo depende de muitas coisas. O rumn@mp que ela tomara -
0 que € da maior importancia - depende do fim guguer atingir. O que
significa que é incorreto definir o que € possipela sua viabilidade
imediata. Muito mais importante do que isso € igifem que medida
aquilo que esta sendo realizado se conecta, atilevigsais mediacdes, com
gual fim. (2007, p.35).

Dai a necessidade da escola possibilitar a expetag@o do exercicio das atividades
coletivas, da auto-organizacdo, da criatividadea dedura critica da realidade. Entendendo
gue vivemos uma crise estrutural € fundamentaloguebjetivos da educacdo contemplem a
superacao desta, ndo com objetivos reformistas smasom objetivos superadores, amplos,
no sentido de envolver formagéo inicial, basicagsior e a formagéo continuada.

Estamos vivendo uma politica educativa tradiciors@m consisténcia e sem
identidade pedagogica emancipatéria. Apesar dadaeia, ndo se pode desistir, ao contrario,

€ preciso pensar dialeticamente que tudo é pos$évek transformar, pois a histéria é feita
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por seres humanos, sujeitos sociais que enfrerttzan, momento, intempéries naturais e
sociais. Neste movimento da vida, a historia vaiceestruindo e se reconstruindo sem
rascunho e sem ponto final.

A prética transformadora se da na praxis, acaex&fl-acdo, na reflexdo da pratica
ocorrida busca-se uma nova pratica, superadoréirdibss, que se tornara “pratica ocorrida”
para que sobrevenha uma nova pratica. O movimesdagdgico deve ser um movimento
vivo, de renovacédo constante, de superacéo e divathde. Nesse contexto, a educacgéo tem
em sua frente a necessidade urgente de se posigohi@camente e pedagogicamente no
campo tedrico-pratico, numa perspectiva emanciaté educacdo ndo pode continuar a

servico do capital. De acordo com Mészaros:

O impacto da incorrigivel l6gica do capital sobreeducacdo tem sido
grande ao longo do desenvolvimento do sistemd.hpje o sentido da
mudanga educacional radical ndo pode ser senasgarraa camisa-de-
forca da logica incorrigivel do sistema; persegilér modo planejado e
consistente uma estratégia de rompimento do cendgsarcido pelo capital,
com todos os meios disponiveis, bem como com togaseios ainda a ser
inventados, e que tenham 0 mesmo espirito. (20@H)p

Concordando com Mészéaros, a educacdo tem a grarefa de contribuir com os
avancos no sentido de criar as condi¢cdes subjepiaes possibilitar o desmascaramento da
educacao atual. Com os avancos cientificos e tégicols podemos dizer que as condi¢cdes
objetivas sdo propicias, porém, nos falta a swijeiile, a consciéncia de classe, a auto-
confianca coletiva, para que seja possivel percgber mesmo sendo enorme a tarefa, é
possivel realiza-la. A tomada de consciéncia noa dacompreensdo da necessidade de
transformar o atual curriculo da educacdo publgq#e tem resumido seus propdsitos a
questdes metodologicas, conteudistas e de form@gdwca. O atual curriculo da escola
basica e publica se fortalece no discurso demagogincretizado pelas promessas de
emprego apés o Ensino Médio ou apdés um curso te@nafissionalizante. Porém, néo fica
claro a qualidade do “emprego”, sua remuneracao sweancarga horaria. Tais informacdes
sao facilmente camufladas diante da caréncia mhtios discentes da escola publica. Dessa
forma, os jovens da classe trabalhadora encerramestudos no maximo no Ensino Médio,
ingressam no “mercado de trabalho” e pelo menoseqta horas de sua semana sao
dedicadas ao trabalho assalariado. A estes jov@msasta tempo para estudar, se divertir e
para viver dignamente. Dessa maneira a burguesgevarnando vitoriosa em relacdo a seu

proposito da acomodacéao do trabalhador em seuddekigar, produtor de mercadorias.
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Na sociedade de classes a educacdo também é descliso pode ser percebido
facilmente quando analisamos a 0s objetivos dalagmiblica e os objetivos da escola
particular. Na escola particular o discurso e @igadoca na continuidade dos futuros lideres
do estado, controladores e exploradores das mas$sa&scola publica o foco é a formacgéo de
sujeitos passivos, de profissionais técnicos e de de obra barata. Nesse processo, as
politicas da educacdo atual tentam de todas asinammnecutir na cabeca do povo a
responsabilidade de tomar para si as metas dedwgg@o do sistema e internalizar como
legitima, natural, a posicdo que lhes foi atribui@ahierarquia social. Tal internalizagédo
levara o sujeito a assumir de maneira passiva edame globalmente mercantilizada e
classista. Assim, “as determinagcfes gerais do atapfetam profundamente cada ambito
particular com alguma influéncia na educacao, éodma nenhuma apenas as instituicoes
educacionais formais”. (MESZAROS, 2005, p.43). Roréa internalizacdo de valores
classistas ndo se da apenas no ambito da edusagd@o também nas outras esferas sociais.

Em acordo com uma politica mantenedora da sociedaggalista, é funcdo da
educacéo classista ndo promover a autonomia neticadade dos sujeitos sociais. Por isso €
preciso defender e perseguir mudancas amplas engias no campo da educacao para que
seja possivel desmascarar a légica perversa daalcapi educacdo na perspectiva
emancipatoria enfraquecera a légica dual, do belm mal, do pobre e do rico, do mais e do
menos, do comprar e do vender, enfim, a logicaodeedade capitalista de classes.

A educacédo no atual contexto de desumanizacéo agvecomo aliada do povo,
daqueles que estdo sendo explorados, pois, seddgpaas reivindicacoes da elite, jamais
saird do lugar de explorados. A elite ndo abriréo rda seu bem-estar social, nem da
dominacdo daqueles que a sustenta. Seu interegsenénter onde esta € nao correr 0 risco
de perder o status social e para isso sdo capaepadliticas mais desavergonhadas e
demagadgicas. Dessa maneira, fica evidente a ndadsse a urgéncia da retomada do espaco
escolar publico enquanto lugar de construir comhewto, de criar e de exercitar a autonomia
e nado lugar de adestramento como vem sendo feito.

A educacgao na perspectiva da superacdo da societis$tsta ndo pode deixar de
contemplar a totalidade social, assim como a t#dk humana: objetividade e subjetividade.
Mészaros, refletindo as idéias de José Marti, eotpe “todo o processo de educar deveria
ser refeito sob todos os aspectos, do comeco atéinmmsempre em aberto, de modo a
transformar a “formidavel prisdo” num lugar de enipacéo e de realizagédo genuina.” (2005,
p. 58). Dai a necessidade de se pensar a educggitirale sua possibilidade de contribuir
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com a transformacao. E preciso libertar a educdoégrincipios da légica do capital e fazé-
la “caminhar” em direcdo a praticas pedagogicasstiemancipatorias e abrangentes. A
escola deve esta em constante interacdo com doriga dentro da escola. Como nos diz
Pistrak, a escola ndo deve preparar para a vitha 8€s viva, ou seja, ser a propria vida, pois
seus sujeitos estdo vivos. Nao podemos ver a witi@ em futuro, ela é, ela esta.

Na atualidade é nitido o processo de anestesidiveoldiante do real e é dessa
realidade que temos de nos apropriar para querpossatervir na direcdo da transformacéo.
Este processo anestésico é mediado pelas relagdesndumo que em sua agdo produz o
falso "bem estar social”. Sair da condi¢cdo de asesio, do estado de deméncia, exige uma
tomada de consciéncia individual e coletiva. Ndasa por uma educacdo na perspectiva
emancipatoria € fundamental a apreensdo do prodaissdrico que constituiu e vem
constituindo nossa educacdo. Negar a predestinagdafisica da sociedade de classes
implica tomar consciéncia do processo historica peale intervir. Como intervir no processo
de educac&o? E preciso empenho permanente dosletkxaesta direcéo. A tarefa é ardua,
diante da necessidade de historicizar contetdasdos formas e objetivos, situando-0s no
curso do desenvolvimento da humanidade no quaadar plenamente o seu significado. O
elemento educativo por exceléncia é a propria itigstd formacéo continuadaa perspectiva
emancipatoria deve elevar o fendmeno objetivo diticidade do desenvolvimento humano

a plena consciéncia subjetiva. Para Mészaros:

A tarefa histérica que temos que enfrentar € incEm&velmente maior
gue a negacdo do capitalismo. O conceito para aémcapital é

inerentemente concreto. Ele tem em vista a red@zde uma ordem social
metabdlica que sustente concretamente a si progea) nenhuma
referéncia autojustificativa para os males do adipino. (2005, p. 61 — 62).

Dessa forma as mudancas tém que ser qualitatikedicas, em relagédo as condigbes
objetivas de reproducédo da sociedade e em rela;éonaicoes subjetivas de reproducéo da

consciéncia. Nesse sentido, segundo Mészaros:

(...) o papel da educacéo é soberano, tanto peale@baracéo de estratégias
apropriadas e adequadas para mudar as condic@vabjde reproducéo,
como para a automudanca consciente dos individdwmados a
concretizar a criagdo de uma ordem social metabotedicalmente
diferente. (2005, p.65).

Dessa maneira sera possivel conceber a “sociedaderablutores livremente

associados”. Para isso, de acordo com Marx, devee&fioassumidos 0S conceitos da
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“universalizacdo da educacdo” e da “universalizagém trabalho como atividade

autorrealizadora” para compreender a igualdadetautial de todos 0s sujeitos sociais. Uma
educacdo na perspectiva emancipatoria deve ter amtegorias fundamentais a auto-
organizacao, o trabalho coletivo e a atualidade ppre se efetive a autorrealizagdo e a
autonomia de seus sujeitos. Portanto, é tarefanterge luta pela construcdo de uma nova

sociedade, uma sociedade para além do capitakd@dacom Mészaros:

A educacédo para além do capital visa a uma ordenalsqualitativamente
diferente. Agora nao é so factivel lancar-se pahliioho que nos conduz a
essa ordem como o é também necessario e urgemseasmcorrigiveis
determinagOes destrutivas da ordem existente tormmuarativo contrapor
aos irreconcilidveis antagonismos estruturais dgiesia capital uma
alternativa concreta e sustentavel para a reguladd@o reproducao
metabdlica social, se quisermos garantir as comdigélementares da
sobrevivéncia humana. O papel da educacdo, orenfala Unica
perspectiva efetivamente viavel de ir par além aital, € absolutamente
crucial para esse propgésito. (2005, p.71).

Tais objetivos emancipatérios sao inconcebivais a participacéo ativa e concreta da
educacao e esta deve estar fundada no trabalhg@ugcta coletivo. As desigualdades sociais
estdo evidentes no cotidiano de todos, seja riquobue. No entanto, ndo € necessario apenas
ver, é necessario perceber, e € ai onde entraeb ge@ducacdo no sentido de contribuir com
o desenvolvimento da percepcao critica, das coedig@bjetivas, para que seja possivel uma
tomada de posicdo por parte do povo oprimido, dial# realidade na qual falta-lhes as
condicdes minimas de sobrevivéncia que sdo insmewnte negados pela classe

hegeménica. Mészaros coloca que:

Segundo as Nacgbes Unidas, no seu relatério sobsendavimento
humano, o 1% mais rico do mundo aufere tanta rgodato os 57% mais
pobres. (..) em 1999-2000, 2,8 bilhdes de pesswéscom menos de
dois dolares por dia, 840 milh6es estavam subragri@,4 milhdes nao
tinham acesso a henhuma forma aprimorada de seadeiganeamento, e
uma em cada seis criangcas em idade de freqlemiscoda ndo estava na
escola. Estima-se que cerca de 50 % da forcaloi@tiando-agricola esteja
desempregada ou subempregada. (2005, p.73).

E evidente que o sistema capitalista desenvolvepstitica de privilégios para uns e
desprivilégios para outros. Este modelo é fortdlegpela superestrutura, os pilares de
sustentacdo da sociedade: saude, politica, dirbdbjtacdo e educacdo. Nestes vamos
encontrar facilmente o modelo classista; de um lE&lonales do desperdicio e do outro os
males da escassez. O papel da educacéo e dos @eiscadlo pode ser passivo, estético, pois

nada que estéa vivo € estatico, vida € movimentor éspo ndo podemos continuar tendo uma
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escola “morta”, que ndo representa a vida, queénf@ta com as vidas que nela habitam.
Fazer uma escola com a vida dos que nela habigmifica trazer a realidade e a atualidade

como fonte de conhecimento. Com afirma Suchodolski

A pedagogia deve contar com as forcas novas eotdadjue surgem na
classe oprimida e as quais pertence o futuro; aggiis, ha de realizar uma
andlise dos problemas educativos segundo este plentista. Perante a
pedagogia apresentam-se duas tarefas ligadas sgnprer um lado, deve

revelar a condicdo classista da atividade educadoraarater da escola e
das teorias pedagdgicas que a classe dominantevdbsee organiza e, por
outro lado, deve colaborar para determinar as s&t@es relacionadas
como movimento revolucionario da classe oprimidase métodos de

educacgéo. (1976, p.81-82).

O néo posicionamento politico do educador e do atle é propicio para a
manutengdo social e estimula a crescente corriddedanfreada desigualdade social. A
passividade diante da falta do que € béasico pér@@uer ndo pode ser aceita como normal,
€ preciso buscar solucdes coletivas no ambito daagdo como forma de contribuir com a
transformacédo social, com a formacdo de sujeitddnamos e emancipados capazes de

participar ativamente da construgdo social. Mészadverte que:

A educacdo nesse sentido é verdadeiramente umagdaucontinuada. Nao
pode ser “vocacional” (0 que em nossa sociedadafisey o confinamento
de pessoas a fun¢des utilitaristas estreitameatiefgrminadas, privadas de
qualquer poder decisério), tampouco “geral’ (quevedeensinar aos
individuos, de forma paternalista, as “habilidadespensamento”) Essas
nogbes sdo arrogantes presungbes de uma conceps&adad numa
totalmente insustentavel separacdo das dimensadisape estratégica.
(2005, p.75).

Assim, aformacdo continuadanuma perspectiva emancipatéria devera ter como
principios pedagdgicos a autogestdo, o traballeticole a atualidade para que seja possivel
desenvolver os principios reguladores de uma sadéeeghara além do capital. Assim 0s
sujeitos em formacdo, docentes e discentes, ddserdm capacidades de redefinir e
determinar principios orientadores e objetivos atdesiade. Porém, destaco os limites de tal
proposta, visto que a formacdo continuada ndo adacda superacdo das contradicbes
educacionais nem da realidade socioecondémica, qmEsmarcos da sociedade capitalista,
baseada na propriedade privada dos meios de pmeéudés produtos do trabalho intelectual
e manual a educacédo tem carater dual e se apdiisao do trabalho intelectual e manual.
Dessa maneira a superacdo desse estado de casangaessariamente pela superacao da
propriedade privada, que é sua base, e da dicotemtia a producdo social e a educacéo,
distanciando esta Ultima da realidade concretamatmlo-a abstrata. Nesse sentido a tarefa

educacional é de transformacéo social, ampla e @pzadora.
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[l — A Formacao Continuada na Brilho do Cristal

Fins de tardes no Caf
Morro Branco vermelho
enxadas nos ombros
pildes tocando

passaros cantando
fumaca na chaminé
lamparinas acesas
cheiro de café

Foto 3.1: Fim de tarde - Morro Branco no Vale dp&a(1993)

Este capitulo tem como objetivo sistematizar o gioodeformacdo continuadala
Brilho do Cristal, evidenciando suas interfaces @mrte-educacdo. Para desenvolver esse
objetivo situo historicamentefarmacao continuadatravés da contextualizacao da Brilho do
Cristal e, em seguida faco a sistematizacdo deforajeformacdo continuadaprocurando
analisar, partindo dos processos concretos viwidoBrilho do Cristal, as possibilidades e os
limites de se realizar unfarmacéo continuadauma perspectiva emancipatéria no contexto
da sociedade capitalista e de uma educacdo cissiftlomo forma de realizar esta
sistematizacao utilizo referenciais teoricos, efistas com as professoras e fotografias das
atividades para ampliar a leitura e a compreenso pilaticas dd’rojeto de Formacao
Continuadada Brilho do Cristal. Elegi como categoria priradigle analise dProjeto de
Formacéo Continuadaa Brilho do Cristal, além das categorias geraip&squisatrabalho
coletivg autogestaa atualidade.

A formagéao continuadaa Brilho do Cristal acompanha a Escola desdduswacao
pela necessidade de formagdo da equipe pedagdgicte fa tarefa de fazer uma escola
diferente da escola tradicional. Em 2002, a eqdipeente renovada solicitou a criagdo de
grupos de estudos continuos, também por uma néadsside formacdo, pois todas as
professoras desta equipe docente tinham apenaad@domo magistério em nivel de Ensino
Médio. A partir desta solicitacdo nasceu a propdstae desenvolver um projetofdemacao

continuadade maneira coletiva, cujos conteudos deverianpsgrostos e organizados pelo
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grupo. O Projeto dé-ormacao Continuaddeve inicio em 2003. No decorrer dos anos o
projeto foi se fortalecendo e, em 2008, a partir ndais uma solicitacdo do grupo de
professoras, passamos a construir, de forma caletiProjeto Politico Pedagoégico (PPP) da
Escola, numa perspectiva emancipatoria.

Para responder a questao norteadora deste capiudis as possibilidades e limites
de desenvolvimento de um projeto flemacao continuadamediado pela arte-educacéo,
numa perspectiva emancipatéria?”’, organizei esggtuba a partir de dois tépicos:
“Contextualizando a Brilho do Cristal”, no qualusithistoricamente a formacéo continuada
na Escola e “O Projeto deormacédo Continuadaa Brilho do Cristal”, no qual eu faco a

sistematizacao do projeto.

3.1 — Contextualizando a Brilho do Cristal

s
isTal.

- o”

Foto 3.2: Placa no jardim da Escola (2(

A Escola Comunitaria Brilho do Cristal é fruto denal iniciativa coletiva de
educadores, pais, maes e educandos que, insasstein 0 abandono em que se encontrava a
escola publica, resolveram construir uma escokxretite. A Brilho do Cristal fica situada no
Vale do Capéo, pequeno povoado com aproximadani&@@ habitantes, numa altitude de
cerca de 920 metros, pertencente ao municipio beeRas, na Chapada Diamantina, Bahia.
Até meados do ano de 1993 ndo havia energia elé&ris finais de tardes cheiravam a café, o
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sol se punha ao som dos pildes e pintava de veoneelhorro branco. Hoje ja ndo temos o0s
cafezais e nem tampouco o tocar dos pildes.

A populagéo nativa do Vale do Capéao € historicaenagticultora e garimpeira. Com a
queda do café e do garimpo, seus moradores sentirdesconforto causado pela falta de
politicas publicas no que se refere a saude, ltdbit@ducacao, cultura e arte, o que obrigou os
pais de familia a sair de suas terras rumo a apdedes de trabalho em Sao Paulo. Assim,
entre os anos de 1960 a 1990, as familias do \tafeéaghdo se encontravam numa situacao de
abandono, ndo apenas pela falta de politicas p8blicas também pela auséncia dos seus pais,
deixando a tarefa de cuidar da casa e do quintalogiar os numerosos filhos para as maes.

No inicio dos anos de 1990, chega, inicialmentendeira timida, o turismo. A
divulgacdo do Vale do Capédo enquanto “Paraiso gumbtrouxe novos moradores. Com as
novas familias vieram muitas novas constru¢cfesadas; pousadas e comeércios. Novos tipos
de trabalho surgiram, como pedreiro, jardineirimeira, lavadeira e arrumadeira, uma vez
que a comunidade estava recebendo empreendedgegadores de sub-empregos para uma
populagcdo com baixo nivel educacional. O Vale dp&@gyassou a viver um novo movimento
econdmico, movimento este que fortalece e dissemim@delo social capitalista do trabalho
explorado. As relacbes de troca, que eram fluemtederam lugar as relacbes mercantis e
assim parte da populacdo comecou a vender suadergabalho. Os poucos agricultores que
ainda sobreviviam se despediam da terra.

No que tange a saude publica, até os anos 2006avi@ médico no posto de saude,
ndo havia espaco fisico adequado e nem o minimmateriais necesséarios. Em relagdo a
habitacdo a maior parte da populacdo morava enmepagqicasas feitas de taipa ou adobe, sem
reboco, com chéo batido de barro e cobertura denesgpé, o que causava muita umidade e,
consequentemente, uma série de doencas como asipe, @midalite, entre outras. A
inexisténcia de banheiros, na maioria das casagpg@ava um alto indice de verminose.

Até os finais dos anos de 1980 a educacédo no \tafeappédo era degradante em todos
0S seus aspectos: fisico, material e pedagogicmi€d prédio escolar, que pode ser visto nas
Fotos 3.3 e 3.4, abrigava a Escola Municipal RuRacha, que oferecia o ensino fundamental
desde a alfabetizagcdo até a entdo 42 série. Estm ginha duas salas de aula, uma varanda e
nenhum banheiro. Suas paredes estavam rachadaglleado estava condenado a cair. A
maioria das cadeiras estava quebrada e faltavamriematdidaticos. Pedagogicamente esta
escola estava organizada com base na pedagogiaianatl Havia apenas uma turma
multisseriada, da alfabetizacdo a 42 série, coangas de faixa etaria entre 7 e 15 anos. A

professora vinha de Palmeiras, somente trés vezesemana. A escola publica estava por
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desabar na cabeca das criancas e da professordigO ginasial, da entdo 5% até a 82 série,
funcionava em outro prédio. Pedagogicamente, suacsio era pior, pois faltavam professores
para compor o quadro de disciplinas. Assim, a egigcaencontrava-se visivelmente
abandonada.

Escola Municipal Rufino Rocha

Foto 3.3: Escola Municipal Rufino Rocha (19

Foi justamente nesse “prédio velho” da Escola MpalcRufino Rocha que, nos
meados da década de 1980, comecou 0 movimento fdgeseuma escola diferente, quando
um grupo de pais e maes se juntou e pediu aut@ozaprefeitura para usar o prédio no turno
da tarde com a intencdo de oferecer as criancasesow@a diferente da que eles estavam
freqientando. A escola a tarde era chamada de l[&EBtdegrada”, o que era apenas um nome
fantasia, pois oficialmente todas as criancas extamas da Escola Municipal Rufino Rocha
que funcionava pela manha nas condi¢cbes descntasamente. A condi¢do de dependéncia
da prefeitura trouxe varias situacdes desagradéveesdesrespeito por parte do prefeito. Esta
realidade obrigou ao grupo de pais, maes e eduEad@ se mobilizarem no sentido de

construir a prépria escola.
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Foto 3.4: Escola Municipal Rufino Rocha (19

Historicamente a educacdo classista sempre esteservico da manutencdo da
hegemonia dominante e no Vale do Capao néo ¢ wiiéer&té os anos de 1980 as criancas
nativas levavam uma vida “dura”, pois comecavampara a ro¢ga desde 0s mais ou menos
trés anos de idade, mas s6 chegavam por volta itthsrmos na escola. Nesse contexto, a
escola, que deveria contribuir para a compreenssorica da realidade vivida por essas
criancas, ndo comparecia, omitia e tornava-se roegipois reduzia a educacao a tarefas pré-
fabricadas, autoritarias, desatualizadas e menwamo: escrever, copiar, ler, contar,
decorar, obedecer e ficar sentado e calado. Com escala que ndo estimulava o
desenvolvimento humano as criancas da roca, espeai® os meninos, abandonavam a
escola antes mesmo de concluirem a entdo 42 seeatédo ensino primario, alegando que
precisavam trabalhar.

O mecanismo da realidade da evasdo escolar noddaléapdo pode ser entendido
atraves de Ponce, quando explica que “(...) asgagque abandonaram a escola primaria sao
as mesmas criancas que a burguesia obriga desnl@ ¢ebalhar para ajudar a manutencao de
um lar que esta mesma burguesia destruiu previah@&@00, p. 157). De fato, a situacéo de
abandono vivido pelas familias do Vale do Capaouelagépoca, conforme ja explicado,
tornava o trabalho prematuro dos filhos uma nedadsi para muitas familias assegurarem seu
sustento.

Além disso, pude verificar que, muitas vezes, patas criancas do Vale do Capéo que
abandonavam a escola, a satisfacdo ao voltar @a dag produzir e de contribuir com o
alimento da familia, era muito mais significativa gue a satisfagdo ao voltar da escola. Esta
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preferéncia pelo trabalho de muitas criancas pedexplicada pelo fato de a escola, naquela
época, se caracterizar por ser um espagco que nEwizsea as criancas em suas
potencialidades, ao passo em que o trabalho nadex@aa estas criangas, na condigdo de seres
sociais, a liberdade de se desenvolverem na meeidaque interagiam, interviam e
transformavam a natureza, produzindo em prol de faumilias. Este trabalho, socialmente util,
engrandecia as criancas de forma muito mais Sigife do que as atividades mecanizadas
gue vinham desempenhando na escola.

Sabemos que esta realidade nao é exclusividadeldoodd Capao, ela se encontra em
todo Brasil e no campo, onde se concentra 0 maiorero de nédo letrados, se agrava. A
ignorancia de uma grande parte da populacdo docadpé um fendmeno natural e sim um
fendmeno social, resultante de uma sociedade bmseagropriedade privada, que separou
trabalho manual de trabalho intelectual, que separoidade do campo e que materializou a
escola de classes, ou seja: escola de pobre eaedeaico; escola do campo e escola da

cidade. Nesse sentid®uchodolski afirma que, na sociedade capitalista,

(...) o processo de producéo é sobretudo um prockesproducao material,
0 processo de alienagdo é principalmente um psocee desumanizagéo
deste mundo social que, tomado no seu conjuntariilo pelo trabalho
social dos homens; a superacao da alienacdo é asesgo de luta pela
transformagcdo deste mundo desumanizado num muddquado ao
homem que responda aos seus desejos e desengol@damanidade. Pelo
contrario, o mundo do capitalismo € um mundo desizado; a sua
destruicéo liberta o homem oprimido, ajuda-o acentrar-se e oferece-lhe

todas as possibilidades para o seu total desenvaiio. (1976, p. 29).

Esta realidade vem acompanhando nossa construcab. $tesse contexto, segundo
0s interesses da classe dominante, a classe edgloéo precisa de educacgéao, ou melhor,
precisa de uma educacao que a mantenha submissamédnada, precisa de uma educacao

que produza, como coloca Ponce

Um povo manso e resignado, respeitoso e discratq@ayo para qguem 0s
patrdes sempre tenham razdo, como nao haverieeederdo ideal e uma
burguesia que so6 aspira resolver a sua propria, @escarregando todo o
peso sobre os ombros das massas oprimidas? SO um “gentil e

meditativo” é que poderia suportar sem discuss&@racéo feroz. E esse
povo de que o fascismo necessita é 0 que a sudmesecapressa em

preparar. (2000, p. 17).



69

Portanto, € da negacdao de uma escola que contdlonia formacdo de um povo
silencioso, oprimido e resignado que nasceu o meEnion da construcdo da Escola
Comunitéaria Brilho do Cristal.

3.1.1 - Maos a obra: vamos construir uma escola...

Foto 3.5: Pais em mutirdo construindo a EscolaX}199

A falta de recursos financeiros e de apoio dos asgalblicos ndo impediu a
concretizacdo da construcédo da Escola, pois tiveraasosso favor a forga do coletivo. Um
grupo de pais fez a doacdo do terreno e em muitii&iou-se a construcdo da Escola. Eramos
uma equipe pequena, mais ou menos dezoito adulteste criancas. Com certeza, a
necessidade gerou unido. N&o tinhamos a consci@aci#asse e ndo estdvamos fazendo a
revolugdo social, mas estavamos vivenciando unvédatie revolucionaria: construir uma
escola em mutirdo, com base no trabalho coletivopkena sociedade capitalista, no ano de
1991.
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Os mutirdes também eram pedagdgicos, pois se &wmaulas praticas. As criancas
participavam ativamente das atividades como: limpaterreno, construir trena, medir,
desenhar planta baixa da escola, fazer maquetessambarro para fazer adobes (tijolos
secados ao sol), carregar pedras, tirar madeiraste pegar sapé, fazer esteiras, entre outras
atividades.

Foto 3.6: Tijolos de adobe secando ao sol paratavas primeiras
paredes da Escola Comunitaria Brilho do Crista9{}9

Pedagogicamente, o ano letivo de 1991 foi um anéndico, construtivo e movel.
Transitavamos entre o prédio velho para o futuédiprnovo da Escola. O envolvimento com
a construcdo da Escola fez dessa acdo nosso Sedt@l! didatico, nosso livro didatico,
mesmo que nao houvesse, inicialmente, esta intepe@lagdgica. Todas as atividades
praticas relacionadas com a construcdo da Esanta rexfletidas em sua necessidade e em sua
técnica e eram registradas através de relatonesigs e teatro. Ousamos em trabalhar com a
realidade e assim a pratica nos mostrou que o conéeto é vivo, dindmico, esta ao nosso
redor e podemos cada vez mais ampliar nosso rapemepcao, no sentido de compreender
nossa construcdo historica, nossa realidade e aassalade.
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Foto 3.7: Mutirdo pedagdgico de confecgéo de esteiom o centro da folha
da bananeira em tear de chéo. (1992)

A construgédo da Escola nos proporcionou uma vieépedagoégica inovadora, uma
vez que todas as atividades eram vivenciadas deéotpoocesso educativo. Nesse sentido nao
se tratava “(...) de uma simples mudanca de coateald de introduzir um conteddo critico,
mas sim de uma nova organizacdo para a escola, andtialidade seja fortemente
vivenciada”, conforme dito por Freitas no prefaem Pistrak (2009, p. 25), referindo-se a
experiéncia da “Escola Comuna”’, em 1918, na Rugspesar das fortes diferencas das
condicdes reais historicas, politicas e culturaiseea experiéncia da “Escola Comuna” e da
Escola Comunitaria Brilho do Cristal, reconheci taesbra muitos tracos vividos na
experiéncia da construcao da Escola, especialmeateo ao trabalho coletivo.

Naquele momento ndo tinhamos ainda maturidadeifagianpara assumir a atualidade
em sua complexidade, com seus nexos politicos,aispceconémicos e culturais. A
necessidade nos levou, primeiramente, para a seéneia, ou seja, para a pratica. Somente
mais tarde foi possivel ampliar a atividade intelal; pensar a pratica sistematicamente e
relaciona-la a teoria. Uma reflexdo importante sadbmocéo de atualidade encontramos em

Freitas, no prefacio em Pistrak quando este afirma:

A nocao de atualidade é o lado da luta pelo dedamento material de
novas formas sociais que acolham tanto os indigidemo o coletivo dos
individuos: novas formas sociais que nao excluamrosundividuos, o que
pode ser obtido apenas pela superacdo das relaQdigs capitalistas,
marcadas pelo exercicio do individualismo. (20094).
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Dessa maneira, na superacdo do individualismo éeseédo que, além de
trabalharmos coletivamente, também pensarmos vahetinte, para que possamos
acrescentar a individualidade o reconhecimentcedsacial que se constroi e se constitui nas
e com as relagdes humanas, no fazer da sociedade.

A Brilho do Cristal, sendo uma iniciativa privadaem fins lucrativos e sem
financiamento, nos primeiros anos de sua existénéd@ teve condicbes de manter um
trabalho assalariado. Todos éramos voluntériadutésios e a base social da Escola era o
trabalho coletivo. Essa experiéncia possibilito@nges ensinamentos, uma verdadeira
formacao continuadatanto pedagdgica como politica. Algumas vezesofopoucos, porém,
nao perdemos o ritmo, a continuidade da tarefastiain ndo era s6 botar tijolo sobre tijolo,
foi preciso articular o grupo, trabalhar coletivantee saber esperar: passar a chuva, a rifa
correr, a doacgéo das telhas, a lua certa paraatin@gdeira da mata, e assim por diante. Lidar
com 0s encontros e desencontros entre teoria iegifat o grande ensinamento. Apés um
ano entramos no prédio novo: duas salas, uma \earandma pequenissima secretaria,

rebocada apenas por dentro. Enfim, entramos na esola.

Foto 3.8: Escola Cmunitaria Brilho do Cristal (199

Em marco de 1992 iniciavamos o ano letivo no prédigo da Escola. Eramos um
grupo de cinco educadores e mais ou menos virdegas e uns vinte colaboradores. Todos
arrumavam os ultimos “retoques”. Nova realidadewas necessidades, entre tantas — registrar

a Escola. Para isso, a Escola precisava ter noameaeinstituicio mantenedora. Qual seria o
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nome da Escola? Muitas conversas entre as crigegasam varias idéias e, para definirmos o
nome, realizamos uma assembléia com as criancagualafoi eleito o nome: “Escola
Comunitéaria Brilho do Cristal” (uma curiosidade e crianga que sugeriu 0 nome da escola,
hoje, é nossa professora da educacéo infantil)séNpgdxima tarefa era ter um mantenedor e,
entdo, partimos para a fundacdo da Associacdo e Nastres e Amigos da Escola
Comunitéria Brilho do Cristal: convocar reunideszdr o estatuto, constituir a diretoria e o
quadro de sécios. Com a associacao registradanparpara o registro da Escola na DIREC —
Diretoria Regional de Educacdo. Mais uma vez, fperee 0 quanto a construgdo da Escola
possibilitou crescimento para o grupo, atravesxawoécio de auto-organizacdo, de autogestao
e, conseqguentemente, de emancipacdo humana.

No entanto, os limites também foram muitos, espreeiate no que se refere a educacao
politica. A maioria do grupo queria apenas resadvproblema imediato - construir uma escola
para seus filhos. Pouquissimos eram 0s que pensavemmpromisso da educacdo na sua
relacdo social e que tinham a consciéncia de qger feoncretamente uma escola diferente
inegavelmente é um ato politico subversivo, pois @scola diferente necessariamente propde

0 rompimento com a escola tradicional que, segUmhet,

(...) € um poderoso instrumento ideolégico de adatdo capital sobre a
reproducdo social, ndo apenas ha escola, mas tafobg&rdela, é preciso
ter claro que é de uma luta que se trata e naonde simples questéo
técnica. Trata-se de uma luta entre duas perspsctiadicalmente
diferentes para a humanidade. (2007; p. 82-83).

Era preciso perceber que fazer uma escola difeemtelve um compromisso com a
transformacao social, ou seja, que a construcamoda escola ndo se restringia a construcao
do novo prédio, nem a sua operacionalizacédo pedagdgra preciso refletir sobre todas as
dificuldades encontradas na realizacao do projetestola para formar uma consciéncia sobre
a nossa condicdo de classe de um grupo revolumor@apaz de contribuir com a
transformacéao social.

Nessa direcdo, o marxismo defende a formacéo dsciémrcia de classes como tarefa

fundamental nos processos educativos emancipat@@acordo com Ponce:

A classe em siapenas com existéncia econdmica, se define el gue
desempenha no processo da produgdglasse para sicom existéncia
econdmica e psicolégica, se define como uma clasege j& adquiriu
consciéncia do papel histérico que desempenhagistmmo umalasse
gue sabe a que aspira. Para gutasse em sie converta emlasse para Si
€ necessario, portanto, um longo processo de esitf&nto, em que 0s
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tedricos e as proprias peripécias da luta desemapenima amplissima
funcdo. (2000, p. 36).

A tarefa politica da Escola era desafiadora, masigla momento ndo tinhamos idéia
de sua dimensé&o. Além disso, ndo tinhamos conhetindas tramas da sociedade capitalista.
Era preciso perceber que a ignorancia é a armargadsia e por isso sempre lutou para que a
massa continuasse ignorante, e silenciosa. Jus@arper causa desta ignorancia, o grupo da
Escola muitas vezes foi ingénuo e passivo diantdedzaso com que foi tratado pelo poder
publico. Porém foi a pratica de fazer uma escokafga o grupo acordar, desacomodar, dizer
nao a pedagogia a palmatoria, ndo a ditaduragalitido a falta de espaco adequado e nao ao
abandono escolar. Apesar de o0 grupo ter pouca asequenhuma experiéncia com a luta de
classe organizada, conseguia dar seus primeirgegpam busca de sua identidade pedagdgica
e de maneira autbnoma, iniciar o que podemos egizat como um processo flmmacao
continuada.

No contexto da Brilho do Cristal, a préatica pedacgdpi e tem sido a grande mestre da
Escola, pois é dela que o grupo de professoragpeemdido a extrair teoria, acrescentar teoria
e opor teoria, num movimento dialético. A imporiando método dialético nos processos

pedagdgicos é refletido por Suchodolski:

O método dialético consiste em considerar as caesasfendmenos como
processos. Ensina a ver as coisas como atividadarfau Nestas condicdes,
a pratica ndo é s6 uma aplicacdo da teoria, mademento da realidade na
gual se unificam conhecimento e atividade. O méthdiético depende néo
apenas do praticismo, que deprecia a importancizatmecimento de
verdade, mas também por uma teorizacdo que tagporancia da pratica
conduz a erros especulativos. O método dialéticeinana vincular
corretamente a teoria e a pratica (...).(19760f).1

A Escola tornou-se um espaco vivo de aprendizade ®rmacao continuadgara
todos os educadores, proporcionando exercicios uferacdo, autonomia, ousadia e
criatividade, constituindo um laboratério pedagdgionde todas as vivéncias, como a
construcdo da Escola, a fundacdo de associacaonsrugdo de horta, a confeccdo de
cadernos, a limpeza da Escola, a reciclagem deelitemtas outras atividades transformavam-

se em aprendizado refletido teoricamente.
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Foto 3.9: Criangas construindo o boneco de lata@tiro catado no Vale do Capéo.
Atividade de ciéncias (construcéo do corpo humariBjlucacdo Ambiental (recicla-
gem do lixo). (1993)

Os trabalhos pedagogicos fluiam coletivamente eupogde educadores mostrava um
forte compromisso comfarmacgao continuadaNo entanto, encontrava-se muitas dificuldades
na articulagdo das demais dimensdes da Escolajgaimente nos campos administrativo e
econdbmico. Como sustentar uma escola sem dinheirarea sociedade capitalista? Seria
possivel? A Escola tinha um prédio escolar, mas tmd@ nenhuma fonte financeira que
garantisse seus custos de manutencéo.

Na busca de solugbes, verificamos que a Lei detiXes e Bases - LDB, a Lei
9394/1996, agrupa as escolas em duas categorta&cgsie privadas. As escolas publicas sao
as mantidas e administradas pelo poder publicopeieadas sédo as particulares, confessionais,
filantropicas e comunitarias. No inciso Il de sed. R0, a Lei 9394/1996 definia as escolas
“comunitarias, assim entendidas as que sao irgdgupor grupos de pessoas fisicas ou por
uma ou mais pessoas juridicas, inclusive coopasatie professores e alunos que incluam na
sua entidade mantenedora representantes da comehidasim sendo, a Escola Comunitaria
Brilho do Cristal, sendo uma escola comunitariguarada como escola privada, nao tinha,
como nao tem, o poder publico como mantenedoradiRr outro lado, também né&o tinhamos
nenhum mantenedor privado de expressédo. Assimymogia Escola ficou na condi¢cdo de
indigente, sem condi¢cdes econbmicas para manté&sicdoda Escola, que era o salario dos

educadores, material didatico e a merenda das;asan
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Foto 3.10: Boneco de latartstruido e denominado pe
criangas de “Latildo”. (1993)

Era desafiador fazer uma escola sem recursos &iras¢c especialmente numa
sociedade capitalista e individualista. Mais uma wecoletivo se uniu na tarefa de captar
recursos. Tentamos varias estratégias, como bazaioupas usadas, rifas de tapetes de
tecelagem produzidos pelas criancas e barracaonass f No entanto, muitas vezes a receita
destas atividades era simbolica e mal dava pararemsmam saco de cimento.

Assim, os dois primeiros anos da Escola foram dé&amprecariedade. Todos 0s
educadores eram voluntarios e todos os materididticbs foram conseguidos através de
doacdes. Como ndo tinhamos banheiro fizemos uensstle fossa seca, que era uma casinha
de palha com um buraco no chdo onde usavamos pdadeira para manter a higiene. Os
cadernos eram feitos com as criangas, costurarajgei® de computador”. O adubo da horta
era catado pelas criangas e os educadores no |adoacfazer a merenda, todos traziam suas
contribuicdes e faziamos uma merenda comunitaria.

Apesar de toda nossa criatividade humana os lireita® enormes no fazer da Escola
sem base econdmica. Precisavamos ter o minimor pagaducadoras. Entdo, mesmo sabendo

que a prefeitura ndo tinha responsabilidade deetamanter a Escola, o grupo insistiu em
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buscar apoio da prefeitura de Palmeiras, entendeueo estando a Escola a servico da
comunidade, a prefeitura tinha obrigacéo de, p&opas, apoiar. Fomos a luta, tivemos que ter
muita paciéncia, brigar, insistir e ndo desistilapaonseguirmos apoio, na época, de um salario
minimo. Até hoje a Escola recebe apoio da prefeituo valor varia, de acordo, com a “boa

vontade” do prefeito. Nesses enfrentamentos a fgimaontinuava, nos tornavamos sujeitos

participativos, conheciamos, de perto, a burocracebuso de poder, a falta de compromisso
com a educacédo publica e comunitaria.

A Escola crescia. Na medida em que aumentava o moude alunos, o grupo da
Escola, mobilizado, conseguia doac¢bes, como telti@as, portas, sanitarios e cimento e
assim fomos construindo salas de aula em mutir&es. relacdo a remuneracdo das
professoras conseguimos, ao longo dos anos, algtanc@ Lutamos para conseguir
associados que contribuiam com pequenos valoresaises assim, em 1998, o sexto ano da
Escola, nossas entdo cinco educadoras recebiam, urad, um salario minimo por més.
Mesmo assim, devido a muita irregularidade dessadribuicbes e devido a falta de
pagamento por parte da prefeitura no inicio dolatieo, as professoras, por vezes, ficavam
de um a dois trés meses sem receber seu salario.

A Escola continuou crescendo. Mais alunos, maisaiures e menos dinheiro. Em
continuas assembléias buscavamos novas estratéfygssm, realizamos varias campanhas
por mais associados e em 2002 a Escola conseguaupanceria com o projeto italiano
“Conexao Vida’. Esta parceria possibilitou completae a receita da Escola e garantir a
todas as educadoras da Escola o pagamento de anio salnimo. Apesar de ter vinte anos de
historia a Escola economicamente ainda anda a$Bs®0S e pequenos.

Os limites econémicos influenciaram inevitavelmem#s outras dimensdes da Escola,
especialmente nos processos de auto-organizag@maloRalmente, a necessidade econdmica é
um dos motores da forca coletiva da Escola, pois foartir da necessidade que o grupo de
educadores aprendeu a buscar estratégias de sipelesta realidade de maneira coletiva.
Além disso, a falta de apoio financeiro tambémiava a falta de um patrdo que pudesse
exercer qualquer tipo de comando na dire¢do dal&swo seja, nds tinhamos total liberdade
de gerir a Escola. E até hoje a Escola ndo abriude8sa liberdade, o exercicio de trabalhar
coletivamente, de descentralizar é constante efigaate, pois possibilita a vivéncia de
atividades emancipatorias, superadoras do indilisfna e promissora da autonomia, auto-
organizacao e autogestéao.

Apesar do desgaste frente as necessidades ecomOmicBrca coletiva vem

sustentando a Escola, proporcionando um espadore@cao continuadaliferenciada. Os
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mutirdes mensais persistem desde a primeira pedréEstola, mesmo com saltos e
depressbes. O trabalho socialmente atil do cotidida Escola, como varrer sala, lavar
banheiro, rogar, rastelar, plantar, coletar lixttyes outros, continua sendo dividido por todos
que participam da Escola, seja crianca seja adtiéitas no prefacio em Pistrak, afirma:

7

O trabalho socialmente util é, exatamente, o elodige da escola
capitalista. O trabalho socialmente (til é a conesdtre a tdo propalada
teoria e pratica. E pelo trabalho, em sentido amgi® esta relacdo se
materializa. Dai a méxima: ndo basta compreenderundo é preciso
transforma-lo. (2009, p. 34 — 35).

O trabalho socialmente util na Escola, sem duvataa diferenca na Brilho da Cristal,
em todas as suas dimensdes, e tem possibilitadgoo gontinuar a luta por fazer uma escola
diferente, mesmo sem 0 apoio econdmico necesgarexperiéncia mostra que é possivel
fazer do espaco escolar um lugar vivo, humano,repga 0 conformismo e que defende a
atividade coletiva, criativa e investigativa, dengiga organizada e auto-organizada. Nesse
sentido séo inegaveis os passos qualitativos daeloggrupo da Escola ao longo desses anos
em relacdo ao desenvolvimento humano, politicootaksdEntre esses, 0 mais recente foi
termos, pela primeira vez, como presidente da &ssoxr uma nativa, ex-aluna e atual
coordenadora do quintal da Escola, com participati&a junto a prefeitura e as assembléias
de vereadores, na luta por melhores condicfesdalio.

Nesta luta os educadores da Brilho do Cristal sestomem como grupo de sujeitos
ativos capazes de superar limites impostos peléedsme capitalista geradora de uma
educacao classista. As atividades de enfrentaneantm insistir na parceria da prefeitura
com a Escola, participagcdo em assembléias de weBmagara discutir projeto de apoio a
Escola, e de dirigir associacdo, sdo de grandertarpma para o desenvolvimento do ser
social e inevitavelmente tem reflexo na educac¢&ocdancas, ndo sé pela acdo coletiva, que
nos faz camplices e solidarios, mas, sobretudogedaoberta da capacidade de superacao, de
autogestéo e de auto-organizacao que um coletote pbilizar.

Assim, percebe-se, desde a fundacdo da Escolarmegde uma educagdo na
perspectiva emancipatoria, gerada pela necessmameeta de se fazer uma escola diferente
da atual. Os limites se dao principalmente no cunmgto do compromisso, pois nem sempre
todos assumem suas tarefas, assim como nem todosb@e a importancia do trabalho
coletivo na escola e na sociedade. Com esses osujedrsistimos, insistimos e a estes
mostramos as necessidades, a falta que faz o n§wiowento dos acordos. Dessa maneira, a

grande tarefa da Brilho do Cristal tem sido mohilip coletivo e, mesmo que nem sempre
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consigamos o sucesso desejado, podemos dizer gge msaldo € positivo. Nos tempos de
soliddo e individualismo o trabalho coletivo, alé@ha trazer a forca da realizacdo e da
materializagcdo das idéias, nos toca na esséncadqunos sentimos seres capazes de
produzir conhecimento, mesmo em condi¢cbes adversas a falta de condicbes materiais

gue fatalmente limita o exercicio da autonomia autagestao.

3.1.2 — Onde estao as pedagogas?

Foto 3.11: Criancgas brincando no patio da Escaio3)

Pedagogicamente o inicio da Escola foi organizado ym pequeno grupo de
educadores, com formagdo nas areas de AdminisfrBgdogia, Contabilidade, Psicologia e
Teatro. Nao havia ninguém com formacdo em Pedagéga um lado essa riqueza de
diversidade era benéfica, mas por outro lado ficavilente a necessidade de estudos
complementares na area de pedagogia. Era prec@sdifgar a formacdo”, acrescentar
conhecimento para realizar o principal objetivonstauir uma escola diferente da que
estudamos e da que as criancas do Vale do Capiéiaesi. Este objetivo nos moveu na
busca de conteudos, métodos e referenciais teorisosarefa era enorme, ndo pela
necessidade de se rever conteldo e método, masqejalexidade das relagbes que se

constroem dentro de uma escola, sendo esta umdaghiversidade cultural e social.
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Foi neste pensar, neste “fazer escola”, que o grepolveu, além dos encontros
semanais de planejamento coletivo, encontrar-sezgoalmente em outros encontros
especificos para estudar pedagogia, ha busca déoomacdo em educacdo. A formagéo que

perseguiamos é refletida por Freitas no prefaci®stnak:

(...) A formacdo supde educacao e a instrucao. usagiio é dona de um
raio de acdo mais amplo onde o meio, natural @ls@ca linha estruturante
(onde o trabalho é a base da vida). A instrucaouemraio de a¢cdo mais
limitado ao conhecimento e as habilidades. Catagodomo cultura,
trabalho, atualidade, autogestdo, desenvolvimentolateral, movimentos
ou organizacfes sociais, fazem parte da educacategd@ias como
conhecimento (que nds adjetivamos sob o capitalisteo“escolar”),
complexos de ensino, didatica, métodos e técnazesf parte da instrugédo.
Estes dois campos ndo se separam, e trabalhamaintegte sob a batuta
dos objetivos da formagao huma(2009, p. 80).

Na Brilho do Cristal educacédo e instrucdo estivesampre juntas, mesmo com
alguns limites. A idéia de fazer uma escola difexecomunitaria, com base no trabalho
coletivo, levou o grupo a trabalhar integralmeatgivenciar uma escola além da instrucdo. O
mergulho na tarefa de construir uma escola nogpéezeber que as funcbes ndo estavam
isoladas. A luta inicial em organizar as diretrizelagogicas da Escola exigiu do grupo
paciéncia, irreveréncia e, sobretudo, estudo.

Como nao éramos pedagogas nossas referénciasotpédagogicas eram poucas.
Sabiamos de Paulo Freire, de sua participacao utaedb popular e este foi uma referéncia
imediata. Iniciamos nosso grupo de estudo com dwa &Educacdo como Pratica de
Liberdade” (1999), o que nos levou a experimentaalbalho pedagdgico a partir do “Tema
Gerador” que “percorria” as diversas disciplinas.

Aléem de Paulo Freire também tivemos outras inflisndeodricas, como: Rudolf
Steiner com “A Pedagogia Waldorf” (1979), que faperada nos dois primeiros anos da
escola nas turmas de alfabetizacdo; Madalena Freime“A Paixdo de Conhecer o Mundo”
(1983), que foi de grande importancia para a coemm@&o e organizagdo dos trabalhos na
educacao infantil e Viola Spolin com “Improvisaggara o Teatro” (1992) que embasava
nossas aulas de teatro. Como procuravamos trabadhara realidade circundante e com a
possibilidade de superar a escola tradicional,nepsapor nao trabalhar com o livro didatico e
sim com a realidade a partir do “Tema Gerador”iv@d Ididatico foi utilizado apenas como
suporte para a organizacdo dos conteudos. Naoimadanhos aos conteudos obrigatorios,

fomos além deles, a exemplo da educacdo ambientalagte-educacdo que, na época, ndo
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faziam parte do curriculo em acédo das escolasqasblias séries iniciais, especialmente na
area rural. Enfim, construiamos nosso curriculo osnsujeitos da Escola, no préoprio fazer

pedagdgico, experimentando uma pratica descrit&gitas em Pistrak:

(...) ndo se “parte da pratica” pois estamos o tetagdo na pratica social e
mesmo quando estamos na escola isso deveria ser, §que ela faz
parte, e seus estudantes também, desta propricapr&ortanto, as
contradicbes da pratica social devem estar preserdeescola - como
atualidade e como auto-organizag@9009; p. 78).

De fato, nesta época, o grupo de educadores daoBdb Cristal, a partir das
necessidades da Escola, exercitava sua auto-cagdoizm busca de sua prépria formacdao,
tendo a realidade, a pratica e a reflexdo das gué#sgogicas, enfim, a praxis, como sua
principal referéncia. Nesse processo usufruiamos ndasa autonomia pedagodgica:
experimentdvamos, errGdvamos e acertdvamos. Assormacado era constante e esta era o
grande retorno para todos nés que ali vivencidvaresticacdo na Brilho do Cristal.

Inicialmente, o nosso principal diferencial pedagdgera que procuradvamos usar
metodologias criativas e participativas. Nesseidgenpediamos as criancas para escrever
relatérios da maioria das atividades pedagodgicstesEelatérios eram lidos, pelas criangas,
em voz alta, e as suas correcoes eram feitas @ fooletiva, uma crianga ajudando a outra,
e suas reescritas também eram feitas em sala @vaolente. Estes relatorios eram
concebidos inicialmente como ferramenta metodogara estimular a escrita e leitura, mas
a experiéncia nos levou a enxergar nestes relat@igossibilidade de exploracdo de
contetdos de diversas areas de conhecimento.

Outro instrumento metodoldgico, nesse contextoafarte, que possibilitou, além do
exercicio criativo, o didlogo entre as varias gicas. Nesse processo experimental, de
criatividade metodoldgica, os registros das atidaeram realizados através de poesias,
teatros, pinturas, maquetes, entre outras expressirando o ensino através da arte uma das
principais marcas pedagogicas da Escola.

A diversidade profissional do grupo e a inexistéri® uma coordenadora pedagodgica
possibilitaram a liberdade para experimentar eral@ecomo pedagogicamente se faz uma
escola. Ali se dava a formacdo, em todas as ac@emebt espaco “escola”. Eu,
particularmente, trazia o teatro, e com este pugeramentar processos metodolégicos de
ensino. Inicialmente, como as criancas nativas ec@theciam o teatro, trabalhamos com
pequenas improvisacdes nas quais eu atuava coimojuattamente com as criangas como

forma de incentivd-las a superar a timidez. Maidetacom a fluéncia do teatro, este se tornou



82

um mediador dentro da Escola, unindo as diferedissiplinas, resultando nas nossas
primeiras experiéncias interdisciplinares.

Para compreender como o teatro se tornou um foe@iagor na aprendizagem das
criancas na Escola vale relatar uma experiénciagiggica significativa, quando um grupo de
criancas sugeriu fazer um bolo por ocasido do asantfies. Todos rapidamente se organizaram
na contribuicdo dos ingredientes do bolo e dev@rmncipio de alimentacdo saudavel que
tinhamos na Escola precisadvamos comprar rapaduea @aolo. Como ndo tinhamos o
dinheiro para comprar rapadura uma crianca afirapo@ sabia fazer melago. Rapidamente
uma outra crianca falou que na roca de seu paa ttaha, em seguida uma outra falou que no
seu quintal tinha moenda para tirar o caldo da eaassim o grupo, empolgado com a idéia,
resolveu fazer o melago do bolo. Marcamos o diéader o melago e saimos cedinho para a
roga, cortamos a cana, moemos, com trés pedrasaaoficemos o fogao, cozinhamos o caldo

e fizemos o melaco.

Foto 3.12: Criancas moendo cana, para fazezlagm para o bolo do dia das maes. (1995)

No outro dia fizemos o bolo e a satisfacdo do gmipote da producao foi tanta que
veio a vontade de compartilhar. As criancas prapusdransformar o relatorio da atividade
em uma peca de teatro e entdo, na festa do dimd@les, apresentaram a peca “O Bolo do Dia
das Maes”. Naturalmente as lagrimas rolaram. Pd@s mamenos quatro anos vivenciamos a

producao teatral “O Bolo do Dia das Maes” com oatelfeito pelo grupo. Essa foi uma das
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tantas atividades de superacdo onde fazer e apréwvel@am como “motor” a criatividade, o
trabalho coletivo e a arte.

Naqguele momento, entre 1992 e 1995, viviamos cepi@& construir coletivamente a
identidade pedagdgica da Escola. Com tantas id&asyu-se inevitdvel o surgimento de
elementos superadores da visdo reducionista dalagsetementos que se tornaram
constituintes de nosso itinerario pedagogico e agso curriculo, como: educacao politica,
atividade coletiva, arte-educagdo, educacdo anabjeassembléias de alunos, merenda
integral, ato publico, grupo de teatro, tecelagartgsanato, pesquisa de campo: observacéo,
entrevistas e questionarios. E inegavel a impoidata metodologia na efetivacio da pratica
pedagogica, na superacdo de praticas mecanicasswnadadas da realidade, pois a
metodologia representa o “como” se faz a escol&n?,0é necessario perceber que o “como”
se relaciona com outros elementos que constitueduaacdo como o0 contexto historico-
social, politico, cultural e econémico dos sujetiesescola. A metodologia ndo transforma a
educacao, nao resolve os problemas da educaca&@m padera contribuir significativamente
com a instrugdo, com a realizagdo das tarefas pgitag, entendendo que estas deverdo
acontecer num processo consciente criativo e eoleti

Para dar conta de uma metodologia criativa, ppditia e comprometida com a
transformacdo da educacdo foi necessario assumirchesde o inicio da Escola, o
planejamento coletivo semanal. Esta atividade ¢ansse no grande suporte, ali alongamos
0 corpo, escutamos os relatos dos colegas, opinaestisdamos, cantamos, planejamos
juntos, socializamos os planos, criamos estratétgasaptar recursos materiais necessarios
para realizacdo do planejado, organizamos pautasskmbléia, fechamos o financeiro da
Escola mensalmente, avaliamos a participacdo dissepmdes frente as necessidades da
Escola, enfim, realizamos a reflexdo da préatica anejamento da proxima pratica, num
exercicio de praxis pedagdgica. Como diz a profas#acira “ali € o lugar de rir e de chorar”
(2008). Refletir a acdo pedagdgica de maneiraicaleita busca de uma nova acdo tem se
revelado fundamental nos processos de autogesi@doetalecimento do grupo.

Desta forma, o planejamento coletivo na Brilho dst@l € um espago dermacéo
continuada onde os educadores tomam para si a responsdeild#g coletivamente, construir
uma escola diferente. De fato, o planejamento igoleie torna efetivo na medida em que os

educadores se comprometem com o0s objetivos dag;sooiforme afirma Vasconcellos:

S&80 as pessoas, 0s sujeitos que historicamentmerssa construcdo de
uma pratica transformadora. Antes de mais nadaisamos de uma
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“matéria prima”’ fundamental: as pessoas, que bussamham, pensam,
interrogam, desejam. Numa concepc¢do libertador@ites, projeto e
organizacdo devem se articular a partir do fundéasheque séo as pessoas,
construtoras e destinatarias da libertacdo. (20087).

Acredito que toda pratica pedagdgica emancipat@eve estar fundada no
planejamento coletivo, uma vez que este é o espat@ue 0s educadores promovem 0O
planejamento de aulas através de troca de expe$énestudos, avaliagbes das praticas
docentes, num exercicio de autogestéo, representaneéspaco dermacao continuada.

A falta de condi¢cdes econdmicas da Brilho do Qrigtaitas vezes prejudicou a
realizacdo das suas propostas pedagogicas, 0 gsemostrou que metodologia e
planejamento n&do estdo desvinculados da realitadegrande problema dos anos iniciais da
Escola foi o trabalho voluntdrio dos professorase gerou uma grande rotatividade de
educadores, prejudicando a continuidade da formdgagrupo tanto dos educadores quanto
dos educandos. Percebemos que era irreal trab@hamprofessores voluntarios, por muito
tempo, na sociedade capitalista.

Os professores voluntarios normalmente eram atieasa visitantes do Vale do
Capao, que aderiram a proposta da Escola por sdealiComo os professores voluntarios
nao recebiam salario ou apenas um salario menoo qui@imo, rapidamente suas economias
acabavam e entdo tinham que desistir do cargo @etdorar no Vale do Capédo. Nao
tinhamos méo de obra local, pois no comeco dos B9@8 a populacdo jovem do Vale do
Capao nao continuava os estudos apos o Ensino fRentll. Com a escassez de recursos
humanos nem sempre conseguiamos substituir umsporfgue tinha desistido e entédo, pela
necessidade, tornei-me uma professora “coringasirsalém de ser professora de Teatro,
muitas vezes, tive que assumir as aulas de Histéodugués, Matematica e Ciéncias. Essa
realidade nos deixava vulneraveis e inquietos.ireamos conseguir dinheiro para pagar o0s
educadores e também precisavamos formar mao ddoglatando apenas pelo fato de muitos
alternativos néo ficarem por muito tempo morandoViate do Capédo, mas também como
forma de investir na educacéo local, nos sujeitdvos que tinham tdo pouca oportunidade
de desenvolvimento intelectual.

O processo de transformacao cultural, com a chedmdarismo ecoldgico no Vale do
Capao, trouxe novos moradores, entre eles, algaliBthdos a fazer concurso publico para a
escola municipal, o que possibilitou ao antigo gimareceber novos professores. Esta
mudanca motivou os estudantes a continuarem oslosste alguns pais, educadores e

estudantes reivindicaram da prefeitura de Palmewrasansporte escolar para levar o0s



85

estudantes para cursar 0 magistério na cidade loeiPas, a 22 km do Vale do Capdao. Este
movimento teve um saldo positivo e assim, em 1984rcava-se um novo momento
educacional na histéria do Vale do Capéo.

Com este grupo de estudantes do Magistério, em 1668bemos as primeiras
estagiarias nativas do Vale do Capéao. Em 1996 atantios nossas duas primeiras professoras
nativas, concluintes do Magistério, que até hopelaitrabalham na Brilho. Ter professoras
nativas era a concretizacdo de uma das metasisnidea Escola, mas trazia também
dificuldades, pois o curso de Magistério de Palaseapresentava sérias lacunas. Algumas
professoras apresentavam falta de fluéncia nardeiincompreensdo do que esta lendo,
dificuldade de expressar o pensamento na escridbmente e corporalmente. Era evidente a
necessidade ddormacdo continuada.Naquele momento s6 podiamos contar com o
planejamento coletivo como o espacdalenacdo continuadgpois as professoras ainda eram
concluintes e estudavam no periodo da tarde. Medepois de concluir o Magistério a
maioria das professoras trabalhava em outro hoparia complementar a renda familiar, pois
a Escola soO tinha condigcbes de pagar meio saldfiomm. Assim, mais uma vez, as
condigdes materiais limitaram o processo de ded@nwento das educadoras da Escola.

Motivados pelas lacunas na formacdo dessas profsssestagiarias nativas
resolvemos investir nBormacao continuadadlém dos trabalhos desenvolvidos por ocasido
do planejamento coletivo, resolvemos aumentar gachoraria da semana pedagodgica que
acontecia duas vezes ao ano, durante uma semama ¢éanno, na qual passamos a trabalhar
nos dois turnos. Também procuramos realizar de inaaiméensa a avaliagdo geral semestral,
na intencdo de aproveitarmos ao maximo a reflexweparacdo da pauta da semana
pedagogica. Além dessas atividades havia tambémomgpromissos com a associacao:
assembléias, mutirbes e captacdo de recursos atdevdestas, rifas, pedagio e bazar. A
jornada de trabalho era grande e o0 grupo e o gadiem pequenos. Como diziam as
professoras “trabalhar na Brilho do Cristal ndooteza”.

Assim, percebe-se quefarmacédo continuadasteve presente na Brilho do Cristal
desde o seu inicio como elemento constituinte @uei. Os anos iniciais da Escola foram
marcados pela construgdo de uma “personalidadegpgida”’, pelas buscas tedricas e
praticas, pela ousadia de fazer uma escola diteeesem recursos. Dessa maneira, 0 espaco
educativo da Brilho do Cristal tornou-se um lugar ajuda mutua, de solidariedade, de
realizacdo e de socializagdo do conhecimento cagmrtir do ano de 2003, teve inicio o

Projeto deFormacgé&o Continuadajescrito a seguir.
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3.2 - O Projeto de Formacéo Continuada da Brilho d€&ristal

Foto 3.13: Professoras realizando estudos técdio@site dormacéao
continuadana varanda da Brilho do Cristal. (2004)

Este topico tem como objetivo sistematizar o poojtformacao continuadaniciado
em 2003 na Brilho do Cristal, evidenciando suasriates com a arte-educacao, mostrando
que um projeto de formacdo continuada mediado pele-educacdo numa perspectiva
emancipatoria pode resultar em acdes pedagogicaancgratorias significativas que
contribuem para a transformacao social.

A partir da contextualizagdo historica da Brilho @oistal, feita anteriormente,
percebe-se que farmacéo continuadaempre esteve presente na Brilho do Cristal como
elemento constituinte curricular, seja no planejmecoletivo, na semana pedagdgica, na
avaliacdo semestral, nos grupos de estudos ou mdisap administrativas, politicas e
pedagodgicas da Escola. Entre 1998 e 2001 estiae ritorando em Belém do Para. Nesse
periodo o grupo de professoras, oriundas do magiseém das lacunas da escola publica
tinha pouca pratica pedagogica e por isso sentiasse&lade de uma orientacdo pedagdgica.
Como a Escola nédo podia pagar uma coordenadorgdmgda, contamos com uma pedagoga
voluntaria que assumiu a dire¢do da Escola e, midaelo possivel, se prontificou a orientar
o planejamento coletivo. Porém, por questdes dpdaia voluntaria o planejamento coletivo
passou a acontecer em duplas, em lugares distiatBscola, e assim o planejamento coletivo

ficou comprometido.
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Em 2002, quando retornei de Belém para morar ewva&at, em visita a Brilho do
Cristal, na intencdo de continuar contribuindo Gmscola, reuni-me com as professoras e
uma delas falou assim: “Estamos precisando de suisocaperfeicoamento e de retomar o
planejamento coletivo. Estamos nos sentindo 6rfé@® pai e sem mae...". Procurei
incentivar o grupo a fazer o planejamento coletivesmo sem orientadora pedagodgica, e
prontifiquei-me a contribuir com orientagcdes mesnsaissim, a Escola iniciava uma nova
etapa em relacdo a construcdo da autonomia daveob professoras nativas quando estas
assumiram realizar o planejamento coletivo e cooficalizacdo de uma diretora nativa da
Escola. Foi eleita em assembléia como diretora stolk a professora Mareni, a primeira
estagiaria da Escola. Dessa maneira, a necessiganie 0 grupo a tomar iniciativas, a

exercitar a autonomia, auto-organizacgéo e autageS&gundo Vasconcellos:

Re-significar o planejamento para o sujeito impitesgatar suaecessidade
e possibilidade em dois niveis: um geral e outro especifico dadaide de
planejar. Planejar, entdo, remete a: querer mudlgo; aacreditar na
possibilidadede mudancga da realidade; percebeeeessidadde mediacéo
tedrico-metodoldgica; vislumbrar gossibilidade de realizar aquela
determinada acdo. Para que a atividade de progefar carregada de
sentido, é preciso, pois, que, a partir da disposjgara realizar alguma
mudanca, o educador veja o planejamento coeamessariqaquilo que se
imp&e, que deve ser, que hao se pode dispenpagsévelaquilo que néo
€, mas poderia ser, que é realizavel). (2005, p. 35).

Assim, 0 grupo assumiu a coordenacao coletiva aloggdmento e juntas organizavam
pautas, roteiros e horarios, enfim, todas as offigmde organizacdo da Escola ficaria a cargo
do coletivo. E claro que esse passo sé foi posdadtio ao tempo de convivéncia do grupo,
ao tempo de trabalho coletivo, ao tempo de enfmeeiéo das adversidades e as superacoes
nesse caminho. Esta experiéncia de coordenacatvaoke constitui em mais um salto
qualitativo no que se refere a construcao da aot@e da autogestao.

Apds um ano de experiéncia de planejamento colstibominha orientacdo mensal, o
grupo decidiu comecar a formacao continuada. Derardvaliacdo semestral foi tirado como
encaminhamento a necessidade urgente de formao gtapestudo e assim, em 2003,
iniciamos o Projeto deormacao Continuadasem tempo para terminar.

Optamos por encontros quinzenais, aos sabadosytdu@do o dia. Apdés um ano
passamos para encontros de 21 em 21 dias. Em 20@into ano déormacgao continuada
a maioria das professoras ingressou no curso dagPgid, numa faculdade particular a
distancia com apenas um encontro semanal. Em reaoi@ a associacado da Brilho do Cristal

ficou acertado que a Escola contribuiria com 60%alor da mensalidade da faculdade. Em
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contrapartida, sabendo que tais faculdades naoctEmpromisso com a construcado de
conhecimento, ficou estabelecido que as professacadémicas formariam um grupo de
estudo e se encontrariam duas vezes na semandean@Escola, como forma de garantir
um acréscimo pedagdgico. Com a faculdade, os gmpestudo e o planejamento coletivo o
grupo sentiu-se sobrecarregado e propos redimersiotempo déormacao continuadgue
passou a acontecer apenas uma vez ao meés.

Ao final de cada semestre fazemos uma avaliacdordecao continuad& de todas
as atividades educativas da Escola: assembléiasfes pedagdgicas, planejamento coletivo,
mutirdes, ato publico, festas pedagogicas, festaa paptacdo de recursos financeiros e
praticas pedagogicas com as criancas. A partiredpsscesso de avaliacdo as professoras
sugerem 0s temas ou conteludos pedagdgicos quengestadar no proximo semestre na
formacgao continuadaAssim, ao longo desses oito anodatenacdo continuada grupo vem
construindo seu caminho pedagdgico na caminhadaaaealidade da Escola e do grupo.

A importancia de um projeto dermacéo continuadaem longo prazo, sem data para
terminar e com datas para continuar, é impresadhdimn qualquer escola, ndo s6 pela
necessidade de superacdo das lacunas deixadasrmmi®m publico, mas também pelo
inacabamento do processo de construcdo de conhdoimEoi e tem sido desafiador
desconstruir internalizagcbes como a valorizacdopddica em detrimento da teoria, a
supervalorizacdo da metodologia, a preocupacdoegata com o0 cumprimento de
conteudos em detrimento da aprendizagem, a confis&xducacdo com submissdo, entre
outros equivocos impostos pela nossa escola e petsa sociedade. Criar novas
internalizagdes também nao tem sido facil, poianess impregnados pelo modo de ver a vida
fragmentada, mecénica e metafisicamente. Apesarlinhites, ndo paramos diante deles,
convivemos com eles, uns ja superamos e outros néo.

Perceber a necessidade e tomar a iniciativa demassu projeto de formacao
continuada representou um salto qualitativo na &gén das professoras da Brilho do Cristal.
Porém, mesmo sendo este uma solicitacdo do col@¢educadoras, na pratica, a tarefa nao
foi facil, nos deparamos com varios limites. Foeg®o compromisso coletivo, auto-
avaliagcéo, ouvir criticas, fazer criticas, buscdugdes, re-educar a leitura, a escrita e o corpo,
entre outros enfrentamentos. Dessa maneira, aagat da formacdo continuada representa a
seriedade do grupo, 0 compromisso com a constadg@&onhecimento, o que me faz destacar
que o que faz o projeto andar é a disponibilidaale educadoras da Escola, que, mesmo
sobrecarregadas, tém acreditado que o conhecirdamntta das armas principais na luta pela

transformacéao social. Hoje temos oito anos de foimaontinuada, sem descontinuar.
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Para compreender as tramas tecidas pelo projdmrmeacdo continuadagm seguida
apresento sua sistematizacdo através dos sub<goffimmstruindo o Projeto de Formacéo
Continuada”, no qual apresento a estrutura do faroj-ormacdo Pedagdgica”’, no qual
discuto os estudos de Pedagogia realizados ducapt®ejeto e “Arte-Educacdo”, no qual

analiso o processo de formacao em arte-educacgwafassoras regentes.

3.2.1 — Construindo o Projeto de Formacéo Continuad

Foto 3.14: Professoras escrevendo relatorio awalidurantea formagéo
continuadana Brilho do Cristal. (2008)

Assumimos dormacéao continuad&@omo projeto inacabado, procurando relaciona-lo
a atualidade historica da Escola e de seus syjé#iodo a arte-educacdo como possibilidade
mobilizadora e criadora. Senddormacao continuadanaterializada por sujeitos sociais, esta
deve ser vista em movimento espiral, como algo,yiaw isso ndo deve ter modelos rigidos.
Dessa maneira, inicialmente, trabalhamos com aag#&irde um roteiro de estudos construido
pelo grupo. Depois fomos enriquecendo o roteirosgigansformou no projeto femacao
continuadaque tem como objetivos gerais: Desenvolver estymmagogicos a partir das
necessidades colocadas pelo grupo através de aakbddpraticas e teoricas; Alfabetizar
esteticamente as educadoras como forma de contcitomi a ampliacéo da leitura de mundo e
com o didlogo transdisciplinar. Preservamos o eandtovisorio e a construcdo coletiva do

projeto deformagéo continuada
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Quando iniciamos o projeto dermacédo continuadaas professoras, pelo fato de
serem todas nativas, sentiam na pele a opresséimadelasse social e traziam as lacunas de
uma escola publica mantenedora da ignorancia do. pde Brilho do Cristal as experiéncias
eram outras, as vezes, contrarias as vivenciadaslg® quando eram alunas, 0 que tornava
imprescindivel dormacéo continuadao acesso ao conhecimento teorico e pratico cas su
devidas reflexdes, pois s6 com 0 conhecimentacte@r pratico poderemos ter a apreenséo
do real, do objeto investigado. “A pratica docesriéica, implicante do pensar certo, envolve
0 movimento dindmico, dialético, entre o fazer geasar sobre o fazer”. (FREIRE, 1996, p.
38). Paulo Freire acreditava que cada reflexaacgeossibilita uma acéo transformadora, o
que para ele significa@axis auténticaou seja, aeflexdo-acao-reflexdcAssim, o sujeito se
torna capaz de perceber em termos criticos a umidélética entre ele e o objeto. “E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ogtense pode melhorar a préxima pratica.
O proprio discurso teodrico, necessario a reflexéacca, tem de ser de tal modo concreto que
quase se confunda com a pratica”. (FREIRE 199&)p@Goncordavamos com Freire e por
isso, nos desafidvamos a exercita-lo e estuda-lo.

Quais foram as nossas necessidades iniciais? S@ms3as professoras formadas no
magistério, foram muitas as suas caréncias. Erpidrée ouvir as professoras falarem do
desafio que era lecionar em uma escola que nadiviendidatico e nem prova, que trabalha
com tema gerador, que procura unir teoria e pragiga valoriza a arte-educacéao, que defende
principios ecoldgicos, que da voz ativa aos aluenfe outras questdes. Entdo havia uma
ansiedade por metodologias, um medo de errar, pi¥ guie conversassemos que poderiamos
errar ou acertar e que estadvamos ali juntas no rmymgso pedagogico ndo foi tdo simples
“soltar” as professora das amarras da avaliac@ajuento. Dessa maneira elas solicitaram os
seguintes temas: “Oficinas de Jogos”, “Oficina dies Plasticas” e estudos sobre “Tema
Gerador” em Paulo Freire. Ent&o iniciamos com umsa@ de “Alfabetizacéo Estética”, e com
0 estudo da obra “Pedagogia como Pratica de Lidefd@reire, 1999). Ao longo dos oito
anos de formacdo continuada, trabalhamos sempegtia gos dois eixos arte-educacédo e
formacao pedagdgica, acrescentando outros autongsas praticas.

Os dias da formacgao continuada sdo organizadosemvavidos a partir do seguinte
roteiro de momentos:

1° - Corpo e Arte. Neste momento a atividade caidpdrelacionada a pratica artistica
teatro ou artes plasticas, de acordo com a propestastral da formacdo continuada.

2° - Estudos tedricos da arte-educacao. Aquieaealticacdo € assumida como area de

conhecimento com seus conteudos sistematizados,qadais as professoras deverdo se
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apropriar, especialmente no que se refere aos (mogeda educacdo infantil e as séries
iniciais do ensino fundamental, como parte de suadcao de professoras regentes.

3° - Intervalo para banho de rio, almogo coletiyi@sa.

4° - Estudos pedagdgicos, leituras de texto e mgp@T de filmes. Nesse momento
realizam-se as sinteses do texto estudado ou rde fipreciado através de sistematizacao
escrita e as expressoes artisticas teatro, danesiapou musica, com a intencédo de provocar
uma reflexao relacionada a prética pedagdgica dal&s

5°- Organizagdo geral: situacdo pedagOgica, admEtisa e financeira da Escola.
Neste momento tiramos encaminhamentos, constrypauais para assembléias e listamos as
necessidades.

6° - Avaliacdo do dia. A avaliacao é feita a patéirelatorios avaliativos escritos.

7° - Fechamento. Neste momento, normalmente castameicas trabalhadas com as
criancas.

Esse roteiro foi assumido de maneira flexivel, heleaem conta as condi¢des reais. O
roteiro facilita o planejamento, € uma forma deaoigar a atividade dentro de um tempo e de
um determinado contexto, porém, ndo € uma camisi@rga. Os dois tOpicos seguintes,
“Formacao Pedagodgica”, no qual discuto os estudd3ediagogia realizados durante o projeto
e “Arte-Educacao”, no qual analiso o processo ded@gao em arte-educacao das professoras

regentes, sdo dois momentos distintos deste roteiro
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3.2.2 - Formacéao pedagodgica

Foto 3.15: Professoras realizando estudos teddiaante dormagéo
continuadana sala pedagégica da Brilho do Cristal. (2009)

A formacgdo pedagodgica € o quarto momento do rotsardormacgaacontinuada na
parte da tarde, e tem como objetivos: desenvolesr educandos o exercicio da praxis
pedagodgica, incentivar grupos de estudos a patiefiexdes tedricas coletivas e estimular a
realizacdo de sintese. Nesse momento as educadalizam, em pequenos grupos, a leitura
de textos, reflexdes, resumos e socializacdes dflexdes, seguidas de discussoes
relacionadas as praticas. Fundamentar a refleX@t@ sopratica com teorias coerentes com a
realidade e a necessidade do grupo proporcionaciluéa reflexdo e é de grande valor nos
processos de formacdo. Nesse momento muitas veasarpos do horario por causa do
envolvimento do grupo nas discussfes. Neste serdigwofessora Jacira, em seu relatorio
avaliativo, ao se referir as discussfes prolongddase momento, afirma “essa roda dura um
longo tempo, por isso eu batizo “momento de conipart, de trocar, de dar e receber e por
que ndo, de aprender.” (2005). O que caracteriz® @omento € a reflexdo tedrica
pedagodgica articulada com as praticas pedagogisaprdfessoras.

Quando iniciamos d&rmacao continuadem 2003, na Brilho do Cristal vivia-se
intensamente a proposta de Paulo Freire, contirsva@abalhando com “tema gerador”,
estimulava-se as rodas de conversas, a constde;@ooblemas, a pratica de relatérios de
campo e as expressbes artisticas. A arte era aegrarediadora e integradora, que

possibilitava uma boa fluéncia da espontaneidade atencas. Pelas necessidades das
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professoras, naquele momento, todas nativas do WaleCapdo e com formacgédo no
Magistério, aformacéo continuadaeve um carater de formacdo pedagodgica inicial. Em
relacdo ao tema pedagogico para o estudomaacao continuada grupo decidiu, como era
de se esperar, estudar a “Pedagogia Libertadoogbpta por Paulo Freire. .

Naquele momento conteudos formais e metodologim es grandes preocupacdes
das professoras, pois como tinham passado um pesérd orientacédo pedagdgica continuada
e nao tinham um livro didatico para seguir, tivergme intuir em suas praticas pedagdgicas.
Diante de suas lacunas didaticas e de seus vatm@agdgicos tradicionais adquiriram
davidas, insegurancas e caréncias. Entdo, as poodssquestionavam: “serd que estamos
passando todos os contetudos e de maneira cert@3emos um livro didatico precisamos
aumentar os repertorios de jogos pedagogicos?”décagdo burguesa desenvolveu nos
educadores uma “cultura educativa” de supervalgdizadas questbes metodolégicas e do
cumprimento dos contetidos programaticos mediad@ figto didatico. E comum,
educadores e pedagogos procurarem a solucao duerpes da educagcédo nos conteudos e na
metodologia. Ora, se a metodologia fosse capaestdver os problemas da educacdo n&o
teriamos a educacdo que temos, pois livros didatiom listagem de conteddos e manuais de
metodologias ndo faltam nas prateleiras das bédast escolares e nas livrarias. Num
movimento contrario a Escola trabalhava os conte@dtiurais estabelecidos na LDB (leis de
diretrizes de base) ndo mediado pelo livro did&icdm pelas experiéncias concretas de seus
sujeitos. Os livros, na Brilho do Cristal, sdo smtle pesquisa seja o livro didatico ou nao.
Nesse contexto as duvidas e as solicitacbes désspovas do Brilho do Cristal ndo eram
apenas resultado de vicios pedagoégicos, elas estaleafato, numa escola que tinha uma
proposta inovadora, por issd@macao continuadaglém de ser necessidade representava a
coeréncia pedagdgica da Escola em assumir a fooncacdinuada como elemento curricular.

Entdo comecamos a caminhada de estudos teoricaegdupdos com Paulo Freire.
Antes de iniciarmos os estudos sobre o “tema geradsistimos a um documentéario sobre a
vida e obra de Paulo Freire. Foi um bom comeco,emeontro emocionante com Paulo
Freire, com 0 seu jeito de sentir e viver a viden &guida iniciamos as leituras de seus
textos, considerados pelo grupo de dificil comps@&en Como superar estes limites? Como
interpretar Paulo Freire? Como retirar de suasvpadao conteudo certo, relaciona-lo as
praticas da Escola e perceber os equivocos, asdaeas e os limites? Nesse momento a arte
fez a mediacdo e a dificuldade de escrever um @sansuperada pelo teatro, pelo cordel,
pela rima e pela musica. Na medida que o grupaiereas experiéncias pedagdgicas iam
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sendo ampliadas e cada grupo passou a organizaapresentacdo, oral e escrita, com as

principais idéias do autor estudado.

Foto 3.16: Professoras apresentando sintese dmogsedricos
durante dormacéo continuadaa Brilho do Cristal. (2006)

A Foto 3.16 mostra o registro de uma sistematizal@@e@studo teorico, que foi a
maneira coletiva para a superacdo da dificuldadmtéepretar e organizar uma sintese dos
estudos teodricos.

Neste contato com Paulo Freire foi visivel nas gssbras a surpresa e 0
contentamento de se perceberem nas idéias de Peeile, de participarem da praxis
pedagdgica, tdo fundamental na educacgéo, o enadati@oria com a pratica, como forma de
acrescentar a uma nova pratica. O debate ficou cabisoso quando as professoras leram em

Freire, que:

(...) o tema gerador ndo se encontra nos homelaslisoda realidade, nem
tdo pouco na realidade separada dos homens. S&podempreendido nas
relacdes homens-mundo. Investigar o tema geradwmeétigar, repitamos,
o pensar dos homens referido a realidade, € igaesteu atuar sobre a
realidade, que é sua praxis. (1987, p. 98).

N&o mediram as palavras no debate, nos argumensobmetudo, no exercicio de se
perceber na teoria e perceber a teoria em suasgsalNeste sentido, a professora Jacira
afirma, em seu relatorio avaliativo, que “E integege ler um texto de Paulo Freire e perceber

que aqui na Brilho a gente trabalha com sua prap(2904).
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Apls os primeiros estudos sobre o “tema geradorédagadoras perceberam que
Paulo Freire propunha muito mais que uma proposttodologica e entdo solicitaram
continuar os estudos de suas obras. Apresentenagyabras, como: “Educacdo como Pratica
da Liberdade”, “A Sombra da Mangueira”, “Pedagod@a Oprimido” e “Pedagogia da
Autonomia”. Iniciamos pelo estudo de parte da dBPedagogia do Oprimido”. A obra “A
Sombra da Mangueira”, por ser pequena, foi lidauzatotalidade. Em seguida lemos a maior
parte da obra “Educacdo como Prética da Liberdaglgtydo este que considero o mais
significativo para o grupo. Para a ultima obra, Redagogia da Autonomia”, pela sua
complexidade, foi necessario um ano de estudajsivd as professoras repetiam as leituras
de seus capitulos no planejamento coletivo commdare clarear a compreensédo do texto.
Estudar Paulo Freire foi um grande desafio, eslmeige na hora de produzir a sintese. Para
minimizar as dificuldades no debate procuravamtianar ao maximo a teoria de Paulo
Freire com a pratica das professoras na Escolcas$on que o grupo conseguia perceber que
Paulo Freire falava de uma educacao que elas vaxam. O diadlogo entre a teoria e pratica
fez as professoras da Brilho do Cristal se veremtearias de Paulo Freire e verem Paulo
Freire em suas praticas.

Apesar de as professoras da Brilho do Cristal tesielm formadas na escola publica,
com um curriculo ultrapassado de ensino de Magstatilizando a pedagogia tradicional,
elas ndo se intimidaram, enfrentaram e enfrentardebgidades e, como sempre estamos
trabalhando em grupo, a solidariedade faz parterética pedagogica e realmente tem fluido
entre as professoras. Ndo € a capacidade que hasefsim, na maioria das vezes, as
oportunidades, seja pelas condicbes materiais,pedgafalta de maturidade ou de evidéncia
da necessidade. Na Brilho do Cristal ndo nos falfaatica, afinal, temos um “terreno” livre
e fértil, porém, o que faltava era um tempo maiarapo estudo. Como bem coloca a

professora Elda:

A formacdo continuada, para mim, é uma forma derfapm que vocé
estude mesmo, porque se for ler em casa néo “rAlgente tem muita
coisa para fazer em casa, nesse projeto vocé tefibawio marcado, vocé
vai ter que se organizar e vir para ca para estgdgpara isso. Em casa a
gente termia fazendo outras coisas e jogando o para o lado. (2010)

E interessante destacar que a importancia desg® tpara estudar foi se tornando
perceptivel com a continuidade dos estudos, nadaegin que se consolidava o grupo de
formacao continuadaPorém, para se formar um grupo de estudo é pregcis a solicitacao
parta das necessidades de seus sujeitos. No cdsondgdo do grupo de estudo da Brilho do
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Cristal, a solicitacdo partiu das educadoras, numemto pedagodgico decisivo para a Escola,
sobretudo para o coletivo de professoras. Realmenteecessidade nos move e a auto-
avaliacdo também, tanto é que no momento da smiot dformacdo continuada grupo
estava reagindo ao “sentir-se Orfas”, como foi gty algumas educadoras. Diante dessa
avaliacdo e auto-avaliacédo o coletivo se uniu eofefm deformacéo continuadaasceu com

o objetivo de ampliar o conhecimento das professereonsequientemente fortalecer as bases
administrativas, pedagogicas, politicas e econ@nilzaEscola. Afinal, como bem coloca a
professora Elidiane:

A gente exige que nossos alunos estudem, que lei@momo a gente vai
exigir uma coisa que a gente nao faz! Entdo, éamateressante estar
estudando, pesquisando. Quando chegamos na faeuldiabs muitas
coisas que ja tinhamos visto na formacdo continuakaformacéo
continuada ensinou muito, quero dizer, ensina.q{R01

Dessa maneira, o projeto flemacao continuadana Brilho do Cristal, significou
uma tomada de atitude, do coletivo, frente a nedam$s de “parar’ para estudar, o que
implicou criar as condicfes reais para se efetalatarefa. Sua execucdo possibilita, além da
construgdo de conhecimento, o reconhecimentdodaacao continuadacomo elemento
curricular fundamental nas préaticas pedagogicasnda escola. Umé&rmacédo continuada
deve fazer parte de toda escola para unir teopaatica e efetivar a praxis pedagodgica.
Estudando pode-se avancar na docéncia, no comgmeosn a educagdo e com a sociedade,
caso contrario, estacionaremos. Na apreensdo da thminuimos a distancia, socialmente
construida, entre a teoria e pratica, entre trabatitelectual e trabalho manual, e
desmistificamos o lugar do autor como lugar esphegémial e até transcendental para alguns.
Nesse processo, a professora Elda colocou: “veresicomo Paulo Freire escrever coisas
que a nossa escola faz € muito bom” e a profegdmliane complementou “a gente se sente
menos sO”. A apreensdao do conhecimento traz cdammacumplicidade e fortalece a
compreensao e a superacado da realidade. fenm@cdo continuadaem como objetivo
contribuir com a formacédo de sujeitos emancipados) a realizacdo de uma educacéo
integral, precisa estar além das metodologias,cdosetdos programaticos e além de um
calendario finito.

Paulo Freire provocou curiosidade e possibilitoucantinuidade daformacéo
continuada.Na compreensdo da Pedagogia Libertadora surgiratmsnoecessidades, como
dizia a professora Paula “ndés queremos aprendete sobtras tendéncias pedagdgicas,
planejamento de aula, planejamento do semestregr sabbre avaliacdo na escola,
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comportamento e desenvolvimento da crianca, e cenh@vos autores”. Percebe-se que
estes sdo temas que estdo ligados a realidadeatmeths professoras em suas praticas
docentes. Partindo dos temas solicitados idenéfiqgum tema geral dentro do campo de
conhecimento especifico da Pedagogia: a Didatica.

Em 2004 decidimos estudar a obra “Didatica” (LIBADIE1994). Fizemos a leitura
completa desta obra, num estudo bem detalhadscaotando muitas informacgdes de outros
autores, especialmente em relagdo aos elementnguemttes da didatica. Os textos
acrescentados eram de temas que nao se encontrevambra de Libaneo ou que se
encontravam, mas mereceriam ser enriquecidos pirsoautores. A obra de Libaneo foi um
importante ponto de partida para a compreensao idiich, pois representa uma boa
sistematizacao feita em linguagem clara, palpédasd p grupo das professoras que, naquele
periodo, ainda n&o tinham formacado superior e aptwt tinham necessidades fundamentais
em relacdo ao conhecimento da didatica. Neste gsocale estudo da didatica,
especificamente das tendéncias pedagodgicas, o gagoobriu identidades e contrastes com
cada uma delas. Foi uma atividade importante madggéio das professoras e na construgéao da
identidade pedagdgica da Escola.

A partir de 2005, apds o estudo da didatica, nairnadade da formacé&o, vieram
novas solicitacdes tematicas: psicologia da edocapaliacdo de aprendizagem, educacao
inclusiva, metodologia da matematica, construtigsmnteracionismo e parametros
curriculares nacionais. Nesse exercicio fomos feeendo teorias e redefinido a identidade
pedagdgica da Brilho do Cristal.

Em 2006, depois de trés anosfdemacéo continuadatrocamos o estudo do “tema
gerador” de Paulo Freire pela “Pedagogia de ProgedHernandez (1998). Nesse momento,
fizemos uma revisdo das tendéncias pedagdgicasm gtédagogia historico-critica e em
seguida, nos debrucamos sobre a pedagogia deaggtof@epois, acrescentamos Hoffmann
(2003) ao dialogo com Lukesi (1995) sobre avaliag&golar. Para aproveitarmos 0s
conteudos nos projetos, independente de uma higsacqrricular, fizemos uma revisdo nas
sistematizacdes de contetudos e objetivos propostesParametros Curriculares Nacionais
(1998). Dessa maneira desenvolviamos o projetfoavacdo continuadafinado com as
necessidades das professoras.

Em 2007, com o avanco dermacao continuadavieram as duvidas pedagogicas: O
gque somos? Libertadoras ou Historico-Criticas? @uotigstas ou Sdcio-Interacionistas?
Alternativas ou Comunitarias? Depois de tantaanas, tantas perguntas, umas com respostas

e outras néo, tudo ficou desacomodado. Precisaviamoar a poeira levantada, re-arrumar a
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casa e retirar 0 que nao nos servia. Fizemos wna@sio qual caracterizamos as teorias de
Piaget, Vigotski e Walon. Percebemos que tinhamass ndentidade com o socio-
interacionismo e com a pedagogia historico-critroas preferimos identificar a Brilho do
Cristal como uma escola experimental, para ndor flp@so a uma Uunica tendéncia
pedagogica.

Em 2008, na organizacdo tematica €mmacdo continuada as professoras
universitérias falaram do desejo de conhecer oefwropolitico pedagdgico da Brilho do
Cristal. Nesse momento, as DIREC — Diretorias Reg®ode Educacéo passaram a exigir das
escolas o Projeto Politico Pedagogico - PPP, enaesassunto “PPP” tomou conta das
faculdades e coordenacdo de escolas. Nesse cordgexbweitamos para rever nossos
documentos pedagogicos e localizamos o cadernogpsemntacdo da escola com nossos
objetivos, nosso histérico e nossa proposta cuarnco que equivaleria a um PPP, pois néo
tinhamos nenhum documento com esse nome. Dianteecessidade de atualizar nosso
“caderno de apresentacao”, propomos, a partir d@stg construirmos nosso PPP.

Na busca pela fundamentacéo teorica encontrei G&soonscellos com seu livro:
“Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem gforgolitico pedagoégico” (2005). Esta
obra é organizada a partir de quatro capitulosreeste no ultimo o autor traca a sua proposta
metodoldgico para a construcdo do PPP. Percelairtat ga leitura dos capitulos anteriores,
que era fundamental que o grupo fizesse o estudmddeo livro e entdo lancei esta proposta.
O grupo estava sélido, capaz de pensar uma esgalaantotalidade, nos seus diversos setores
e nas relacdes entres estes e a sociedade. Asslmastante oportuna para a Escola e para as
professoras a tarefa de construir o PPP de acordaagroposta de Vasconcellos, ou seja, de
maneira coletiva e na perspectiva emancipatoria.

Devido a complexidade e a riqueza da experiénc@odstruirmos o PPP da Brilho do
Cristal fundamentado em Vasconcellos (2005), oipréxcapitulo sera dedicado a analise do
processo de elaboracdo do PPP da Brilho do Cost# procuro identificar os limites e as
possibilidades de se construir um PPP na perspeethancipatoria. Dando continuidade a
este capitulo, no préximo topico fagco uma sistexagfio do processo de arte-educacao na

formacao continuada
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3.2.3 - Arte-Educacao na Formagéo Continuada

Foto 3.17: Arte-Educacéo farmagéo continuada(2008)

A arte-educacéo tem destaque no projetdodmacédo continuadgpela sua presenca
curricular histérica na Brilho do Cristal. O obyetiprincipal da arte neormacéo continuada
€ prover a formacdo na area de conhecimento deedutmacdo do professor regente, da
educacdo infantil e séries iniciais, a partir da sifabetizacdo estética, fazendo frente as
lacunas deixadas pela pedagogia tradicional ndsgsmras da Escola. Além disso, a arte é
utilizada como um canal de expressdo para medigraxessos de aprendizagem de outras
areas de conhecimento. A dimenséo estética é nnytortante para a formacéo integral das
educadoras, pois através da arte estimulamos ndssenvolvimento espiritual, nossa
capacidade perceptiva e criativa, tdo necessariaexercicio da pratica educativa
emancipatoria.

A necessidade da arte se faz presente como fatdarfuental no desenvolvimento da
humanidade, como expressividade humana, desdégaidatie até a contemporaneidade. Por
isso, é imprescindivel que a arte faca parte dadg@io humana. Assim, justifica-se oferecer
uma alternativa de crescimento cultural e desenwelvto artistico através da arte-educacéo
como forma de propiciar 0 acesso aos codigos dgsdgens artisticas, permitindo com isso

envolver os sujeitos no refletir e produzir arte, valorizagdo dos bens culturais em sua
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diversidade, ampliando, consequientemente, os nscasi de participacdo e mobilidade
social dos sujeitos envolvidos no processo. Nesside a arte nformacdo continuadala
Brilho do Cristal tem funcdo integradora, pois pofta os sujeitos produzir arte,
compreender a necessidade da arte na educaca@moggiar desta como mediadora na
construcdo de conhecimento.

A arte demorou para se consolidar como disciplima eéscolas brasileiras, conforme

afirma Duarte Jr.

Na escola oficial a arte sempre entrou pela paafandos e, ainda assim,
de maneira disfarcada. Teve ela de se disfarcdp tqne se tornou
descaracterizada e deixou de ser arte. Virou tlekenho geométrico, artes
manuais, artes domeésticas, fanfarras etc. Tudoosrene. (1991, p.80).

A Lei de Diretrizes e Bases de 1996, em seu pdmgPado Art. 26, reza: “O ensino
de arte constituird componente obrigatorio, nosrdins niveis da educacéo basica, de forma a
promover o desenvolvimento cultural do aluno”. E#88 o Ministério de Educacéo e Cultura
(MEC) apresentou os Parametros Curriculares NasdR&N) para o ensino fundamental e,
mais tarde, para o ensino médio. Ao apresentar aweina organizada e sistematizada os
conteudos, objetivos e propostas metodologicas pamsino de arte os PCN possibilitam a
ampliacdo do debate sobre o ensino de arte nalmgshia pratica, porém, esta possibilidade
nao se tornou realidade, pois persiste 0 abandamoocensino de arte, a exemplo da falta de
arte-educador na maioria das escolas publicas, delfperspectiva de haver concurso publico
da arte-educacédo, a carga horaria continua semdbokta, as condicfes espaciais séo
inadequadas e falta 0 movimento de classes. At lapesar da introducdo de arte como
disciplina curricular, ainda temos escolas em @@®hé aulas de arte. Além disso, na maioria
das escolas brasileiras ndo € pré-requisito tandg#io para ensinar arte. A arte € téao
desvalorizada enquanto area de conhecimento qugswezes, as aulas de arte nas escolas
sao lecionadas pelo professor de qualquer outcaptina, ou seja, para “ensinar arte” basta
ter uma simpatia com a arte. Assim, os discentespgrdendo a oportunidade de se apropriar
do conhecimento artistico pela falta de um pradissi dessa area.

Além disso, na atualidade € muito comum ter a apenas COmMO recurso
metodoldgico, para mediar o processo de conhecargmbutras disciplinas ou para “tirar a
crianca da rua”, quando um pequeno grupo de cisapghres tem a sorte de participar das
poucas oficinas de artes gratuitas que sédo ofa®gedlo poder publico e pelas ONGs como

forma de ocupar as criancas. Nesse contexto desntese tornado instrumento mediador de
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carater mecanico, desvalorizada em seu conhecinteditico, técnico e histérico. Note-se
que o problema ndo é a arte ser mediadora, o pmabte ndo ver a arte como area de
conhecimento, possivel de dialogar com outras aredszindo a arte a uma ferramenta Uutil,
“salvadora”, a servico da manutencdo do poder assel hegemonica, ou seja, estabelece-se
com a arte-educacao uma relacao utilitaria e dgsedr

Foi justamente na contraméo dessa historia quéesedncacdo marcou presenca na
Brilho do Cristal e tornou-se valiosa nos procesdesconstrucdo de conhecimento e
desenvolvimento humano, especialmente a expres$giica teatral, que até hoje ocupa lugar
de destague na Escola. Porém, apods os primeiarses da Escola, de 1992 a 1997, quando
eu era a professora de arte-educacao, tive queusentar da Escola e as criancas ficaram
sem professor de arte. Nesse periodo as professgmsniram a arte-educacdo e 0s
equivocos e os limites inevitavelmente apareceramratica Ihes mostrou que era preciso
estudar, refletir e organizar o conhecimento de-@tucacdo, pois mesmo que as professoras
tivessem uma proximidade com a arte-educacdo emtécerta fluéncia, faltava-lhes um
estudo sistematizado, uma reflexdo teorica paramsiaor compreensao da prética. Foi por
estas lacunas que as professoras solicitaram @ngeesda arte-educagao f@armacao

continuada Neste sentido, a professora Cléia afirma, eneeista, que

A presenca da arte na Escola é essencial, assim d@namente na nossa
vida. A arte deve estar presente em todas as euasd e possibilidades
dentro e fora da Escola, adequando se aos recgueos ambiente a sua
volta oferece. E muito importante também, que dessor “ensine” o aluno

a valorizar a arte, pois ela ainda € desvalorizg&fH.0).

O objetivo da formacao em arte-educacdo do profesgente da Brilho do Cristal é
desenvolver processos de alfabetizacdo estéticaadntancao de contribuir com o ensino do
conhecimento arte e minimizar 0s equivocos coraigitto presentes nas aulas de artes,
como: no fazer artistico tudo pode, arte € bom pa&amar as criancinhas, ndo precisa
estudar para lecionar arte, tudo em arte é lindgueo é expressao de sentimento, entre
outros. O exercicio do fazer e refletir arte € wpartunidade para as professoras perceberem
que arte-educacao esta além de colorir, recortday,cimitar coreografias, decorar a nota
musical ou o texto teatral, que arte-educacao ifsignexpressar os sentimentos e sentidos
oriundos da vida concretamente vivida, e ndo aagéid dos valores alheios”. (DUARTE
JR.,1991, p. 83). Para tanto, a arte precisa semdida e tratada como uma area de
conhecimento, sistematizada através de seus elesnestruturais e formais.A professora
Regina faz a seguinte reflexado sobre a arte edocwfarmacao continuada
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E muito importante que haja arte na formag&o coatla, porque € uma
linguagem que faz parte do nosso cotidiano; sendd(wao basta fazer
arte por fazer; € importante conhecer a histérgtipos de arte e os
objetivos que se deseja alcangar com cada um detg¢s de sala de aula.
(2010).

Dessa maneira, pensando em contribuir com a vaf@do ensino de arte, durante a
formacé&o continuada, procuramos produzir e reféetirte no contexto da educacéo.

De acordo com o roteiro metodolégico tamacdo continuadano topico 3.2.1,
trabalhamos a arte no turno da manh&, a partirote rdomentos. No primeiro momento
realizamos inicialmente atividades corporais dexgamento. Em seguida realizamos jogos
corporais diversos, na maioria das vezes coordsnadmugeridos pelas professoras. Depois
desenvolvemos a “oficina de artes”, que sdo asdaties especificas da expressao artistica
gue vamos trabalhar. No segundo momento fazemodasstedricos relacionados as praticas
de artes do momento anterior e em seguida avaliaraimente e coletivamente todo o
processo da manha. Assim tem sido as manhfigrdacéo continuadaa Brilho do Cristal.

Em relacdo aos estudos tedricos, além de estudarpogposta triangular, pesquisa
apresentada por Barbosa em 1987, refletimos aasidi& alguns autores, no que se refere a
arte e ao desenvolvimento infantil: Lowenfeld, gjo, Wallon e o Referencial Nacional da
Educacao Infantil — Linguagens. Também trabalhaaubsres especificos do ensino das artes
plasticas, como Fusari & Ferraz, Duarte Junior ssRe do ensino de teatro, como Spolin e
Boal. Para complementara e embasar os projetog@gidas de arte-educacédo fizemos o
estudo dos Parametros Curriculares Nacionais -sAlEen relacdo a Historia da Arte ndo
conseguimos grandes avancos, porém, chegamoszaresh estudo bem interessante sobre
as artes rupestres e um seminario sobre a Histaritografia, onde realizamos uma oficina
chamada de “Fotografia na Lata”. Em avaliacdo awgsso de arte-educacéo foi levantada
pelo grupo a necessidade de um curso de HistorRrtdamas ainda ndo tivemos condicdes
de realiza-lo. Assim, tal curso continua sendo dimanossas metas para a artdatenacao
continuada

Os limites, mais uma vez, se fizeram presentesona dos estudos tedricos. Neste
caso, ndo necessariamente pela dificuldade de eemgdo, pois a maioria dos textos
propostos é de linguagem clara, de facil compregmaas, pela dificuldade de concentracédo
do grupo. Sentar, ler, discutir e reler, ndo é uamafa facil, principalmente pelas marcas

deixadas pela nossa escola tradicional, que naciexe reflexdo do fazer, nem muito
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menos, o didlogo da pratica com a teoria. Duranteflexdo oral a maioria do grupo se
posicionava bem, devido a pratica, porém, os argtoadedricos eram fracos.

O fazer artistico sempre foi muito fluente na Brilto Cristal. O grupo sempre esteve
disponivel para fazer arte o que tornou esse mantergtante prazeroso e criativo. Como diz
Ana Mae Barbosa, “a arte € um rio cujas aguas pdafs irrigam a humanidade com um
saber outro que nao o estritamente intelectualieedig respeito a interioridade de cada ser”.
(1991). Portanto, podemos dizer que a arte é esdwede sentimentos que se realiza através
de processos criativos, dessa maneira a atividéidéic permite a educacdo do sensivel, da
percepcao estética e o enriqguecimento da leituraushalo.

Por isso, defendemos uma arte-educacdo que cantébm o desenvolvimento
humano e que esteja relacionada com a realidads, ssmbretudo com o pensamento critico
social. Como forma de investigar as praticas conmaréss faco uma sistematizacdo dos
processos criativos artisticos desenvolvidosfaranacdo continuadaa partir duas sub-

divisGes: Alfabetizacao Estética das Artes PlasticAlfabetizacdo Estética do Teatro.

3.2.3.1 - Alfabetizacéo Estética das Artes Plastisa

Foto 3.18: Professoras modelando a massa de pagpadl (maché) na
confeccdo das mascaras. Durantermacédo continuadaa Brilho do
Cristal (2008)

A formacdo continuadacom as artes plasticas tem como objetivo principal
desenvolver processos de alfabetizacdo estéticaartr mla apreensao dos elementos
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constituintes das artes plasticas: ponto, linhg, fooma, com base na proposta triangular. A
Proposta Triangular foi sistematizada por Ana MagbBsa nos anos de 1980 e representou
um salto qualitativo para o ensino de artes noiBrasdProposta Triangular estd estruturada
em trés veértices: FAZER, LER e CONTEXTUALIZAR. Taigrtices se relacionam, nao
estdo isolados e nem acompanham uma hierarquia.

De acordo com a proposta Triangular a CONTEXTUALGZO da arte tem sentido
abrangente, deve estar além da histéria do adigta historia da arte, deve situar a obra
historicamente e identificar seus fatos, suas ntese de maneira dinamica, articulada com a
realidade e a atualidade do sujeito que apreciR & apreciar possibilita uma aproximacao
com a obra, num exercicio subjetivo e objetivo degber e interpretar a obra. Apreciar uma
obra de arte implica realizar uma leitura cultwt@lmundo a partir das experiéncias culturais
e sociais do apreciador. O FAZER artistico se d& axercicio de reflexdo sobre o “fazer”,
procurando identificar possibilidades e limites espressdo artistica assim como dos
diferentes materiais e técnicas. O fazer artiséspecialmente nos processos de alfabetizacéo
estética, conforme Barbosa (1991), deve ser mediatioreleitura, como forma de evitar o
exercicio da “copia pela cépia” que € produzida anemmente e por isso desprovida de
expressividade. No processo de releitura o alutistaaradota como estimulo uma escultura,
uma musica, uma peca de teatro, um quadro, umgrédim, um desenho, uma paisagem, um
pedaco de madeira, uma parede, enfim, qualquetood@ressivo. O objeto escolhido para a
realizacdo da releitura ndo € concebido para gEad® e sim como suporte interpretativo.
Neste sentido, segundo Barbosa, o objetivo do psocee releitura é atingido

Quando o aluno observa obras de artes e é estimeladio obrigado a
escolher uma delas como suporte de seu trabalBticol& sua expresséo
individual se realiza da mesma maneira que se @m@gauando o suporte
estimulador é a paisagem que ele vé ou a cadeirgedoquarto. O

importante € que o professor ndo exija represemtéieh pois a obra

observada é suporte interpretativo e ndo modela paralunos copiarem.
(1991, p. 107).

Assim, percebe-se que releitura ndo é cOpia. Relglica um processo criativo que
deve passar da simples imitacdo, pois a cOpia agdendolve no sujeito a criatividade nem
tampouco a espontaneidade, elementos impresciadiaeio para o aprender expressar-se
artisticamente, quanto para o desenvolvimento iatep ser humano.

Dessa maneira, a proposta triangular tem acompanhadsas experiéncias de
alfabetizacdo estética. Os limites se deram emcdelaa contextualizacdo, que ficou
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sacrificada por dois motivos: o tempo congestionamiotantas tarefas e as dificuldades com
os estudos tedricos sobre a historia da arte.

Para compreender como se deu 0 processo desta mdapantinuidade deste tépico,
faco uma descricdo de algumas atividades de alidsticas. No trabalho sobre o elemento
constituinte “cor” pesquisamos 0s pigmentos nasueaiconfeccionamos tintas. A Foto 3.19
mostra o registro do processo de extracdo de pipsigara confeccdo de tintas naturais.
Utilizamos vegetais e minerais como acgafrdo, urycheterraba, repolho, mate, carvao e
argila. Com essa atividade, além do aprendizaddader tintas, pudemos trabalhar o
elemento “cor” como constituinte das artes plasticuas misturas e possibilidades de uso
sobre diferentes materiais do tipo papel, tecigmede. Além das reflexbes préprias das
guestdes estéticas foi possivel refletir sobreasufjuestdées como a capacidade humana em
transformar a natureza, adapta-la as suas neadssjdauso de tintas ndo industrializadas que
contém substancias quimicas nocivas a salude eeasdgs econbmicas, neste caso, baixo

custo financeiro para a Escola.

Foto 3.19: Professoras extraindo pigmentos natpéar's confeccionar
tintas durante formacgéo continuadaa Brilho do Cristal. (2005)
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Foto 3.20: Professoras pintando Mandala na pamuetiotas naturais
durante gormacéao continuadaa Brilho do Cristal. (2005)

Apesar das descobertas com a experiéncia pratidazsntintas naturais, nem todas
as professoras fazem o uso continuo desta ativitameas criancas. As vezes preferem usar
tintas industrializadas em atividades de pintutas as criangas, com a justificativa de que é
mais pratico e que a Escola ganhou tintas. Estegimmento é lamentavel, pois ndo é apenas
a utilizacdo das tintas como possibilidade expvasgue deveria ser o foco, mas também todo
0 processo de producdo destas tintas, no qual pedexplorada uma ampla gama de
conhecimentos. Note-se que a producdo de tintagamaté também um resgate historico
cultural, pois até os anos de 1960 no Vale do Capiicomum se fazer uso de tintas naturais
para a tintura de roupas e para a pintura das ¢moa$ casas.

.

bl e R A

Foto 3.21: Professoras realizando releiturgsimkeras rupestres com tintas
naturais na parede da varanda da Escola daémtmacao continuada2006)
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Foto 3.22: Professores fazendo colagem com matenairessivos da
natureza sobre papel reciclado, durarfermacao continuadana Brilho
do Cristal. (2007)

Atividades de praticas das artes plasticas cometsgtadas nas Fotos 3.20, 3.21 e
3.22 foram desenvolvidas com as professoras namqalo de todos os elementos formais
das artes plasticas. A importancia desses procestd®do s6 na apreensdo das técnicas, mas
também no fato de as professoras perceberem su@mnciatidades criativas e se
sensibilizarem diante de suas producdes estétiaas ponseqientemente, compreender e
valorizar a arte na educacdo. Esta importancia rdiromda pela professora Elda, em

entrevista, quando esta afirma:

Trabalhar com artes plasticas é muito bom paranakr a criatividade.
Quando nos professoras temos a oportunidade decidvea arte sentimos
0 quanto é importante que as criangas vivencienmadgpem as artes
plasticas para seu desenvolvimento escolar e de§20&0).

Todas as atividades de artes plasticas desenvsldidi@ante dormacdo continuada
foram, posteriormente, desenvolvidas com as craamggrofessora Regina faz uma reflexao
reconhecendo a importancia das artes plasticas éeaode conhecimento, quando afirma,

em entrevista, que

Compreendo que nas artes plasticas, como em qualgtra atividade que
um professor se propbe a desenvolver em sala dg &ulde suma
importancia que ele esteja preparado para suazaeab junto com as
criangas. A formagdo continuada tem esse papebfoadtal na vida do
professor, porque € um momento em que ele tem auogdade de
experimentar, criar e desenvolver atividades amesmo de levar para as
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criangas. Para mim a funcéo das artes plasticassecala é incentivar o
aluno a se expressar, a criar e a ver o munddelendies formas. Entendo
a arte como a representacao de si mesmo, muitas egzossivel entender,
ou melhor, conhecer um pouco mais das criancagatdos seus desenhos.
(2010).

Desta maneira, a alfabetizacdo estética das atésticas vem contribuindo na
formacdo das professoras regentes da Brilho ddaCriefletindo-se de forma significativa

em suas praticas pedagadgicas.

3.2.3.1 - Alfabetizacéo Estética do Teatro

Foto 3.23: Professores realizando Jogos Teatrastiuaformacéo
continuadana Brilho do Cristal. (2006)

O teatro-educacao rarmacgao continuadéem como objetivo desenvolver processos
de alfabetizacdo estética teatral. Apesar de &ddb Cristal ter historicamente a “marca” do
teatro ndo temos professora com formagédo em teatteatro em sala de aula é trabalhado
pelas professoras regentes das turmas. Além dissoyno da tarde, duas vezes por semana,
a Brilho do Cristal oferece, em carater opcionfitimas de teatro para as criancas da Escola e
da comunidade. Estas oficinas de teatro sdo coaddsrpor uma jovem atriz nativa do Vale
do Capao, professora Lidi, que tem uma boa fruegho a arte teatral. Assim como as artes
plasticas, o teatro nl@rmacao continuad@& uma necessidade na formacdo das professoras,

pois sem sélidos fundamentos da area de conheanteatro cairemos na cilada de
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contentar-se com o “teatrinho” carente de contgardprio ou com o teatro instrumental que,
além de ser carente de conteudo, tem como objétiiam facilitar a apreensao de conteudos
de outras disciplinas, sem compromisso com o emEr@rea de conhecimento teatro.

O corpo docente da Brilho estd composto por daipag: as que assistem teatro,
atuando na platéia, e as que fazem teatro, atuandmalco. Entre as professoras atrizes,
algumas fazem teatro da Brilho do Cristal des@esca e hoje compdem o grupo de teatro de
adultos da Escola, o grupo “Mania de Brilhar”. Revt® em dar maior significado as praticas
teatrais da Escola coloquei para as professoragpagia de todas experienciarem o lugar do
palco. A maioria aceitou o desafio e um pequenpa@afirmou que faria teatro fiarmacao
continuada mas néo faria apresentacdo em publico, umasspalaeligido e outras pela sua
timidez.

No estudo do conteddo programatico de teatro bussatompreender, a partir de
atividades praticas e tedricas os elementos forgh@iseatro: espaco, corpo, cenario, luz,
aderecos, figurino, maquiagem, mascaras, roteiega,pimprovisacdo, entre outros. Os
estudos de Teatro-Educacéo foram referenciadoBqedr(2004), Spolin (1992) e Parametros
Curriculares Nacionais — teatro (1998). Os doiorast Boal e Spolin, tém importancia
fundamental nos processos de alfabetizacéo estésiral. Spolin por desenvolver no “aluno-
ator”, através de jogos teatrais, a apreensao teertos constituintes do teatro e a
compreensao da improvisacdo como elemento fundameotteatro. Boal por possibilitar,
através de jogos, o reconhecimento do corpo expoesk ator em sua potencialidade
criativa.

Os estudos teodricos sobre o Teatro do OprimidoBa&, ndo foram tédo fluentes
quanto os estudos sobre “Jogos teatrais e procdsswsprovisacdes”, de Spolin. Acredito
gue a maior fluéncia dos estudos de Spolin se deviato de seus jogos teatrais estarem
diretamente relacionados a aprendizagem de teara priancas. Nesse processo foi
fundamental para o grupo a compreenséao da impaatéogogo teatral, das improvisacoes e
da construcdo coletiva nas séries iniciais, sobcetids processos de alfabetizacdo estética
teatral. No desenvolvimento das atividades de elfzdcdo estética de teatro sempre
trabalhamos com os jogos de Boal e de Spolin.

O processo de construcdo teatral foi iniciado cosn improvisacfes teatrais
sustentadas por Spolin. Apds essa experiéncianqtipara o Teatro do Oprimido
fundamentado por Boal. Nos ultimos dois anos juntgartes plasticas com teatro a partir da
experiéncia com o teatro de mascaras, o0 que naset@oportunidade de criar e confeccionar

as mascaras e o cenario. Também vivenciamos tquooesso de montagem do espetaculo
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teatral que culminou com a mostra do “Recital Dr@gpd Para visualizar o processo de
alfabetizacao estética teatral com as profess@aseguir, faco uma sistematizacdo das
experiéncias através das subdivisGes “Improvispeéia o Teatro”, “Teatro do Oprimido” e
“Teatro de Mascara”.

Improvisacéo para o Teatro

Foto 3.24: Improvisacdes teatrais durantermacéo continuadaa Brilho do
Cristal. (2006)

As atividades com as improvisagoOes teatrais foramddmentadas em Spolin (1992),
gue sistematiza e propde uma série de jogos teaaio forma do aluno-ator apreender 0s
elementos constituintes do teatro. Esta praticdedenvolver atividades teatrais a partir de
jogos é fundamental no desenvolvimento da alfahegdia teatral com as criancas, dai a
importancia de tal proposta na formacao das profassia Escola.

Como em todas as manhas da formacéo continuad@amein@ momento é dedicado
as atividades corporais. Antes de iniciar as aes corporais, as vezes, algumas professoras
se mostravam indispostas. No entanto, logo que ¢@menos o alongamento, as resisténcias
corporais iam sendo vencidas e elas se entregasaativadades. A Foto 3.25 mostra a
atividade de alongamento realizada durariteraacédo continuada

As resisténcias corporais foram construidas ndacdes sociais castradoras da

espontaneidade corporal e oral dos sujeitos soeiarsforcadas por uma escola “dura”,
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desumana, que senta as criangas, 0s jovens e kasgolor horas a fio, com pouco tempo e
espaco para a sua expressividade humana, gerandeemumumano que desconhece suas
proprias potencialidades corporais e criativasmiddrtancia de se resgatar a expressividade
corporal, a partir das atividades teatrais podevesta a partir da seguinte afirmacao da
professora Cléia:

O trabalho de corpo, naquele momento, para mimy caimo uma luva,
estava realmente precisando de uma massagem, féacordar o corpo”
simples, mas proveitoso, humano e completamentaxamle, esses
exercicios enriguecem bastante 0 nNnosso grupo, p@xiga e nos da a
oportunidade de conhecer o corpo. (2009)

Dai a importancia dos exercicios corporais na sgaer da rigidez corporal. Nesse
sentido, a arte teatral € potencialmente uma afilddintegradora do ser social. Para a
Professora Lidi (2009) “E muito importante um aeored corpo seja com yoga, danca ou

brincadeira. O importante € explorar o movimento cdopo sem esquecer da diversao e
descontracéo que tudo isso oferece”.

Foto 3.25: Professores realizando atividade cofgleralongamento
durante dormacéao continuadaa Brilho do Cristal. (2006)

Descontrair implica ndo contrair, ndo endurecemnié& a expressar-se e é claro que
isso s6 sera possivel se ha liberdade. Nesseatiberdade € limitada, pois nossa sociedade
nao liberta, porém vale aproveitar os momentos atendcdo continuada, valorizar tais



112

momentos, para que assim o educador seja capapsgipitar tais experiéncias em sua
pratica pedagogica.

Depois do alongamento e da descontracdo é a hergpgaos teatrais. Para Spolin é
fundamental o desenvolvimento de jogos teatraiprnoesso de alfabetizagéo estética teatral

e de atuacdo no Teatro.

Foto 3.26: Professores realizando Jogos Teatrdmacao continuada
na Brilho do Cristal. (2006)

Os jogos teatrais, como todos 0s jogos, sdo speiasrmalmente tém como objetivo
buscar solucdes para os desafios postos. Atravgegdoteatral é possivel desenvolver a
expressao de grupo e a espontaneidade. De acordSmalin:

A espontaneidade € um momento de liberdade pegs@aldo estamos
frente a frente com a realidade e a vemos, a explos e agimos em
conformidade com ela. Nessa realidade, as nossamasi partes
funcionam como um todo organico. E 0 momento decalesta, de
experiéncia, de expressao criativa. (1992, p. 40).

A expressao criativa, no teatro, esta diretamaegseld a expressao de grupo e exige
do grupo uma relacdo de interdependéncia, um oglaciento saudavel onde a participacéo
individual contribui com participacdo coletiva. dogequer liberdade pessoal e coletiva, logo,
ndo ha lugar para a aprovacdo e desaprovacaopmdans em nossa sociedade e em nossas
escolas autoritarias. Com 0 jogo exercitamos argapeidade e esta é fundamental no

processo de improvisacao teatral.
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A Foto 3.27 retrata uma cena teatral desenvolvidiaspprofessoras a partir de
improvisacdes. De acordo com Spolin, o processingeovisacdo é estruturado a partir de
trés questdes presentes no jogo tealatle? Quem®e O Qué?Pergunta-se:Onde” a cena
acontece? — escola, feira, rua, elevador, etapf@ sdo os personagens? Homem, mulher,

Ay

mae, pali, filho, cachorro, professor, padre, erapsr diante; O Qué” os personagens estao

fazendo? Cantando, brigando, comprando, lendo, etc.

Foto 3.27: Professores realizando ImprovisacOesaiealurante a
formacéo continuadna Brilho do Cristal. (2007)

Segundo Spolin o ator ciente, das respostas deéssmgquestdes, serd capaz de
improvisar, agao fundamental do fazer teatral.i§%w deve-se evitar elaborar roteiros longos
e nem muito menos desenvolvé-los antes de expedr@sno palco, na movimentagcdo da
cena, deixando espaco para o ator compreender@taxsua capacidade de criar, improvisar
e buscar solugbes repentinas. Assim;Gmmo” a cena acontece, ou vai acontecer, a

improvisacao do proprio jogo teatral dira. Segu8golin, 0“Como”...

(...) deve acontecer no palco. Aqui e agora e ritewés de qualquer
planejamento anterior. Planejar anteriormente cdazer alguma coisa
lanca o ator na ‘“representacdo” e/ou dramaturgiasnahdo o
desenvolvimento daqueles que improvisam impossivahpedindo um
comportamento de palco espontaneo. (1992, p. 31).

A ndo antecipacdo doCbmo” evita a busca pelas certezas antecipadas. E @recis

perceber que a atividade espontéanea, criativaé néina acdo metafisica, € uma acdo humana,
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de seres sociais, logo, nasce de suas experiémeiasundo. Neste sentido, a Professora
Telma escreve em seu relatério avaliativo que: j@d®s de teatro sdo importantes para o
grupo se soltar, se entregar a atividade. Quarmggmiz esta jogando a gente perde a vergonha
e ai na hora de improvisar fica mais facil de cparque o0 grupo ja estar mais entrosado,
confiante nos colegas” (2006).

Como a professora Telma afirma o jogo possibdit@ntrega, ou seja, possibilita
perceber que o ato de dramatizar estd potenciadmemttido em cada um, como uma
necessidade de compreender e representar umaadealiDramatizar ndo é somente uma
realizacdo individual na interacdo simbolica conrealidade, mas também proporciona
condicbes para um crescimento pessoal e coletgw, Icontribui para o desenvolvimento
social.

A continuidade das atividades teatrais possibiliés professoras compreenderem o
teatro, além de entretenimento, enquanto expressi&tica potenciadora do desenvolvimento
humano, enquanto area de conhecimento, com confendgwio, possivel de dialogar com
outras areas. Podemos perceber o reflexo da foontag@inuada em teatro na seguinte fala da
professora Cléia:

O teatro influencia nossas praticas pedagoégicadodan professor
novas possibilidades, como o auto conhecimentacake confianca
(...) O teatro nos ensina a se relacionar com ip@ € nos
expressar oralmente e fisicamente, a respeitampdes o espaco de
cada um; trabalha e exercitar a mente e o cor@alitar com teatro
permite ao professor levar suas praticas e conleetos teatrais para
a sala, experimentando com as criangas 0S jogosprvisacoes.
(2010).

A partir do reconhecimento da importancia do teateo educacdo poderemos nos
comprometer com a qualidade desta area de conh#oin@p contrario, a teatro continuara
sendo apenas um ornamento descartavel na esdidadatipara embelezar as festas.

O teatro é uma atividade coletiva. Seu desenvohliimatravés dos jogos teatrais, com
base na realidade, possibilita o exercicio de sggerde limites, a experimentacao de solucbes
criativas e o reconhecimento da capacidade criaglomgprovisacional. O teatro darmacao
continuado pode ser consideradomo atividade emancipatoria, pois é gerador degssos

autdbnomos, criativos e coletivos.
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Teatro do Oprimido

Foto 3.28: Professores fazendo Jogos Teatrais dwoléo Oprimido.
Formacao continuac na Brilho do Cristal. (2006)

Novas teorias, novas possibilidades. Esse é o nepdonda vida e nosso desafio é
acompanhd-lo. A arte-educacdo se fortaleceu taamtdommacdo continuadaquanto na
formacdo das criancas. Por isso, ndo podiamos para continuidade veio o Teatro do
Oprimido, com o qual trabalhamos nos anos de 2&IH6.

No Teatro do Oprimido a atividade corporal é orpilancipal de sustentacéo do fazer
teatral. As atividades corporais, além de fazetepda formagcdo em arte do professor regente,
sao importantes também para a dinamica profissema&ducador que trabalha com criancas
e que tem em seu cotidiano uma dinamica corporaliva e fluente. Para alimentar esse
processo € fundamental que as educadoras estejgraralmente disponiveis. O corpo
expressivo faz parte de nossos pensamentos e sles@)do pode ser reduzido apenas a
funcdes primarias como andar, sentar e deitar.cal@xonservadora, que é reflexo de uma
sociedade conservadora e repressora, até hojeneepricorpo expressivo de seus sujeitos,
deixando as criangcas sentadas por muitas horas.cOlasnidades rurais esta represséo
corporal ainda € mais visivel. Pensando em cortritmem a liberdade de expressdo e a
emancipacdo humana ndo economizamos tempo, darémteacado continuadaguando se
trata de atividade corporal. As professoras se leeromuito nas atividades corporais. Em

relacdo as atividades corporais a professora Regimaa que “infelizmente ainda existem
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muitos bloqueios em nosso corpo e esse tipo deladie nos permite conhecer melhor nossas
necessidades fisicas, ajudando-nos a romper caquditis internos e externos” (2009).

Os jogos teatrais, sistematizados por Boal, sectearzam por valorizar o corpo em
sua totalidade. Alguns jogos até propdem trabathaorpo “aparentemente” de maneira
fragmentada, mas nesse caso 0 objetivo é que tisigmrtes tomem consciéncia das partes

como constituintes do todo. De acordo com Boal

As atividades corporais sdo atividades do corpeirmt NOs respiramos
com todo o corpo: com 0s bragos, com as pernas,osopgs etc. Mesmo
qgue os pulmdes e o aparelho respiratorio tenhaionpartancia prioritaria

no processo. Nés cantamos com o corpo todo, nderdensom as cordas
vocais. Fazemos amor com 0 corpo inteiro ndo sanenin os 6rgaos
genitais. (2004, p. 88).

Pensando uma atividade corporal integral e hamwadBioal organiza seus jogos e
exercicios a partir de cinco categorissntir e tocar; escutar e ouvir; desenvolver osiagar
sentidos; ver tudo aquilo que olhameslespertar a memaria dos sentiddés partir dessas
categorias 0s jogos teatrais sdo desenvolvidos enedida em que o0s participantes
experienciam 0s jogos vao se reconhecendo corpemédnem seus limites e possibilidades

expressivas. Nesse sentido 0s jogos, mais umaté&mzlugar fundamental na arte de fazer

teatro.

Foto 3.29: Professoras realizando Jogos Teatoaizatro do Oprimido.
Formacéo continuadaa Brilho do Cristal. (2006)

Os jogos para atores e ndo atores sistematizadoBqad estdo organizados em

quatro etapasConhecimento do Corpo através de uma sequiéncia de exercicios com 0
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objetivo de conhecer o proprio corpo, suas limigacsuas deformacdes sociais e suas
possibilidades de superacabprnar o Corpo Expressivo através de uma sequUéncia de
jogos com o0 objetivo de trabalhar a expressividamécamente através do corpo,
abandonando as expressdes cotidia@as[eatro como Linguagem objetiva praticar o
teatro como linguagem viva e ndo como produto atgdaeatro como Discurseobjetiva o
espectador-ator apresentar e discutir cenicamexis sonflitos sociais, as relacbes de
opressdo. Todas essas etapas foram trabalhadassqrofessoras e acompanhadas de
reflexdes tedricas para que ficasse claro no goupbjetivo do Teatro do Oprimido e assim
pudessem realizar uma pratica coerente com a fieopesse teatro

O texto no Teatro do Oprimido € construido baseamofatos reais que retratam
situacdes de opressédo, se faz com e para a clpsseda, num exercicio de superagéo, de
reflexdo da realidade, como forma de contribuir @@emancipagdo humana. Sua fung¢do nao
€ buscar solucdo para os problemas reais, a imteihdiuscar a solucdo para o problema
teatral posto em cena como forma de exercitar aacidgde criadora de maneira
contextualizada e de provocar um debate de sitsagéms mediadas pelo teatro. Dessa
maneira temos uma prética teatral comprometidaemrttiar e problematizar a realidade da
classe oprimida.

O Teatro do Oprimido é subdividido em trés tiposTeatro Imagem, o Teatro
Invisivel e o Teatro Férum. No Teatro Imagem asases@io “fotografias”. As cenas nao tém
fala nem movimento, sdo instantes congelados. Arpdgstas imagens a platéia pensa
imagens para desestabilizar o opressor.

No Teatro Invisivel a peca acontece normalmenteadyum lugar publico. As
pessoas ao redor ndo sabem que se trata de uma pega se desenrola como se fosse real.
As cenas sao provocadoras, pois retratam situai®esxtrema opressao e assim, sempre
tem um espectador que intervem e dessa maneirpectador torna-se ator sem saber que
esta encenando, compondo a cena.

No Teatro Forum o ator encena a realidade, umgaelde opressdo, com texto,
indumentaria, cenario, sonoplastia e platéia. @ty é levar para um publico um trabalho
estético acabado e provocador. A platéia do Teddré6rum é convidada a participar do
teatro. No Teatro do Férum o espectador assumea protagdnico e transforma a acéo
dramaética inicial ao intervir cenicamente na ceman@neira improvisada com o objetivo de
solucionar o problema posto: desestabilizar o gpresem oprimi-lo. Todas as cenas do
Teatro do Forum lancam um problema para a platéiegtando uma situacado de opresséo.

A platéia é informada que, ao apreciar a cena,rddadentificar o momento que considera
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mais expressivo da relacdo de opressdo. A cenaeéemppada mais de uma vez e quando
alguém da platéia identifica 0 momento que conaidesis expressivo e tem uma sugestao
congela a cena no momento em que pretende fazennseraencdo. A sugestdo do
espectador ndo se realiza oralmente, mas simlteatri®, ou seja, o espectador assume o
lugar do oprimido para realizar sua idéia em cé&pes esta intervencdo a platéia recebe a
pergunta — o opressor foi desestabilizado sem p@miolo? Como nem sempre é facil
desestabilizar o opressor sem oprimir muitas ietegies sdo discutidas na platéia e
experimentadas no palco. Desta forma, o espectadorleatro do F6rum, participa
ativamente da acdo cénica num exercicio criativong@ovisacdo e compromisso com a
transformacéao social.

Dessa forma, percebe-se, que no Teatro do Oprimaidmprovisacdo tem funcéo
superadora, age como recurso para transformartadpe@m espect-ator, e nesse processo,
mais uma vez exercita-se a superacado da passiyidddmada de atitude, o enfrentamento
de por as idéias em pratica e, todos fazem teaitnoes e espectadores. Boal assevera: “O
Teatro do Oprimido € o Teatro na acep¢do maisa@a palavra: todos os seres humanos
sao atores, porque agem, e espectadores, porgemarnis Somos todos espect-atores. Todo
mundo atua, age, interpreta. Somos todos atorésndsmo os atores!”. (2004, p. ix).

Assim, na Brilho do Cristal, mais uma vez o grupoeducadoras abracou a proposta
de fazer teatro, dessa vez o Teatro do Oprimde.jogos corporais e as improvisacdes que
também sao elementos constituintes do Teatro don@jar ndo eram novidade para 0 grupo
de educadoras que ja vinham continuamente desemduvtrabalhos com improvisagdes
teatrais atraves de jogos teatrais fundamentadoSpatn (1992). A novidade no Teatro do
Oprimido era seu objetivo e a construcdo do texte tinha uma especificidade que era
encenar cenas da realidade que retratam relac@gseksao.

Primeiro trabalhamos com o Teatro Imagem e depmsgmos para o Teatro Forum.
O trabalho com o Teatro Imagem antes do trabalhoa@deatro Forum foi fundamental para
que o grupo adquirisse mais seguranca com a pepustodoldgica e o objetivo do Teatro
do Oprimido. Antes de partirmos para a construcée denas, refletimos de maneira
contextualizada o conceito de opressao como forenéadilitar o processo de escolha das
cenas.

O texto do Teatro do Oprimido fiarmacao continuaddoi desenvolvido seguindo a
proposta de Boal (2004), que é a construcdo caletty texto a partir de relatos reais de
situacOes de opressodes vividas pelos componentgsigo. Assim, assumimos as relagdes de

opressao no contexto da educacédo das docentesilda &v Cristal como referéncia para
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construir as cenas teatrais. As producdes cénigain inicio com a tematica “opressdes na
alfabetizacdo”. Essa tematica foi bastante expéoradprofessora Elidiane, em seu relatorio

avaliativo, descreve sinteticamente esse processo

Depois dos jogos de teatro fizemos uma atividade @ Teatro do
Oprimido. Cada grupo fez uma cena sem fala e cadgelima fotografia, o
tema da cena foi a relacdo de opressado na alfab@tizlas professoras da
escola professor-aluno. Todos 0s trés grupos fizeea apresentaram.
Depois cada grupo pegou a cena de um outro grigmescentou a fala,
depois apresentamos e discutimos. Foi um trabalhoquecedor,
percebemos a importancia do carinho, da atencédo eespeito que as
professoras devem ter com os alunos. Também foidmmstruir em grupo
0 texto sobre esse tema e a cena, foi muito cdivatryois discutimos
muito. (2006)

As educadoras tiveram oportunidade de trazer peema varias situacdes de opressao
vividas por elas quando criangcas em suas escolaseamprocessos de alfabetizagcdo, bem

como situacdes de opresséo vividas na atualida8eilia do Cristal.

Foto 3.30: Professoras em uma cena de opressé@ia yior uma professora da
Escola em seu processo de alfabetizacao ainda qealadca. Teatro Forum,
formacéo continuac na Brilho do Cristal. (2005)

A Foto 3.30 mostra uma cena de opressao vividaupar professora em seu periodo
de alfabetizagdo quando esta era crianca. EsBeapd& experimentar solucdes cénicas e de
exercitar possiveis superacdes nas relacoes desépr@a Escola e em nossa sociedade é

fundamental na formacdo de sujeitos emancipados.aWdiacdo do processo, foram
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interessantes as discussdes levantadas em relagdamites reais diante das relagbes de
opressao, de desestabilizar o opressor sem omrimi-|
A Foto 3.31 mostra uma cena de opressao vividarilaoBdo Cristal, quando uma

mae, chamada por uma professora para conversa gobstdes de sua filha na Escola,
surpreendeu a professora com um discurso deneganu@pria filha que estava presente.
Esta situacéo foi trazida pela professora na bdeaama resposta a sua questéo “o que fazer
nesta situacdo constrangedora para a professoesaeapcrianca diante da autoridade da
mae?”. Mais uma vez, o Teatro Forum mobilizou nopgrde professoras as discussdes

referentes as relagcbes humanas de respeito denEscola.

Foto 3.31: Professoras em cena de opressdo vigi@ailmo do Cristal.
Teatro Forumformacao continuadaa Brilho do Cristal. (2005)

Foram muitas questdes que mobilizaram o coletiuestpes que se fossem colocadas
em outro contexto ndo despertariam a mesma reagaesma clareza e a mesma tolerancia,
como por exemplo: reflexbes sobre a educacédo geeempos, avaliacdo de processos
pedagogicos, relacdo de opressao vivenciadas rdaEgxploramos o Teatro do Oprimido
por dois anos, assumindo-o, além da formacédo degsor regente na area de conhecimento
do Teatro, também como mediador das reflexdes pgdzg da Escola. Nesse sentido, a
professora Jacira, em seu relatorio avaliativo, resqa sua posicdo em relacdo as

experimentacées com o Teatro do Oprimido:

Também surgiu uma nova metodologia para a avaligrajetos da Escola
— 0 “Teatro FOrum”. Foram divididos dois grupos. Meu grupo, para
escolher a cena que queriamos apresentar houvasndiscussées entre
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ndés mesmas, as opinides se chocavam, depois desidis cenas. Foi
muito bom essa forma de avaliacdo, vocé se colocdugar da crianca.
(2006).

Percebe-se na posicao da professora Jacira queegsta a condicdo do Teatro do
Oprimido como mediador das questbes pedagoégicandquala o referencia como
“metodologia”. Também se nota que a prépria dinandie escolher a cena é formativa, pois
induz discussdes sobre a pratica pedagogica e#gdes humanas dentro da Escola a partir
das quais é construido o texto da cena.

A professora Cléia, em seu relatério avaliativa, den relato da experiéncia com duas

cenas trabalhadas na formagé&o continuada com ooTeauUM:

Fizemos uma divisdo de grupos para mostrar o npsgeto através do
teatro, onde nos conflitos congelavamos a cenguéal da platéia, assumia
0 nosso papel. No meu grupo foi muito engracaddogajueriam falar,
solucionar de imediato os conflitos. Conversamostdme juntos e
montamos a cena, fizemos trés cenas. Fomos ao patzganizamos o
espaco a ser utilizado. O meu grupo deu inicioer@atda nossa primeira
cena foi o “amigo chocolate”. Mostramos como chegmia esse conflito.
Nessa cena algumas professoras assumiram o peesodagalunos que em
assembléia defendiam que tivesse “amigo chocolate”’Escola e o0s
argumentos deles quando se decidiu em nédo ter. ddngelamentos
surgiram varias idéias, e uma que para mim maisi fic a de explicar as
criangas sobre 0 acguUcar, lembrar a elas a propastascola, e convocar
uma nova assembléia para rever os combinados. Quipm apresentou
uma cena com um questionamento em relacdo a “ssdmibrincando,
cantando, fazendo teatro”. Foi encenada a visifgal@ssora tradicional na
Escola Brilho do Cristal. A cena final teve um dgoge resultado. A
metodologia usada com o Teatro Férum foi muito tatiga, pois
trabalhamos juntos, e com arte, os nossos confiitode platéia também
era artista. (2006).

A primeira cena retrata o conflito do ter ou ndo“tanigo chocolate” na Escola. O
“amigo chocolate” € mais um modismo consumista ido tamigo secreto” que vem se
estabelecendo nas escolas, segundo o qual asasiiamg €época da pascoa, sorteiam um
“amigo” para ser presenteado com um ovo de chaxolanh assembléia das criancas e em
assembléia dos adultos foi discutido sobre a goetéer ou ndo ter esse ritual consumista
dentro da Escola. Sendo a Brilho do Cristal umalasgue tem como principio educativo
contribuir com a transformacéo social ficou acertqde a Escola ndo adotaria a pratica de tal
“amigo chocolate”. Nesse contexto, negar os ritgarssumista da sociedade capitalista, na
Brilho do Cristal, € uma atitude pedagdgica, eduaa emancipatéria. Apesar disso, para se

chegar a decisao final sobre o “amigo chocolatelijve muitas polémicas que deixaram as
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professoras em duvidas quanto a questdo de ek® t®Odo repressoras ou ndo com as
criancas. Entdo as professoras resolveram trasgar @siacdo para a cena como forma de
refletir o tema. Nesse processo 0 Teatro do Opancigimpriu a sua fungcdo mediadora da
formacdo pedagodgica das professoras da Brilho aaCrpermitindo uma discussao ampla
sobre as relacbes humanas dentro da Escola eindamte.

A segunda cena retrata a visita de uma pedagogadak A Brilho do Cristal recebe
muitas visitas de estudantes de pedagogia e edesade maneira geral. De vez em quando
tem “aquela” visita que faz a “tradicional” pergantas criancas aprendem mesmo com
arte?”. Nao havia na cena uma nitida situacdo dess@o, mas uma situacdo de
constrangimento das professoras da Brilho do Cnsta@onfronto com a “senhora professora
tradicional”, que ndo acredita na importancia da abmo area de conhecimento e no seu
potencial metodolégico nos processos de ensincydizagem. Entdo, a cena foi realizada
com a intencao de discutir o preconceito que agxilste na atualidade com o ensino atraves
da arte, como forma de fortalecer o conhecimenlwesa importancia da arte na educacéao,
para que as respostas a “senhora professora traalicpossam ser dadas de maneira coerente
e convincente, pois essas eram necessidades dn grup

O trabalho como Teatro do Oprimido na Brilho dos@i, além de possibilitar o
didlogo critico com a realidade, tem grande sigado metodologico, especialmente no que
se refere a auto-organizacdo e autonomia, poisistragao cénica se da com o coletivo. Em
pequenos grupos as educadoras socializam situdedgsessao vivenciadas na sua realidade
escolar e elegem situacao reais a partir da neleeeside debate de esclarecimento que a
situacao pede. Cada grupo constréi o roteiro céeitsaia, organiza cenario e indumentaria e
apresenta a platéia, que € composta pelos outipegrO objetivo da apresentacdo, além da
experiéncia estética, € também provocar a reflex&@o participagdo direta do expectador.
Nesse processo ndo existe diretor, ou seja, oll@lBatotalmente coletivo, construido na
horizontalidade por isso exige auto-organizacao.

Nesse processo, para mim enquanto arte-educadoreuidado estético era
fundamental, pois estavamos ali reunidas para featno, mesmo que com um compromisso
pedagdgico e social evidenciado pelo tema e pe#diob do Teatro do Oprimido. A proposta
estética ndo poderia jamais ser posta de ladorizatglo apenas o conteudo do texto. Ao
contrario, os dois tinham a mesma importancia, ,paiém de tratar-se da producdo de
conhecimento estético teatral, o Teatro do Oprimaunbém era mediador da producéo de
conhecimento pedagdgico e social. Dessa maneirdornaacdo continuada da Brilho do

Cristal o teatro ndo € desvalorizado como simpfesrdmenta” metodolégica, mas sim
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respeitado como area de conhecimento com possitididle didlogo com outras areas de

conhecimento, permitindo a mediacdo de discuss®emiestoes pedagogicas e sociais. Neste
sentido, a avaliacdo do Teatro do Oprimido € titéo em relagdo a producédo estética teatral
quanto em relacdo ao contetudo apresentado, quelnoenmte € uma relacdo de opresséo na
sociedade e reproduzida na Escola.

O trabalho com o Teatro do Oprimido trouxe avangasa 0 grupo em relacdo a
construcdo estética teatral, ao desenvolvimentdédaica do Teatro do Oprimido e as
questdes pedagodgicas que envolvem a reflexdo deacelde opressdo na sociedade e seu
reflexo na Escola. Nessa perspectiva a tematitallrada, “opressdo na escola”, foi muito
rica, nos levou as raizes da questdo da opress@dntéressante perceber o movimento
dialético, pois o oprimido também tem em si 0 cpoe® nesta relacdo, independente de sexo
e etnia. A professora Jacira afirma que “é um desifsconstruir dentro da gente a opressao.
O Teatro do Oprimido me fez perceber que tanto sarpamidos como opressores”.

Portanto, trabalhar com o Teatro do Oprimido feamacdo continuadadas
professoras significou assumi-lo enquanto atividad&tica emancipatéria, ndo sé pelo
carater coletivo participativo, mas também pormewrocador, denunciador, mobilizador de
reflexdo da realidade. Dessa maneira ressalto pedSea que a alfabetizacédo estética teatral

e formacao pedagdgica estiveram juntas mediadappaica do Teatro do Oprimido.

Teatro de Mascaras

Foto 3.32: Professores em laboratorio de TeatMakraras, construindo
personagem. Teatro de mascaras, formagédo contimaaBelho do Cristal.
(2009)
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Apo6s um ano de trabalho com o Teatro do Oprimido,2607, iniciamos o trabalho
com Teatro de Mascaras, que nos deu a oportuniiadeir artes plasticas com arte teatral.
O primeiro semestre, no qual aconteceram quatron¢ios, foi dedicado a confeccdo das

mascaras na elaboracédo de um personagem imaginario.

Foto 3.33: Professora Lidi tirando molde de seutorosom atadul
engessada. Teatro de Mascdfarmacdo Continuadaa Brilho do Crist:
(2007)

Todas as professoras tiraram os moldes dos rostasgesso e depois passamos a
confeccdo das mascaras de papel maché: modeldranaeato e pintura. Assim as
professoras tiveram a oportunidade de aprender thamcas tirar a forma em gesso e
construir mascaras com papel maché. O processivarizessa primeira etapa foi marcado
pela relacdo entre artes plasticas e teatro, poisadida em que as professoras construiam as
mascaras, se preparavam para realizar o teatraageamas, pois na medida que modelavam,
pensavam uma personagem teatral e diante do abfetoara foi impossivel ndo coloca-lo no
rosto e assumi-lo com o corpo todo. Foi um grareafib, pois as professoras inicialmente
se sentiram inseguras na elaboragdo do persondgm@m, foi significativo para elas o

encontro com a mascara seca, “quase pronta”.
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Foto 3.34: Professoras fazendo acabamento nas ragsteapapel maché.
Teatro de Mascarafgrmacéao continuadaa Brilho do Cristal. (2007)

A alegria era visivel e antes de pinta-las as psafi@s experimentaram possibilidades
cénicas teatrais num laboratério cénico teatral pgsquisa do corpo expressivo do
personagem. Esse processo foi importante parardgdef da cor da mascara e também para
as professoras perceberem, a partir da préticstapas de uma montagem cénica com teatro
de mascaras. A Foto 3.33 mostra a professora itadido um molde do rosto com atadura
engessada para a confeccdo de mascaras e a Fbtm@s®a as professoras realizando o
acabamento das mascaras.

O segundo semestre de 2007 foi dedicado ao usoddaana no teatro, a partir de
personagens imaginarios, ainda sem vinculo comratguto teatral. Para compreender esse
tipo de teatro trouxe para as professoras um pdaduostoria do teatro de mascaras e o grupo
percebeu que estavam tendo um encontro com umanéeear, pois ha registro do uso das
mascaras no teatro até por volta do século V Realizamos o treinamento do ator fazendo
uso das mascaras, ainda em processo de constexg@orando-a cenicamente, dando-lhe
corpo, movimento, indumentaria, som e texto, expentando possiveis personagens.
Realizamos um laboratério de criacdo cénica. Pgpeofessora Lidi “foi uma experiéncia
diferente, ndo imaginava que para se colocar unsgare precisava de toda uma preparacao
como tivemos: corpo, voz, expressoes, etc. Foianmiportante esse aprendizado para mim”.
A Foto 3.35 mostra a escolha da indumentéaria dosopagens deste laboratério de criacao

cénica.
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Foto 3.35: Professoras escolhendo roupas paraieguear no processo
de construcédo da indumentéria do personagem. Teéatktéscaras,
formacao continuac na Brilho do Cristal. (2007)

Em 2008 continuamos o processo. Nos propusemosngamom recital dramatico
com mascaras. Passamos 0 ano letivo explorandmiadaélo teatro de mascaras tendo como
texto poesias sugeridas por mim e pelo grupo dg@irses autores: Cecilia Meireles, Carlos
Drummond, Patativa do Assaré e Bertold Brecht. desafiador colocar personagens nas
poesias. O uso das poesias, além de ter sido noeddml processo de construcdo de
personagem, possibilitou um encontro com os po€@asio forma de significar as poesias 0
grupo pesquisou a bibliografia dos poetas trabalhadesse processo ndo podemos deixar de
perceber a formacgéo das professoras em relac&mlagaio poética, a sua contextualizacao e

as suas possibilidades cénicas. Neste sentidofespora Elidiane afirma, em entrevista, que

com o teatro podemos representar de diversas fazragsartir de diversos
textos como um conto, uma mdasica, comedias, poemasdo nOsso
préprio cotidiano e assim todos tem oportunidades sé envolver,
representar aquilo que quer ser, desenvolvendalonss a sua autonomia,
0 senso critico e o respeito as diferencas umaweo teatro € um trabalho
eminentemente coletivo. (2010).
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Foto 3.36: Professoras realizando exercicios deevdicgéo através da
leitura de poesias. Teatro de Marcafasnagéo continuadaa Brilho do
Cristal. (2008)

Como o elenco era muito grande, para nao ficar gpetaculo cansativo, com muitas
peguenas cenas, propus que as professoras fizegg@ipamentos a partir das poesias,
procurando uma unidade entre elas e que encontragselugar no quintal da Escola para
experimentar os poemas com as mascaras. A pradedsareni relata como se deu esse

processo para ela:

Cada grupo escolheu um espaco para ensaiar a piesas colocamos as
mascaras para construir o personagem. Pude obsmwway o outro se
constréi no personagem, como se relaciona com m#szara, como se da
a familiarizacdo com a poesia. Nos ensaios um idir@gy outro. Foi
engracado, prazeroso, assistir nossas colegaasvi@k espacos cénicos,
qgue foram varios, no quintal da Escola.(2008)

A Foto 3.36 mostra as professoras fazendo a detti?is poesias em exercicios de
diccdo. Esta atividade é fundamental na formac&opdafessoras, ndo so para melhorar sua
diccdo como para aprender técnicas de diccao @essd@rias para a fluéncia do processo de
alfabetizacdo. Assim, além de as professoras sprgmem dos elementos constituintes do
teatro de mascaras, também adquirem habilidadesegtefletem diretamente em sua pratica
pedagogica. A Foto 3.37 mostra as professorasaneltit as poesias com mascaras num

exercicio de construcao de personagem.
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Foto 3.37: Professoras realizando exercicios dstagriio de personagem a
partir da leitura das poesias. Teatro de Masclrasacao continuadaa
Brilho do Cristal. (2008)

AplOs um ano de exercicios teatrais e experimergagéegooesias, o ano de 2009 foi
dedicado a montagem do recital dramético. Iniciaam@ando a sugestdo de uma professora
de o recital ser feito exclusivamente com as peed#s criancas, aproveitando o fato de a
atividade de escrever poesias ser comum na E<Catta professora trouxe varias poesias de
seus alunos. Nao foi facil definir as poesias @ialast quantidade que tinhamos, a definicdo se
deu no processo de ensaio de experimentacdo. QUAD@EENOS 0S ensaios com as poesias
definidas os personagens foram surgindo e algun@efessoras-atrizes” sentiram
necessidade de fazer modificacdes nas mascaragiaspente em relagdo a cor e a textura.
Algumas chegaram a fazer novas mascaras. Como mestento as “artistas plasticas”
também eram “atrizes”, pois ja tinham um personag&via-se 0 processo inverso do inicial:
antes se construiu mascaras para criar personagegora se tinha os personagens e
(re)construia-se as mascaras. Em relagcédo a indarnzeet ao espaco cénico também foram
necessarias varias experimentacoes. Esse ir eessg liberdade de experimentos € que
possibilita a espontaneidade e consequentementeéatividade. As Fotos 3.38 e 3.39

mostram cenas do Ensaio Geral do Recital Dramatis@spacos da Escola.
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Foto 3.38: Professoras em ensaio geral do “Rd@itainatico”. Teatro
de Mascaraformacao continuadaa Brilho do Cristal (2009)

A encenacdo do “recital dramatico com teatro decaras” na festa de encerramento
do ano de 2009 inaugurou um ato marcante no grapsodentes da Brilho do Cristal, pois
todas as educadoras entraram em cena, inclusivelagggue no inicio ddormacao
continuadaafirmaram que nao fariam apresentacdes em pul@die@rocessos criativos, tanto
nas artes plasticas quanto no teatro, foram proldwea e possibilitaram a superacdo de
valores religiosos e da timidez. Assim, tivemos espetaculo itinerante, onde o quintal da
Escola ficou cheio de palcos: embaixo de arvores,cena de arvores, nos balancos das
criancas, entre folhas e no chéo do refeitério.oAsa, mediada pela teatralidade, penetrava
nos sentidos de todos e as criangas que tentavamhexer sua professora sob a mascara se
surpreendiam, se atrapalhavam nessa procura eaganehcontravam com suas poesias era
inevitavel a emocédo. Foi um espetaculo emocionpata todos nos, de uma riqueza estética
surpreendente. Para algumas professoras significewperacdo do medo de enfrentar uma

platéia, de entrar em cena. Para muitos uma bpkxiéncia estética.
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Foto 3.39: Professoras em ensaio geral do “Rdgitahatico”. Teatro de
Méscaraformacao continuadaa Brilho do Cristal (2009)

Em busca de uma sintese conclusiva...

Neste capitulo, sistematizei o projeto fdemacado continuadala Brilho do Cristal,
evidenciando suas interfaces com a arte-educagia. desenvolver esse objetivo situei
historicamente dormacdo continuadatravés da contextualizacdo da Brilho do Cristal e
sistematizei o projeto dmrmacao continuadaprocurando analisar, partindo dos processos
concretos vividos na Brilho do Cristal, as possgiailles e os limites de se realizar uma
formacao continuadauma perspectiva emancipatoria no contexto daedade capitalista e
de uma educacéo classista.

Na contextualizacédo da Brilho do Cristal identiBgquque aormacéo continuaddéaz
parte da Escola desde sua fundacgéo, uma vez questaugdo de uma Escola diferente, com
base no trabalho coletivo, na contramdo do modelediicacdo tradicional, significou ter a
formagdo como centro de sua proposta, pois esker‘fdiferente” exigiu (re-) formular
conceitos, valores e atitudes sociais e pedagogloaseducandos, dos educadores e do
coletivo de pais, maes e amigos da Escola. Nesitexto, a formacédo das educadoras vinha
ocorrendo de forma continua e intensa, nos gruposstldo, nos planejamentos coletivos,
nas semanas pedagogicas, nas assembléias, noeswudr sobretudo, nas praticas
pedagdgicas com as criancas, hum exercicio de @uatare autogestao. Assimfamacao
continuadana Brilho do Cristal historicamente tem carateraeaipatério, pois alimenta o
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processo de construcdo de conhecimento das edasatkomaneira coletiva, criativa e critica
em todas as dimensdes da Escola: pedagogica, athatina e econdmica.

A sistematizagdo do projeto dermacgédo continuadala Brilho do Cristal permitiu
caracterizar a sua importancia para as praticaaggegitas das educadoras numa perspectiva
emancipatoria. O projeto dormacédo continuadada Brilho do Cristal foi construido
coletivamente e contempla a formacdo em arte-edocalas professoras regentes da
Educacdo Infantil até o 5° ano do Ensino Fundarhet#gado como ponto de partida a
alfabetizacdo estética de teatro e artes plastaae forma de contribuir com a ampliacdo da
leitura de mundo e com o didlogo transdisciplildém disso, sédo desenvolvidos estudos
pedagogicos a partir das necessidades colocadagpglo através de atividades praticas e
teoricas.

A alfabetizacdo estética tem como base exercicespiducbes estéticas das
professoras e estudos tedricos relacionados a mstdscoes estéticas. Estas atividades séo
refletidas e articuladas com as praticas pedagogicacotidiano das professoras. Com o
desenvolvimento debormacao continuad#oi possivel superar os limites corporais e extéti
das professoras e trabalhar conceitos em relacdenamo de arte, rompendo com as
propostas pré-moldadas de ensino de arte.

A arte-educacao foi também utilizada como mediadms estudos pedagogicos de
outras areas de conhecimento durarft@macao continuadaEsta mediacdo aconteceu tanto
durante a alfabetizagdo estética quanto durantestglos pedagdgicos. Na alfabetizacéo
estética a mediagcdo dos estudos pedagdgicos ogpimeipalmente no Teatro do Oprimido,
onde foram discutidas as relacdes de opressamsiyielas professoras em seus processos de
alfabetizacdo e em suas praticas pedagogicas .aluai@nte os estudos pedagdégicos a arte-
educacdo foi utilizada para mediar os debates sobrediversos autores, através da
apresentacdo de sinteses artisticas sobre os tsttaados. A utilizacdo da arte-educacéo
como mediadora foi fundamental para as professof@scarem em suas praticas pedagogicas
transdisciplinares adotadas na Brilho do Cristais,palém de mostrar a possibilidade de uma
mediacao fluente dos contetdos pedagogicos desvérigticas, independente de disciplinas,
através de producbes estéticas, permitiu uma Beflsignificativa a respeito da necessidade
da valorizacdo estética da area de conhecimergogadndo utilizada como mediadora no
processo de educacao.

Um limite n&o superado foi o da carga horaria den&gdo. No decorrer do projeto,
por forca das circunstancias, tal carga horériagcarario do desejado, foi diminuindo. Este

fato se deu pela falta de condicdes materiais, poimaioria das professoras tem outro
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trabalho para complementar a renda e assim ficato roansativo ter dois encontros mensais
de formacéo continuadaSe as professoras tivessem um salario digno rémspriam se
sobrecarregar com mais de um trabalho e conseqiente comprometer suarmacao
continuadatdo necessaria para os avancos pedagogicos da.ENote-se que a falta das
condicBes materiais € um reflexo da sociedadeatait e de uma educacéo classista e que é
preciso ndo se deixar vencer pelo cansaco e eafrantuta por melhores condi¢cdes de
trabalho na educacgdo. Neste sentidimranacdo continuadauma perspectiva emancipatoria
€ uma importante arma de superacao, pois posaibiibscientizar as educadoras da Brilho
do Cristal de sua classe e de seu papel na traresfép da sociedade. Este foi um dos
objetivos da construcdo coletiva do Projeto PdalitRedagogico da Brilho do Cristal,
sistematizada no capitulo a seguir.

O projeto de formagdo continuada da Brilho do @fispossui elementos
emancipatorios como: construcao e operacionalizegksbiva, proposta de pensar e perceber
a Escola, além das questbes pedagogicas, e simicwdagdo de todas as suas dimensodes:
pedagdgica, econdmica, administrativa e politicaacdorma de perceber a educagcdo como
reflexo da sociedade. No entanto, ressalto queatividade emancipatéria deve se sustentar
também em torno da critica das idéias dominanted$pignacdo e organizacéo politica das
educadoras na luta por direitos e condi¢cbes dallrabNesse sentido, percebo como limite
do projeto de formacao continuada da Brilho do t@lria formacéo politica como pratica

emancipatoria.
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IV - Projeto Politico Pedagdgico da Brilho do Crisal: desafios de uma construcéo

coletiva.

Na continuidade da investigacdo do objeforrhacdo continuadana perspectiva
emancipatoria” procuro desenvolver, nesse capituio, dos objetivos especificos desta
pesquisa: analisar a constru¢cdo do Projeto PolRedagdgico (PPP) da Brilho do Cristal
como atividade coletiva, pretensamente emancipadogalizada durante dormacao
continuada Nesse sentido, busco identificar elementos quactaizem o PPP como
atividade emancipatéria de formacdo docente, alénprdcurar perceber os limites e as
possibilidades de se desenvolver tal projeto. Peatizar essa sistematizacdo usei como
fontes de pesquisa o PPP da Brilho do Cristalelasarios avaliativos das professoras sobre o
processo de construcdo do PPP, meu diério de leoethrevistas com as professoras. Elegi
como categoria principal de analise o Projeto RoliPedagdgico da Brilho do Cristal, além
das categorias gerais da pesquisa: trabalho ao|etitogestéo e atualidade.

O PPP é um sub-projeto do projeto de formacado raedia e foi desenvolvido
coletivamente no periodo de trés anos, de 2008L8, 2Bb minha coordenacéo. A proposta
de construir, ou reconstruir, o PPP da Brilho dist@krsurgiu no final de 2007, por ocasido da
avaliacdo semestral da Escola, que era uma dédaalds do projeto dermacao continuada
guando estavamos fazendo o planejamento da formamdtnuada para o ano de 2008.
Naquele momento a maioria do grupo de professostavae cursando a faculdade de
Pedagogia e na ocasido estudavam a tematica ftdofriQuando emergiram as reflexdes
sobre PPP veio a curiosidade, a pergunta: nosstadem PPP? Até entdo, de fato, a Brilho
do Cristal ndo tinha um documento chamado PPP algionsimilar. Nesta época havia uma
cobrancga por parte das Diretorias Regionais de &gdiacde que toda escola tinha que ter um
PPP, uma vez que a LDB, a Lei n°® 9.394/96, em sggoal2°, inciso |, prevé que “0s
estabelecimentos de ensino, respeitadas as noonams e as do seu sistema de ensino,
terdo a incumbéncia de elaborara e executar spagieopedagdgica”. Entdo resolvemos (re-)
construir o PPP da Brilho do Cristal. Como fundatméedrico sugeri, inicialmente, a obra de
Vasconcellos (2005) - “Planejamento: Projeto deinemaprendizagem e projeto politico
pedagogico”. No decorrer da construcdo do PPPranmgiovas necessidades tedricas, como
a leitura do texto “Projeto Histérico, Ciéncia pgdgica e Didatica” (FREITAS, 1987),
“Escolas Comunitarias” (REIS, 1991) e “O homemGu#tura” (LEONTIEV, 1977).

Metodologicamente a construcdo do PPP teve cois® datividade coletiva, que se

deu através de estudos teoricos, apreciacado desfilsocializacdo reflexiva e producao
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escrita: relatérios e o proprio documento PPP. tOdesda obra de Vasconcellos (2005) foi
feito por partes, devido ao tempo, pois tinhamanap o periodo da tarde de um sabado
mensal. Normalmente precisavamos de varios enmapa vencer um capitulo, pois a
compreensao da obra era fundamental para a caistdacPPP. Trabalhamos com pequenos
grupos e com o grande grupo. Inicialmente os pexgignupos faziam os estudos teoricos,
com a tarefa de refletir e elaborar a sintese dasiais idéias da obra em estudo, através de
registros escritos e registros artisticos, comaetsg, poesias e musicas, com a intencéo de
socializar e debater o conteddo no grande grupadsAas reflexdes, intervencbes e
esclarecimentos cada grupo retomava os trabalhgsmi@o de registrar suas posicoes finais
em relacdo ao capitulo na intencdo de concretzatapas do PPP. Apesar de eu incentivar
ao maximo o grupo a produzir os textos de cada jeposto no PPP havia uma dificuldade
muito grande em tal tarefa e os resultados eramodesintéticos, de forma que eu resolvi
assumir a tarefa de elaborar o texto do PPP a parthas anotacdes e das anotacfes de cada
grupo, feitas durante o debate. Socializei estdedesarias vezes para leitura e intervencdes
do grupo e assim foram realizadas algumas reesotitaobjetivo de garantir a presenca das
idéias do grupo no texto final do PPP.

Assim, percebe-se na construcdo do PPP a presenativilades emancipatorias,
como: planejamento coletivo, reflexdes criticas realidade, metodologias criativas e
coletivas, descentralizacdo das idéias, contexalb histérica social e auto-organizacédo do
grupo. O resultado dessa experiéncia foi surpregadedo s6 em relagdo a construgdo do
documento, mas, sobretudo em relagéo a constrgcéordhecimento e ao reconhecimento da
Escola.

Para responder minha pergunta norteadora: “De @ueafuma proposta dermacao
continuada,na perspectiva emancipatoria, promovera a seizsitfio e a mobilizacdo das
professoras no sentido de ressignificar e recrid®ra@jeto Politico Pedagdgico (PPP) da
Escola?”, sistematizei o presente capitulo a pasirtrés topicos: “O que € um PPP?”,
“Elementos estruturantes do PPP: um dialogo emoegiat e pratica” e “Consideracdes

coletivas do PPP”.
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4.1 - O que é um PPP?

Para iniciar a construcdo do PPP optamos por ireftbre os seguintes
questionamentos: O que € um PPP? Qual sua funcBscméa? Buscamos a resposta a esta

pergunta no conceito de Vasconcellos:

O Projeto Politico Pedagoégico € o plano global mtituicdo. Pode ser
entendido como a sistematizagdo, nunca definitlea,um processo de
Planejamento Participativo, que se aperfeicoacmseretiza na caminhada,
que define claramente o tipo de acdo educativesquguer realizar. E um
instrumento tedrico-metodoldgico para intervencaweanca da realidade.
E um elemento de organizacdo e integracdo da adigidpratica da
instituicdo neste processo de transformacdao. (30N0ER9).

O grupo de professoras encontrou neste conceiRiP&ede Vasconcellos a motivagéo
para enfrentar o desafio da construcdo do PPP dhoBdo Cristal. A proposta de
Vasconcellos ndo esta centrada na sistematizagdicdaédo PPP e sim na construcao
coletiva, na reflexdo critica de seus elementostitamtes, na compreensao de conceitos,
objetivos e metodologia. Na obra de Vasconcell09%2 - “Planejamento: Projeto de ensino-
aprendizagem e projeto politico pedagdgico”, otcépique se refere a construgdo do PPP é o
altimo de quatro capitulos e os trés anteriores fsddamentais para a compreensao do
processo de elaboracdo do PPP. Por isso, diantesgansabilidade que exigia a tarefa,
decidimos ler toda a obra. No decorrer desta kifisaram claras as dificuldades do grupo
em relacdo a leitura, interpretacdo e sistematizagérém, o desafio posto tornou-se a
oportunidade do grupo buscar a superacdo a partexdrcicio pratico e da exigéncia da

tarefa. Neste contexto, mostrou-se que

(...) o projeto ndo se constitui na simples produg& um documento, mas
na consolidagdo de um processo de agéao-reflex@oepgiiexige o esforco
conjunto e a vontade politica do coletivo escdMEIGA, 2001, p.56).

Nesse sentido, procuramos compreender o PPP coouesgp de construcdo de
conhecimento e apos estudos e reflexdes o grupdutwrgue: “O PPP € o articulador das
acoes da Escola e pela sua abrangéncia deve s@ntador das acbes pedagogicas, deve
acompanhar o movimento real da Escola e deve epeta a além da exigéncia legal”. (PPP
da Brilho do Cristal, 2009).

Outro aspecto importante era pensar um PPP gutiasse na esfera da superacéao do

atual projeto de educacao autoritério, centralivaduegemonico. De acordo com Veiga:
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(...) a construcao do projeto politico pedagdgiconénstrumento de luta, €
uma forma de contrapor-se a fragmentacdo do tral@ddagogico a sua
rotinizacdo, a dependéncia e aos efeitos negativogoder autoritario e
centralizador dos 6rgéos da administragdo cerfdi4, p. 23).

ApOs estudos e reflexdes dos trés primeiros cagité obra de Vasconcellos, trabalho
gue durou um ano e meio, partimos para o0 quartdtutap intitulado “Projeto Politico
Pedagdgico”. Neste capitulo, o autor sinaliza gaeapconstruir um PPP, na perspectiva
superadora do atual modelo educacional e de saggéanecessario que os sujeitos definam

qual projeto historico de sociedade que a escdénde, pois

(...) o projeto politico pedagdgico ndo visa siraptente um rearranjo formal
da escola, mas uma qualidade em todo o procesgmvivale acrescentar,
ainda, que a organizacao do trabalho pedagdgi@sdaa tem a ver com a
organizacdo da sociedade. A escola nessa perspectiista como uma
instituicdo social, inserida na sociedade capttaligue reflete no seu interior
as determinacdes e contradicbes dessa socied@d&SCONCELLOS
2004, p. 17).

Dessa maneira tinhamos uma nova questdo: O que é@raj@o histérico de
sociedade? Para responder tal questédo trabalhamos texto de Freitas “Projeto Historico,
Ciéncia pedagdgica e Didéatica” no qual o autorrdefirojeto histérico de sociedade como “a
delimitacdo do tipo de sociedade que se quer @Géajue todos defendemos a transformacao
social) e as formas de luta para a concretizacdta d@ncepcdo, a partir das condicoes
presentes” (1987, p. 22). O texto de Freitas fodamental para a compreensao do que vem a

ser um projeto histérico de sociedade, como afiamrofessora Telma, em seu relatorio

avaliativo:

Apesar de ter considerado o texto de Freitas d#iter tido dificuldades em
compreendé-lo claramente, consegui ter uma no¢agudovem a ser um
projeto histérico de sociedade, ou seja, “ele eslécionado ao tipo de
sociedade que queremos e as formas de luta pagarchesse objetivo”. (...)
E preciso estarmos atentos e como educadoras terdeser de rever 0s
conteudos escolares e a gestdo da Escola, poss resteguiam na pratica
pedagdgica. (2008

A fala da professora mostra a importancia da saaigdo de conhecimentos criticos,
gue permitam as educadoras evoluir, perceber Seuited e suas possibilidades de
superacdes. Nesse sentido, percebe-se a importhnoido negligenciar a capacidade de uns

em detrimento da capacidade de outcasno tem sido feito ao longo da historia da edacac
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de classes. O que falta para o povo oprimido s@otumdades e ndo capacidade reflexiva.
Assim, as dificuldades de interpretacao tedricassg@raveis “considerando que € na pratica
gue a teoria tem seu nascedouro, sua fonte devidgemento e sua forma de construcao, e €
na teoria que a pratica busca seus fundamentdstéreia e reconfiguragdo”. (VEIGA, 2001,

p.57). Portanto, na medida que se estabelece ogdi&@ntre teoria e pratica os desafios
deixam de ser obstaculos para passarem a ser dwigado crescimento do grupo, como é

possivel perceber no relatério avaliativo da Psifess Regina:

O texto de Freitas deu margem a vérias discusspesbéeematizacdes, onde
buscamos contextualizar e relacionar o assuntodabor com a nossa
realidade. Seus questionamentos foram importaatesmds educadoras que
também somo responsaveis pela formacdo de indiwique compde uma
sociedade. E importante termos essa consciéncjaaléipo de sociedade e
de homem que queremos formar, na teoria e na grdtids o discurso deve
ser coerente com a pratica por isso eu considegvad&le importancia esse
tipo de leitura. (2008).

Construir a coeréncia entre a teoria e a pratioafocme apontado pela professora
Regina, é o grande desafio nesse processo de wgitstdo PPP e por isso ndo podiamos,
naquele momento, construir o documento PPP. O gaupimha uma idéia do que seria um
projeto histérico, mas isso néo era suficientesupg precisava definir com clareza que projeto
histérico de sociedade defenderia, pois, de acBrditas, se “um projeto histérico anuncia o
tipo de sociedade ou organizacao social na quenemos transformar a atual sociedade e os
meios que deveremos colocar em pratica para susuegh@® (1987, p. 123). Era preciso
compreender a atualidade histérica, para isso re@sp responder novas perguntas: o que é
uma escola comunitaria? O que é uma sociedadefuE é uma sociedade capitalista?

Para responder tais perguntas iniciamos pela dortiezacdo da Escola Comunitaria
Brilho do Cristal na condicdo de Escola Comunitadesse sentido fizemos o estudo do Livro
“Do Outro Lado da Lua: educagédo comunitaria” (REIS91), essa obra trouxe para 0 grupo a
informagdo do movimento de escolas comunitariaBrasil, como surgiu, porque surgiu e
quais os direitos das escolas comunitarias. O esfad oportuno, pois ndo havia este
conhecimento tdo necessario ao fortalecimento tdadas professoras como educadoras de
uma escola comunitaria. Nesse processo o0 grupaodesporas foi construindo seu caminho
no encontro com a histéria da Escola e era pewedpiue, apesar de estarem participando
ativamente da Escola, nem todas tinham o conhetintensua histdria e consciéncia de seu
lugar e papel na sociedade. Em relacéo ao textwot&s Comunitarias”, a professora Regina,

em seu relatério avaliativo, concluiu que
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O estudo do texto sobre as escolas comunitariasuibo interessante, entre
outras coisas o texto denuncia o descaso dascpslipublicas com as
escolas comunitarias e também mostra que, de raagenal, todas as

7

instituicbes educacionais publicas pouco tem apoestado. Isso é
inaceitavel uma vez que sabemos que é dever ddoeafmiar todas as
escolas publicas. Por isso cabe a sociedade avilmsbilizar para

questionar e cobrar o papel do Estado. (2008

Nota-se, na posicdo da professora, a importanciaseeconstruir um PPP
contextualizado, que dialogue com a realidade, poéslucacdo deve ser realista s6 dessa
maneira serd possivel superar a ignorancia taaldoitla pela educacgéo de classés salto
significativo nesse estudo foi o reconhecimentallega reflexdo sobre os direitos de uma
escola comunitaria, a partir dos quais as profassdoram tomando consciéncia da
necessidade de incrementar a luta de classesjaulaeorganizacao do grupo de educadores
com objetivos claros no sentido de reivindicar s#iusitos como a valorizagédo do trabalho
docente no que se refere a salario e condicOesriaisteRefletir sobre a historia da
construcdo da Escola pela o6tica da organizacaalsuricontexto da sociedade de classes fez
0 grupo perceber o valor da Escola, do préprio @rgpe a faz e, sobretudo, o valor da
organizacao coletiva no enfrentamento das advelssda

Apesar de ainda ndo haver um movimento de lutdadses bem demarcado por parte
da associacdo da Escola e de seus educadoresoramig valorizar tais reflexdes como
forma de contribuicdo da formacdo da consciéncigtica que é fundamental para a
valorizagdo de atividades emancipatorias nos psosesducativos da escola. Este exercicio
de reflexao critica € uma das metas estabelecadagjgana construgdo de um PPP

O projeto politico-pedagbgico construido na sudiovisle unicidade da
teoria e da pratica pressupde, entre dois polEs;des de interdependéncia
e reciprocidade. (...) na perspectiva da unicideet®ia-pratica precisa
revelar-se e fazer-se presente na acao particpatidesenvolver-se pelos
educadores no interior da escola, isso exige dstayecomo meta a ser
atingida o desenvolvimento da capacidade de reflexéiica na e sobre a
prética. (2001, p. 56).

Uma proposta educativa que dialoga com a realidaml@gemplando as necessidades
do grupo de educadores e da Escola podera contatni a diminuicdo da distancia entre o
real e o ideal, além de ser um instrumento tedrietedoldgico de intervencéo na realidade

Com a contextualizagdo histérica do movimento dascolas Comunitarias

percebemos que seus surgimentos se deram em aei@l® abandono da escola publica na
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sociedade capitalista. Para compreender criticarantausas deste abandono foi refor¢cada a
necessidade de compreendermos o0 que é uma soctgaidista, qual seu projeto historico.
Porém, antes de buscarmos tal compreensdo pranisavsaber o que é uma sociedade, a
construcdo do ser social, e nessa busca iniciamlasraiz da questado: o desenvolvimento
humano.

Iniciamos pelo estudo do texto de Leontiev (1977Q-Homem e a Cultura” cuja
idéia central é refletir sobre o processo da edmugumana, chamado por Leontiev de
“hominizacé@o”. Este processo se da a partir dass@t@de de sobrevivéncia do homem e de
sua intervencdo na natureza, que em Marx é chandeddrabalho. As professoras
consideraram o texto de dificil leitura, mesmo rassa partir do debate e das questdes
provocadoras sobre 0 texto 0s grupos conseguirgistna suas impressdes, a exemplo do
grupo das Professoras Elda, Mareni, Paula, Regirelrea, que em relacdo a perspectiva do

desenvolvimento humano afirmou, no relatério ataliecoletivo, que

o desenvolvimento humano é ilimitado, ndo sabemadss® € bom ou ruim,
pois a cada dia vemos a sociedade desestabiliZadaamem tem uma
criatividade imensa, s6 que ndo usa essa criatigidzara analisar os
impactos que suas criagdes podem causar. (2008).

Para fortalecer a compreensdo da teméatica propostiesenvolvimento humano,
apreciamos o filme “Guerra do Fogo”, que retratalt@m processos de evolu¢cdo humana na
medida em que o homem, pela necessidade de sdimeldy faz suas intervencdoes na
natureza e descobre o fogo. Com o acréscimo digseed reflexdo coletiva foi enriquecida
facilitando as professoras estabelecer uma relkagéie teoria e a pratica, conforme mostra o
registro avaliativo da Professora Jacira: “O filnetrata a conquista do fogo e mostra a
evolucdo humana. Fazendo uma relacdo com a educaeé&ebo que esta também vem
evoluindo ao longo do tempo e sofrendo constantedantas” (2008). E interessante a
relacdo feita pela professora entre o desenvoltonéoumano e o desenvolvimento da
educacdo, percebendo que em ambos as mudancasosfioua@s. Esta percepcdo é
fundamental para compreender que nem a sociedanearexlucacdo sdo estanques porque
sao feitas pelos seres humanos que evoluem e qu&nip, € possivel realizar acoes
pedagogicas transformadoras.

Na continuidade da busca pela compreensdo dosegzas de desenvolvimento
humano e social apreciamos o filme “Tempos Modérmes Charles Chaplin. Esse filme, tdo

conhecido e tdo atual, foi fundamental nesse mamedatformacédo e de contextualizacéo
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historica por fazer uma critica a modernidade eamwtalismo, a partir do desenvolvimento

industrial do seu modelo de producéo, o sistemianda de montagem, em que o trabalhador
€ consumido pelo capital. Em relagdo a esta agdeia professora Regina coloca em seu
relatério avaliativo (2008): “O filme, Tempos Modes, retrata a grande industrializacdo que
tomou conta da humanidade, nesse mundo moderne, tadd é mecanizado, inclusive as

pessoas”. Essa percepcao do atrofiamento dos poscesiativos humanos € fundamental

para a construcdo de uma visao critica da sociegade a concep¢ao do projeto historico de
sociedade que se quer defender.

Ainda para fortalecer a compreenséo a evolucdo-bistorica da humanidade e para
compreender a atualidade historica, como forma afestoiir uma visao critica da atual
sociedade foi apreciado pelas professoras o dodaneriBrasil Outros 500", produzido
pelo Centro de Estudos Sindicais em 1998se documentario tem como objetivo principal
contribuir com a conscientizacado da necessidadeuttanca do projeto politico do pais, para
isso questiona a desigualdade social na atualigadeostrar a invasdo das multinacionais no
Brasil e sua relacdo entre a divida externa e a®dudas multinacionais e aponta como
alternativa de superacdo a constru¢cdo de uma sodeexbcialista. Esse documentario, pela
abordagem tdo atual, mobilizou debate a reflexaticar como € possivel perceber no

relatorio avaliativo da Professora Elidiane:

O documentario “Brasil Outros 500" mostra a desidrde social no Brasil,
e a quantidade de empresas estrangeiras invadiosko rpais. E bom
termos essas informagbes como educadoras e consoapesara nao
ficarmos presas no nosso mundinho e sim conheceal@ade do nosso
pais para poder falar, criticar e saber argumeAtfri nos Nossos encontros
temos a oportunidade de tirar davidas, discutiegsassuntos que so
conhecemos enfeitados de mentiras, é muito boresse conhecimento
para poder atuar de forma consciente diante dadade. (2008
Percebe-se, novamente, 0S acréscimos no grupo &Emacea construcdo de
conhecimento critico, da apropriacdo da realidamgak A fala da professora confirma o
valor da socializacdo de conhecimento critico nucgsso da construcdo da consciéncia e
consequentemente da emancipacdo humana. Era pressibilitar as educadores uma leitura
critica da realidade como forma e fundamentara m@stoagdo do PPP na perspectiva
emancipatoria.
Compreender o que € um PPP na perspectiva eman@pat 0 que € um projeto
historico de sociedade foram os principais objatidessa primeira etapa, tarefa desafiadora

diante do contexto sociocultural do grupo de psiess oriundas da classe explorada e de uma
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educacao classista. Para finalizar a sistematizdeésa etapa inicial da construcdo do PPP

trago a seguinte reflexao:

Os processos que promovem a configuracdo da ideleti@scolar e seu
confronto com outros contextos sociais produzenoreal que permitem
atribuir significados as ac¢fes, constituindo-seneanco de referéncia tanto
das condutas individuais como grupais. (NOVOA agEdGA, 2001, p.55.

Coma conclusado dessa etapa introdutoria, fundameatalgconstrucdo do PPP, parto
para a sistematizacéo dos elementos estruturamteBR da Brilho do Cristal.

4.2 - Elementos Estruturantes do PPP da Brilho do @stal: um didlogo entre teoria e
pratica.

Os elementos que estruturam um PPP na perspectisacgatoria, de acordo com
Vasconcellos (2005), sdo: Marco Referencial, Diatjn0 e Programacdo. A constru¢do do
Marco Referencial possibilitou ao grupo a reflex@oEscola enquanto instituicdo social que
esta diretamente relacionada com a sociedade epquanto, deve possuir um Compromisso
social além de metodologias e conteudos. A cordbraip Diagndstico possibilitou ao grupo
perceber os limites de suas praticas educativasontexto da atualidade da Escola e a
Programacéo possibilitou ao grupo pensar propestasetas de acdes superadoras dos limites
detectados no Diagndstico. Para compreendermos senuteu este processo faco, a seguir,

uma sistematizacdo do documento PPP construidapleitivo de professoras da Escola.

4.2.1 — Marco Referencial

O Marco Referencial “(...) é a tomada de posicamdttuicdo que planeja em relacao
a sua identidade, visdo de mundo, utopia, valopbgetivos, compromissos. Expressa o
“rumo”, o horizonte, a direcdo que a instituicdoadiseu.” (VASCONCELLOS, 2005, p. 182).
Neste sentido, o Marco Referencial representacasdatacdes do grupo frente a realidade, seus
desejos de transformar. De acordo com Vasconcélo85), o Marco o Referencial se
constitui de: Marco Situacional, Marco FilosoficoMarco Operativo. E importante deixar

claro que todos os marcos se relacionam dialeticlenesem hierarquia. Pela sua
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complexidade e abrangéncia, o conceito e a fungadlaltco Referencial deixou o grupo de
professoras desacomodado, o que considerei bagtasitero, provocador, pois fez o grupo

perceber a necessidade de concentracédo, de corspoopnofissional e de estudos continuos.

4.2.1.1 - Marco Situacional

O Marco Situacional “é um olhar do grupo que plar&jbre a realidade em geral:
como a Vé, quais seus tracos mais marcantes, ads sioe vida e de morte”.
(VASCONCELLOS, 2005, p. 182). Para desenvolver @é8p&o foi necessario fazer uma
analise da realidade, relembro a importancia dingles teoricos, realizados na primeira etapa
da construcdo do PPP, para o desenvolvimento thagda, sendo esta desafiadora, as vezes
tornou-se cansativa e as vezes tornou-se surpreengente prazerosa e produtiva.

Os registros escritos, devido as dificuldades dapagr se concretizaram
sinteticamente, mas a producao oral, principalment@ebate no grande grupo, ocorreu
fluentemente. O grupo apresentou-se conscientdfidaldade em relacdo a elaboracdo do
registro escrito, tema bastante debatido nas g@aisados encontros. Porém, as dificuldades
nao se constituiram apenas em relacdo a elabodacéegistro reflexivo, mas também em
relacdo as questbes gramaticais e ortograficaselBerque € preciso vencer valores da
educacéo tradicional como: aprendizagem superfeciedpida, teoria descolada da pratica,
supervalorizacdo do fazer em detrimento do reftetjue fazer e o que foi feito. A superacgéo
desses limites fez parte de toda a construcdo d® BlRs, ao longo dos oito anos de
formacdo continuadaAssumi a elaboracdo dos textos, com o compromisso éde trazer
para o texto o maximo da posicdo do grupo, semeesqule perceber a dificil tarefa que se
compde de objetividade e subjetividade coletiva.

Estando o Marco Situacional diretamente ligado a@idade, a partir das reflexdes

tedricas e praticas destaco do PPP da Brilho dstaCo seguinte paragrafo:

A sociedade capitalista tem em sua base a relagampikssao: patrdo x
trabalhador. Tal relacdo produz desigualdade sokiatse contexto, ao
trabalhador resta produzir mercadorias e a compéonsdas “bolsas” —

esmolas legalizadas. Com o0 crescente processo deamtibzacdo a

educacao também tem se tornado mercadoria e iraita os empresarios
da educacdo encontram forca no abandono da esgbl@gy Assim, 0s

interiores séo invadidos pelas “escolinhas” paldi@s e pelas faculdades
particulares a distancia. (2010)
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No texto acima se percebe uma leitura critica dbdiede, que desmascara e denuncia
a atual situacdo da educacdo. Tais posicoes fizgrarte das reflexbes coletivas na
construcdo do Marco Situacional, o que considegoifitativo para o crescimento do grupo.
Ainda refletindo a realidade e a atualidade, o grigz uma reflexdo sobre o papel da

educacao ambiental, area de conhecimento tao peas@matividades pedagogicas da Escola:

(...) ndo podemos, enquanto educadoras, deixagrdelger e refletir sobre a
degradacdo do meio ambiente como resultado dagoequiias intervengdes
do ser humano sobre a natureza. Sabemos que onumréswa principal
marca da sociedade capitalista, este gera a supdugéo, fortalecendo a
concentracdo de renda, abrindo espaco para o @ngimde novas
tecnologias, novas possibilidades de exploracaoridaszas naturais. As
exploracdes na maioria das vezes se dao de maesimedenada, ambiciosa
e desrespeitadora com a vida. E preciso pensaredmeacio que negue
esse processo de desumanizagao e que contribua Eamf@aquecimento
desse “constructo social” o ser contemporaneo swaidor compulsivo e
produtor de lixo poluente. (PPP da Brilho do Ctis2@10)

E interessante ressaltar que tais reflexfes sfittagss ndo s6 dos estudos tedricos,
mas, antes de tudo, da experiéncia pedagégicaofesgoras. Dai a fluéncia no dialogo entre
teoria e pratica. Os estudos teoricos, sem duecmlatyibuiram para fortalecer a luta coletiva
na construcdo de uma escola diferente, que peatgmlacondicdo humana e seu processo de
desumanizacdo. Dai a necessidadefatmacdo continuadapara minimizar as lacunas,
compreender 0 presente e acompanhar os processosnsieucdo de conhecimento, seus
saltos e suas depressodes, no desenvolvimento humano

Assim na construcdo do Marco Situacional procuractogextualizar historicamente
a sociedade atual e sua relacdo com a Escola cdesenvolvimento humano e com a
construcdo de conhecimento. O aprofundamento demsteo ndo foi possivel, pois 0 grupo
ainda se encontrava em amadurecimento, porém,flaxdes iniciais foram valiosas no
sentido de fazer o grupo de professoras percelmarcabamento do processo e a necessidade
daformacdo continuad@omo espaco coletivo de construcéo e atualizag&madhecimento

historicamente produzido pela humanidade.

4.2.1.2 - Marco Filosofico

O Marco Filosofico “corresponde a direcdo, ao lmrie maior, ao ideal geral da

instituicdo. E a proposta de sociedade, pessoa uEaedlo que 0 grupo assume”
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(VASCONCELLOS 2005, p. 183). Assim, a partir dapenéncias acumuladas na pratica
pedagogica e dos estudos realizados em relacémeatlade o grupo de professoras defendeu
uma sociedade justa, sem classes onde a educabaoctem principal papel a construcéo de
conhecimento. Por isso, na atualidade, o compromidss educadores deve ser a luta pela
transformacéao social, pela construcédo de uma edifelente da tradicional

Para facilitar a elaboracdo do texto do Marco Biic®e usamos como estratégica
metodoldgica as seguintes questdes: “Que tipo dee@de queremos construir? Que tipo de
homem pessoa humana queremos colaborar na form@péo?inalidade queremos para a
escola? Que papel desejamos para a escola emreafidade?”(VASCONCELLOS; 2005,

p. 183). Apesar desta estratégia ndo conseguiraages avancos.

As marcas deixadas pelo uso de questionarios costadaoliogia de aprendizagem na
escola tradicional atrapalhou a producéao do tepwds as perguntas propostas, por um lado
objetivaram o estudo e por outro o endurecerang psirespostas das professoras foram
extremamente sintéticas e diretas. Faltou subjetiie, envolvimento com o tema,
desenvolvimento das idéias e assim tivemos umtagkulmuito superficial. Por outro lado,
estas mesmas perguntas enriqgueceram o debatetirAdpase processo procurei aproveitar as
respostas e as posi¢cdes das educadoras no debel@boeacdo do texto final, assim, em
relacdo ao Marco Filoséfico, a sociedade desed@mipo consolidou a seguinte posigéo
PPP da Brilho do Cristal

Na atualidade, a desigualdade de direitos € askuwata desumana, por iSso
€ necessario combater tal modelo de sociedadeueniass educacdo — a

producdo de conhecimento, como arma na luta pedsformacdo social e

pela constru¢do de uma nova sociedade, uma soeigdst. Queremos

uma sociedade onde haja, de fato, a distribuiclta jda producdo das
riguezas materiais e espirituais - conhecimen@1@?

Assumir a socializacdo do conhecimento como armatagela transformacao social
nao é tarefa simples e nem comum em nossas esgetas)o mundo das idéias e nem muito
menos no mundo da pratica, especialmente quandmtsede uma escola na area rural.
Possibilitar tal reflexdo é um passo significatij@ara a perspectiva da formacéo
emancipatoria, significa avancar no debate padinip, coletivo e no processo macao
continuadade tais educadoras, cuja pratica esta marcadagetacao classista revelada nas
caréncias enfrentadas e na luta concreta e contnoatidiano escolar.

Em relacéo a proposta filosofica de formacéao humapiamos por estudar a teoria de

Vigotski. A premissa de Vigotski de que toda edéoasempre foi essencialmente social, no
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sentido de que, no fim das contas, o fator decigara o estabelecimento de novas reacdes na
crianca era dado pelas condi¢cdes que tinham sganomo meio, nas inter-relacdes entre o
organismo e o meio” (2003, p.173) é uma das idaddd mais marcantes que a Escola tem
com o autor. Durante os estudos dos textos de skgat didlogo entre suas idéias e a pratica
da Escola foi fluente, conforme pode ser visto egugite posicionamento das professoras,

expressas no Marco Filosofico do PPP da Brilho dst&l:

Nés educadoras temos um compromisso social, que skevrealizar na
perspectiva da formacdo de sujeitos criticos, d¢entes e criativos. Por
isso, em relagdo ao desenvolvimento infantil, ndEntificamos com o
sdcio-interacionismo de Vigotski por contribuir camdesenvolvimento
integral dos discentes e por sua coeréncia comspgeiva emancipatoria.
(2010).

Assumir a “formacdo de sujeitos criticos” como msmade no processo de
transformacéo social, revela crescimento do grufartalecimento da propria formacao das
professoras enquanto “sujeitos criticos”, o quenpréscindivel na tarefa docente. Assim,
somam-se 0s elementos emancipatorios e avancamdhiémzia de uma educacdo na
perspectiva superadora da educacdo classista. eDidmt desejo de contribuir com a
transformacéo social e a formacdo de sujeitosasitio grupo de professoras defende uma
educacdo comprometida com a construcdo de conhd#cne a transformacdo social,
conforme Marco Filoséfico do PPP da Brilho do Gilist

A escola é o espago, por exceléncia de educacaoprattucdo de
conhecimento, por isso, é preciso assumi-lo enqueit Ndo podemos
repetir o modelo da atual escola publica - sem comjssos com a
construcdo de conhecimento e a transformacdo sosal 0 modelo da
escola burguesa - mantenedora da educacdo clagsigtéh escola que
queremos, que necessitamos e que acreditamos gi&recemprometida
com a producdo de conhecimento, pois sO6 assim aae@lo podera
contribuir com a transformacéo social. (2010)

Percebe-se uma reflexdo critica “conectada” conme@essidade atual de superar a
educacéo classista. Mesmo que a “luta de classeBtilno do Cristal ainda ndo tenha a forga
e a organizagcdo necessdria, ndo podemos negar onemb® politico do grupo que,
coletivamente, na contramdo da histéria, constmia tescola diferente da atual. Nesse
contexto aformacao continuada& imprescindivel para a formacéo politica das attwes e

para a formacgédo dos sujeitos da Escola: educafaiogiares e socios.
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Apesar de teoricamente #rmacdo continuadando propor um espaco/tempo
direcionado para a formacgao politica, inegavelmeseséa se faz na sua pratica. Durante a
formacao continuadaempre ha um tempo para a avaliacdo do funciortand@nEscola em
relacdo ao administrativo, econémico e pedagodisqrofessoras assumem, com seriedade,
a tarefa de mobilizar o coletivo da Escola e assanformam de maneira emancipatoria
através da auto-organizacdo e autogestdo. Nessespoy a Escola € assumida na sua

totalidade, ou seja, todos os aprendizados sagggidas, tornando-se possivel dizer que:

Nesse contexto, refor¢ca-se a concepcdo de préxipratica refletida, de

atividades tedrico-praticas que tém, de um ladag@o que subsidia o
pensamento para a construcdo de novas idéias edadiferenciadas de
intervencdes na realidade educacional, e, de catemria representada por
um conjunto de idéias, sistematizadas a partir ddica pedagdgica.

(VEIGA, 2001, p. 57).

Assim, uma das tarefas fmmacao continuadéem sido sistematizar o conhecimento
pratico de maneira reflexiva para avancar na teasaim como sistematizar a teoria para
avancar na pratica. O desafio constante tem ®doer lacunas e equivocos construidos ao
longo da formacao educativa dos sujeitos soci@sevem evoluindo na medida que o grupo
continua sua formagéo e na medida em que o griguom&so trabalho coletivo como a base
de sustentacao da Escola.

Portanto, o Marco Filoséfico do PPP da Brilho dasfat representa a luta pela
transformacéao social, na medida em que as protessoo PPP da Brilho, estabelecem como
“principal papel da Escola o de socializar o coiheato historicamente produzido pela
humanidade, de maneira coletiva, com a finalidagleahtribuir com o desenvolvimento de

sujeitos criticos, conscientes e participativo2010).

4.2.1.3 - Marco Operativo

O Marco Operativo “expressa o ideal especifico mitituicdo. E a proposta dos
critérios de acao para os diversos aspectos regsvda instituicdo, tendo em vista aquilo que
queremos ou devemos ser”. (VASCONCELLOS, 2005, §8).1Nessa intencdo o grupo

procurou definir uma posicdo em relacdo aos ao#éde organizacdo da Escola e fez uma
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sistematizacdo, conforme propde Vasconcellos, #irpae trés dimensdes: pedagogica,

administrativa e comunitaria.

4.2.1.3.1 - Dimenséao pedagogica

A dimenséo pedagdgica esta organizada a partisetpsntes elementos constituintes:
curriculo, objetivos, planejamento, metodologiapteddo e avaliacdo. No PPP é ressaltado
que, apesar de a sistematizacdo dos elementoeeeorsteticamente separados, na pratica
tais elementos se relacionam e se complementarm Hos maiores desafios acompanhar o
movimento do real, perceber que as categoriaslaeiaeam, compdem a realidade e que,

inclusive, se transformam, uma vez que estas aasgiio produtos de sujeitos histéricos.

4.2.1.3.1.1 - Curriculo

De acordo com a o artigo 26 da Lei 9.394/96, oiculw nacional esta estruturado a
partir de disciplinas. Esta estrutura fortaleceagrhentacdo do conhecimento, revelando o
autoritarismo e o controle da classe hegemoénicsségentido:

O conhecimento no modelo curricular dominante éatia como um
dominio dos fatos objetivos. Isto é, o conhecimeudoece objetivo no
sentido de ser externo ao individuo e de ser imp@stmesmo. Como algo
externo, o conhecimento € divorciado do significddonano e da troca
inter-subjetiva. Ele ndo é mais visto como algeragsiestionado, analisado
e negociado. Em vez disso, ele se torna algo adseinistrado e dominado.
(GIROUX, 1997, p. 45).

Na Brilho do Cristal o curriculo ndo acompanha Itadica, pois o curriculo é
assumido coletivamente, organicamente, com a ssldide seus sujeitos. Nesse contexto “A
escola ndo apenas reproduz o conhecimento, magnambve ser vista como instancia de
producdo de saberes” (VEIGA, 2001, p. 59). Produzaberes significa construir
conhecimento e isso s6 é possivel quando o apesfaiz significativo, quando tem relacao
direta com a realidade social e a atualidade dalaes®© perigo de transmitir contetdos sem
questionar o curriculo e a pedagogia € discutidd3dmux:



148

Quando os professores ndo equacionam suas prépriespgdes basicas a
respeito do curriculo e da pedagogia, eles fazeis dw que transmitir
atitudes, normas e crencas sem questionamentas.iri€lenscientemente
podem acabar endossando formas de desenvolvimegiitico que mais
reforcam do que questionam as formas existentepidssao institucional.
(1997, p. 48).

As idéias de Giroux foram refletidas durante a ttog&o do PPP, especificamente
para elaborar o item curriculo, e as discussfersgleceram em torno da questdo dos
valores e dos conceitos cristalizados em cada umddeatravés do modelo de educacao
tradicional vigente, bem como em torno da necedsidie suas transformacdes. Assim, a
partir das idéias de Giroux, as discussfes peamitéis professoras tomarem consciéncia da
importancia da ruptura com a estrutura disciplimatgrizando as possibilidades pedagdgicas
e politicas proporcionadas pela pedagogia de psjetuma perspectiva transdisciplinar e
emancipatoria. Mais ainda, estas discussfes amaupliarconceito de curriculo, que passou a
ser compreendido pelas professoras além das gegstdagogicas, abrangendo também as
questbes administrativas e econdmicas da Escaléextaalizadas dentro de sua posi¢cao na
sociedade. Nesse processo de reflexdo tivemos n@iw aliado a pratica das professoras e
o didlogo com tedricos contrarios as idéias dontewra exemplo das posicdes de Moreira e

Silva (1995, p. 28) citados no PPP da Brilho dsi@h

O curriculo ndo é o veiculo de algo a ser trandmit passivamente
absorvido, mas o terreno em que ativamente séaiproduzira cultura. O
curriculo €, assim, um terreno de producéo e déigaotultural, no qual os
materiais existentes funcionam como matéria primarth¢ao, recriacao e,
sobretudo, de contestacdo e transgressao. (2010).

Dessa maneira, o0 curriculo da Escola é assumide @camstrucéo social e cultural,
como organismo vivo, dindmico, em constante transfigdo, logo, esta para além das
disciplinas, conforme consolidado pelo grupo ddégasoras no PPP da Brilho de Cristal:

(...) verificamos que o curriculo ndo se consstunente num agrupamento
de disciplinas. Dessa forma, o curriculo contempld&scola em suas
multiplas faces: administrativa, pedagdgica, pmdite econémica. Nosso
curriculo deve ser construido numa relacéo dia#égialorizando as vozes
dos que fazem a Escola. (2010)

A partir das reflexbes expostas podemos constagaresenca de um processo de

construcdo de conhecimento e que este se da ddranariica. Na elaboracéo e reflexao
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desse item n&o houve dificuldades de compreens&eitoal e os limites continuaram a ser

0S mesmos, sobretudo em relacéo a resisténciaafasgoras em escrever os textos do PPP.

4.2.1.3.1.2 - Objetivos

No inicio os objetivos da Escola tinham sido, ipeathente, copiados dos PCN. Mais
tarde, no inicio déormacao continuaddjzemos uma avaliacdo dos objetivos e percebemos a
necessidade de transforma-los. Esta nova versaoljesvos constou por mais ou menos
cinco anos e com a construcdo do PPP tivemos duoptade de revisa-los, o que levou o
grupo de professoras a reconhecer novos objeteragsge especificos.

E importante ressaltar que o grupo da Escola temci@ncia da transitoriedade dos
objetivos da Escola, uma vez que vivemos em cotesfancesso de transformacao. Devido a
extensdo dos objetivos da Escola optei por ap@saqti apenas 0s objetivos gerais, pois 0s
objetivos especificos sdo reflexos destes. Assamatmalidade, de acordo com o PPP da
Brilho do Cristal, os objetivos gerais da EscolanQaitéria Brilho do Cristal s&o:

- Garantir os direitos atribuidos as criancas, oas@tuicdo, através da
construcdo de conhecimento sobre si e sobre o muedananeira
contextualizadora e emancipatéria, possibilitande, forma auténoma,
criativa e plena o desenvolvimento de suas potldates humanas.

- Defender o trabalho coletivo no campo administoat pedagogico e
politico como fundamento educativo e como formafattalecer o ideal
primeiro de uma Escola Comunitaria numa perspeetivancipatoria.

- Promover cursos de formacédo continuada com adatede oferecer as
educadoras um espaco coletivo de atualizacdo decimnento, dentro das
possibilidades reais da Escola. (2010)

A partir destes objetivos gerais € possivel percaise trés pilares da Escola:
desenvolvimento infantil, atividade coletiva e fagéo continuada, todos estes articulados a
construcdo de conhecimento. Pode parecer utopi@mpona pratica da Escola busca-se
atingi-los, mesmo que de maneira limitada. Os émi as contradicbes algumas vezes pdem

0 grupo a prova no exercicio de superacgao.
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4.2.1.3.1.2 - Planejamento

A categoria planejamento, no PPP da Brilho do @ristinicia com a seguinte
reflexdo: “Entre as diferengcas do ser humano emcd@el aos outros seres encontra-se a
capacidade de pensar e consequentemente plan@jampubrtancia de compreendermos o
significado do planejamento na vida humana...”(204@ justamente dessa vantagem que
devemos tirar proveitos no sentido de organizamussas praticas educativas. Vasconcellos
contextualiza o planejamento na educacéo, ao afma

A sistematiza¢é@o do planejamento se da fora do c&upcacional, estando
ligado ao mundo da producéo (I e Il revolucdes $hidiais) e a emergéncia
da administracdo, no final do século XIX. (...) Almente, pode-se
identificar trés grandes linhas em termos de p&anepto administrativo: o
gerenciamento da qualidade total, o planejamenttratégico e
planejamento participativo, sendo que a tendérejaridneiro é decrescente
em relacdo a segundo, que procura, em certos casosrporar
contribuicbes do terceiro. A escola naturalmente fiéa imune a este
movimento. (...) A professora Margot Ott (1984) mipotrés grandes
concepcBes que vao se manifestar em diferentes mosnda histéria do
planejamento: Planejamento como Principio basicdéandpamento
Instrumental/Normativo e Planejamento Participat(2®©05, p. 27 — 28).

Em estudos realizados nos pequenos grupos de swrdss percebemos que o
planejamento tomado como acdo meramente técnicanenrelacdo direta com a tendéncia
conservadora de educacdo, onde o0 planejamentoeévidgdo pelo professor de maneira
isolada, a exemplo das tradicionais fichas de ptenaula, até hoje usadas em muitas escolas.
O planejamento normativo toma forgca no Brasil nossasessenta com a tendéncia tecnicista.
Nesse contexto o planejamento é tomado como pldade de resolver os problemas da
producdo educativa, ignorando @a realidade social politica e econbmica. “Mais
recentemente, ha um ressurgir desta linha atraséspcbgramas “Qualidade Total” que
seduzem muitas escolas utilizando termos como cgatido, ser sujeito do processo,
representando, no entanto, uma verdadeira onda@amecsta, de cunho conservador, visto
nao colocar em questdo os alicerces do sistemaSQONCELLOS, 2005, p. 30). O
planejamento participativo, ao contrario dos aotes, nega a manutencdo do sistema. Nao
h& lugar para o especialista, mas sim para a ipa¢éo coletiva. O objetivo do planejamento
participativo é “a transformacéo das relacbes depaautoritarias e verticais, em relacoes
igualitarias e horizontais, de carater dialogicaleamocratico” (VASCONCELLOS, 2005,
p.31).
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A partir de estudos e reflexdes o grupo de profassmao teve duvida da sua
identidade com o planejamento participativo. Ndidade, o planejamento participativo vem
acompanhando a Escola desde seu principio, mesmoenusua pratica ainda existam
elementos contraditorios a serem superados, comarescupacdes com conteldos
sequenciais, a dificuldade assumir o0 modelo deoptlnaula com flexibilidade, ou melhor,
com criatividade. Inegavelmente o grupo vem avahgagm sua pratica e em sua teoria,

como pode ser percebido no registro do PPP dadBitidnCristal:

O planejamento ndo se limita a pensar e planejpragas pedagogicas e
sim a pensar e planejar a Escola em sua totaliéadéydas as suas esferas:
administrativa, pedagogica e politica. Durante ®ss&vidades procura-se,
coletivamente, pensar a Escola, avaliar, prestartasp perceber as
necessidades de mudancas, identificar as falhascas®ncias e as
possibilidades de superacao, enfim, vivencia-sguistas e derrotas, numa
luta constante por acdes renovadoras. (2010)

O texto acima revela o compromisso do grupo dagegsoras com a totalidade da
Escola, em pensar, planejar e fazer uma escoléveotente, em fazer uma escola diferente.
Neste mesmo sentido, o grupo afirma, conforme od@PBrilho do Cristal: “Acreditamos na
experimentacdo, na agdo pratica coletiva, poisvéddide um nem sempre € a davida do
outro, assim, nos organizamos, percebendo um ao, qudra nao perder o foco coletivo e
planejar para transformar.” (2010). Esta reflexdan®liada no didlogo com Vasconcellos,
quando este afirma: “O fator decisivo para a siga@o do planejamento € a percepg¢ao por
parte do sujeito da necessidade de mudanca” (20036). No entanto na educagéo
tradicional e atual os processos sao conservadoifesgmentados. Nao ha cumplicidade,

muito pelo contrario:

A organizacdo do processo de trabalho preconizagla plano de

desenvolvimento da escola é segmentada e fragnaentadprofessores
trabalham isoladamente, dicotomizando as relagd@satpratica, ensino-
aprendizagem, ensino-avaliagdo, professor-alunmtetdo-forma. Isso

dificulta ou até mesmo impossibilita a compreensfio processo de
trabalho, inibindo a capacidade de estabelecegeta de analisar a propria
pratica, de elaborar sintese, produzindo, consegiemte, um

conhecimento distante da realidade, preparando vithadis com

dificuldades para uma leitura do mundo que o rod®iEIGA, 2001, 53.

Por isso, na contramédo da atual situacdo, o plaes, segundo as praticas da

Brilho do Cristal, deve ser uma acéo continua, @enge e criativa. Nesse sentido, a tarefa é
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conscientizar os educadores da importancia dessegso, afinal, somente a teoria ndo da

conta da tarefa, pois 0 que da vida a escola nguanejamento, mas sim

(...) as pessoas, 0s sujeitos que historicamestaresn a construcdo de
uma pratica transformadora. Antes de mais nadaisamos de uma
“matéria prima”’ fundamental: as pessoas, que busesamham, pensam,
interrogam, desejam. Numa concepc¢do libertadorgitss, projetos e
organizacdo devem se articular a partir do fundéasheque séo as pessoas,
construtoras e destinatarias da libertagdo. (VASCBEDN.OS, 2005, p.3/

E nessa perspectiva que o grupo de professorasilda Bo Cristal vem trabalhando
para vencer os limites encontrados na pratica @gizeg No enfrentamento das adversidades
0 grupo metodologicamente se organiza e planegta pge quatro acbes coletivas: semana
pedagodgica — semestral; assembléias pedagdgidasestial; formacdo continuada — mensal
e planejamento pedagodgico coletivo — semanal.

A semana pedagodgica acontece coletivamente, desalesaucdo da programacao aos
encaminhamentos finais, com dois encontros anunaignicio do primeiro semestre e no
inicio do segundo semestre. No primeiro dia de minc@presento ao grupo um roteiro para a
semana, que construo com base nas avaliacfes s@medt roteiro da possibilidades de
intervencdes, sugestdes e normalmente as professaevem. O objetivo principal é
“planejar as atividades de sustentacdo da Escdhaingtrativas, pedagdgicas e politicas”
(PPP da Brilho do Cristal, 2010). As atividades imistrativas correspondem a organizacao
do espaco, do financeiro, dos materiais didatides, tarefas coletivas de manutencédo da
Escola e da alimentacdo. As atividades pedagogarasspondem a formacao dos discentes e
docentes. As atividades politicas correspondem ganiwacdo e ao fortalecimento da
participacdo ativa do coletivo de educadoras cdssaciacao da Brilho do Cristal.

Apesar de termos como objetivo da semana pedagdgabalharmos todas as
dimensdes da Escola, percebo que as dimensdesistdativas e econémicas ficam com um
tempo restrito. E preciso superar, cada vez maisa édgica de que administrativo e
econdmico da Escola fica para o fim dos trabalpasa o tempo que sobrou. Nesse sentido,
avancar ou superar essa concepcao é fundameraafjparos trés pilares da Escola estejam
firmes no enfrentamento da luta por fazer uma estiéérente, superadora da escola atual.

As assembléias da Brilho do Cristal funcionam

(...) como espaco de planejamento coletivo e ppativo. Nestas, além de
socializarmos e discutirmos o desenvolvimento agtnativo, politico e
pedagogico da Escola, planejamos as ac¢des de medoatela Escola:
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administragdo financeira, estratégias de captaga@clirsos, mutirdes de
manutencdo do espaco, festas pedagdgicas, entes @agbes. (PPP da
Brilho do Cristal, 2010)

Enquanto fundadora e assessora de curriculo ddaEsoostato que, ao longo dos
dezenove anos da Brilho do Cristal, foram dadossgsassignificativos em relagdo a
organizacdo da associacdo para o0 cumprimento de ree#as. Gracas ao planejamento
participativo foi possivel avancar e realizar véganquistas, como o aumento do nimero de
associados, uma parceria com uma organizacao nésngmental e o apoio financeiro do
Fundo de Cultura para Projetos de Arte-Educacédo.ré3sltados concretos, além de
beneficiar diretamente a Escola, tém contribuida gartalecer a educacéo politica numa
perspectiva emancipatoria a partir de acdes orgdag coletivamente, fundamentais para a
formacdo da consciéncia de classe. Um limite saatifo € a falta de participacdo de muitos
associados e nesse sentido acredito que a supelest@olimite acontecera com a formacgéo

da consciéncia de classe.

A formacdo continuadaconforme sistematizada no capitulo anterior, tamtse
realiza a partir de um planejamento coletivo, urea gue todas as atividades, tedricas e
praticas, sao sugeridas, planejadas e realizadas eggiipe docente no didlogo com a

realidade administrativa, pedagdgica e politic&sieola.

O projeto ddormacé&o continuadda Brilho do Cristal tornou-se a “espinha
dorsal” da Escola, ele ampliou os espacos de éleda Escola, ou seja,
possibilitou pensara, planejar, acées superadasemtraves pedagogicos,
administrativos e politicos. No processo de formagd@ntinuada o grupo
tem se constituido conscientemente enquanto coleveducadoras e se
fortalece na superacdo de equivocos, preconceitasseguranca. A
realizacdo ddormacdo continuadaepresenta a seriedade do grupo, a
disponibilidade coletiva e o compromisso com a togdo de
conhecimento. Acreditamos que o conhecimento é anma poderosa na
luta pela transformacé&o social por isso nos digplimamos a planejar de
maneira coletiva e participativa. (PPP da Brilhadistal, 2010) .

Percebe-se que a atividade coletiva, mais umaestd,presente nas acdes da Escola,
nao s6 como ideal ou teoria, mas também como egdidoncreta e encontra identidade nas
idéias de Veiga quando estaloca que uma formacgdo continuada “compromissada &
construcdo do projeto politico pedagdgico ndo deviemitar aos contetdos curriculares, mas
se estender a discussao da escola de maneiregialuas relacbes com a sociedade. (2004,
p. 21).
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O planejamento pedagogico coletivo e participatida Brilho do Cristal € uma
atividade que acontece desde a fundacdo da E€tmia.a continuidade da experiéncia cada
vez mais o grupo das professoras avanca em rekagiao-organizacdo, a autogestdo e
conseglientemente a autonomia pedagogica. A prodéeBsmila, em entrevista, coloca: “com
0 planejamento coletivo a gente pode conhecer al&steira, ndo sé minha sala” (PPP da
Brilho do Cristal, 2010). De fato, a visdo de t@dascola& uma entre tantas vantagens de se
planejar coletivamente. O objetivo principal dorngmmento pedagdgico, de acordo com o
PPP da Brilho do Cristal, € “Planejar semanalmeageacdes da Escola: pedagogica,
administrativa e politica“. Metodologicamente o n@mmento pedagogico coletivo se

organiza:

(...) a partir de um roteiro: atividade corporal alengamento; estudo
teorico articulado com a realidade da Escola eeds sujeitos; socializa¢éo
e avaliacdo das atividades da semana: pedagodiminiatrativo e politico;

planejamento das aulas da proxima semana - emsjugaaializacdo do
planejamento; reflexdo, sugestdo e apoio geral lavejamento um do
outro; avaliacdo e planejamento das questbes agtnaitivas e politicas;
fechamento. (PPP da Brilho do Cristal, 2010)

Esta organizacdo vem se refazendo ao longo dos adossé na estrutura dos
procedimentos metodoldgicos especificos, mas tambémprocesso de coordenacao.
Inicialmente o grupo tinha uma coordenadora, tagsfa que assumi por cinco anos. A partir
de 2003 o grupo assumiu a coordenacao coletiveastab educadoras coordenavam,
construiam as pautas e dividam as tarefas. Em P008e uma nova transformacédo e
passamos a ter, a cada encontro, uma dupla coodtenas mudancas ocorreram a partir da
avaliacdo da pratica, na busca de superacdo ddsdimncontrados. Nessa experiéncia o
exercicio de autonomia, de auto-organizacao e kdividade é permanente. Dessa maneira,
negamos a reproducdo dos modelos hierarquicosijtatitis e assumimos 0s principios do
planejamento participativo. Assim, as nossas agéasaracterizavam pelo fato que “O saber
deixa de ser considerado como propriedade de “edigeas”, passando-se a valorizar a
construcédo, a participacdo, o diadlogo, o podetrtivoléocal, a formacdo da consciéncia critica
a partir da reflexa sobre a pratica de mudancaASWONCELLOS, 2005, p.31). A
identidade com tal proposta se fez na luta contparaenfraquecer, eliminar, as relacbes
autoritarias, de cima para baixo. Nesse processocahstante reflexdo e dialogo, os
questionamentos sdo constantes, fazem parte d&aprmnancipatoria e dialética. A
investigacdo acompanha o movimento do real e gordsnecessério ficar atento, questionar
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individualmente e coletivamente, a cada avaliachouve mudancas? Continuamos
reproduzindo? Como podemos avancar? A autonomiagpgeta requer organizacao e auto-

organizacao. Nesse sentido:

O planejamento coletivo se constitui de troca ééail desafios, reflexdes,
leituras coletivas, companheirismo, debates ersaieacdes. Optamos por

z

esta forma de planejar por entender que o trabathogrupo é mais
produtivo, é mais prazeroso e estimulante - € gafiude rir e de chorar”.

(PPP da Brilho do Cristal, 2010

Por que o planejamento coletivo € o “lugar de riteechorar’? Por se concretizar a
partir das relagcbes humanas, relagfes entre edasadmijeitos historicos, que trazem suas
experiéncias de vida e de docéncia, para a refles@biva e esta reflexdo se da no calor dos

sentimentos, da objetividade e da subjetividad@ocafirma a professora Elidiane:

No planejamento coletivo é lugar também de disctriizer as questdes do
dia a dia da Escola, desabafar, trazer as inqdiesaga sala de aula. Como
falamos antes, tem professores na escola publea&o sabem o que esta
acontecendo na escola, na sala do colega, elesend@acontram, cada um
faz o planejamento em casa, ndo tem tempo paratidiss questdes da
Escola, ndo ha “um ajuda o outro”. (2010).

Dessa maneira o planejamento coletivo é estudefléx@o, € avaliacdo, enfim, é
preparacao para fazer a Escola acontecer em tedamsa faces, de maneira integradora e sem
perder de vista sua funcdo social, que na atuajdaéve ser de contribuir com a
transformacao da sociedade capitalista, desumapeessora.

A partir de tais experiéncias, debates e reflexd@sso que, quanto mais conseguimos
trabalhar coletivamente, de maneira participatinais estaremos contribuindo com a
construcdo de sujeitos autbnomos, cooperativos an@pados - acdo revolucionéria
educativa necesséria no contexto da atual sociedutalista, competitiva e individualista.
A reflexdo critica da pratica experimentada comat@anicial para planejar a proxima pratica
constitui a praxis pedagoégica e esta € provocadimsaavancos do grupo, sobretudo quando
reconhece a importancia da coordena¢do pedagdgietiva e participativa na formacgéo do

educador e dos educandos.
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4.2.1.3.1.3 - Metodologia

A metodologia contribui significativamente com alizacdo das a¢Bes pedagdgicas
planejadas, entendendo que estas deverdo acom@cerprocesso consciente e criativo.
Também é importante notar que a metodologia n@isgsada, mas se relaciona diretamente
com o planejamento, o conteldo e a ideologia dgstesi da Escola. Na escola, quando
planejamos, pensamos a metodologia e 0s contelideseeprocesso esta fundamentado na
ideologia dos sujeitos organizadores da Escola.

Metodologicamente a Brilho do Cristal tem um pesoude experimentacdes. A
autonomia pedagdgica da escola possibilitou queedagadoras pudessem experimentar
metodologias, o0 que € bastante positivo, pois noéigih € processo criativo se realiza de
acordo com o0s objetivos da Escola, com o contegfodiijeitos, com o conteldo estudado,
com o0s materiais disponiveis, enfim, com a reakdall metodologia ndo pode estar
engessada nem reduzida a aplicacédo de questigrtarigfas repetitivas ou a estudos dirigidos
propostos nos livros didaticos.

Inicialmente a Brilho do Cristal teve como prindipeferéncia a proposta de Paulo
Freire, o trabalho com “Tema Gerador” que possthiluma experiéncia interdisciplinar. No
desenvolvimento dessa proposta varios métodos feeamdo agregados como a pratica de
construcao de relatorios, poesias e musicas;urddite estorias infantis através de construcao
de maquetes, murais de artes plasticas e pecaatte;teonstrucdo do préprio material
didatico pelas criancas como cadernos e apostiizjades de pesquisa de campo através de
entrevistas; atividades praticas como construcalood®, jardim, herbario, secador de ervas,
esculturas, mapas, maquetes, brinquedos, jogesjaates de culinaria como fazer comidas
folcloricas, comidas de indios, bolo do dia das snéesaladas. Todas essas atividades
metodoldgicas acompanham a Escola até hoje e tém objetivo construir conhecimento de
maneira significativa. Por isso, quando as ativedgoartem da pratica, em seguida trabalha-se
a teoria e quando parte da teoria, em seguidalligalsa a pratica. Foi dessa maneira que a
Escola por anos trabalhou a partir de “Temas Geeatlo

Na continuidade dos experimentos pedagdgicos resas trabalhar com projetos
pedagogicos. Iniciamos em 2004 com apenas um @rajeie foi o Projeto de Teatro na
Educacdo, que tinha como objetivo realizar todast@sas de uma montagem teatral. Todas
as salas tinham um projeto de teatro, que era rodtst de maneira coletiva, com a
participacdo ativa das criangas, definindo tendyrnmentaria e sonoplastia.
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Em 2005 foi acrescentado a essa experiéncia o dequojeto que foi chamado de
“Projeto Casa”, pelo fato de ter o tema habitacdma fio condutor de suas atividades
pedagodgicas. Todas as turmas desenvolviam o sgatdPi@asa, abordando os aspectos
arquitetbnicos, culturais, utilitarios e higiénictas habitacbes e, além disso, tinha algumas
atividades conjuntas entre todas as turmas conomstracao de uma casinha de taipa. Nesse
momento, apesar de as professoras no desenvoleirdentrojeto trabalharem contetddos de
diversas disciplinas, estes projetos coexistiram aolas disciplinares.

Em 2006 a Brilho do Cristal aboliu as aulas discaks, passando a trabalhar apenas
com a metodologia de projetos, fundamentada emafdez (1998). De acordo com o PPP

da Brilho do Cristal:

A pedagogia de projetos possibilita desenvolver umeriéncia

pedagdgica transdisciplinar, minimiza a fragmerdagéd conhecimento,
além de tornar fluente as interacdes. Nesse procasgpliamos o0s

referenciais teoricos, ndo eliminamos Paulo Freirele, somamos outros
tedricos, como: Hernandez - trabalho com projettiffman e Luckesi —

avaliacdo na escola; Vigotski - desenvolvimento #&oon - soOcio-

interacionismo e Vasconcellos - perspectiva emadifa de educacao.
(2010)

Apesar da inseguranca e dos muitos equivocos egareho trabalho com projetos na
Escola, parecendo muitas vezes apenas uma maifemnente de trabalhar as disciplinas, no
caso da Brilho do Cristal, o trabalho com projetés chegou com a for¢ca de um “modismo
pedagogico” e sim com a for¢ca da experiéncia. Agdodeste processo, com as avaliacoes
continuas dos projetos pedagdgicos, 0 grupo vemsugerando e crescendo em relacdo a
transdisciplinaridade. A construgdo do PPP opartunuma reviséo conceitual em relacdo a

esta metodologia que permitiu fazer a seguintexad:

O objetivo de trabalhar com projetos é de postibila construcdo de
conhecimento a partir da pesquisa de um dado olgeiposto pelos
sujeitos da Escola - docentes e discentes, logap fda experiéncia,
curiosidade e desejo do grupo. Os projetos devem ceastruidos
coletivamente a partir de avaliacdo da préatica gégiaa, das necessidades
do grupo e das possibilidades de realizac&o. Eriape lembrar que todos
0s projetos devem ser desenvolvidos na perspezsigdica no exercicio de
autonomia. Dessa maneira a professora ndo seacotono detentora do
saber, ela é mediadora, pesquisadora e aprendidis©sntes se tornam
sujeitos, interferem, agem, participam, e contnibuefetivamente com a
construcdo de conhecimento do coletivo e do individPPP da Brilho do
Cristal, 2010).
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Percebe-se nessa nova proposta o avanco do gropsdreim relacdo a metodologia
enquanto atividade pratica, mas também enquantaladie que possibilita a reflexdo do
compromisso do educador frente a tarefa de ed@anforme o PPP da Brilho do Cristal “A
metodologia de projetos representa um desafio esgabunovas “trilhas” metodoldgicas,
considerando “trilhar” como o ato de abrir novomceos, NOVOS recursos e estratégias para
realizacdo da educacao das criancas” (2010). Agsrngbe-se alguns elementos superadores
da pedagogia tradicional: a construcdo coletiva gtogetos, o dialogo com a realidade, a
valorizagdo da perspectiva estética, a descertcdly a participacdo criativa das criancgas, a
desconstrucédo do educador que “sabe tudo” e aizeddo das atividades coletivas.

Outra superacdo se da em relacdo ao conteudo eogaapedagogia tradicional
aprisiona os contetdos em disciplinas, na quaia eadunto tem um tempo definido, em
aulas, unidades e semestres. Na pedagogia deosrgefjue determina a passagem para o
préximo conteddo é o movimento do aprendizado dp@rou seja, a apreensao coletiva. Os
conteudos das diferentes areas de conheciments&awitrabalhados de forma fragmentada,
ligados as disciplinas, mas sim na medida em que sdgindo na realidade, no
desenvolvimento do projeto e nas varias areas dbecimento. Assim, a pedagogia de
projetos representa uma quebra do paradigma ftadici exigindo transformacdes
metodoldgicas profundas. As dificuldades enconsadalas professoras neste processo

trouxeram novas questﬁes:

Quando passamos a trabalhar apenas com projeto208@ um dos
desafios foi “como” desenvolver o conteudo artidol@o projeto e ndo a
disciplina? Foi preciso acreditar e compreender @gieontelidos nao sao
propriedades de disciplinas e ndo estdo isoladaselacionam com o0s
outros elementos do curriculo. As experimentactes, atividades
pedagdgicas contextualizadas, coletivas e criativiagmizaram o conflito
e a cada ano fortalecemos a superacdo da visdoeudisth,
descontextualizada, que torna a escola um lugaad#stramento, de
desumanizagédo. A eliminagéo das disciplinas dearddde aos conteudos,
antes presos as disciplinas, estes puderam ciloui@amente nos projetos,
conforme a necessidade da pesquisa e do grupod@®BRIho do Cristal,
2010).

A reflexdo citada acima revela que, na Brilho ddst@l, a pedagogia de projetos
tomou lugar através de uma construcdo processuptédés pedagogica, cuja compreensao
vem se dando com a reflexdo da prética. Sem duddanetodologia contribui
significativamente com a instrucdo, porém, a imstou deverd acontecer num processo

consciente e criativo. E importante perceber qua psoposta s6 pode ser realizada no
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contexto da autonomia pedagodgica, da autogestda autb-organizacdo do coletivo da
Escola.

Na atualidade a Escola desenvolve trés projetosspla. o “Projeto Quintal”, o
“Projeto Itinerante” e o “Projeto da Sala”. No pibw capitulo faco uma sistematizacéo
destes projetos com a intencédo de perceber a oetattée teoria e pratica, assim como suas

contribuicdes para uma pratica pedagdgica emancipat

4.2.1.3.1.4 - Contetdo

A pedagogia tradicional, que até hoje tem lugar prferencial na escola burguesa,
sobretudo na escola publica, estd centrada no codto, classifica-o, aprisiona-o em
disciplinas e de maneira autoritaria define de ant®mdo quais tém prioridade, de que
forma e quando devem ser abordados. Diferente desgaoposta, na pratica pedagogica
da Brilho do Cristal, a organizagdo dos conteludosao se efetiva a partir do livro
didatico, este € um referencial tedrico para aux#éir a organizagdo do trabalho didatico
das educadoras, para que seja contemplados todosamhtetdos exigidos nacionalmente.
De acordo com o PPP da brilho do Cristal, a Escolaunca fez uso do livro didatico no

seu cotidiano escolar:

No inicio da Escola, quando se trabalhava com T@erador, apesar do
formato disciplinar, ndo se seguia um livro didatcsim o movimento do
grupo, entdo os conteldos ndo obedeciam a clagsificproposta nos
livros didaticos. O livro didatico servia apenasrapaaveriguacdo e
organizacdo dos conteldos trabalhados e nao temlmeh A autonomia
pedagdgica possibilitou abolir o livro didatico erescentar novos
conteudos, a exemplo da educacdo politica, daetifaigdo estética, da
educacdo ambiental e da alimentacdo saudavel. BB ti@ando tivemos
posse dos Parametros Curriculares Nacionais — RGtés se tornaram
nossos referenciais apenas em relagdo aos contexigaios pelo sistema
de ensino brasileiro. (PPP da brilho do Cristal®@01

De acordo com esta citacdo do PPP percebe-se agntesidos trabalhados na Brilho
do Cristal que comumente ndo existem nas escoldEasi tradicionais. Vejamos como esses
estdo inseridos na Escola. A educacédo politicatacema Brilho do Cristal, segundo seu
PPP, através de acGes como “assembléia das criatQgsublico de manifestacdo social e

participacdo das criangcas na manutencdo da eseolanpeza das salas, manutengéo do
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quintal e participacdo nos mutirbes” (2010). Todasatividades sédo discutidas em suas
objetividades como forma de contribuir com uma egéo integral, comprometida com a
formacao de sujeitos participativos, criticos escientes das necessidades reais do coletivo.

A educacdo ambiental esta presente na Escola desdmicio quando ainda néo se
falava, no interior do pais, em educacdo ambieAtalroposta de educacdo ambiental como
conteudo e area de conhecimento também esta al@nsdwar a “fechar a torneira”. Como
colocado no PPP da Brilho do Cristal “a educacadiemial estd fundamentada na
permacultura, nos processos de autosustentabilidaenegacdo do consumismo e nas
relacdes de respeito com todos o0s seres da ndtuBzgao vemos ndo se restringe a reciclar
o lixo e sim a mudanca de atitude frente a readidamial onde o ser social vem sendo
reduzido a um ser consumidor de mercadorias, que pondo respeita a natureza, numa
atitude de superioridade em relag&o aos outros derplaneta.

Em relacdo a educacao estética esta também vempanbando a escola desde seu
principio e nesse processo vem superando dois fprezonceitos criados ao longo dos anos
gue sdo: “arte é para qguem nao tem o que fazeatte & para entreter”. Dessa forma arte na
Brilho do Cristal “é conteudo e possibilita a congéio de conhecimento e o desenvolvimento
humano”. (PPP da Brilho do Cristal, 2010)

Além desses conteudos citados, os conteudos @assitno portugués, matematica,
historia e ciéncias também séo trabalhados de naasignificativa, criativa e relacionada a
realidade das criancas. Todos os conteudos, coefarritem anterior, sdo mediados por
metodologias criativas, mobilizadoras das potentzdes humanas.

4.2.1.3.1.5 - Avaliacao

Desde a sua fundagdo nunca houve lugar para a peotailho do Cristal, pois ndo
tinhamos o que provar e sim o que apreender, dargc& e 0 que experienciar. Na busca de
uma forma de avaliacdo diferente a primeira tomddadecisdo foi abolir as provas
tradicionais e assumir todas as atividades comoritaptes o suficiente para serem avaliadas.

De fato, de acordo com Veiga:

A avaliagéo, do ponto de vista critico, ndo podersgrumento de exclusédo
dos alunos provenientes das classes trabalhadPatanto, deve ser
democratica, deve favorecer o desenvolvimento gacdade do apropriar-
se de conhecimentos cientificos, sociais e tecrmég produzidos
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historicamente e deve ser resultante de um procedstivo de avaliagao
diagnéstica. (2004, p. 31 — 32).

Reforcando as idéias de Veiga atualmente o grupcedacadores da Escola defende
uma avaliagcdo que “se destina ao diagnostico ejgsor mesmo, a inclusdo: destina-se a
melhoria do ciclo de vida. Deste modo, por si, éatmamoroso”. (LUCKESI, 1995). O “ato
amoroso” deve representar um ato consciente, geitesao processo do outro e livre de
preconceitos, enfim, uma avaliacdo humana, quepéme, nao classifica, ndo hierarquiza e
nem distribui notas ou conceitos. Logo, uma avabagontraria a relagdo de compensacoes
através de prémios e castigos, tdo comum na esadlaional. Uma educacao na perspectiva
emancipatoria ndo concebe uma avaliacdo que sephkreente do discente, o bom do mau, o

certo do errado, o objetivo do subjetivo. Nesséidem grupo da Brilho do Cristal propde:

(...) uma avaliagdo democratica, participativa,octgco € detectar as
facilidades e dificuldades encontradas pelos dissem docentes, no
decorrer do processo de ensino e aprendizageo em vista 0 avanco e o
crescimento e ndo a estagnacao disciplinaddtauckesi, 1995). Neste
sentido optamos por uma avaliacdo qualitativa, inaat participativa,
individual e coletiva. Assim, como nao ha lugargparlivro didatico, ndo
h& lugar para prova nem para a nota. Socializamoesutado final da
avaliacao através de: producado estética - teatmogay musica e plastica;
producao literaria - cadernos, poesias, musicaxted teatrais; relatorio
individual da crianca e relatério coletivo - poupgo. (PPP da Brilho do
Cristal, 2010.

O processo da superagcdo do modelo de avaliacdcedigqgia tradicional, como
vemos, se da na negacdo da avaliacdo quantitattegmentada, que endurece o
desenvolvimento humano, tirando-lhe a vitalidaderjatividade, o processual, o historico e 0
movimento dialético. Nesse sentido, o grupo degssaras ndao apresenta dificuldades em
avaliar oralmente, porém, escrever os relatori@iativos tem sido uma tarefa ardua, que
tem evoluido lentamente. Portanto, a dimensao jogizegdo Marco Operativo se constitui
nos elementos constituintes curriculo, objetivogngamento, metodologia, contetudo e
avaliacdo, acima sistematizados. A partir da amdbslizada ficou evidente 0 compromisso
das educadoras da Escola em defender uma escetant da atual. Na continuacéo da

sistematizacdo do Marco Operativo partiremos paienansdo comunitaria.
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4.2.1.3.2 - Dimensao Comunitaria

A dimens&o comunitaria na Brilho do Cristal seip@ahtravés do trabalho coletivo
realizado por todos que fazem a Escola, criancasludtos. A coletividade representa o
“coracdo” da Escola, que da vida, que sustentacal&satravés das acdes de seus sujeitos.
Vale destacar que “a Escola ter vida” significa gessoas vivas, participantes, intervindo,

criando e produzindo conhecimento, como asseveagaVe

E nesse movimento que se verifica o confronto terésses no interior da
escola. Por isso, todo o esforco de gestar uma orgeamizacdo deve levar
em conta as condigBes concretas presentes na.gdéalana correlagdo de
forgas e € nesse embate que se originam os cenfigdensdes, as rupturas,
propiciando a construcdo de novas formas de reldgatrabalho, com
espacos abertos a reflexdo coletiva que favorecdida@go, a comunicagao
horizontal entre os diferentes segmentos envolvidosi 0 processo
educativo, a descentralizacdo do poder. (20040)p. 3

Dessa maneira, sendo a dimensdo comunitaria addstipor seres humanos, sujeitos
da Escola, esta deve se concretizar na relacabetstala entre eles, na Escola e com a

Escola. Nesse sentido o grupo de educadores déaEsseja que:

(...) a coletividade seja marcada pela relacdo harde respeito, carinho e
compromisso coletivo no “fazer a Escola”. Por issn-se lutado, ao longo
da historia da Brilho do Cristal, em seus espag$odmacao humana e
profissional, pela conscientizacdo da forca cedett de sua importancia
nos processos de emancipacdo humana e sobretuwmstaucdo de uma
escola comunitaria. (PPP da Brilho do Cristal,(01

A relacdo da dimensdo comunitaria com as dimens@aagdgica e administrativa se
da no movimento cotidiano da Escola, através dedaties coletivas, participativas e
criativas. Nesse sentido, buscamos a ampliacagtigyd entre escola, familia e comunidade,
tendo como principal acdo a participacdo de tododlimisdo do trabalho necessario de
manutencédo da Escola.

Ressalto que este trabalho de manutencao tambaérndiéa entre as criangas, em seu
cotidiano escolar, em relacdo as tarefas de varreala de aula, coleta seletiva de lixo,
manutencdo da horta, jardins e quintal, lavagersedis utensilios de merenda, participacao
nos mutirbes da Escola e colaboracdo na captacacealgsos financeiros através da
participacdo em feiras artesanais, pedagios e idasadultos assumem as tarefas que as
criangcas nao tem condicbes de executar, como feaeteiros da horta, rocar, plantar,
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consertar telhado, encanamento d’agua e instalalgioca, pintar paredes; cortar lenha,

costurar almofadas de sala, entre outras taretssd\sentido:

As divisdes dos trabalhos coletivos devem aconteograssembléia (de
adultos e de criancas), em reunido de sala e meExes de formacao
continuada. E interessante que sejam feitos todoseswlarecimentos
necessarios sobre as tarefas propostas - sua @mpiartnos processos
formativos dos sujeitos, individuo e coletivo, al&n compromisso do

grupo e de cada um frente as tarefas. Antes dsadide tarefa e grupos é
fundamental avaliar a Escola em todos os seus taspegedagogico,

administrativo e comunitario. Dessa maneira ostagjela Brilho do Cristal

vao se formando politicamente no exercicio da -auganizagédo e

autogestéo. (PPP da Brilho do Cristal, 2010)

Atualmente, o compromisso politico dos sujeitogdaola é concretizado na luta por
melhores condi¢cdes de trabalho. Nesse sentidodestacar a participacdo da atual diretora
da Associacdo da Brilho do Cristal, que “ferozménparticipa das assembléias dos
vereadores em Palmeiras para reivindicar apoiondeiao, materiais didaticos, merenda
escolar e outras necessidades da Escola. Assimuoomoletivo disposto a “arregacar as
mangas” diante do trabalho, a Escola vai se caizabelo como espaco coletivo de formacgéo
humana.

Portanto, a dimensédo comunitaria da Escola tem qmmnacipal referéncia o trabalho
coletivo, que une o grupo, da motivacdo a pendaatégias de superacdo, ja que existe a
consciéncia que “o problema” ndo € meu e nem ééansso. Com certeza, esta relacdo de

cumplicidade e solidariedade faz a diferenga nigzegdio da Escola.

4.2.1.3.3 - Dimensao Administrativa

A dimensao administrativa da Escola esta artieulean as dimensfes pedagogica e
econdmica. Esta dimensao também é assumida dermanditiva e esta organizada a partir

de duas equipes, uma equipe pedagdgica e outrandénau

As equipes, cargos e fun¢bes foram construidasamrip coletivo, com o
desenvolvimento, crescimento e necessidades dédaESCoordenadores
de equipes séo responsaveis pela realizagéo detsvobj de acordo com a
realidade do grupo e da Escola, num exercicio décpr participativa e
descentralizadora. Coordenadores e educadoresagedam a funcdo nas
costas”, eles devem articular, elaborar e organimarplano de trabalho
coletivo e descentralizador, coerente com a prapdat Escola. (PPP da
Brilho do Cristal, 2010)
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Percebe-se no documento da Escola, o PPP, a ewd@&® uma proposta
administrativa comunitaria, participativa e descaditadora. Essa proposta se caracteriza
como emancipatéria, pois tem em sua base a atwidatktiva e esta articulada a todas
dimensbes da Escola, possibilitando o desenvoltimel® um trabalho educativo com

unidade, coadunando-se com a proposta de Veigaamgral

Uma estrutura administrativa da escola, adequadalizacéo de objetivos
educacionais, de acordo com os interesses da gdpulaeve prever
mecanismos que estimulem a participacao de todpsamesso de deciséo.
Isso requer uma revisdo das atribuicbes especifitaspoder e da
descentralizacdo do processo de decisdo. Parasgaeseja possivel é
necessario que se instalem mecanismos institusiorsindo a participagdo
politica de todos os envolvidos com o processoattuacda escola. (2004,
p. 30).

Nesse sentido, o grupo de educadoras da Escolgegesistindo na mobilizacdo de
todos os sujeitos da Escola de maneira organiZadgrupo ndo abre mao do calendario
participativo de manutencdo da Escola que é fornpadis seguintes atividades: assembléia
mensal, mutirdo mensal, planejamento pedagdgicetieol semanal, festas beneficentes
bimestrais, reunides pedagogicas bimestrais, sermpadagogica semestral e festas de
encerramento semestral. Todas essas atividadgdas@adas e executadas pelo coletivo da
Escola, caso contrario, ndo seria possivel a existéda Escola ndo sO pela sua filosofia
comunitaria como pela sua condicdo econdmica ginswdiciente para suprir as todas as
necessidades de manutencdo da Escola.

Ao longo desses anos de existéncia da Brilho dstalfioi se constituindo uma equipe
gue chamamos de “linha de frente”. Essa equipengaia pelas atuais educadoras da Escola
e alguns pais e algumas maes. Essa equipe tenartidogrande tarefa que é de manter a
proposta comunitaria da Escola, pois devido asicoad precarias econémicas da Escola, as
vezes ha um desestimulo por parte de alguns auratiesejo, por parte outros, de coordenar
de maneira autoritéria pela comodidade de pare@@s facil mandar fazer ao invés de
mobilizar o coletivo, descentralizando as tareféle. entanto, a maior parte do grupo tem se
mostrado consciente da importancia do trabalhoticolee da relacdo de respeito e
cooperativa. O autoritarismo promove relacfes dessdo e dependéncicoda dependéncia
gera uma relacdo de dominacéo, condicdo de sulmmi¥s8sa perspectiva o grupo da Brilho
do Cristal deseja e luta por:
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(...) uma diregéo que defenda os principios dalBsqae tenha a funcéo de
contribuir com a transformacdo social e compreemper as dimensdes
pedagogica, administrativa e comunitdria néo esigmadas, uma
complementa a outra, se relacionam. Dessa mangiestao devera ser
coletiva, participativa e organizada através deif@s e assembléias, sem
hierarquias, descentralizadas e emancipatériagdtamos que assim nao
sobrecarregamos o outro, aprendemos um com o euins fortalecemos
enquanto sujeitos socia{®PP da Brilho do Cristal, 2010)

Nesse processo coletivo e comunitario 0os sujeitystooem os varios lugares da
Escola, reconhecem suas caréncias e seus valouestigds, assim como também se
reconhecem enquanto gestores responsaveis peldemeén, sustentacdo e, sobretudo, pelos
avancos conquistados da Brilho do Cristal. O salukitivo é que o grupo de educadores se
percebe construtor da Escola e responsavel petda-séo apenas responsavel por um cargo
ou uma funcéo, mas sim pelo compromisso de fazerasoola de qualidade, comprometida
com a construgdo de conhecimento e com a transféorsocial. Dessa forma, o exercicio de
autogestdo e auto-organizacdo acompanham a Esestee duas raizes e estes agem nos
sujeitos historicos, seja educando ou educadorsemtido de possibilitar o processo de
transformacéo.

Apéds a sistematizacdo do Marco Referencial, queesepta a tomada de posicao da
instituicdo, percebe-se claramente a intencao die#ass da Brilho do Cristal em contribuir
com o desenvolvimento humano e com a transformsgéial através da atividade coletiva,
criativa e significativa. Assim, no contexto da IBoi do Cristal a atividade coletiva
representam uma atitude imprescindivalformacdo de sujeitos emancipados e na luta pela

transformacao social.

4.2.2 - Diagnéstico

O diagndstico, na concepcdo de Vasconcellos, napeéas um levantamento das
dificuldades, “é um olhar atento a realidade pdemtificar as necessidades radicais, e/ou 0
confronto entre a situacdo que vivemos e a situgga@odesejamos viver para chegar a essas
necessidades.”(2005, p. 190). Olhar atentamendal@ade da Escola tem sido um exercicio
constante, uma vez que buscamos trabalhar conidgadEatraveés de avaliacdo diagnostica e

participativa. Nesse sentido, Marx e Engels cologas) no diagndstico,
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(...) ndo se parte daquilo que os homens dizengiiram e pensam, nem
daquilo que sao palavras, no pensamento, ha ingEgirana representacao
de outrem para chegar aos homens em carne e @ss®:sp dos homens,
da sua atividade real. (1980, p. 26).

Portanto, é a pratica que revela as necessidadess e foi a partir desta que o grupo

chegou ao seguinte diagnostico:

(...) a consciéncia coletiva, o espirito comunitatéo dificil de ser
apreendido como possibilidade superadora, comddatie integradora e
emancipatoria € um dos limites marcantes na trégetda Escola.
Lamentavelmente a maioria das mées e pais naoaroleeu filho ou filha
na Brilho do Cristal pela proposta de ser comuiaitérsim por ser uma
escola “diferente”, com “muita arte”, com um espdpodprio” para

crianga, enfim, porque ndo ha uma mensalidade a pd@PP da Brilho do
Cristal, 2010)

Lidar com as contradicdes e com o tempo historm® slijeitos da Brilho do Cristal
tornou-se o grande aprendizado do grupo de edwrsdBu digo aprendizado, pois é na
compreensao do movimento dialético, da contradigée,o grupo avanca quando persiste na
atividade coletiva e recua quando é frustrado eas ®xpectativas comunitarias. Nesse

contexto de aprendizagem o grupo de educadoresijgequie:

A autonomia pedagodgica ndo garante a sobreviv@aiascola, € preciso
conquistar autonomia econémica e politica, poigsese relacionam, logo a
caréncia de uma rebate na outra. Se tivéssemossosconateriais nossas
atividades pedagdgicas teriam melhores resultades;as professoras
recebessem um salério digno sua producéo tambémais qualidade e
se a maioria dos associados da Brilho do Cristaksiem consciéncia da
importancia do coletivo o trabalho seria melhoridido e assim sua
qualidade também seria outra. (PPP da Brilho dst&i2010

O diagnoéstico levantado pelo grupo, além de revelastbes importantissimas da
realidade da Escola, mostra o exercicio da cor@&irde um diagnostico critico, tarefa
imprescindivel na formagdo do educador. E interéssperceber que o grupo de professoras
assume as dificuldades da Escola sem cair no resmantdo “esta tudo bem”. Afinal, é
preciso ficar claro que o fato de a Escola exigtidezenove anos e ter crescido, nao significa
que tudo esta resolvido. Pelo contrario, € preagsumir que a luta continua, que o coletivo
precisa ser ampliado e fortalecido para que nostatégias de superagdo das necessidades
da Escola, especialmente as necessidades econpsefais) propostas e experimentadas.
Com um coletivo fortalecido, consciente da lutaapeiansformacdo social os avancos

continuarao se efetivando, como afirma Pistrak:
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(...) é preciso saber trabalhar coletivamente,rvagdetivamente, construir
coletivamente, € preciso saber lutar pelos ideaislakse trabalhadora, lutar
tenazmente, sem trégua; € preciso saber organizda,aorganizar a vida
coletiva, e para isso é preciso aprender, ndo ddiato, mas desde a mais
tenra idade o caminho do trabalho independent@natimcéo do coletivo
independente, pelo caminho de desenvolvimento bidsae habilidade de
organizacao. (2000; p. 30).
Esta tem sido a ardua tarefa da Brilho do Cristaxercicio da autogestdo, da busca
pela autonomia financeira. Ao longo dos anos saoepéiveis os avan¢os da Escola. De
acordo com o PPP no item diagnostico, o grupo deasibras da Escola aponta como

atividades emancipatorias constituintes do cuwidal Escola

(...) direcdo coletiva, administracdo coletiva, nglamento coletivo,
coordenacdo pedagogica coletiva, formacdo contauadtividades
pedagdgicas coletivas, entre outros, num exerdié@no de persisténcia,
paciéncia, coragem e criatividade. (PPP da Brith@dstal, 2010).

A partir do diagnostico da Escola nota-se um mowimeoletivo, uma perspectiva
superadora da individualidade e superficialidade. édtanto, a Escola continua com seu
impasse inicial da falta de autonomia financeieste rebate nas outras dimensdes da Escola,
pois estas ndo estdo isoladas. A falta de condifjdasceiras da Escola impede que as
professoras tenham um salario digno, impede quetraitera arquitdnica tenha melhor
qualidade, impede que as criancas tenham aulasfatenética, enfim, obriga os sujeitos da

Escola aprenderem a conviver com a escassez.

4.2.3 - Programacgao

O terceiro e ultimo elemento estruturante do PPBridlao do Cristal, a programacéo,
visa atender as necessidades levantadas no di@gndstprogramacédo “é uma proposta de
acao para diminuir a distancia entre a realidadestduicdo que planeja e o que estabelece 0
Marco Operativo. Dito de outra forma, € a propodéaacdo para sanar (satisfazer) as
necessidades apresentadas pelo diagnéstico” (GANIpINI VASCONCELLOS, 2005, p.
194). De acordo com o diagnostico efetuado, a &rdb Cristal apresenta dois entraves:
comunitario e econémico. O comunitario tem sidosnfi@cil de administrar, pois hoje existe a

“linha de frente” da Brilho do Cristal que nao deigue o individualismo supere o coletivo,
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mesmo que algumas vezes o coletivo da Escola emtirise. O outro entrave € o econémico
e esse atinge ferozmente seus sujeitos, espectalrasreducadoras, que, diante dos baixos
salarios, sobrecarregam-se assumindo trabalhogsextevitavelmente essa realidade reflete
no pedagogico e no administrativo da Escola. Erg&pande pergunta feita no PPP no item

Programacao é:

Como fazer uma escola comunitaria sem autonoméndeira? Como 0s

sujeitos da Escola podem avancar na consciénciardtaria no sentido de

perceber a necessidade e importancia da lutalesi realizacdo de uma
educacao na perspectiva emancipatoria? (PPP dwRBidl Cristal, 2010)

As questbes postas foram norteadoras na elabodac@oogramacao, pois estas sao
frutos de reflexdes continuas dos sujeitos da Bssmlbre a realidade da Brilho do Cristal. A
sistematizacdo da programacdo se efetivou a mhetitrés sub-tdpicos: Acbes Concretas,
Atividades Permanentes e Determinacdes. Cada pudmtéevela o compromisso politico e
pedagdgico dos sujeitos da Escola na busca pelsfarenacdo das condi¢cdes materiais de
trabalho, pelo fortalecimento da participacdo cedetla comunidade escolar e pela ampliagao
do didlogo entre escola e comunidade.

Em relacédo a&cbes Concretasle acordo com o PPP da Brilho do Cristal, o @rup
reivindica: “curso de educagdo popular, realizagl®d eventos artistico-pedagdgicos,
ampliacdo das atividades de arte-educacdo, oha@@p da parceria com a prefeitura e
formacéo de grupos de trabalhos com maes e p&isatda” (2010). Todas as reivindicacdes
estdo diretamente ligadas as necessidades condeetascola e foram elaboradas com base
em avaliacdes coletivas.

Em relacdo agtividades Permanentesgrupo listou todas as atividades que a Escola
ja vem realizando ao longo dos ultimos anos commdode reforcar a importancia da sua
continuidade: assembléia pedagdgica mensal, madiderda Escola, planejamento
pedagdgico coletivo semanal, formacdo continuadasale semana pedagodgica semestral,
mutirdo mensal, forrd6 pedagogica bimestral, bagarestral, atos publicos e oficinas de arte-
educacao para a comunidade da Brilho do Cristal\éate do Capéao.

As Determinacfesambém acompanharam as necessidades da Escaiseeseatido 0
grupo nao s6 reforcou como acrescentou enquanterntiebnte o compromisso da

comunidade escolar com seu desenvolvimento e defgiseguintes prioridades:
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- Os sujeitos da Escola deverdo assinar e assomtignno de compromisso
de participacdo comunitaria que devera conter mlande a proposta da
Escola e os compromissos que deveréo ser firmadosla.
- Os termos de compromissos deverdo ser organizigl@cordo com a
caracteristica dos sujeitos da Escola: educadocesydenadores e
responsaveis pelas criancas. (PPP da Brilho daal;r2010)

Como se percebe buscamos sublinhar o diferenciaklagdo entre os sujeitos da
Escola e a Escola através do “termo de compromisgoé caracteriza a Escola como
comunitaria e ndo particular ou publica, onde as petriculam seus filhos e com a qual nédo
estabelecem nenhuma relagéo préxima, limitandos&rtecipar das festas comemorativas e
da reunido pedagodgica dos resultados finais - agéwv ou reprovacdo. O termo de
compromisso passou a existir pela necessidadeixi@ ataro quais as obrigacdes e deveres
de seus sujeitos e de fortalecer a relacdo de,trdeaparticipacdo comunitaria, de
compromisso social e coletivo.

O grau de envolvimento do grupo de educadoras sta@ea Escola é, mais uma vez,
percebido através de suas posi¢des, porém, é ci@rele autogestdo e da auto-organizagao
na busca pela autonomia que marca o resultadord#regdo coletiva do PPP da Escola. Para
finalizar esta sistematizacdo do PPP da Brilho dst& faco, no proximo item, a reflexdo do

ultimo ponto da PPP do Brilho do Cristal, as “édasagdes coletivas”.

4.3 - Consideracdes coletivas do PPP

Com gquase trés anos focadas na constru¢do do RiBfessoras, além de cansadas,
se mostravam ansiosas pelo “fim” da construcaoR®. Entdo, para realizar as consideracoes
finais optei por fazé-las a partir de entrevistados relatorios avaliativos do processo. Na
coeréncia com a pratica resolvi dar a elas o noen&ahsideracdes coletivas”. Vejamos o

que diz a professora Jacira em suas consideragbedacdo a construcao do PPP:

(...) com esta tarefa aprendi muito. Tiveram molweném que me
perguntava: para que isso? Estamos perdendo téfnp@utros momentos
me dispersava tanto que nem entendia nada. Magnosntros nao
pararam, e aos poucos pude perceber a importané®B dentro da nossa
instituicdo. Foi muito bom participar da construgiesse documento, da
histéria do Brilho do Cristal, compreender suasfilfia, sua pedagogia, suas
conquistas e suas necessidades. Algumas vezesaresis aquilo que nao
entendiamos, as vezes, nao nos esforcavamos peer s limites, mas, a
partir de quando me entreguei totalmente consagander a preciosidade
da qual eu fazia parte. Com o PPP concluido pdgso gue para superar e
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vencer qualquer situagdo é preciso enfrentar dgem(PPP da Brilho do
Cristal , 2010

Foi de fato a continuidade da proposta que pogsibib enfrentamento dos limites,
assim como a superacgdes de alguns. Acredito geimdis um grande aliado nessa jornada — o
trabalho coletivo e participativo. A professorai€léonsidera que:

Foi uma construcdo tranquila, pois estudamos pdeg@asem correria.
Tivemos como principal referéncia o autor Celso cdasellos. As
aprendizagens foram muitas, aprendi mais sobrestduigdo e como ela
funciona. Aprendi a ouvir a opinido do outro, dis quando preciso,
acrescentar, tirar e produzir coletivamente, semflibms. Os limites
apareceram na hora da elaboracdo dos textos, gmisigitas as opinides,
concordancias e discordancias e a insegurancaatecetocando assuntos
em vao ou errados, mas conseguimos concluir. Gojtei muito do
funcionamento do grupo, um ajudou o outro e mesono as dificuldades,
escrevemos nossas idéias no papel. SO iremos sugetanites quando
acreditarmos que, para escrever bem precisamasgara ler precisamos
escrever com frequéncia. O esforco em aprendeesdde dentro de nés,

0s outros s6 dao um empurrédozinho, o salto maidw éada um. (PPP da
Brilho do Cristal , 2010)

Na posicdo da professora Cléia podemos encontrar mmoueza de informacgdes
significativas em relacdo a formagéo, como autdagé&o, avaliagdo do grupo, possibilidades
de superacao de limites, enfim, temos uma posigétaga numa vivéncia real. Ressalto
novamente a importancia darmacao continuadaos processos de superacdo de limites. A
professora Lidi coloca: “Descobrimos juntos o queng PPP, sua importancia na Escola e
como deve ser construido. Fazer um PPP néo é &eitlapbr mais que estejamos na Escola
no dia a dia, falar dela é uma tarefa que pre@sauita atencdo”. (PPP da Brilho do Cristal,
2010). Ressalto que a tarefa so6 foi possivel deesdizada gracas a disponibilidade coletiva

do grupo no acolhimento das idéias de todos. @Goatido as consideracdes, a professora
Elidiane coloca:

Aprendi muito com essa construgdo, foram momergasigita resisténcia,
falar € muita facil, mas escrever... Confessofqgueificil colocar no papel
a proposta da Escola, pensar nossa filosofia, o queremos, como
funciona, porque é assim, quais as reais necessidiinossa institui¢ao.
Foi um verdadeiro desafio, talvez por ser a primmggz que participei da
construcdo de um PPP. Contudo, com essa constpugho tirar varias
licBes, primeiro que sou muito mais capaz do quiigoonaginar, que as
coisas podem ser dificeis, mas, ndo impossiveiseengo devemos ter
medo de errar, o importante é nunca desistir. floje realmente pude
perceber a importancia dessa construcdo e confpssoa partir desse
trabalho vou ler muito mais, porque percebi qua &sama necessidade, e
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que a leitura é de fundamental importancia na miatvaagéo profissional.
(PPP da Brilho do Cristal, 2010

Na construgcdo do PPP o verbo “aprender” esteve reepngsente nos discursos e
relatérios das educadoras como resultado da erp&i€oletiva vivida tanto em relagdo a
pratica quanto em relacdo a teoria. A auto-avadiagsta além do diagndstico, do erro, do
equivoco ou da lacuna, nesse caso, é elementdeteeincdo, pois aponta para a superacao
“ler mais e escrever mais”, ou seja, ndo ha o confmo diante da avaliagdo e das
dificuldades, ha movimento, luta constante, comtiade. Para a professora Telma:

O PPP cria significado na medida em que questiosasobre o que
gueremos com a Escola e os seus rumos a segutro dios limites e
possibilidades. Vivemos hoje em uma época de gsamdesformacdes e de
crise na educacgéo, nesse contexto a construcaivaali® PPP fica cada
vez mais dificil, pois sua construcdo depende dss0s desejos, nossas
idéias de sociedade e de lutar contra esse motielbde sociedade. Com
os estudos tedricos e praticos pude ver que o P&sp ser fruto de
reflexdo e investigacdo, s6 dessa forma ele terdidee dentro da
instituicdo, caso contrario, serd apenas mais uourdento engavetado,
sem nenhuma fun¢do. Como ja falei ndo é facil coinatim PPP, para isso
precisamos de uma visdo clara dos nossos objetivasibém precisamos
ser mais criticas em relacéo as nossas acdessa readidade. Por sermos
fruto de uma sociedade opressora e marginalizacolitas vezes temos
dificuldade de expressar nossos sentimentos e\@i&as, por iSso vejo a
formac&o continuada e a proposta de construcadiveoldo PPP como
veiculos de transformacéo. (PPP da Brilho do Grig€d0)

E interessante perceber as consideracdes da m@feEslma, sua posicdo critica
diante da necessidade da compreenséo da realidémateszidade coletiva na transformacao
da educacdo e da sociedade. Também ressalto sigdgposntextualizada quando aponta
para a relacdo de opressao e a falta de oportnidal continuidade das consideracgfes, a

professora Elda afirma que:

(...) apesar de ter sido um trabalho um pouco ti@ns@rnando-se muitas
vezes chato, aprendi muito, da estrutura, formatsedescrever um PPP e
da importancia do mesmo dentro da Escola. Foi biicil descrever em
grupo, chegar a um consenso das idéias, entendae @ colega queria
dizer no momento que se expressava € a0 mesmo t@cn@scentar sua
idéia no texto, foi realmente um processo bem |ants, aconteceu dentro
das nossas possibilidades. Para superar as dddrddtemos que ler, ler
muito, para que possamos ter mais facilidade dergrétar e de se
expressar. (PPP da Brilho do Cristal, 2010)
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A professora Elda traz contribuices quando resedes dificuldades diante do desafio
de trabalhar em grupo, especificamente no quefseera producao tedrica do documento.
Também, aponta para a necessidade do grupo ler qoais exercicio de superacdo das

dificuldades vividas. Refor¢cando os limites vividagrofessora Paula considera que:

As aprendizagens foram muitas e foi a primeira gae participei da
construcdo de um PPP, como sempre os estudos aestéduindo com
nosso desenvolvimento e aprendizado, pessoal isgorfal. A dificuldade
de concentragdo e entrega nos momentos de estamlie@ram por varios
motivos: cansago, distracdo e o maior de todosn@orter o hébito de
realizar leituras e estudos com frequéncia. Prexisatrabalhar mais a
concentragao e ler mais. (PPP da Brilho do Crigtx()

Mais uma vez percebemos a necessidade e a impartlaformacédo continuadanao
s6 em relagdo aos estudos tedricos, mas, sobrptudmerceber-se sujeito do processo capaz

de criar, construir, perceber as préprias limitacéeas possibilidades de superacdo. Para
finalizar trago as consideracOes da professoranBegi

A partir das leituras realizadas e das reflexdepdssivel entender de fato
0 que é um PPP, pois, até entdo ndo estava dlapoaancia do mesmo. A
realizacdo dessa atividade me aproximou aindaaaaisalidade da Escola,
ampliando minha visdo de grupo e da grandiosidageé&jesse trabalho
realizado aqui na Escola. Se toda escola tivessd’Bf e se todos o0s
educadores participassem da construgéo deste, exdeza a educacdo do
nosso pais seria diferente. (PPP da Brilho do&i2010)

A professora Regina coloca a importancia da cogétrudo PPP em relagdo a
aproximacdo da realidade da Escola e do quantapmximacdo é fundamental para o
reconhecimento do desenvolvimento da instituicacacio.

As consideracdes das professoras revelam a nemd@ssidformacéo continuadano
processo de superacdo das lacunas deixadas pardwracido que ndo assume seu principal
objetivo que é contribuir com o desenvolvimento hom

Como coordenadora do projeto fiemacao continuad@ da construgcéo coletiva do
PPP avalio que construir um PPP com base nas idéid&asconcellos foi, talvez, o maior
desafio pedagégico nesses dezenove anos de Boll@rigtal. Diante da complexidade da
proposta, eu me perguntava: por onde comecar? Coganizar o tempo? Resolvemos
comecar pelo inicio, pelo estudo da obra de Vastlmsc‘Planejamento: projeto de ensino -
aprendizagem projeto politico pedagdgico” (2005a &laliacdo do processo emergiram

novas questdes: até que ponto conseguimos congirulPPP coletivamente na perspectiva
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emancipatoria? O que realizamos? O que nao rea&2amA tarefa foi ardua, conseguimos
realizar, porém, ndo podemos dizer que acabamas, @dnacabamento € préprio da
experiéncia humana e no caso do PPP dizer que raoabaeria contraditorio, pois
acreditamos que a vida é movimento, a realidadeamugmpo todo e as idéias se renovam
de acordo com o contexto social e politico. Asgiaig acabamos, mas sim finalizamos essa
etapa com a certeza de que em breve sera pren®aagéo, ajustes e atualizacdo. O PPP, na
perspectiva emancipatoria, traz em sua “vitalidadefovimento do real, portanto, sera
sempre repensado e reescrito.

Foi bastante oportuna para a Escola e para asspooés a tarefa de construir o PPP
coletivamente ndormacéo continuadaOs estudos da obra de Vasconcellos (2005) foram
fundamentais nos processos de transformacdo do dde educadoras sobre a pratica
pedagdgica e o curriculo da Escola. A construcdetica do PPP mobilizou o grupo em
todos os aspectos: social, pedagogico, adminigiraiecondémico, filosofico e politico.
Ressalto a fluéncia do dialogo entre teoria e gaatnas rodas de avaliacdo e reflexdo dos
textos lidos.

Sabe-se que a atual escola publica fortalece @&@sidé classe dominante. Mudar essa
realidade requer uma mudanca estrutural na so@edabb entanto, realizar acles
emancipatorias € de grande importancia na constragé luta de classes, na luta pela
transformacao da sociedade capitalista que ndeaefers minimas condi¢cdes de sobrevivéncia
para maioria de seus habitantes. A tarefa da eécedeializar o conhecimento historicamente
produzido pela humanidade, desde a sua organizagadgiva aos dias atuais, ndo de forma
fragmentada e distorcida como vem sendo realizaganstituicdes educativas.

Pensar a sociedade, buscar compreendé-la, a garétual contexto da educacéao,
através de acdes concretas conformacdo continuadaa construgéo coletiva do PPP, sem
davida, se constitui numa acdo emancipatéria, eeatgducionéria, uma vez que na realidade
educativa brasileira, de area rural, os PPP dadassndo sédo construidos com o coletivo,
nem muito menos a partir da realidade da Escolylteedo em um documento esteéril,
autoritario e sem significado. Para as professtasi® momento representa o inicio de um
novo processo da Escola, com um PPP construidtivestente, de maneira reflexiva, no
didlogo entre teoria e pratica, numa perspectiy@ersaora da realidade vigente”. (PPP da
Brilho do Cristal, 2010). Dessa forma tal atividadpresenta o fortalecimento do grupo como
responsavel direto pelo desenvolvimento da Esematodas as suas faces: administrativa,

pedagdgica, econdmica e politica.
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A construcdo do PPP possibilitou construir ndaism documento, mas, sobretudo,
criar uma visdo da Escola em sua totalidade, r@gael de suas partes. Hoje as professoras
sabem que o pedagdgico ndo esta separado do adativisnem do politico e nem muito
menos do econémico. No especifico, em relagdccal&sa reflexdo atual gira em torno da
falta de recursos econdémicos, do abandono da gsgbl&a e da luta coletiva pela autonomia
econbmica que vem “atrapalhando” a fluéncia dassgiedagogicas e administrativas,
apesar da toda a autonomia da qual a Brilho ddaCgeza nesses setores.

Dessa maneira nos construiamos na medida em gs&guiamos o PPP, no exercicio
de perceber o movimento da vida, do real, procaraz@inpreender suas bases historicas,
algumas vezes faltou o félego, mas, a persistéaijareendeu e fez o grupo reconhecer sua
capacidade de criar, superar as dificuldades)o coloca a professora Mareni em seu relatério

avaliativo:

Lembrando a fala de Freitas que diz “A acdo edocativisa atingir um
nivel de consciéncia da realidade afim de nela ratda forma

transformadora” vejo essa fala como uma chave ghria portas para o
futuro, pois percebo que ndo podemos calar diarde situacfes
angustiantes, elas s6 serdo resolvidas se holdlegdj os conflitos fazem
parte e nos levam a querer transformar. (2008)

Esta reflex@o critica da professora Mareni € tadaldos estudos durantédoamacédo
continuada,e representa um importante avanco em sua form&gHoisso, mais uma vez,
defendo dormacao continuadaomo necessaria e como possibilidade de desematio de
atividades emancipatorias, a exemplo da constrogtiva de um PPP, tendo em vista que
estas oportunidades de formacgéo séo inexistente®esas escolas publicas.

A construcdo do PPP teve como motor o exerciclexieb e a praxis pedagogica, cujo
maior desafio foi elaborar uma proposta metodolgjoe ndo fosse tdo desgastante, pois
tinhamos pela frente um trabalho teorico, que efdalBoracdo do documento PPP. O exercicio
de socializagéo das idéias oralmente estimulowssilpiitou 0 exercicio de superacao do lugar
silencioso e passivo. Nosso método esteve sempeeldono desenvolvimento humano, no
desenvolvimento integral, por isso defendemos donmacdo continuadague trabalhe o
desenvolvimento intelectual, corporal e sensivahdeeira integrada. Estimular a participacéo
do grupo em relagdo a socializar e acrescentaridé&s ndo caracteriza a atividade como
coletiva, mas exercita a superacao da passividadexercicio de construir conhecimento de

maneira coletiva, critica e criativa.
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Enfim, a partir desta analise podemos concluir PP da Brilho do Cristal € um
documento emancipatério, sobretudo pelo seu proassonstrucdo, que foi uma producédo
coletiva mobilizadora da construcdo de conhecimentda renovacdo do olhar sobre a
educacédo escolar. “Chegamos ao fim desse progessan, sabemos que um PPP ndo tem
fim, por isso é necessario refleti-lo continuamesdeno forma de detectar e realizar novas
mudancas necessarias” (PPP da Brilho do Cristdl))2®em duvida a construcdo do PPP

ampliou o olhar das professoras sobre a Escolap ebinma a Professora Regina:

Com o PPP percebi que a Escola ndo é isolada auckiro, a sala ndo esta
isolada, tudo que se faz na Escola esta envolvito @ todo, ndo esta

deslocado. Se vocé constroi o PPP sabe de quataeaiém de conhecer a
Escola, e isso também serve para a pratica comaagas, podemos passar
as informacdes da Escola, caso contrario, comadafplar de uma coisa

gue vocé nem sabe? Entdo, se vocé constroi o PH3atda vocé esta

sabendo de que se trata a Escola. (2010)

A construcdo do PPP numa perspectiva emancipagprasentou mais um marco na
historia da Escola Comunitaria Brilho do Cristadrd&m quase trés anos de estudo, botamos a
Escola de “cabeca para baixo”, enfrentamos algulifasildades, especialmente referente
aos estudos dos textos, pois ler e escrever sgfa @marga entre os estudantes urbanos e do
campo. No entanto, os limites ndo podem ser vistmso desinteresse, afinal, no contexto
onde a escola publica esta abandonada ndo podemipsr” educadores nem educandos,
precisamos buscar a compreensado da realidade,rgragaber de onde nasce este descaso
com a educacdo para que possamos supera-la.

Ressalto que a intencdo nao foi de ter o melhor RRAB ter um PPP coerente com a
pratica pedagogica da Escola Comunitaria Brilho QGlistal. Com essa experiéncia de

construcao coletiva do PPP esperamos ter consegoidobuir para

(...) superar bloqueios e apontar caminhos, a @nfader do planejamento
um meétodo de trabalho do educador (pessoal e cae¢inte), que o ajude
na tarefa tdo urgente e essencial de transformeatiza, na direcdo de um
ensino mais significativo, critico, criativo e ddoaro, como mediacdo pa
ra a construcdo da cidadania, na perspectiva da@uia e solidariedade.
Que efetivamente deixe de ser visto como uma fungdimcratica,
formalista e autoritaria, e seja assumido como &de resgate do trabalho,
de superacdo da alienagdo, de reapropriagdo datéreia
(VASCONCELLOS, 2005, p. 200).

Assim foram os quase trés anos de construcao deuRrPfesgate histérico da Escola.
A Brilho do Cristal € lugar de lutas, de produc@s&icas e praticas, suas educadoras vém
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conscientizando-se que educacdo se faz com a d¢ofetiva e com a realidade, “somos o
resultado da mistura de idéias, maos e pés decasajovens, educadores, pais, maes, tios,
primos, avos e afilhados”. (PPP da Brilho do Ck&@10).

Em busca de uma sintese conclusiva...

Este capitulo teve como objetivo analisar a copdtrudo Projeto Politico Pedagogico
(PPP) da Brilho do Cristal como atividade coletigegtensamente emancipadora, realizada
durante aormacédo continuadaNesse sentido, busco responder minha pergunteadiora:
“De que forma uma proposta dermacdo continuadana perspectiva emancipatoria,
promovera a sensibilizacdo e a mobilizacdo dasegsofas no sentido de ressignificar e
recriar o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da l&8to

A analise da construcéo do PPP da Brilho do Cnststra que foi fundamental para a
sensibilizacdo e mobilizagdo das professoras odtsua construcao ter sido feita de maneira
coletiva, com base na realidade da Escola, artidolaeoria e pratica, fundamentada em
teorias que defendem a transformacéo social. Eséanica permitiu ao grupo de educadoras
entender a construgcdo do PPP da Brilho do Crigéah ala producdo de um documento
obrigatorio, concluindo que “O PPP é o articuladias acdes da Escola e pela sua abrangéncia
deve ser o orientador das acdes pedagogicas, derganhar o movimento real da Escola e
deve existir para a além da exigéncia legal.” (ERMrilho do Cristal, 2009). Além disso, a
dindmica de construcdo do PPP permitiu as profasgquerceber que a Escola ndo se resume
apenas em sua dimensdo pedagogica e sim na adicutke suas dimensdes: pedagogica,
administrativa, politica e econdmica, que estdetainente relacionadas a sociedade. Esta
compreensdo é fundamental para a formagédo daspooés, pois permite perceber a educacéo
como potencialidade de luta pela transformacéakoci

No entanto, mesmo com 0S avancos perceptiveis Wmgainda tem-se muito que
caminhar especialmente em relagdo a uma formacéiticpoque tenha como objetivo
contribuir com a formacgédo da consciéncia de clagsdormacdo politica, como pratica
emancipatoria, € imprescindivel para a compreedsdbase da sociedade capitalista, para a
formacdo da consciéncia de classe, para a orgaoizie; luta de classes e consequentemente
da luta pela transformagdo da educacdo e da sdeiedor isso é preciso continuar a

formacgéo.
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V — Préticas Educativas na Perspectiva Emancipatéi dialogando com as experiéncias
da Brilho do Cristal.

2 N

Foto 5.1: Criangas brincando de cantigas de r@@®.7).

Este capitulo tem como objetivo identificar nastiped pedagogicas da Brilho do
Cristal atividades emancipatérias como forma degler as contribuicdes que o projeto de
formacao continuad@bde oferecer para as praticas pedagoégicas déaEBewa desenvolver
esse objetivo fagco uma apresentacédo do curriculesdala, uma sistematizacdo dos projetos
pedagogicos desenvolvidos na atualidade da Escalaae sistematizagdo do cotidiano da
Escola. Como forma de realizar a sistematizacao utilizaesdtas com as professoras e
fotografias das atividades para ampliar a leitusacempreensao das praticas pedagdgicas da
Escola. Elegi como categoria principal de andlisatividades pedagogicada Brilho do
Cristal, além das categorias gerais da pesquazalho coletivgautogestace atualidade.

Desde a fundacdo da Escola, sua pratica pedagégisaperadora de elementos
constituintes da pedagogia tradicional conservadooano o livro didatico, a cépia, o
guestionério para decorar, a prova e a nota. Al&sambém possui em seu curriculo formal
praticas pedagdgicas inovadoras e emancipatora@asp @ participacdo das criangas nos
trabalhos necessarios de manutencado da Escolard@ranaoletiva e pedagogica. Ao longo
dos anos, com a permanéncia desse tipo de atigidede a formacdo de um grupo docente
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estavel, com o planejamento coletivo e coformacao continuadaga proposta pedagdgica da
Escola teve avancos significativos.

Na formacdo continuadaentre 2003 e 2008, as praticas da Escola vémosend
refletidas e articuladas ao estudo das diferemtedéncias pedagodgicas. Nesse processo o
grupo de educadoras vem consolidando sua fundagéentéedrica, identificando-se,
sobretudo, com a Pedagogia Libertadora e a Pedagfigfiorico-critica. Entre 2008 e 2010,
durante aformacg&o continuadap grupo de educadoras construiu coletivamenteogeter
Politico Pedagodgico (PPP) da Brilho do Cristal nyraespectiva emancipatéria. A construcao
coletiva deste PPP representou um marco signifcaia formacéo do grupo de educadoras,
pois proporcionou uma tomada de consciéncia d@éexis e das relacdes entre as dimensdes
pedagdgica, administrativa e econémica da Escdaae processo de conscientizagdo tem
fortalecido as atividades coletivas da Escola@ata de iniciativa de seus sujeitos.

Para responder a questdo norteadora deste capgui,contribuicdes o projeto de
formacado continuadana perspectiva emancipatéria pode oferecer paeom@ganizacdo da
pratica pedagoégica da Brilho do Cristal?”, organigste capitulo em quatro tépicos: O
Curriculo Pedagégico da Brilho do Cristal, Ped@aty Projetos na Brilho do Cristal, O
Cotidiano Pedagogico na Brilho do CristdDficinas de Arte na Brilho do Cristal.
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5.1 — O Curriculo Pedagdgico da Brilho do Cristal

ol 3

Foto 5.2: Criancas escrevendo em grupo. (2009).

O curriculo pedagdgico da Brilho do Cristal estAdamentadas metodologicamente
na pedagogia de projetos, numa perspectiva tramgiiigr. Desde 2006, a Escola aboliu o
modelo disciplinar, optando por trabalhar os caombst formais e disciplinares no
desenvolvimento dos projetos, de maneira articuledacom 0s outros.

Para desenvolver os conteudos de maneira coeremteas exigéncias nacionais, a
Escola tem como referéncia tetrica para a Edudadaiatil os Referenciais Curriculares para
a Educacédo Infantil e a proposta curricular paracacfo infantil organizada por Sonia
Kramer em seu livro “Com a pré-escola nas maos8gL0 Ensino Fundamental, do 1° ao 5°
ano, é referenciado pelos Parametros CurriculagesoNais. Os conteudos ndo se limitam
aos conteldos propostos pelos documentos oficiaBoeseguem uma hierarquia nem uma
ordenacdo rigida. Metodologicamente o0s conteados #@balhados de maneira
transdisciplinar, ou seja, ndo estdo presos a pliisgs, mas sim articulados com o
desenvolvimento dos projetos, de acordo com o @desgémento das criancas. Nessa pratica
a professora regente é diretamente responsavelomdaizacdo de sua pratica pedagodgica,
nao é o livro didatico o seu guia, mas sim suaiqard seus sujeitos em conexdo com as
teorias pedagogicas e os contetdos curriculareEscaa.

Com a Pedagogia de Projetos ndo ha uma sequénaeant®ido rigidamente pré-
determinada, sdo as criancas quem dao o rumo éadipado, através de sua participacao
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ativa no desenvolvimento do projeto, executanddagando, sugerindo e interferindo. Nesta
dindmica, cabe a professora trabalhar os conteggtmgares na medida em que ela identifica
a possibilidade de relacionar estes conteudos comatigidades desenvolvidas. Segundo
Vasconcellos, a participacdo ativa das criancasgéamde ganho” da Pedagogia de Projetos,
pois ela favorece a aprendizagem significativaut@reomia e o exercicio da coletividade,

além da pratica interdisciplinar:

O grande ganho aqui em termos de aprendizagerjustténente no fato do
projeto nascer da participacdo ativa dos alunogue implicard em alto
grau de mobilizacdo, aumentando em muito a pradadge de uma
aprendizagem significativa. (...) Além disto, h4 ganho em termos de a
construcdo da autonomia (decorrente do processontkeda de decisdo) e
da solidariedade (em funcdo do trabalho ser grupatle também é um
caminho propicio para a pratica interdisciplinanawez que € o problema
localizado na realidade (na sua complexidade) @ssga ser o guia do
trabalho, e ndo uma estrutura de conhecimentoptiisai definida. (2005,
p. 151).

De fato, o trabalho com projetos na Brilho do @tigbi muito bem recebido pelos
criancas, tendo em vista que a pratica pedagégidesdola, desde a sua fundacao, é pautada
nas atividades coletivas, nas quais a participagd@ das criancas € estimulada. Neste
sentido, entre os anos de 1992 e 2005, apesaiEdedda ter trabalhado com uma estrutura
disciplinar, a metodologia do Tema Gerador erazatia numa perspectiva interdisciplinar,
possibilitando uma préatica contextualizada, na qlcriancas ja vinham exercitando a
coletividade e a autonomia, vivendo processos dendzagem significativa. Assim, nos
anos de 2004 e 2005, quando foram experimentadpsdrosiros Projetos Pedagogicos, esta
metodologia encontrou um terreno fértil que gergpeeiéncias tdo bem sucedidas que o
coletivo das professoras tomou a decisao de, & dar2006, adotar a Pedagogia de Projetos
como metodologia da Brilho do Cristal, abolindo sir@ura disciplinar. Atualmente, de
acordo com o PPP da Brilho do Cristal (2010), aolasdesenvolve trés projetos por turma:
“Projeto da Sala”, “Projeto Quintal” e “Projetoriérante”.

No entanto, nesta nova realidade, o principal des#ds educadoras da Brilho do
Cristal é a superacdo da visdo disciplinar. Nadiegées da pratica, durantefarmacéo
continuada as professoras trouxeram frequentemente suageiagdes em relagdo a forma
de trabalhar os conteudos das diferentes areasntde@mento durante o desenvolvimento de
um projeto. A principal dificuldade apontada pglasfessoras foi conseguir perceber em uma

determinada atividade as possibilidades de explderforma articulada, os contedados das
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diversas areas de conhecimento. Neste sentido,elpdo ao trabalho dos conteddos na

pedagogia de projetos, a professora Elidiane relata

Nos projetos, as criancas definem o tema que queesguisar. Depois
construimos a justificativa, os objetivos e todprojeto. Nado somos nés
gue levamos o projeto pronto. As vezes a gente quoliessora pensa na
guantidade de atividade e logo quer trabalhar ardndeddo, mas as vezes
€ necessario ficar mais tempo com o assunto deviificuldade do grupo
em compreender e ai as proprias crian¢cas mostramugrem saber mais.
Com os projetos tenho aprendido a ter mais calmaa@desenvolvimento
dos conteudos. (2010).

Os conflitos apontados na fala da professora Hi@iam relacdo a questdo da
guantidade e da qualidade dos contetudos néo s@litacsosomente da professora Elidiane,
mas sim da maioria das professoras da Brilho det&lriO trabalho com projeto envolve uma
mudanca de paradigma e uma exigéncia maior dasa@okas em relacdo ao dominio do
conhecimento. De acordo com Vasconcellos, o trabattm projetos pode trazer alguns

riscos, como o de

gerar inseguranca no professor (por néo ter tuedebnido e por poderem
emergir contetdos que ndo domina), ndo se condegairligacéo entre as
necessidades e interesses dos alunos e a exerécumulada pela
humanidade, privar o aluno de uma sistematizagiacahhecimento.

(2005: p. 150).

De fato, essas também sdo as insegurancas dassprafe da Brilho do Cristal.
Durante aformacéo continuadaalgumas vezes € apontada a falta de dominioausi@os
como limite a ser superado através da continuidadesstudos e darmacao continuadad
inseguranca ndo se da somente pela falta de dodudeiconteddos, mas também pela quebra
de paradigma, que traz o receio de privar o alencothhecimento.

Na escola tradicional, especialmente na escolagaibdh area rural, os educadores e
educandos estdo acostumados a usar o livro did&litiero didatico € a principal referéncia
tedrica do professor, com contetdos descontexauklz e metodologia reduzida a estudos
dirigidos. O educador, especialmente o da ared, rpeda falta deformacdo continuada
planejamento coletivo e orientacdo pedagogica, alonente fica limitado a seguir fielmente
a proposta do livro. Nesse contexto, os educadorgtas vezes se preocupam apenas em
“vencer” os contetdos de acordo com o calendadolas perdendo de vista a aprendizagem
dos discentes e a reflexdo sobre sua pratica.restaade € refletida nos altos indices de

analfabetos funcionais, de evasdo escolar e de&rep@ entre a populacao explorada.
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Apesar de o livro didatico ter sido abolido na Bwildo Cristal desde a sua fundacéo e
o atual grupo de professoras estar trabalhando jumEscola ha pelo menos seis anos, ainda
h& inseguranca em relacdo a auséncia do formaterseggl dos conteldos propostos pelos
livros didaticos. Esta inseguranca deixa as profassda Brilho do Cristal muito atentas ao
cumprimento dos conteudos. Esta preocupacdo éenbagtasitiva, pois, apesar de o trabalho
com projetos ter uma riqueza muito grande de piligisides de exploracéo de temas, se nao
houver um planejamento e uma prética continuamerabada corre-se o risco de perder de
vista 0os conteudos. Uma forma que as professordssdala encontraram para controlar o
cumprimento dos objetivos pedagdgicos em relac&ocanteldos necessarios € utilizar em
todos os planejamentos um quadro com os conte@ffaemtes ao seu grupo de criancas, por
areas de conhecimento. Diferente da maioria dasasspublicas da area rural, a Brilho do
Cristal valoriza a quantidade, a qualidade e arsigade dos conteudos e, por isso, a Escola
procura trabalhar de maneira criativa, critica etextualizada. Na perspectiva de uma
educacao critica e emancipatoria os conteudosagss@éo de fundamental importancia para
0 processo de emancipacdo humana, especialmentasda explorada, conforme explicado

por Saviani:

Os conteudos sdo fundamentais e sem conteldosamidey conteddos
significativos, a aprendizagem deixa de existiga #lansforma-se num
arremedo, ela transforma-se numa farsa. (...)aigeide de conteudos é a
Unica forma de lutar contra a farsa do ensino.gReresses conteudos séo
prioritarios? Justamente porque o dominio da calbanstitui instrumento
indispensavel para a participacdo politica das asasse 0os membros das
camadas populares ndo dominam os conteludos cslteles ndo podem
fazer valer os seus interesses, porque ficam dasasncontra os
dominadores, que se servem exatamente desses dustetlturais para
legitimar e consolidar sua dominacédo. (2003, p. 55)

7

O dominio dos conteudos é fundamental na superagdo dificuldades e as
professoras da Brilho do Cristal, nas avaliagbesestrais, sempre se mostram atentas a
qualidade do cumprimento dos conteudos “obrigasbrioNa abordagem transdisciplinar é
fundamental o dominio do contetudo para que a @ofas possam percebé-los articulados
entre si, independente de disciplinas, e assim ngileBer o0s projetos de maneira
transdisciplinar, proporcionando as criancas unaraizagem significativa dos conteudos.

Quando as professoras se disponibilizaram a expetan trabalhar os contetdos
numa abordagem transdisciplinar com a intencédo edenyolver uma pratica pedagogica
significativa com as criancas da Escola, elas, démdas, deram um passo qualitativo.

Porém, para que esse passo torne-se um saltofassoras precisam continuar sua formacao,
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uma vez que a proposta transdisciplinar exige umaliagdo continua da pratica,
especialmente por ser uma pratica diferente decanagdagogica tradicional. Nesse processo,
a grande tarefa das professoras da Brilho do Créstdesconstruir o olhar disciplinar,
sequencial e fragmentado.

A identificacdo da possibilidade de exploracdo deteidos independentemente de
seu agrupamento em disciplinas isoladas é o pdmwecda abordagem transdisciplinar.
Perceber, no desenvolvimento do tema do projetdjvarsidade de conteudos que se
articulam em torno das atividades executadas eejpldas € um exercicio de superagédo do
olhar disciplinar, que encontra o conteudo na pis@ e ndo na pratica. A abordagem
transdisciplinar faz uma ruptura completa com orfagedagodgico da educacao disciplinar,
gue fragmenta o conhecimento, desarticulando asedifes aéreas de conhecimento, que sao
separadas entre si pelos conteldos das discigicags conteudos se apresentam de forma
descontextualizada através dos livros didaticosdécacao disciplinar €, mais comoda para o
professor, pois, além de os professores terem ghandiarizacdo com esta pedagogia, a
educacdo disciplinar exige do professor pouco admteto da disciplina que ele esta
ministrando, uma vez que o livro didatico limita@ntetdo, seus possiveis desdobramentos
quando o coloca de forma sequenciada, toda preg&@mdas aulas “ponto a ponto”,
incluindo exercicios e outras atividades complearest

A pedagogia de projetos na perspectiva transdisaipha educacao infantil e séries
iniciais exige da professora regente ndo apenadaminio dos conteldos especificos de sua
area de atuacdo numa profundidade muito além dostdp” dos livros didaticos, mas
também o dominio das outras areas de conhecimamt®,que a professora tenha condi¢des
de lancar um olhar critico sobre o tema em invagéig, percebendo este tema em toda sua
complexidade e enxergando os diferentes contelaosliterentes areas de conhecimento de
maneira articulada.

O trabalho com a pedagogia de projetos na perspetttinsdisciplinar na Brilho do
Cristal, tem reforcado o exercicio da autonomisagédica e a autogestao e tem permitido as
professoras a construgdo de um olhar transdisaiptiobre o tema pesquisado, num exercicio
de desconstrugédo do paradigma disciplinar. Asepgsafras tém avancado, sdo elas que
organizam e coordenam a pratica pedagogica e ejplaento coletivo que acontece uma vez
na semana. No planejamento coletivo, as educadwediam as praticas, planejam, discutem
o planejamento, sugerem e, dessa maneira, prateaautonomia, a autogestdo e a

criatividade.
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A experiéncia com a pedagogia de projetos numgpeetisa transdisciplinar vem
acontecendo ha sete anos na Brilho do Cristaledasadoras afirmam que a cada ano elas
avancam. Os seus limites em relacdo a fluénciaraticg de trabalhar com projetos, de
maneira transdisciplinar, sdo historicos, resubadia tradicional educacdo de classes,
construtora de uma visao fragmentada e supertlaiakalidade. Neste sentido, entendo que o
caminho para avancar na superacado da visao disnipi persistir néformacao continuada
como forma de aprofundar e atualizar o conhecimeln® conteldos programaticos, de
exercitar a atividade coletiva e participativa e géantir o estudo continuado da teoria
pedagogica para fundamentar a pratica docente dafesporas. Assim, dormacao
continuadaé um espaco de formacdo que proporciona as poofsss possibilidade de
continuar crescendo enquanto educadoras compra@setan a transformacao educacional e
social. O trabalho com projetos pedagdgicos é umerte fértii em possibilidades do
exercicio da autonomia e da autogestéo das profsssalas criancas da Brilho do Cristal.

Além do desenvolvimento dos projetos, o trabalhitad@no de manutencédo da Escola
como varrer sala, rocar, rastelar, plantar, regateiros, lavar louca e coletar lixo continua
sendo também atividade pedagégica. A Brilho dotélris uma escola comunitaria que tem
como base o trabalho coletivo desde a construcagsdala, em mutirbes, e até hoje seus
trabalhos de manutencédo diaria sdo assumidos tanued®s criancas como atividades
pedagogicas. De acordo com a concepcdo da Brilh€rddal, esta divisdo do trabalho
necessario no espaco educativo € fundamental ma¢do de sujeitos emancipados.

A importancia do exercicio do trabalho coletivo atip da realizagdo de trabalho

necessario, socialmente util, é descrita por Kistra

A habilidade de trabalhar coletivamente cria-senapeno processo de
trabalho coletivo. (...) habilidade de trabalhaletigamente significa
também a habilidade de, quando necessario, dejgijuando necessario,
subordinar-se. A realizacdo deste objetivo devietiebe nas formas de
autodirecdo. (...) Mas o objetivo da autodirecao mdde ser atingido se a
autodirecdo das criancas € apenas uma brincaBgiraciso estabelecer, de
uma vez por todas, que as criancas, e especialmenjevem, ndo apenas
prepara-se para a vida, mas vive agora sua graddereal. E preciso
organizar esta vida para eles. A autodirecido dev@ara eles um assunto
realmente grande e sério, com obrigacdes e redpbidades sérias. (2009,
p. 126).

Neste sentido, o trabalho coletivo na Brilho dos@itié assumido como um exercicio
de autogestdo, na qual as criancas aprendem zareadi diferentes tarefas de manutencao da

Escola de maneira cooperativa, algumas articuladaesenvolvimento de um projeto. O fato



185

de estes trabalhos de manutencdo da Escola seamente necessarios para a Brilho do
Cristal confere a estes a seriedade reclamadaigtoa? dando oportunidade para as criancas
compreenderem, a partir desta pratica, o significkmltrabalho coletivo e sua necessidade na
Brilho da Cristal, permitindo a reflexdo da sumportancia para a sociedade.

Ainda em relacdo aos elementos superadores daq@gdarpdicional no curriculo da
Escola, outro diferencial que acompanha a pratedagdgica na Brilho do Cristal € o
processo de avaliacdo, conforme o PPP da Brilh@rikial, sistematizado no capitulo IV.
Atualmente na Brilho do Cristal a avaliacdo é asdanpelo educador como processual e
qualitativa. O registro da avaliacdo se efetivaas de relatérios semestrais, um de cada

crianca e um de cada turma. A professora Jaciaafijue:

O registro da avaliacdo através de relatdrio éathmiso porque avalia
detalhadamente o grupo e cada crianca. O tempoatgemte precisa estar
atenta ao processo de desenvolvimento do coletdo iedividuo. Mas, a
gente sabe que o relatério é real, é verdadeira.al&aliacdo quantitativa,
ao meu ver, é um faz de conta, muitas vezes o aitnama nota nove na
prova, mesmo sem dominar o assunto, talvez porquproéessora
simpatizou com ele ou porque ele decorou o quesimre respondeu
direitinho na prova. (2010)

A posicdo da professora Jacira, ao criticar a ayadi tradicional realizada atravées de
uma prova, revela compreensao da importancia disgag&a proposta na Brilho do Cristal.
Essa compreensdo é fundamental para que o proaeaBativo seja realizado com toda
seriedade, uma vez que a exigéncia de detalhardesteelatorios individual das criancas e
coletivo do grupo torna este processo extremaméatealhoso. De fato, a avaliacdo
gualitativa exige do educador constante acompanfamdo processo de aprendizagem da

crianca e, segundo Hoffmann,

(...) esse acompanhar abandona o significado deuattificar, reescrever,

sublinhar, apontar erros e acertos. E se transforama atividade de

pesquisa e reflexdo sobre as solugdes apresergattasiluno, anotando

respostas diferentes, questdes nado respondidédrangdo-se relacdes entre
solucdes apresentadas por ele. Esse acompanhaatientdo processo de
construgéo de hipdteses pelas criangas fundanmeitgmiocesso educativo
intermediador entre uma tarefa e as que lhes sogede sentido de

favorecer e observar 0s avancos na construcaortecionento. (2005, p.

66).

Assim, segundo Hoffmann, avaliar qualitativamentem@ tarefa complexa que exige

a quebra do paradigma da avaliacdo quantitativatemea prova seguida da nota como 0s
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seus principais elementos constitutivos. Ao invissaj a avaliacdo qualitativa propde um
acompanhamento direto do processo de ensino-apagietin com 0 objetivo de orientar o
processo educativo. Na avaliacdo qualitativa a @uso € pelo erro do aluno e sim pelo
entendimento do processo de ensino-aprendizageseudesaltos e de suas depressoes.

Ao longo daformacéo continuadéivemos varios momentos estudando e discutindo a
avaliacdo escolar na intencdo de esclarecer dyvigagssar os fundamentos tedricos e,
sobretudo, desconstruir conceitos da avaliacadcciomal que compara, julga e notifica. Esses
estudos foram fundamentais para a formacdo daggsmfs, o que pode ser confirmado

quando, em entrevista, as professoras afirmaram:

Quando eu cheguei para trabalhar na Escola nda sahio avaliar sem
fazer prova.Escrever relatorio no lugar da notaeréamada facil. Tudo isso
era novo. Lembro que, quando estudei no Brilho fa&@ prova, mas,
quando fui estudar no quinto ano na escola est&iupassei a fazer prova
e eu ficava muito nervosa. Na formagéo continugdando comecei fazer
os estudos sobre avaliacdo, foi bem interessamgheci os tipos de
avaliacdo. O estudo facilitou muito na hora de rfape relatérios.
(Professora Elidiane, 2010).

Avaliar € um processo continuo e dificil de fazeriNalmente a avaliacao
visa somente a nota, a quantidade de erros e scédtcestudo sobre
avaliacdo facilitou o entendimento em relacdo diag&@o qualitativa, a

perceber o processo de desenvolvimento de cadaaréado grupo. Com o
estudo dos autores Luckesi, Hoffmann e Vasconcitloa mais claro meu

entendimento sobre avaliacdo. Também percebi glos teles defendem a
avaliacdo qualitativa. (Professora Jacira, 2010).

Discutimos o ponto de vista dos autores Luckesffribnn e Vasconcellos
em relagdo ao tema avaliagdo. A gente viu que on#ssavaliagéo
formativa ndo é tdo novo, mas que até hoje nadasses avaliagcbes sédo
guantitativas. A maioria dos professores aqui eim@saas, no meu curso
de pedagogia, falam que fazem avaliacdo continaes, ma pratica, as
instituicbes onde eles trabalham as avaliacbesdi&zem a prova e varios
testes. (Professora Mareni, 2010).

De acordo com as posicoes das professoras notargeapreensdo conceitual em
relacdo a avaliacdo qualitativa, adotada na BrdboCristal. No entanto, analisando os
relatorios produzidos pelas professoras nos ano2068 e 2009, percebi que estes estao
carentes de criatividade e criticidade. Os relagdapresentam um modelo padrdo de redacao
com praticamente a mesma introducao. Seu desemaito carece de objetividade, faltando

aprofundamento critico em relagcdo ao processo Wmdgagem das criancas e do grupo. A
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énfase € dada ao subjetivo, 0 que torna o texterfcipl e, as vezes, muito otimista. Nao
ficam claros os limites de aprendizagens e de desemento das criancas.

A deficiéncia destes relatorios, no entanto, cetdracom a real compreensao
conceitual das professoras da avaliacdo qualitativaom a sua pratica pedagogica,
evidenciando que a baixa qualidade destes relattaio suas razdes nas marcas deixadas nas
educadoras da Brilho do Cristal pela educacéo qailtadicional disciplinar, neste caso, na
falta de dominio da expressdo escrita. Neste sentebsalto a importancia darmacao
continuadacomo forma de possibilitar a superacao dos lindees professoras em relagdo as
suas lacunas de conteudos.

Por outro lado, ressalto os méritos do grupo déepsoras na persisténcia da escrita
destes relatorios, pois ndo é facil escrever mitet@riticos, principalmente considerando as
deficiéncias deixadas pela educacgédo publica biasildlém disso, € importante lembrar que
esta tarefa demanda uma grande carga horarialightopa mas, mesmo assim, as professoras
em nenhum momento reclamaram desta tarefa.

Assim, o curriculo pedagoégico da Brilho do Cristem construindo um caminho
diferencial no ambito da educacao brasileira, dcumstlo-se de elementos superadores da
pedagogia tradicional como: o trabalho com projejesdagogicos, a abordagem
transdisciplinar cujos conteudos nao pertencemseigdinas e se articulam, a perspectiva
emancipatoria que se efetiva quando o trabalhossade € assumido como atividade
pedagdgica e a avaliacdo qualitativa e continua sgee efetiva individualmente e
coletivamenteNesse sentido, as professoras da Brilho do Ctsmalempreendido bastante
esforco e vém enfrentando o desafio de construia pmatica pedagogica diferenciada,
comprometida com o processo de ensino e aprendizageom o desenvolvimento humano
social e cultural, num exercicio constante de sgéer, de autonomia, autogestdo e
cooperacdo. Para compreender como se realiza ahoabom os projetos pedagogicos na
pratica da Escola, no proximo topico, faco umaensisitizacdo dos trés projetos que estéo

sendo desenvolvido na atualidade.
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5.2 - A Pedagogia de Projetos na Brilho do Cristal

Foto 5.3: Criangas fazenda releitura de pinturpesties. Projeto da
Sala. (2007).

Neste tdpico faco uma sistematizacdo dos projatesegtdo sendo desenvolvidos na
atualidade na Brilho do Cristal. De acordo com & & Brilho do Cristal (2010), a Escola
desenvolve trés projetos por turma: Projeto da,J&lajeto Quintal e Projeto Itinerante.
Todas as turmas trabalham com esses trés profeindp que cada turma os trabalha com
suas especificidades subjetivas e objetivas, dedac@om sua faixa-etaria e seu
desenvolvimento humano, social e cultural.

Os projetos Quintal e Sala tém, cada um, uma miatéida e metade de outra manha
por semana para suas atividades que normalmenteeaem entre a segunda-feira e a quinta-
feira. Os outros momentos da semana sdo dedicadtigidades de contacdo de estérias e
socializacédo de tarefas de casa, que estdo dimetarligadas aos projetos. A sexta-feira é
dedicada a socializacdo da leitura de um livro, uebém é uma tarefa de casa, e para
atividades complementares, revisdes e ensaioscrsis

O Projeto Itinerante consiste em semanas temaisasao realizadas acompanhando
o calendario cultural da Escola. Durante estas sasnéematicas, todas as atividades da
Escola ficam voltadas para o tema do Projeto kimter a semana inteira, tendo a manha da
sexta-feira reservada para sua culminancia.

No trabalho com a pedagogia de projetos, comoiasgas participam ativamente do
processo de desenvolvimento do projeto, elas detdme uma relacdo direta com suas
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atividades, tomando para si a responsabilidadeaear os objetivos e cumprir as etapas e
as metas do projeto. De acordo com a professomdddriancas “se envolvem muito com o
desenvolvimento do projeto e no fechamento do fwagées ficam orgulhosos em mostrar
para os amigos e familiares os resultados” (20D@ssa forma, o trabalho com projetos
dinamiza e mobiliza o grupo, no qual todos se efm@@npela mesma causa.

A culminancia de todos os projetos € uma festa gieglea, que € produzida pelo
coletivo de educadoras, criangas, pais e maes ecteno objetivo socializar com a
comunidade escolar os resultados dos projetos. Emeamento cultural com exposi¢&o
plastica, apresentacao de teatro, apresentacéanga,dapresentacdo de muasica, apresentacao
pratica das experiéncias cientificas vivenciadagdesenvolvimento do projeto, exposicédo da
producéo literaria e muita comida gostosa feitapélirmas de criancas ou pelas maes. De
acordo com a professora Mareni “depois da festagiggica é feita uma avaliacdo com as
criancas. Cada turma faz a sua. Avaliamos o desememto do projeto, os resultados
alcancados e a festa pedagogica”. Esta praticaaleracontinuamente as acdes pedagogicas
é fundamental para a formacdo das professoras segid@ntemente para 0S avangos
pedagdgicos da Escola.

Na continuidade desse topico, para uma melhor cegngéo do desenvolvimento da
Pedagogia de Projetos na Escola, faco uma sist&matidos trés projetos que estdo sendo

desenvolvido atualmente na Escola.
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5.2.1 - Projeto da Sala

Foto 5.4: Criangas construindo painel do Projet&ala. (2009).

O Projeto da Sala foi criado em 2006 e tem cometidgy geral “exercitar com as
criancas a pratica da construcao e do trabalhoprojatos a partir de suas proprias escolhas
do objeto de investigacdo”. (PPP da Brilho dot@ki2010).

O Projeto da Sala é o representante mais legitonwatbalno com projetos na Brilho

do Cristal, tal qual definida por Vasconcellosadiomar que a pedagogia de projetos

Na sua forma mais radical, € construido pelos aluoam a supervisao do
professor. (...) O plano de trabalho, portant@it® foelos proprios alunos, a
partir do roteiro geral apresentado pelo profegsof Este € o ndcleo da
pedagogia de projeto: a elaboracéo e realizacapgrte do aluno do seu
projeto. (2005, p. 151).

Neste sentido, o Projeto da Sala é construido, asha sala, passo a passo com as
criancas, desde a definicho do tema ou objeto deguma até o desenvolvimento dos
elementos constituintes do projeto. O Projeto da &@onstruido de maneira processual: nas
duas primeiras semanas é definido o tema e na serseguinte sdo elaboradas as
justificativas e sdo definidos os objetivos e asam€om estes elementos definidos inicia-se
0 seu desenvolvimento e, em paralelo, o grupo maatcom a construcado escrita do restante
do projeto, contemplando metodologia, etapas, agédi, cronograma e referéncias. O projeto
s6 é definido completamente no término de seu gekgémento, pois no decorrer do projeto

surgem situacdes que levam a transformacao dardeseto elemento, como, por exemplo, o
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cronograma e as metas, que normalmente precisaajusies. Em relacdo a definicdo do

tema, a professora Telma, do quarto ano, explica:

Primeiramente fazemos uma conversa sobre o quesamum projeto. As

criancas veteranas fazem questéo de explicar pandgaacas novatas o que
€ um projeto e eu fagco as complementacdes necssBepois pego para
gue cada crianga pense sobre algo que queirasabecuro incentivar elas
buscarem seus desejos de aprender alguma coisdfiesp€2010).

E interessante perceber na fala da professora Teineaorganizacdo metodoldgica
interativa e participativa, na qual parte das g@a@nassume a co-responsabilidade de explicar
como funciona o trabalho com projetos. A escolh#edta é de fundamental importancia para
0 sucesso do desenvolvimento do projeto. Por ésta,escolha é um processo que deve estar
bem referenciado pela compreensdo de como é ddgelova trabalho com projetos.
Dependendo das caracteristicas do grupo, a esdollbema pode ser uma tarefa complexa.

A professora Elda, do segundo ano, afirma:

Definir o tema é dificil porque quase todos témtama. Cada uma tem um
tempo para defender seu tema e, aos poucos, uadaédonando sua idéia
e se juntando a idéia de um colega. As vezes teitasndiscussdes e ai
demora muito para definir o tema. Também ja tiyeeei€ncias de o grupo
definir rapidamente o tema. Cada grupo tem sea. j§010).

Definir um tema coletivamente exige de todos um mamamento coletivo. Nesse
processo a professora tem uma tarefa importanee¢ dazer a mediagéo através do dialogo,
sem apressar 0 grupo, porém, sem perder o objetimoipal que é definir o tema. Nao ter
pressa implica valorizar o exercicio expressivoddbate das criancas que defendem suas
idéias e é ai onde reside uma das maiores riqaezesnstrucao coletiva do projeto, que € o
exercicio de escutar o outro, de sugerir e defigmtias suas sugestdes. Abrir mdo de sua
idéia ou juntar idéias sdo aprendizagens impodahitsse momento de definicdo do tema do
projeto da sala.

No entanto, também ha casos em que a escolha @oaisontece de forma simples e
espontanea, especialmente nas turmas das criaegesas. Neste sentido, vejamos como a
turma do primeiro ano, segundo a professora Géglheu o tema do projeto em 2010:

Minha turma escolheu estudar as formigas porquedpastavamos em
atividade do “Projeto Quintal”, limpando nosso e, elas encontraram
muitas formigas e dai houve muitas conversas sabriormigas. Umas
diziam que ndo gostavam de formigas, outras dizjam gostavam, pois
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elas eram trabalhadeiras, enfim, na hora da rodadedinirmos o tema do
projeto da sala, um pequeno grupo de criancas fldgo “a gente podia
estudar sobre as formigas” e como 0 grupo estavahédo com a

experiéncia do encontro com o formigueiro aceitaramproposta
rapidamente. (2010).

Como vemos, nesse caso, a escolha do tema nessasungiu da propria experiéncia
do grupo e foi exatamente isso que fez a difer@achora de definir o tema, pois todos do
grupo tinham afinidade com a proposta.

Desta forma, percebe-se que o0s processos de defidig tema variam bastante de
acordo com a idade, o desenvolvimento cognitivdarailiarizacdo com a proposta da
pedagogia de projetos e as relagdes interpessmgisipo.

ApoOs a escolha do tema, o grupo parte para a peogiapa, que é a elaboracédo das
justificativas e a definicdo dos objetivos e dasanieEm relacdo a esta etapa, a professora

Jacira relata a seguinte experiéncia:

O Projeto da Sala é construido coletivamente na dedconversa. Depois
gue o grupo define o tema passamos a conversa guiemos do projeto.
Procuro estimular as criancas e na medida em @sesel posicionam eu
vou anotando, fazendo um rascunho, um texto coletjue serve para o
texto da justificativa do projeto. Na construcas adjetivos pergunto as
criancas para qué elas querem pesquisar o temihidsce das respostas e
conversas procuro construir os objetivos. Pararfagemetas pergunto o
que elas desejam produzir durante o projeto e rai w&ias idéias, como
uma peca de teatro, um album com imagens, um aadgiormativo, um
jogo, e ai discutimos e vemos quais idéias saoiymissle realizarmos e
definimos. Depois faco uma cépia do projeto em @pep bem grande e
coloco no mural da sala. Fazemos a leitura e passanter o projeto para
fazer as consultas. Se precisar mudar alguma cailgam objetivo,
fazemos isso. Quando estamos perto de terminesjet@, faco uma nova
cOpia e coloco novamente no mural para todos ageatém consultando e
acompanhando o desenvolvimento do projeto, a egdz dos objetivos e
das metas. As criancas se envolvem muito com @foraja sala. Apenas
uma vez tive problema de continuidade, quando pagno meio do projeto
ficou desestimulado, perdemos o foco e o projetofitdu com um bom
fechamento. (2010).

Conforme pode ser visto no relato da professoriea)aca participacéo coletiva quem
d& o movimento e é o motor das acdes de constdggwojeto. A pratica metodologica de
escrever o0 projeto em um papel grande com letrandgs e de coloca-lo em exibicdo
permanente no mural da sala para as criancas lkergnervirem € um ato de socializacao

deste trabalho coletivo, pois possibilita aos atuagarticipacdo concreta na construgdao do
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projeto, descentralizando o documento em construgde deixa de pertencer a pasta da
professora para pertencer a todos da sala.

Esta dindmica de construcdo do projeto, além dengjasua contextualizacédo, permite
as criangcas se reconhecerem enquanto sujeitosrigume, ea medida em que concretizam
idéias refletidas coletivamente, desenvolvendo udentidade com o projeto. Este
envolvimento é fundamental para que, no desenveiiondo projeto, as criancas estejam
carregadas de curiosidade e do compromisso corsca [pelas respostas as suas indagacoes.

O desenvolvimento do projeto é iniciado quandoupgrja definiu a primeira etapa da
escrita do projeto: tema, objetivos e metas. Nessmento, 0 grupo comeca a fazer os
estudos tedricos, as entrevistas e as coletas dies dainformacdes de maneira geral. De

acordo com a professora Elda:

No desenvolvimento do projeto procuro conhecersur®e pesquisado e
sua relagcdo com o contexto da comunidade, da Bahit Brasil. Procuro
saber se tem alguém na comunidade que sabe sote®aoe também
comecgo a organizar e identificar os possiveis cmute das areas de
conhecimento que podem ser trabalhadas no deséaneolto do projeto.
As criancas trazem muitas informacdes, inclusiveragp muito com suas
pesquisas. Usamos varias formas de pesquisar a gshalos teoricos,
entrevistas com pessoas da comunidade que saberme soltema,
experimentacdes praticas e visita a locais que aposguxiliar o
entendimento do tema. As atividades tedricas ecpsae as pesquisas de
campo sao registradas de varias maneiras, atrav@&sadmos, confeccéo de
cadernos informativos, confeccdo de remédios, ewéende pecas de
teatro, producdo de artes plasticas, portefélieltdrios, poesias, entre
outras formas. Na minha turma do 2° ano a maitié ea Escola desde a
educacao infantil e por isso ndo apresentam difemds em relacdo ao
trabalho com projetos. Elas sdo bem participatigapropdem varias
estratégias metodoldgicas (2010).

Nesta fala, a professora Elda demonstra seu congsorpedagdgico e seu dominio
metodoldgico do trabalho com projetos numa pers@eemancipatoria, pois ela se preocupa
em fazer uma contextualizacdo do tema, inclusived&togo com a comunidade, e em
identificar os conteudos que podem ser trabalhadosntivando e valorizando a participacéo
das criancas e utilizando uma riqgueza de métodgsedquisa e registro. A diversidade de
atividades criativas e interativas apresentadas pelfessora Elda € importante para que os
estudos tedricos e praticos tenham uma dinamicscemée. Destaco aqui a riqueza da
pesquisa de campo, que possibilita as criancas noongo com saberes populares num

dialogo entre contexto social, cultural e educativo
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Além disso, a professora Elda, no desenvolvimemtcswh pratica docente, indica
utilizar, de forma consciente, a liberdade de deciproporcionada pela autonomia
pedagodgica das professoras da Brilho do Crist@ntando sua prépria pratica de maneira
criativa e critica, ao mesmo tempo em que elanassa autogestdo, na medida em que
articula a realizacéo de todas as atividades detpro

A maturidade mostrada pela professora Elda no &teraa autonomia e na
autogestdo pode ser percebida também na maiorigprdéessoras da Brilho do Cristal e
representa um salto qualitativo na construcao gswinal destas educadoras. Este avanco
pode ser atribuido aos sete anosadmacédo continuada representa o esforco deste coletivo
de educadoras, que a cada dia vem se fortalecentbvaia de fazer uma escola comunitaria
comprometida com a formacao de sujeitos emancipattlagés da organizacdo e participacdo
de préticas pedagdgicas coletivas.

A professora Telma relata outra experiéncia nordesdeimento do Projeto da Sala:

A minha turma escolheu pesquisar sobre o garimpo.bbm sabermos

sobre uma cultura de subsisténcia local e de umpdgrassado. Apesar de
meu pai ter sido garimpeiro, muitas coisas eu ndmas como, por

exemplo, ndo sabia nada sobre o garimpo de draggue se usa mercurio
e que esta substancia é muito perigosa para cs\éeos. Também tivemos
a oportunidade de receber na nossa sala o avd @enenca e realizamos
uma entrevista coletiva, onde todas as criancasafia perguntas sobre o
garimpo. Além dessa entrevista coletiva tambémnfofeitas entrevistas

nas casas dos antigos garimpeiros daqui do Capsi@riancas ficaram

impressionadas com o poder comercial do diamantea das criancas

falou assim “sabia pré que o dono do garimpo éaagdbr ele fica com o

diamante, paga uma mixaria para o garimpeiro.” Tamdescobrimos que
um dos garimpos mais famosos é o da Serra Pelgda B morreu muita

gente e era muito perigoso. Com esse tema trabathamgeografia, a

cultura dos lugares que tém garimpo, além de owwageudos. Acho que
poderia explorar mais o tema, articular com out@steddos, mas ndo me
sinto segura. (2010).

O relato da professora Telma exemplifica mais unm@mica da pedagogia de
projetos, que procura mediar a construcdo do cameeto de maneira participativa e
criativa. Neste caso ha uma forte contextualizalgitema, pois o garimpo foi uma atividade
econbmica importante na Chapada Diamantina, urogbdeértil com a comunidade, trazendo
e visitando pessoas da comunidade para seremistddas, e, além disso, a professora deixa
transparecer o quanto a aprendizagem foi signifeaambém para ela.

Ressalto a importancia de a professora ter fegssen relato, uma auto-avaliacéo,
assumindo sua inseguranca em relacdo a ampliacaégpliaracdo dos conteudos, pois esta
postura revela uma atitude critica que possihiéfietir sobre esta pratica com o coletivo de
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educadoras para avancar neste ponto que é taotamfono desenvolvimento da pedagogia
de projetos na abordagem transdisciplinar. A didfiade de articulacdo de conteudos é

confirmada pela professora Elidiane:

O momento mais dificil do projeto € acompanhar tateente seu

desenvolvimento e perceber as possiveis areas mleecmento e 0s
conteudos a serem explorados. Sempre peco ajud@olagas no

planejamento coletivo. No trabalho com projeto rrutenho certeza que
estd bom, sempre acho que poderia ficar melhor fajtee alguma coisa.
Ainda fico insegura com essa proposta, mas achlbamgue trabalhar com
o livro didético, pois tenho mais liberdade. (2010)

As insegurancas com a pedagogia de projetos napeotits transdisciplinar da
professora Elidiane mostram que ndo é simples aupsrmarcas do paradigma da pedagogia
tradicional enraizadas em cada um de nés e quaddiaro didatico seu principal elemento
estruturante. Neste sentido, apesar de a profefdiciane gostar da liberdade pedagdgica
proporcionada pela pedagogia de projetos, ela enasntir falta da suposta certeza de
cumprimento dos conteudos proporcionada pelo Ididético, que apresenta um receita
pronta dos contetidos e métodos. E interessantehmercue as angustias da professora
Elidiane a impulsionam a procurar ajuda das colegaslanejamento coletivo, ou seja, 0 seu
companheiro ndo € mais o livro didatico, mas sigrupo de professoras, que é também
responsavel pela coordenacéo pedagdgica coletiBaikii@ do Cristal. Vale a pena ressaltar
que a coordenacdo pedagogica coletiva e o planejarmeletivo na atualidade da Escola séo
a base de sustentacdo do grupo de educadoras lizac@a de uma pratica pedagodgica
experimental através da autogestao.

A dificuldade de articulacdo de conteludos na peglagde projetos na perspectiva
transdisciplinar é discutida de forma recorrent® geupo de professoras nos planejamentos
coletivos e ndormacgéo continuadaUma reflex&o critica sobre esta dificuldade &fpela

professora Telma no relato de outro projeto:

Reconheco a minha dificuldade de articular o teoma gutros contetdos de
outras areas. Lembro de um outro projeto em queEias¢as pesquisaram
sobre as Aves e fiquei presa a lista das avesist@ia das aves e agora
percebo que podia ter feito mais. Quando as criargauxeram a
infformacdo de que as aves migram deveria ter paglmcum
desdobramento, agregados novos conteudos, perdontara as criangas —
Que outros seres migram? Os homens migram? Masrséhp isso agora.
Realmente precisamos estudar mais para melhongtiagp Isso é o limite
da gente e ndo tem uma receita, tem € que es{@0an).
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Aqui, a professora Telma mostra sua capacidadevdiamlaa propria pratica, pois

identifica seus limites e aponta, de forma concragumas possibilidades de exploracéo de

contetdos que ela poderia ter desenvolvido nesjetpr Muito interessante neste relato € o

fato de a professora concluir pela necessidadeudealpor uma fundamentacédo teorica. De

fato, explorar o tema articulado com varios contsusignifica olhar para o tema de maneira

transdisciplinar e requer conhecimento do temardg{®, dos conteddos programaticos das

séries iniciais e da abordagem transdisciplinar.d@ninio e o aprimoramento deste

conhecimento € uma busca continudmaacdo continuada.

>

Foto 5.5: Criangas fazendo massa de pizza no BrdgeBala intitulado “Conhecendo as
Delicias do Mundo”. (2009).

A Foto 5.5 retrata as criancas fazendo uma masspizd@ no Projeto da Sala

intitulado “Conhecendo as Delicias do Mundo”, cemrado pela professora Elda, que relata:

Esse projeto foi sugerido pelo grupo durante a rddaconversa de
apresentacao da organizacdo da Escola, no momanjoe se conversava
sobre a merenda da Escola. As criangas tiverangia @k trabalhar com
alimentacdo e como nesse grupo tinha criancasraes\agares, sugeriram
que cada crianga devia fazer uma comida tipicaeddugiar, com ajuda da
mée. Conversamos com as maes e elas acatarammBassascrever 0
projeto. Decidimos que, a cada preparo de umaa@stas escolhidas, a
comida seria feita pelo grupo na casa de uma dasceas. Cada vez que
iamos fazer uma comida desenhdvamos o mapa doleanenEscola para
a casa da criangca e no percurso observdvamos ag@ais os tipos de
flores. Foi um trabalho muito lindo e “gostoso” fézer, especialmente
escrever os relatérios. Também tivemos a oportdeidie estudar a cultura
da alimentacdo dos lugares que fizemos a comiéay dlos estudos da
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geografia. Foi um trabalho muito rico, também rea&te arte, inclusive o
grupo, na aula de masica, criou um rap. (2010).

O relato da professora Elda mostra que, neste tproge tema foi sugerido pelas
criancas a partir da caracteristica multicultural gtupo, vislumbrando a exploracdo da
grande diversidade de culturas presentes. A paatjéo das maes é um componente muito
importante nesta dindmica, pois, além de viabilzgrrojeto, representa a participacdo da
comunidade escolar nas atividades cotidianas dal&sealorizando as criangas em sua
atividade escolar. Como todas as criancas tiverepoatunidade de socializar uma comida
tipica de sua terra natal, este projeto tambéminfipiortante para a valorizacdo de suas
identidades culturais. Além disso, a professoraa Bmbém se refere a articulacdo dos
contetdos de culinaria e de geografia e arte dai@ptojeto.

O rap aludido pela professora, o “Rap das DelidasMundo”, € mais um dos

sucessos musicais das festas pedagoégicas da 8oilGastal e esta reproduzido a seguir:

Comer pra crescer é muito bom
Pra poder correr e ficar fortéo

Por varios paises fomos pesquisar
E boas comidas experimentar

Na Itélia pizza e alméndega

Na Colémbia patacones

Na Cordilheira tem a pacha-manca
E na Suica tem o fondue

No Brasil comemos o vatapa
Paozinho, godo e palmito de jaca

E & no Chile fomos visitar

Que nome estranho calcinha rasgada
Mas é bem gostoso é s6 provar

Durante o ano foi tdo legal

Comer e aprender

A diversidade fomos conhecer

E, em cada casa uma receita fazer.

Este rap espelha, além da criatividade artisticaaliancas, a rigueza do contexto
multicultural do Vale do Capéo, no qual hoje sdcoetrados moradores provenientes de
varias partes do Brasil, da América Latina e do dun

Alguns dos temas trabalhados no Projeto de Sal@rifteo do Cristal nos ultimos
anos foram: “Formiga Pequenina”’, “Peixes Encantadbmiverso Estrelado”, “Cobra

Fantasia”, “Alimentacdo da Brilho”, “Esporte: umagde aliado a nossa saude”, “Meu
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Pomar”, “Mistérios do Corpo”, “Descobrindo Nossor@a’, “Reino dos Insetos”, “Agua
Fantastica”, “indios Curumim”, “Flores do CapatFrutas do Vale do Cap&o” e “Bichos da

Agua”.

Foto 5.6: Confeccéo da capa do caderno informalivBrojeto da Sala “Universo
Estrelado”. (2008).

A Foto 5.6 retrata as criancas ilustrando a capeaderno informativo do Projeto da
Sala intitulado “Universo Estrelado”. Esta capa @minstruida pelas criancas que, em
atividades do Projeto Quintal, reciclaram papealdprindo papéis de alta gramatura.

O caderno informativo € uma coletanea dos trabailhdiwiduais produzidos pela
crianca durante o desenvolvimento do projeto. Edodoos projetos, as criancas registram,
individualmente ou coletivamente, suas atividadeavés de relatérios, poemas, letras de
musica, desenhos, tabelas e sinteses de pesmqésaad, entre outros. Ao final do projeto,
cada crianca constréi seu caderno informativo quentéegue aos pais na assembléia de
fechamento do ano. Os registros coletivos saoftranados pelo grupo em um portefélio que
fica para arquivo pedagdgico da Escola.

O fato de o Projeto da Sala ser construido pagsasso com as criangas, desde a
definicao do tema até o desenvolvimento dos elemsertnstituintes do projeto, torna este
projeto especialmente importante para que as @saegmpreendam todo mecanismo de

construcdo de um projeto pedagogico. Destaco detagénancipatdrio deste processo, pois



199

estimula a crianca a participar, refletir, sugenntervir e acompanhar ativamente todo

processo, exercitando a autonomia e a autogestao.

5.2.2 - Projeto Quintal

=)
Foto 5.7: A turma do 2° ano no canteiro de broddisiorta da Escola. Projeto
Quintal. (2009).

O Projeto Quintal esta inserido na proposta pedegddp Brilho do Cristal desde
2006 e tem como objetivo geral “promover a educag@bientaldas criancas através de
atividades praticas e teéricas articulando conteuldodiversas areas de conhecimento” (PPP
da Brilho do Cristal, 2010). O Projeto Quintal surda idéia de assumir o quintal da Escola
como espaco educativo, tendo em vista a sua rigee@ossibilidades de construcao de
conhecimento e sua caracteristica de ser um esigaconvivéncia natural e prazeroso, logo,

propicio ao desenvolvimento das criangas. Parafagsora Regina, da Educacéo Infantil:

O Projeto Quintal reforga a proposta de que a dargaéo do quintal, a
manutencao dos jardins, o cuidado com os brinquedoseparacao do lixo
€ responsabilidade de todos os participantes dald&sk idéia € despertar
um olhar cuidadoso e consciente sobre a natureagéatde atividades
criativas e manter a Escola bonita. E uma formandstrar as criangas o
valor que esse espaco tem. Observo que quanddaagay exercitam o
zelo com a Escola, seja na horta, brinquedos alingr elas também
exercitam valores e sentimentos como amor, gratieldsolidariedade.
(2010).
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A professora Regina, em seu relato, mostra a irApod dada pelo Projeto Quintal
aos cuidados com a manutencdo do quintal da Esatévés do trabalho coletivo,
reconhecendo este como um espaco de convivénoia@ espaco pedagdgico que possibilita
de lancar um olhar critico sobre a natureza.

A Brilho do Cristal tem o privilégio que a maiodas escolas brasileiras ndo tem, que
€ um espaco fisico natural que possibilita deseevalma educacdo ambiental além dos
limites da sala de aula. O Projeto Quintal tema@@moposta a re-educacéo da relagao do ser
humano com a natureza, fundamentada na permaculionssistema deesignpara a criacao
de ambientes humanos sustentaveis e produtivosyaitibeio e harmonia com a natureza”.
(BILL MOLLISON, 1970). E nessa perspectiva que @jéo Quintal, em suas atividades
pedagdgicas, vem incentivando as criancas a mutilieaproveitar, reciclar e, sobretudo, a
respeitar os seres Vivos.

O Projeto Quintal, diferente do Projeto da Sala& @wonstruido passo a passo com as
criancas, € um projeto previamente elaborado paletico de educadoras. Neste sentido, o
Projeto Quintal tem definido seu tema e seu oljairal, além de dois objetivos especificos,
gue sdo a manutencdo do quintal e a manutencaortéa ©®s demais objetivos especificos e
as metas séo construidos com as criancas.

O projeto é apresentado as criancas na primeirarsgeate aula, quando a professora
faz a leitura explicativa para que as criangas gossonhecer o projeto. Depois deste

momento, conforme a professora Paula, do 1° ano,

Quando terminamos as explicagbes e conversas soBmjeto Quintal
passeamos pelo quintal para fazer um diagnostidentificar as
necessidades do quintal. Com esse passeio e o fijcapcheio de idéias
para definir os objetivos e as metas. (2010).

De acordo com a fala da professora Paula percefaeses objetivos especificos sao
estabelecidos a partir de um olhar critico sobmeeasssidades detectadas no quintal, que tem
brinquedos, arvores, canteiros de flores e eregasrde abacaxi e de banana e uma horta.

A participacdo das criancas na construcdo do prgessibilita que estabelecam uma
relacdo significativa com o projeto, o que é fundatal para o seu desenvolvimento. Além
disso, esta participacdo amplia a pratica pedagogitavés de atividades criativas e
participativas, a exemplo do passeio pelo quirdat © objetivo de construir um diagnostico

para referenciar a construcdo de alguns objetigpsaificos e das metas do projeto. Dessa
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maneira, todo ano o Projeto Quintal vive uma dir@ntie renovacao de propostas atraves da
qual as educadoras, aproveitando as praticas@meigrevoluem em sua pratica pedagogica.
A professora Regina relata uma experiéncia do rd@uintal com a turma da

educacéo infantil que teve como objetivo especfilantar uma rocinha de feijao:

No Projeto Quintal fizemos uma experiéncia bemr@ggante na turma da
educacao infantil. Colocamos uns feijéezinhos goddo e outros no saco
de areia e percebemos que no algodao eles mormmp geijdo precisa
também de terra para viver. Depois transplantarsosratinhos de feijao
dos saquinhos de areia para a terra. As criangaaracdobservar os pés de
feijdo, quando chegam na Escola véo logo ver catimeseus feijdezinhos.
Fizemos muitas atividades com os feijdezinhos comnsefiagéo,
agrupamento, colagem, chocalho, lemos estorinhdse salimentos,
preenchemos as tabelas de observacdo do crescimerjio, e elas
perguntaram para 0S pais porque as criancas dew@ner feijdo e
trouxeram suas respostas para a roda de convensg,flzemos muitas
atividades. (2010).

A utilizacdo do recurso metodologico da experimgibapratica pela professora
Regina mostra ter conseguido o envolvimento dancas no projeto. Depois, a partir do
significado do feijaozinho para as criancas, aga®dra explora uma variedade de atividades
na articulacdo do objeto de pesquisa com os cooseddém disso, a professora incentiva a
participacdo dos pais, valorizando a atividade lasaa crianca. Outra experiéncia pode ser
apreciada no seguinte relato da professora Telmdesenvolvimento do Projeto Quintal com
a turma do quinto ano, que teve como um dos obtespecificos pesquisar as ervas
medicinais do Vale do Capéo:

Este ano nds do grupo do 5° ano trabalhamos netBrQuintal com ervas
medicinais. N6s plantamos e pesquisamos sobre \&s enedicinais,
fizemos cha e fomos visitar um herbario na comweédda Campina.
Também houve uma preocupacdo por parte de um gleigoiancas que
falou assim: “pré a gente tem que plantar porquen&e as ervas vao
desaparecer, minha mée falou que antigamente iabai uitas ervas que
hoje jA ndo existe mais...”. Nas pesquisas teddsaxiancas descobriram
gue os nomes das ervas variam de regido para regidume foi uma
curiosidade bem interessante para elas. Nossafonédaer um secador de
ervas e ampliar a farmacia natural da Escola. (2010

A professora Telma mostra ter utilizado, além dasgpesa teorica e do plantio, os
recursos metodoldgicos da visita local e da degéstaconseguindo envolver as criancas a
ponte de estas mostrarem preocupacfes com a @ederdas ervas no Vale do Capao. De

acordo com os dois relatos acima se percebe gpeatisas do Projeto Quintal variam de
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acordo com a faixa etaria, mas que qualquer daadatarias pode trabalhar com teoria e
pratica de maneira participativa.

Para ter a idéia da participacdo das criancas mstrogdo dos objetivos especificos,
exemplifico alguns objetivos propostos pelas c@asngo Projeto Quintal ao longo desses
altimos cinco anos, que foram ampliar os cantetteservas, construir mudas de flores
Sempre Viva, fazer uma roca de abacaxi, fazer wr@oviva com o feijdo andua, fazer uma
cerca viva das flores de hibisco, entre outros.f@are discutido, estes objetivos nédo se
encerram na acao do verbo, mas sdo norteadorewide kamificacdes de acdes pedagogicas
gue visam articular o objeto com os contetdos dfasedtes areas de conhecimento. Além
disso, sempre que possivel, os resultados pratico®rojeto Quintal se incorporam ao
patriménio da Escola, em forma de testemunhos dhzaedo de um trabalho coletivo

socialmente util.

Foto 5.8: Professora Mareni e aluna Mariana travalb no
canteiro de ervas do Projeto Quintal. (2006).

A atividade de manutencdo da horta da Escola impdientar, pesquisar, cuidar,
colher e comer. Cada turma tem um canteiro. Andegsccriancas iniciarem seus trabalhos na
horta, as educadoras solicitam, em assembléia ¢ivAmua formagéo de uma equipe de pais
para cortar os canteiros da horta. Com os cantpmw#os cada sala define qual legume ou
hortalica sera plantada em seu canteiro, dandoissora definicdo deste objetivo especifico

do projeto. Apos o plantio as criancas ddo mandéterg horta, limpam os matos dos
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canteiros, adubam, fazem cobertura orgéanica, oésere desenvolvimento da planta,
realizam estudos sobre os legumes e as hortaligagindo que plantaram e por fim colhem

e comem. Neste sentido, a professora Telma explica

Quando uma turma escolhe beterraba para plantaroaesso de estudo
comeca na leitura do verso do saquinho das semetneso plantar,
espacamento das covas, cuidados, tempo de desemvaie, melhor
periodo de plantio e tipo de terra. Depois contiayzesquisa com outras
fontes e as criangas procuram saber com a familiamovizinho a melhor
lua para plantar, pesquisam nos livros a origembdterraba, seus
nutrientes, seu poder curativo e até sua transf@inam tinta natural.
Também néo pode faltar o dia da salada, o apredwda culinéria, essa é a
melhor parte. S&o muitas as possibilidades de estud dificil é botar o
ponto final. (2010).

A fala da professora Telma mostra a riqueza deilpbdades de articulacdo de
contetdos da atividade de manutencdo da hortaeEno$ metodoldgicos, além da pesquisa
tedrica e do plantio, a professora mostrou terizatlo a participacdo dos pais e da
comunidade e a degustacéo.

As atividades de manutencdo do quintal sao: rasedabar, fazer cobertura organica,
recolher lixos, regar e cuidar dos canteiros dee§le ervas. Essas atividades séo divididas
entre as criancas em cada “aula pratica de qujrfja€ acontece uma vez na semana em cada
turma. Todas essas atividades praticas sdo estu@aties criancas também na teoria como

forma de elas perceberem a necessidade de sumcéali

Foto 5.9: Criangas varrendo e juntando as folhes faaer cobertura
organica em uma atividade de manutencao do quintRrojeto
Quintal. (2009).
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Nas atividades de manutencdo do quintal as crid@gas oportunidade de participar
dos trabalhos necessérios do cotidiano da Escelaledenvolver sua educagdo ambiental
através da construcdo de uma relagdo com a teleaeatender o significado desta atividade

de maneira comprometida com a construcao de canbatn.

Foto 5.10: Criancas pegando as folhas secas peatagara fazer
cobertura organica nos canteiros em atividade dwiteacao do quintal
- Projeto Quintal. (2006).

A Foto 5.9 mostra a atividade de varrer. Observamosgrupamento de criancas que
€ tipico do trabalho que é feito no quintal, nolqusgrupos sao distribuidos nas diversas
tarefas para que o trabalho possa ter resultadissefetivos. A Foto 5.10 mostra a atividade
de carregar folhas secas para fazer coberturaioegans canteiros da horta, de ervas e de
flores. Esta atividade é bastante disputada pelascas, pois cada vez que elas esvaziam o
carrinho de mao e voltam para pegar mais folhagssema crianca entra no carrinho e o
trajeto € uma brincadeira. Assim, vemos um trabakcessério realizado pelas criancas de
maneira lludica, brincante, sem perder de vista ddgetivo que é fazer a cobertura dos
canteiros. Dessa maneira a Escola é feita, também,as criancas, e ndo para as criancas,
consequentemente estas se percebem vivas, prad@iygertencentes a Escola, além de
desenvolverem sua capacidade criativa e criticegpoegendendo a necessidade de tais

atividades.
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Além das atividades praticas de manutencdo do ajuias criancas desenvolvem
atividades praticas de reciclagem de materiaisrsldge como papel, palhas, plasticos e
tecidos. Assim, com garrafa PET as criancas produzenta-gotas para manter a umidade
nos canteiros de plantas; vassouras para varm@ntat] enchimento de almofadas, e diversos
brinquedos; com papel usado fazem papel reciclach@ssa de papel para fazer esculturas;
com tecido e palha trabalham na tecelagem e fazteiras, tapetes e outros objetos. A
producdo é pequena, pois as criancas da Escofzeg@enas e estas atividades acontecem no
cotidiano pedagdgico, entdo, por exemplo, para tagnsduas vassouras, segundo a
professora Jacira, foi preciso alguns encontrosprodutos dessas atividades sao utilizados
na Escola. Nessa producado as criancas constrodmeanrento atraves de atividades praticas
que contribuem com a formacao de sujeitos criatiscos, autbnomos e cooperativos.

Assim como nos outros projetos, conforme relatarcdepsora Jacira, no Projeto
Quintal, “todos os processos teoricos e praticoprageto quintal sdo registrados através de
relatorios, desenhos, colagem, pintura, poesiasicagl e a turma também acompanha o
desenvolvimento de tudo que se planta, registradwescimentos em tabela”.

Atualmente, o maior sucesso na parada das festEgy@gicas € a seguinte musica,

mais uma construcao coletiva do Projeto Quintal:

O que se faz, o que se faz no quintal
O que se faz, o que se faz no quintal

Planta, colhe, rastela, capina no quintal
Planta, colhe, rastela, capina no quintal

O vento canta junto com as folhas verdes e secasmao ambiente
Aqui tem horta, pomar e jardim
Nosso quintal é muito legal

O que se faz, o que se faz no quintal
O que se faz, o que se faz no quintal

Vamos na horta ver como € que ta
Colher banana madura, jaca mole e araca

Tem que por adubo pra semente germinar
Com todo carinho todo dia vou cuidar

Corre para & 6 menina, 6 menino no quintal
Corre para & 6 menina, 6 menino no quintal

No atual contexto historico, de aumento da produci&o lixo poluente, de

desmatamento acelerado na Amazoénia e de acident@erdais mal explicados, a educacéao
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ambiental, deve ser conhecimento necessario ens tadaescolas brasileiras, desde a
educacao infantil. Porém, é preciso perceber guede educacdo ambiental a escola esta
propondo, pois a educag¢do ambiental ndo podelfindada a semana do meio ambiente, a
aprender a fechar a torneira ou a plantar uma @r¥erpreciso ir além, compreendendo
criticamente como se deu historicamente a relagdxgdloracdo do homem sobre a natureza.
Também € necessario contextualizar, questionampadtos ambientais e sociais da atual
base econémica do Vale do Capéao, que é o turismidgico. Nesse sentido, apesar de a
Brilho do Cristal possuir algumas condicfes favergv como espaco fisico adequado,
namero de alunos por turma satisfatorio, planejamealetivo e formacao continuada, sinto
falta de uma articulacéo tedrica maior com as gesstociais e ambientais locais, nacionais e
internacionais nas atividades do Projeto Quintal.

Apesar disso, é inegavel o carater emancipatostadividade pedagdgica que parte
do trabalho necessario de manutencéo do quintBkdala, desenvolvido pelas criancas para
desenvolver a educacdo ambiental. Dessa formay@aeg@b ambiental na Brilho do Cristal
faz parte do cotidiano das criancas. Todos os tfias criancas dividindo as tarefas de
manutencdo da Escola, cuidando da Escola, produzinth a Escola e destas praticas €
retirado o conhecimento: conteddos, pesquisas,jgmeasnusicas, desenhos e teatros. Nesse
processo criativo, de maneira autdbnoma, as criangas construindo compreendendo a
necessidade de se estabelecer uma relacdo harmanimso meio ambiente e com todos os

seres do planeta.
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5.2.3 - Projeto Itinerante

Foto 5.11: Bloco de carnaval em homenagem ao dretgjaés. Projeto Itineran
“Semana do Carnaval”. (2007).

O Projeto ltinerante é resultado de varias expeiddncom as festas pedagodgicas da
Brilho do Cristal, que acontecem de acordo comlendrio cultural da Escola, desde a sua
fundacéo, entre elas o Dia Mundial da Agua, o Didndlio, o Dia do Meio Ambiente e o Dia
da Crianca. A Brilho do Cristal, desde sua fundag@®mpre teve compromisso com a
educacdo ambiental, com a valorizacdo das margfeestaculturais da comunidade e com o
didlogo entre escola e comunidade. As professaas as experiéncias com as festas
pedagdgicas da Escola, perceberam que um Uniadediaado a exploracdo de um tema era
muito pouco e, entdo, propuseram trabalhar umarsgemgeira com o tema em comemoracao
e assim o Carnaval foi transformado em Semana dwaCal, o Dia do indio em Semana do
indio, o Dia do Meio Ambiente em Semana do Meio Aente e assim por diante. E
importante ressaltar que estas datas comemora@@exploradas pedagogicamente como
areas de conhecimento, de maneira critica e congpidercom a construcdo de conhecimento
e nao como “consumo cultural”.

Em 2006, com a decisédo do grupo de abolir as diilsage passar a trabalhar apenas
com projetos, de acordo com o PPP da Brilho dot&lrés semanas tematicas passaram a
constituir os objetivos especificos do Projeto eltante, que tem como objetivo geral:
“fortalecer o diadlogo entre escola e comunidadeadirpdo reconhecimento de algumas
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manifestacdes artisticas e culturais locais, natsom mundiais.Diferente do Projeto da Sala
e do Projeto Quintal, esse projeto é propostoleoedao pelo coletivo de educadoras.

Apesar de o projeto ja ter sido construido pelasfepsoras a organizacao
metodologica do seu desenvolvimento é construida @garticipacdo direta das criangas.
Durante a primeira semana, por ocasido da apresenta organizacdo da Escola, as
professoras, em suas turmas, apresentam o Prdjagrahte, sua organizacdo e seu
cronograma. A cada semana tematica as professocasm as atividades apresentando para
as criancas a proposta da semana tematica conalaldicthe de organizar coletivamente as
atividades da semana. Nesse processo as CriaggEeIsuo que pesquisar, Como pesquisar e
que tipos de atividades pesquisar ou desenvolvesa earticipacdo das criancas é
fundamental para um bom desenvolvimento do trabd\esse sentido a professora Elda

relata:

Quando estamos construindo o roteiro da semanajrd&f o que trabalhar
do tema, primeiro procuro escutar as idéias damngails, incentivo a
conversa e depois apresento as minhas sugestdssutibios nossas
sugestdes e escolhemos as atividades que vamzawreirante a semana.
Depois construimos o roteiro da semana. Mesmo ten@osemana para o
tema o tempo ainda é curto por isso a gente temogganizar tudo

direitinho. (2010).

Assim, nota-se que a participacdo das criancasromegso de desenvolvimento do
projeto é estimulada pela professora, 0 que mapiea a proposta de uma pedagogia
participativa € levada a sério. A professora p@a@stimular a curiosidade das criancas na
intencdo de que elas possam expressar suas quest@ss duvidas e assim construir
conhecimento de maneira significativa. Nesse peacasprofessora é mediadora e assume o
compromisso de organizar a pratica pedagogica dal&som base na participagdo coletiva.
De fato, como afirmado pela professora Elda em m#ato acima, a organizagdo é
fundamental para o desenvolvimento do projeto,@ajmeente em relacéo ao aproveitamento
do tempo, que, segundo a professora, ndo € oesicpara a exploracdo do tema. Com essa
pratica pedagdgica coordenada pelo préprio coletereducadoras, as professoras se formam
no exercicio de autogestao pedagogica.

Na continuidade da sistematizacdo do Projeto Himera professora Jacira relata:

Na semana do Projeto ltinerante a rotina da Esoalda, s6 acontecem as
atividades préticas do Projeto Quintal e ndo teojeRy da Sala. Durante a
semana comemorativa a Escola recebe muitas ves@ascriancas também
visitam as pessoas da comunidade para fazer estewe participam de
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passeios, passeatas e ato publico. Essas semanasabZadas estudos
tedricos, apreciacdo de filmes, atividades prateaividades de campo.
Tem muitas novidades, muitas atividades de artbsaeparticipacdo da
comunidade. (2010).

Assim, de acordo com o relato da professora Jgmragbe-se que o Projeto Itinerante
tem uma organizacao temporal diferente, de acavdo@ calendario cultural da Escola. Para
cada data comemorativa escolhida tem uma semamdraintle exploracdo do tema
comemorativo. Outro diferencial do Projeto Itindgeage da na forte presenca do didlogo entre
Escola e comunidade e foi justamente desse mowvimelasta itinerancia dos caminhos
percorridos durante o desenvolvimento das semamadtitas pelos sujeitos da Escola e da

comunidade, que o surgiu a proposta do nome detprej“Projeto Itinerante”.

Foto 5.12: Criancas apresentando o folclore jufftau de Fita” no
Circo do Capéo. Projeto Itinerante. (2008).

Entre as varias atividades significativas, destaconportancia da itinerancia das
criangas ao visitarem parentes e amigos na conmumigi@ra fazer entrevistas ou para
convida-los a contribuir com o desenvolvimento dojgio através de entrevistas coletivas
contando histdrias “antigas” do folclore local msimando a fazer remédios naturais, esteiras.
Nestas atividades, as criancas tém uma interagétadiom a comunidade, se expdem, se
apresentam, enfrentam desafios e entrevistam nargieto de autonomia e responsabilidade.

Como nos outros projetos, 0s registros se daoéstrde relatérios, sinteses de textos,

poemas, musicas, pecas de teatro e portefolio. INmoldia da semana, na sexta-feira,
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acontece a grande festa pedagogica, de encerrami@rgemana tematica que se da com a
socializacéo dos resultados artisticos e literdg@@sparticipacdo da comunidade.

Na atualidade a Escola desenvolve sete semanasicgsnéSemana do Carnaval,
Semana do indio, Semana do Meio Ambiente, Seman@adoJodo, Semana do Folclore,
Semana da Crianca e Semana da Consciéncia NegaaviBaalizar e compreender melhor
como acontece esta atividade pedagoOgica apresanseguir, o0 relato sintético de cada

semana feito pelas professoras e alguns registragréficos.

Foto 5.13: Saida do “Bloco do Brilho” nas ruas ddev/do Capao do Projeto Itinerante
“Semana do Carnaval”. (2008).

A Semana do Carnavatle acordo com o PPP, tem como objetivo gerahiester o
carnaval enquanto manifestacdo cultural atravedidelades tedricas e praticas, e de maneira

contextualizada, participativa e criativa. De acotdm a professora Telma:

A Semana do Carnaval tem muita alegria e muitcatreb Normalmente
trabalhamos os estudos teéricos, a construgdo sunmentos e a
organizacdo do “Bloco do Brilho” antes do lanchalepois do lanche
fazemos os ensaios das musicas do bloco. Durasggnana as criancas
experimentam muitas fantasias, entdo a Escola rig@o bonita, com
muitas crian¢as fantasiadas. No ultimo dia, asicaa chegam para vestir a
fantasia escolhida e botar o “Bloco do Brilho” ma.rCriancas, educadoras,
pais, maes e amigos, a maioria fantasiadas, saéanrpa cantando
marchinhas carnavalescas, tudo isso ao som dantandia Escola. Quando
terminamos, lanchamos e voltamos para a Escolaadasse satisfeitos
(2010).
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Foto 5.14: Criangas mascaradas, prontas paradtBioco do Brilho” na rua.
Projeto Itinerante “Semana do Carnaval”. (2008).

A Semana do Carnaval mobiliza toda a comunidade,ascompanhando o “Bloco da
Brilno” e outros vendo o “bloco passar’. Infelizmte, diferente das outras semanas
tematicas, nem todos os anos tem Semana do Carpaisabs vezes o carnaval acontece no

periodo das férias.

Foto 5.15: Criancas com pimas indigenas de urucum. Pro
Itinerante “Semana do Indio”. (2007).
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A Semana do indiaje acordo com o PPP, tem como objetivo compreentiétoria
dos povos indigenas a partir de suas manifestagfieticas, culturais e de seu processo de
exterminagdo através de atividades tedricas ecpsatie de maneira contextualizada,
participativa e criativa. De acordo coma professSai@ra, do terceiro ano:

Na Semana do Indidazemos pesquisas historicas, identificamos as
manifestacées culturais e artisticas e fazemostuels artisticas. As
criangas vivenciam um pouco da cultura indigenavétr da realizacdo de
atividades préticas como: tecelagem com palha$ecgéo de instrumentos
musicais, confeccdo de tintas naturais para pimtor&orpo, oficinas de
artes indigenas — danca, musica e encenacdo daichistos povos
indigenas. No Ultimo dia cada turma faz um prapicei da culinéria
indigena e realizamos a festa pedagégica com gagiab das producdes
literarias, painéis de fotografias indigenas, apreg;des artisticas e almoco
indigena. (2010).

o

Foto 5.16: Criancas apresentando teatro “Povogémdis™. Proje
Itinerante “Semana do Indio”. (2009).

As apresentacdes artisticas da cultura indigenasmséto interessantes, nao apenas pelo
contetido mas, sobretudo, pelo processo de congtrogde as criangcas pesquisam a cultura indigena,
se empenham em construir a indumentéria indigenmas, colares e aderecos de maneira geral.
Também é interessante ressaltar que um moment@antaré a apresentacao teatral da exploracdo dos
indios por ocasido da invasdo dos portuguesesetas indigenas, onde Pedro Alvares Cabral ndo é
retratado como herdi, mas sim como explorador. ®asmeira as criancas reconhecem a historia dos
povos indigenas como uma histéria de invasdo erdg@o sangrenta, em total desrespeito com a
cultura dos indios que eram os filhos da terra.
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Foto 5.17: Passeata rumo ao Ato Publico do Dia dmMmbiente.
Projeto Itinerante “Semana do Meio Ambiente”. (2009

A Semana do Meio Ambientge acordo com o PPP, tem como objetivo pesqaisar
refletir sobre as questdes ambientais atuais deinagparticipativa, critica e contextualizada,
através de atividades tedricas, préaticas e crmta acordo com a professora Elidiane:

A Semana do Meio Ambiente também é bem movimeniaela, riqueza e
pela atualidade do tema. As pesquisas tedricas madmm o nivel do
grupo. As criancas maiores pesquisam e trazemnigipies sobre o0s
acidentes ambientais que s&do colocadas no jornablmirambém,
procuramos problematizar com as criangas as queeatibientais do Vale
do Capéo. Os estudos e os debates na roda servampdacdo para as
criagOes artisticas como poesias, pecas de teatisieas. A culminancia
acontece com um “Ato Publico” e por isso as poesaasescritas em placas
para serem pregadas no caminho do Ato Publico.ibldalAto Pablico as
criancas sdo as primeiras que chegam na escolamgieese fantasiar. A
maioria do grupo dos adultos também se fantasidod eaem pelas ruas do
Vale do Capdo cantando, carregando faixas, catéirdp distribuindo
mudas, pregando placas e gritando palavras de ardeno, “andar faz bem
ao coracdo e nado polui o Capéo”. Na parada finalgumpo de criancas
apresenta uma pequena peca de teatro sobre o mbiente. Depois
lanchamos. (2010).

A Semana do Meio Ambiente, também é uma semandliraglora da comunidade de
maneira geral, especialmente pela sua culmindooide as criangcas, educadoras e familiares saem
pelas ruas do Vale do Capdo para fazer um ato quibdilertar a populacdo sobre as questbes
ambientais com suas palavras de ordens, colocagftadas informativa, distribuicbes de mudas e
muita musica que faz a populagéo assistir e apoéao politica da Escola. Segundo as professoras
no inicio dessa semana as criancas sao informatless @ objetivo de um ato publico como forma de

envolvé-las de maneira significativa na organizagdato publico da Brilho do Cristal. O uso do
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jornal mural como estratégia metodologica € bastarmtressante pelo canal de informacédo e pela

aprendizagem cultural e técnica de se construgtivaimente um jornal mural.

Foto 5.18: Placa construida pelas criancas e aidoca rua do Capéo. Projeto
Itinerante “Semana do Meio Ambiente”. (2009).

A Semana do Meio Ambiente é uma atividade muita em relacdo a atitude politica social e
aos estudos de conteludos atuais e necessariosapfvanacdo de sujeitos sociais criticos e
participativos. Nesses processos criativos e rigflexa arte tem presenca marcante a exemplo da
musica, construida coletivamente durante a semanaelo ambiente em 2008 e que até hoje é
cantada nos eventos da Escola e da comunidade ldad¥a&apédo pela comunidade da Escola. Sua

letra é reproduzida a segquir:

Plante o verde, viva a vida

Vamos colorir a Terra,

Plante o verde, viva a vida

Vamos preservar a terra

Vamos cuidar da natureza

Plantando as sementes

E regando até brotar

E, respeitar aterra, ao fogo, a agia e o ar, ar
Preservando tudo e ensinado a preservar
Plante o verde, viva a vida

Com amor e com alegria.
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Foto 5.19: Apresentacao cultural no “Arraia do Bt Crista”. Projet
Itinerante “Semana do S&o Jodo”. (2009).

A Semana do S&o Joade acordo com o PPP, tem como objetivo vivenagmr
manifestacdes tipicas da festa popular “Sao JadaVes de atividades tedricas e praticas, e

de maneira contextualizada, participativa e créatie acordo com a professora Regina:

A semana de S&o Joao € muito animada. Uma partewdiad € dedicada a
pesquisa, construcdo de rimas e ap0s o recreio@aH&ca animada com o
ensaio da quadrilha, cantigas dramaticas junineasamento da roca. A
culminancia é o “Arraia do Brio do Crista”, quandoEscola fica linda,
cheia de bandeirinhas com uma bela fogueira cadmatufaz uma
apresentacdo artistica cultura e todos vestidosaif@ra festejam com

muitas brincadeiras, pau de fita, quadrilha, casémnéda roca, comidas
tipicas e forro. (2010).

S ; N

Foto 5.20: Criancas dancando quadrilha no “Arrai@do do Crista”.
Projeto Itinerante “Semana do S&o Jodo”. (2008).
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A semana do S&o Jodo na Brilho do Cristal é urardgrecom a festa mais popular do Capéo.
Nesta semana as criangas ficam totalmente envelgdi@ os ensaios e a organizagao do Arraia. As
criancas se empenham em grupos, colam bandeirinaaegam palhas de coqueiro para enfeitar o
Arraid, rastelam o quintal, ajudam a carregar hdeda fogueira e enfeitam a barraca de comidas

tipicas, tudo isso ao som do forr6 de Dominguirdasiz Gonzaga.

Foto 5.21: Criangas brincando de “Danca do Limam*Arraia do Bric
do Crista”. Projeto Itinerante “Semana do S&o 1d2008).

Na sexta-feira a tarde comeca o “Arraia do BrioQltsta” com muitas brincadeiras como
limdo na colher, corrida de saco, danca da cadeijpascaria. Apés as brincadeiras, cada
turma faz sua apresentagdo artistico-cultural eidep a hora do casamento da roga, que é
uma apresentacao institucionalizada pela tradigdotedtro na Escola e que tem sua
participacdo muito concorrida entre as criancasOsApP casamento, para encerrar as
apresentacoes, tem a animada quadrilha das crighgaste, com a fogueira queimando e o
forré pé de serra tocando, a comunidade do Valeagi#io, criancas, jovens e adultos, arrasta
pé no “Arraia do Brio do Crista”, que hoje faz gadio calendario oficial de eventos culturais

da Comunidade, abrindo os festejos de Sdo Jodaldodd Capéo.
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Foto 5.22: Criancas apresentando o “Terno das @astaim folclor local.
Projeto Itinerante “Semana do Folclore”. (2008).

A Semana do Folclorgje acordo com o PPP, tem como objetivo pesquifaclore
brasileiro com énfase no folclore local, como fordese apropriar da cultura popular da
comunidade do Vale do Capdo, através de atividddéscas e praticas, de maneira

contextualizada, participativa e criativa. Seguagwofessora Mareni:

Durante a semana realizamos pesquisas e vivéndpslapes como
confeccdo de remédios de ervagljnaria local, dancas populares e lendas
da tradicdo local. Temos sempre a participacaccedmos mais velhos da
comunidade, os detentores da tradicao local. A @almos acontece com
apresentacdes artisticas e folcloricas e um grahdeco folclérico feito
por todos da Escola. (2010).

Foto 5.23: Criancas preparando andu, uma comidatiip Vale do
Capao. Projeto Itinerante “Semana do Folclore”0@0
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A Semana do Folclore € um verdadeiro encontro canitara local, com a sabedoria
popular e com a arte popular. Assistir a culmindmi@ssa semana € apreciar as rodas de pau
de fita, o terno de reis, a capoeira, 0 Cosme Damoidirama e as estorias do folclore local e
estorias de livusias (Termo originariamente usaatohpasileiros do nordeste do Brasil para
designara fantasma ou assombracédo). Enfim, a Sedwr@lclore representa um resgate

cultural.

N7 $ . Soe |

Foto 5.24: Passeio para o Vale do Bomba. Projeterétnte “Semana
Crianca”. (2008).

A Semana da Criancaje acordo com o PPP, tem como objetivo proporciasar
criangas uma semana brincante organizada comasla® um presente por serem criangas.
Segundo a professora Elda:

A Semana da Crianca é especial, com lanches e&pepragramacao
especial e muitas mies na Escola. E uma semanaphgiuipativa.
Costumamos oferecer varias oficinas para as cisarmao de confeccao de
brinqguedos com materiais reciclaveis. A culminarsgadd com a dormida
de todas as criangas na Escola e no outro diawapdsom café da manha
um passeio com todas as criancas da Escola panaooto turistico da
regido. (2010).

As atividades da Semana da Crianca a Escola saejgilas em assembléia com todas
as criancas. Normalmente, realizam-se gincanasmaitas brincadeiras e uma oficina de
confeccdo de brinquedos com sucatas, entre ouikadades sugeridas pelas criangas. O

ponto alto da semana é a dormida na Escola, quendpanhada por varias atividades como
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contacdo de estérias na fogueira, filmes, jogoseea e cantigas de roda. Na hora de dormir
a farra é completa, € o momento das “livusias”gties de alguns e dos risos de outros, até o
cansaco bater e o sono chegar. No dia seguints, lapdelo café da manhd, para fechar a
semana, a Escola faz um passeio com todas asagiangn caminhéo fretado. As criancas,
empilhadas na carroceria do caminhdo, cantam abegte suas musicas preferidas num
clima de piquenique. Essa atividade mobiliza maganées, que comparecem para colaborar
com as atividades propostas. Tem maes que ajudamozireha, outras no dormitério, outras
oferecem oficinas de brinquedos, outras contanriast@nfim, a participacdo das maes na

Semana da Crianca € significativa para a Escotaaegs criancas.

Foto 5.25: Maes preparando lanches para o pasagioridncas. Proje
Itinerante “Semana da Crianca”. (2007).

A Semana da Consciéncia Negi@de acordo com o PPP da Brilho do Cristal, tem
como objetivo reconhecer a cultura negra na atddice a historia de exploragdo dos povos
negros atraves de atividades tedricas e pratieasnaheira contextualizada, participativa e

criativa.
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Foto 5.26: Apresentacdo de danca afficana. Projet@rante
“Semana da Consciéncia Negra”. (2008).

Segundo armpfessora Lidi:

Na Semana da Consciéncia Negra, no primeiro hondi@lhamos com os
estudos tedricos e a organizacdo da festa pedagdymds o lanche as
criancas participam de ensaios das dramatizacé&sibas, samba de roda,
danca afro, capoeira angola. Na sexta-feira € oddidesta, € o dia de
experimentar e culinaria tipica e fazer os penteadim (tor¢os e trancas).
A festa se inicia a tarde com as apresentacOasieai das criancas, teatro,
danca e musica. Também tem comida africana e edmwdgle artes
africanas. A festa entra pela noite com muita naisidanca africana. Para
mim é uma das festas mais bonitas da Escola. (2010)

Foto 5.27: Criancas dancando capoeira. Projeter#itte “Semanez
Consciéncia Negra”. (2008).
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Foto 5.28: Criancas pous:';\ndo com suas trancasRifogeto Itinerant
“Semana da Consciéncia Negra”. (2008).

O marcante dessa semana sdo as trancas dos peraadpque dao as criancas uma
presenca estética de africanidade, possibilitaddananeira concreta, um resgate cultural e
étnico. A semana da consciéncia negra na Brilh&ustal representa um encontro com o
“povo brasileiro”.

Dessa maneira o “Projeto Itinerante” contribui comdesenvolvimento cultural e
social da comunidade escolar e local, através nédades pedagodgicas e culturais. No
Projeto Itinerante as pesquisas de campo, as viaitalhidas, as passeatas ludicas, o ato
publico, as festas pedagdgicas e os almocos pedagodortalecem os lacos entre
comunidade e Escola num processo de construcaoalullessa itinerancia, as criancas e as
professoras descobrem, criam e sistematizam o cionéeto historico e cultural de maneira
criativa, autbnoma e cooperativa, dai o carateneipatério dessa atividade.

A partir desta sistematizacdo dos projetos pedagégia Sala, Quintal e Itinerante,
desenvolvidos na Brilho do Cristal desde 2006, gl@vcque o trabalho com projetos tem
possibilitado o fortalecimento do didlogo entrerigee pratica, da atividade coletiva e da
participacdo direta das criangcas no processo denceaprendizagem, facilitando a
contextualizagdo social e cultural das atividadg@esar dos limites encontrados, a Pedagogia
de Projetos € um marco na historia pedagdgica iftzoRto Cristal.
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5.3 — O Cotidiano Pedagogico na Brilho do Cristal

Ny
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Foto 5.29: Criangas chegando a Escola. Mural adofpintado pelas
criangas nha semana do folclore. (2009).

Com o objetivo de identificar nas praticas pedagggyda Brilho do Cristal atividades
emancipatorias como forma de perceber as contfibsigque o projeto déormacéo
continuadap6de oferecer para as praticas pedagogicas ddaHsgm, neste topico, uma
sistematizacdo do cotidiano das criancas na Estefa@lo como principal categoria as
atividades pedagogicas da Brilho do Crisfabrganizacéo diaria das atividades pedagodgicas

da Brilho do Cristal segue o seguinte roteiro, sgméado pela professora Elda:

Para as atividades néo ficarem soltas a gente segaeotina na Escola,
gue esta organizada por momentos: arrumar a saledaa 0 corpo, leitura
de estdria na roda, socializacdo da atividade dm,cmerenda, lavar
utensilios da merenda, brincadeiras no quintalowsg@o de dentes,
relaxamento, trabalho com projeto, arrumar a saée@her o lixo. (2010).

Como fundadora e coordenadorafolanacéo continuadaa Escola posso afirmar que
esta rotina é resultado de varias experimentacégagdgicas da Escola e que ela tem suas
particularidades de acordo com a faixa etaria dgare com o projeto que esta sendo
desenvolvido.

Todas as atividades desenvolvidas pelas criangas®#ideradas pedagogicas e a
maioria esta relacionada aos projetos. Em duasasiesbinhas, antes do intervalo, sdo

realizadas as atividades praticas dos projetosof@ento depois do recreio é reservado para



223

as atividades teoricas dos projetos e a articuldegmssiveis contetdos das diversas areas de
conhecimento, como: Portugués, Matematica, Hist@&bgrafia, Ciéncias e Artes. Na sexta-
feira, ap0s a merenda, é reservada para atividaseglementares como revisdes, pendéncias
de atividades da semana e ensaios artisticosuReranelhor visualizagdo da organizacao do
cotidiano da Escola, a Tabela 5.1 mostra o exemglam quadro dos momentos diarios de

uma turma durante uma semana na Brilho do Cristal.

Horario | Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
07:30 | Arrumando a sala Arrumando a sala Arrumando a sala Arrumando a sala Arrumando a sala
07:40 Acordando o Acordando o Acordando o Acordando o Acordando o

corpo corpo corpo corpo corpo
08:10 | Contando Estéria  Praticas do Contando Estéria Projeto da Sala| Socializando a
Projeto Quintal leitura do livro
08:40 | Socializando a| Projeto Quintal | Socializando a | Projeto da Sala| Socializando a
tarefa de casa tarefa de casa leitura do livro
09:50 Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
10:30 Relaxamento Relaxamento| Relaxamento Relaxamento Relaxamento
10:40 | Projeto Quintal | Projeto Quintal | Projeto da Sala| Projeto da Sala Pendéncias
12:00 Fechando a Fechando a Fechando a Fechando a Fechando a
Escola Escola Escola Escola Escola

Tabela 5.1: Exemplo de um quadro dos momentosodidieé uma turma durante uma semana na Brilho
do Cristal.

Note-se que a Tabela 5.1 reflete a rotina diadaatocacdo da carga horaria diaria e
semanal na Brilho do Cristal, mas € apenas exdogtiifo para uma turma quanto a alocacao
dos dias dentro de cada semana, pois cada turmairteandistribuicdo prépria das suas
atividades nos dias da semana, por razdes deitagestde organizacdo da Escola. Neste
sentido, todos os dias tém uma ou duas turmasratisgs do Projeto Quintal, pois o quintal
da Escola ndo comporta mais do que duas turmadtaimeamente, mas todos os dias o
quintal da Escola precisa de manutencdo. O quadsontbmentos didrios durante uma

semana € organizado para todas as turmas durasggnana pedagdgica com todas as

professoras. Vejamos como acontece cada momemixilz
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5.3.1 - Arrumando a sala

Foto 5.30: Criangas varrendo a sala como atividiedaiviséo do
trabalho necessario. (2007).

Todos os dias na Brilho do Cristal, desde a sualdgéo, a primeira atividade
pedagogica é a arrumacao da Escola. Abrir (porfasedas), varrer, regar, rastelar e brincar
sdo os verbos que entram em acdo nesse momente. rassento é organizado
coletivamente, dividindo as tarefas entre as caan€ada professora com o seu grupo de
criangas constréi o quadro dos grupos de ajudauteia. Conforme a professora Jacira, do

terceiro ano, a organizacao dessa atividade a@d#teseguinte maneira:

Na primeira semana de aula, na roda de conversapmsentacdo do
funcionamento da Escola, fazemos o quadro dos @jeslao dia. Para isso
dividimos os grupos de trabalho diarios de mandtenga sala: varrer,

arrumar as esteiras, molhar os canteiros de flm@dmos da sala, guardar
esteiras e levar os lixos da sala para a coletéivseda Escola. As criancas
ndo apresentam resisténcia, participam da construlgh quadro dos

“ajudantes do dia” e cumprem com as suas tar¢f10).

Este planejamento participativo € muito importgrdea que as criangcas compreendam
a necessidade desta atividade, que € realizaddivaalente, desde a discussdo da
necessidade do trabalho coletivo e da divisdo defatg bem como da participacdo das
criancas na manutencdo da Escola, até a consuloggwadro dos “ajudantes do dia”.

A importancia da atividade de arrumar a sala nGideeapenas na sua funcao imediata

de ter a sala arrumada, nem apenas na sua fungéatied de aprender a arrumar e aprender
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a ser cooperativo por esta atitude. O objetivo pégiao desta atividade € também que as
criancas compreendam, a partir desta pratica, oifismdo do trabalho coletivo e sua
necessidade para a Escola. Neste sentido, asasiém nesta atividade a possibilidade de
realizar o trabalho socialmente til, se sentirenjeids da Escola e exercitarem a
criatividade, a autonomia e a autogestdo. Por Bst@ pratica ndo pode ser mecanizada,
isolada da teoria e da realidade social sem unex&ef da importancia e necessidade dessa
atividade para o grupo, a Escola e para a sociedade

Devido a importancia dessa atividade todas as g@&nindependente da idade,
participam da arrumacao de sua sala. Segundofespooa Lidi, “as criancas da educacao
infantil, de trés anos em diante, ao chegarem mal&sse deparam com essa novidade.
Algumas apresentam um pouco de resisténcia, masdogam no ritmo da Escola, onde
todos trabalham juntos”. Participar da manuteng@dsicola € engrandecedor para todas as
criancgas, pois elas se sentem Uteis, valorizadpszes de contribuir e de transformar. Para a

professora Telma, do quinto ano:

E importante o trabalho de coopera¢do, ndo sO porgio temos um
zelador na Escola, mas, sobretudo, por contribmin @ preparagdo dos
alunos na vida, como se comportar diante de umaucioilade, em casa
com sua familia, enfim, vivenciando o senso dedadkdade e cooperacao
na sociedade onde vivem. (2010).

A professora Telma destaca a importancia do trabadtetivo das criangas por além
de sua fungéo imediata de ter a sala arrumadargamad na atividade de arrumar a sala um
exercicio de carater emancipatorio, pois preparacrecas para conviver, de forma
cooperativa e solidaria, em seu o grupo socialsoneedade como um todo.

Para que esta aprendizagem significativa realmacdateca, tanto a crianca precisa
ter consciéncia do objetivo de sua atividade peglagdéquanto a professora precisa ter o
conhecimento da teoria e da pratica que fundanmntarabalho para que possa fazer uma
leitura critica das atividades propostas. De faile verificar que as professoras da Brilho do
Cristal entenderam bem a proposta e o alcance dtgidade de arrumar a sala, tanto é que
esta atividade mostrou nos encontrodatanacdo continuadaer, para as professoras, uma
referéncia prética importante para a compreens&eat&a necessaria na construcdo de uma

identidade pedagogica na perspectiva emancipatoria.
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5.3.2 - Acordando o Corpo

Foto 5.31: Criancas fazendo alongamento. (2005).

Neste momento, segundo a professora Regina, “ceodraem atividades de
movimento corporal. Normalmente trabalhamos cowidstdes dinamicas que estimulam o
corpo fisico, de maneira brincante” (2010). As essbras citaram algumas brincadeiras que
costumam desenvolver com as criangas nesse monegiite,eles: jogos com bola (futebol,
sete pedrinhas e queimada), brincadeiras corpdqmita corda, amarelinha, picula e
bandeirinha), dancas infantis e yoga para criaAsadiferentes brincadeiras se renovam de
acordo com a dinamica do grupo. Neste processojas;as S0 0S principais sujeitos, pois
elas dinamizam, brincam, trazem novas brincadeirasyiam brincadeiras, acolhem
brincadeiras, enfim, sdo as crian¢cas que condugtaragvidade.

A principal importancia dessa atividade de “acordaorpo” esta na atencdo que €
dada ao desenvolvimento corporal, a coordenacd®rana a criatividade da crianca.
Normalmente as atividades ludicas sdo prazerosasagecriangas, pois a crianca tem com a
brincadeira uma relacéo tdo préxima que torna achdeira um canal de expressividade,
mediando um processo educativo que vai além dere@imaimento mecanico do corpo fisico
como muitas vezes é feito nas aulas de Educacéma Fradicionais. Assim, a opcao pelo
trabalho corporal através das brincadeiras foafeid Brilho do Cristal ndo apenas por
acreditar que esta proposta tem uma maior coerénaiao mundo destas criancas, na faixa

etaria entre 3 e 11 anos, mas também pela podaidi de, através das brincadeiras,
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mobilizar o desenvolvimento cognitivo, emocionaimetor da crianca de forma integrada,
ampliando seu campo perceptivo e criativo. Nestgidie de acordo com os Referenciais

Curriculares Nacionais de Educagao Infantil:

Ao movimentar-se, as criancas expressam sentimerdowcdes e

pensamentos, ampliando as possibilidades do uadicigivo de gestos e

posturas corporais. O movimento humano, portantoaié do que simples
deslocamento do corpo no espacgo: constitui-se em limguagem que

permite as criancas agirem sobre o meio fisicauarain sobre 0 ambiente
humano, mobilizando as pessoas por meio de segxpogssivo. (1988, p.
15).

Vale lembrar que as brincadeiras, na Brilho dot@lriestdo presentes em quase todas
as atividades, mas neste momento é feito um diragiento especifico para trabalhar o
desenvolvimento corporal. A professora Lidi colecarelagdo a esse momento que “o0 maior
desafio € concluir a atividade, pois as criancaseseolvem muito nas brincadeiras”,
mostrando o quanto este momento € significativa parcriancas.

O fato de a atividade de “acordar o corpo” propmrar as criangas se reconhecerem
como sujeitos criativos na exploracao de seu p@tkoorporal confere a esta atividade o seu
carater humanizador, razdo pela qual esta atividhebém pode ser considerada

emancipatoria.

5.3.3 - Contando estérias e socializacéo das leitisrde casa

2 N
i

Foto 5.32: Criangas lendo poesia no palco do poetaomento de contar
estorias. Projeto da Sala “Poesias do Capao”. (2006
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Este momento acontece trés vezes por semana. Ai@itarefa deste momento é
acalmar o grupo, pois as brincadeiras do “acordapmo” deixam as crian¢cas bastante
excitadas. A professora Paula, do primeiro anomafique “antes de iniciar a contacdo de
histérias brincamos de cantigas de roda para recentas cantigas populares da regido e para
preparar as criangas para ouvir as estérias” (200 @antiga de roda é uma manifestacao
cultural historica regional, o que torna a suaamaEcao e sua experimentacdo importante
para o desenvolvimento cultural da crianca. Aquiriacadeira estd mais uma vez presente
nas atividades pedagodgicas da Escola, dessa \eealiar o estudo da musica, da danca e
da cultura regional.

Brincar de “cantiga de roda”, cantar e rodar, akenpossibilitar alegria e prazer,
também exige atencdo e nesse processo a crianfazeado a transi¢cdo entre o estado de
excitacdo e o estado de concentracdo. ApOs a bemaade “cantiga de roda”, conforme
descreve a professora Paula,

as criangas sentam nas esteiras para escutarag estitrias. Usamos varias
maneiras de contar estérias, como: lendo o livmmstrando as ilustracdes
da estdria; dramatizando a estéria com o prépripazodramatizando a
estéria através do teatro de bonecos, entre aégtaikas. (2010).

Escutar e contar estérias também sdo atividadezenosas para a crianca, pois
promovem o estado de ludicidade, especialmentedgua@io contadas com criatividade. A
escolha da professora Paula por atividades cr&atpara contar estorias revela o seu
compromisso com o aprendizado das criangas.

Quanto a escolha das estorias infantis a profegsaiea explica que: “As estérias sao
sugeridas pela professora e pelas criancas. Aegsmfas geralmente sugerem estérias
relacionadas aos temas dos projetos. As estorgesidas pelas criancas sao independentes
dos projetos” (2010). A Brilho do Cristal conta carm bom acervo recebido através de
doagbes, compreendendo uma pequena bibliotecaata Cdletiva” e um pequeno espaco
com livros de estorias infantis em cada uma das s aula.

Quando a professora termina de contar a estéaiaveéz das criancas de recontar a
estéria. As criancas menores recontam a estérimmemnée, na roda, de maneira coletiva,
revezando-se, de forma espontanea, ao recontabéréaeda forma como a entenderam. As
intervencdes da professora sdo minimas, fazendaues mediagcdo sem um direcionamento
do contetdo da estoria, preservando ao maximo @ssgn espontanea das criangas, dando

importancia, sobretudo, ao desenvolvimento da in@gio da crianca. Nas turmas das
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criancas maiores a intervencao da professora passamais direcionada para o conteudo da
estdria, estimulando o exercicio da interpretaddoecontagem da estéria é feita todas as
vezes apos a professora contar uma estoria eicigegéio ativa das criangas nesta atividade é
mais um exercicio de trabalho coletivo que torapgrandizagem significativa.

Além da recontagem das estorias, as professorasétanmutilizam o recurso das
releituras. As releituras das estorias contadasfeaif@s através de diferentes expressoes
artisticas como colagens, modelagens, maquetesnhtes pinturas e poesias, além das
dramatizacdes. As releituras sado propostas peddsssoras e pelas criancas de acordo com o
planejamento, onde € levada em conta a relacastdaaecontada com outras atividades. O
objetivo da releitura é trabalhar o processo dabatizacdo através de atividades artisticas.
Segundo a professora Elidiane “O teatro é a ex@oegse as criancas mais gostam de utilizar
nas releituras. Na hora do recreio é comum encogi@os de criangas ensaiando as
releituras sob as arvores do quintal da Escolal@R0

As releituras através do teatro sao feitas utiiaros jogos dramaticos e as
improvisagoes teatrais. Nas turmas das criancasmeeestas releituras sao feitas num grupo
anico, utilizando os jogos draméticos, pois es@ssibilitam um brincar teatral totalmente
livre, sem direcionamentos da professora, onde@®ips criancas criam e recriam as regras,
0S personagens, as estorias e 0 espaco cénicgreeaupacdo com um resultado em forma
de uma apresentacgao.

As turmas das criangas maiores sao divididas emaioirés subgrupos que trabalham
com improvisagdes teatrais. Diferente dos jogomét&os, as improvisacoes teatrais exigem
um maior grau de alfabetizacdo teatral, pois segusgnas teatrais para construir uma
pequena apresentacdo para os demais grupos emesalda. Nesse momento a professora
atua como mediadora do processo de criacdo, pgimde Spolin, “Os alunos-atores devem
tomar suas proprias decisées e compor seu propnmlonfisico sobre o problema que |hes é
dado. Os jogadores criam sua propria realidadeateatornam-se donos de seus destinos, por
assim dizer (pelo menos por cinco minutos)”. (192229). Nesse processo metodoldgico-
criativo as criangas produzem conhecimento e arévés do exercicio de autonomia e de
autogestao.

Algumas destas releituras teatrais de estoriamtisfaem seus desdobramentos,
tornando-se espetaculos teatrais apresentadosstas pedagogicas da Escola. Este bonito
processo pedagogico comega com a atividade déuraeleia estoria infantil em sala de aula a
partir da qual as préprias criangas, envolvidas ogonocesso criativo da estoria, levam suas

improvisacdes para o recreio, continuando a ensmpontaneamente, brincando de fazer
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teatro. Muitas vezes este envolvimento das criaogasuma estéria leva a uma continuidade
destes ensaios, levando as criancas a construsisvéenas. Em alguns casos, com a
continuacdo desta dinamica, as criancas, empolgadé&aszer artistico, compartilham com a
professora o desejo de apresentar sua producd@titarem uma das festas pedagodgicas da
Escola. Estas solicitagbes normalmente sdo acslhp#da professora, tendo em vista a
importancia deste processo para o desenvolvimeatoridnga, sobretudo nos aspectos da
construcdo de autonomia e do exercicio da criatiléde da autogestao e a professora passa a
ser a mediadora do processo de criagdo de maispetaeulo teatral da Brilho do Cristal.
Assim o fazer artistico das criangas transita da da aula, passando pelo quintal, para o
“palco”.

Como tarefa de casa do momento de contacdo deasstdma vez por semana as
criancas escolhem um livro para fazer a leitura aasa. A escolha deste livro € feita
livremente pela crianca entre os livros de sua geacriancas da educacéao infantil, mesmo
ndo dominando ainda a leitura, também escolhemiwrm para a leitura em casa, mas estas
dependem da ajuda de um adulto que assuma a thrdéx este livro para a crianca. Esta
atividade tem como objetivo de estimular a curiade&le o habito da leitura

A apreciacao das leituras de casa é feita tambéavem por semana, coletivamente,
de acordo com o desenvolvimento do grupo. As casmgenores, como coloca a professora
Regina “recontam oralmente a estéria e fazem vessitatravés de colagem, modelagem,
desenhos, dramatizacbes entre outras expressadsticast (2010). As criancas maiores,
como coloca a professora Telma: “todas as crialégam, em voz alta, os resumos de suas
leituras e também realizam releituras” (2010).

Dessa maneira, 0 momento “Contando estorias” poopua a socializacdo da cultura
popular, estimula o gosto pela literatura e fodmle processo de alfabetizacdo através do
desenvolvimento de atividades coletivas, partiorpate criativas. Nesse processo de ouvir,
contar, recontar e reler as estoérias as criang@sitam a autonomia e a criatividade ao serem

incluidas no processo como sujeitos que propddeTyeEm e criam.
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5.3.4 - Socializando as tarefas de casa

M- -, . Y

Foto 5.33: Professora Telma com um grupo de criéangasocializagédo
das tarefas de casa. (2009).

Terminada a contagéo de estorias, ainda em roda esteiras, as criangas iniciam a
socializacdo das tarefas de casa. O objetivo desseento, que acontece duas vezes por
semana, é discutir e corrigir as tarefas de casa#o passadas para as criancas também duas

vezes por semana, algumas para serem feitas em egundo a professora Telma:

As tarefas de casa estéo diretamente relacionadassguisas dos projetos,
como: entrevistas com pessoas da comunidade, pasqueodricas,
resolucdo de desafios matematicos, construcao ld®mes, criacdo de
poesias, recolher e organizar materiais diversos aa atividades praticas
de artes, ciéncias e geografia. (2010).

Os tipos de tarefas descritas pela professora Teémaaracterizam pelo fato de néo
serem atividades mecanicas e descontextualizadas, pelo contrario, sdo atividades
criativas, necessarias para a continuidade do delsémento dos projetos vivenciados pelas
criancas na Escola. A articulacdo das atividadesada com 0s projetos favorece nas criangas
a construcdo da consciéncia da necessidade dansagjilcdade com o compromisso destas
tarefas, pois as criancas estdo envolvidas conrajet@s desde sua elaboracdo, conhecem
todo seu processo e consequentemente a importdedealizar as tarefas de casa para a
continuidade dos projetos, podendo, inclusive, gdiradas pelo grupo de colegas neste
sentido.
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Como todas as atividades da Escola, a “tarefa da”dambém ndo passa por um
processo de avaliacao tradicional, valendo pontadmerténcias. A avaliagdo do grupo e de
cada crianca se da na corre¢cdo das tarefas quod#o com a professora Telma, “é feita
coletivamente com a participacdo ativa das crianCasn a participacdo das criancas fica
facil perceber se é preciso revisar ou avancantetdo” (2010). De acordo com a pratica da
Brilho do Cristal um educando, ao cometer errossamatividade, ndo deve ser castigado e
sim ter a oportunidade de superacdo. O exercicisugeracdo da realidade € fundamental
numa pratica emancipatoria, pois penalizar ou aotuina crianga por um “erro” € retirar-lhe
a humanidade, a capacidade de superacéo, deidadtve de raciocinio.

Em relacdo ao cumprimento das tarefas as professdiranam que a maioria das
criancas faz as tarefas de casa e, conforme aspaséeElda, “quando uma crianca deixa de
fazer a tarefa a gente procura conversar com ageria saber o que aconteceu. Se a crianca
continua sem fazer a tarefa a gente procura os @& conversar e saber o que esta
acontecendo.” (2010). A questdo da obrigatoriedizdesalizacdo da tarefa de casa € um tema
recorrente ndormacao continuadapois a Escola tem alguns casos em que deternsinada
criangas, por problemas pessoais, via de regrafaz@m as tarefas de casa. Na discussao
destes casos nao tem sido tarefa facil para o giapoonstruir os referenciais de educacao
autoritarios, rigidos e fechados, pois a falta deigiio para os que nado fazem as tarefas
implica buscar outra forma de relacdo docente-disaea pratica educativa, que é o dialogo.

Nesse sentido, na Brilho do Cristal, o objetivo rédcque a crianca assuma a
responsabilidade de fazer a tarefa sob a pressaotaado ponto ou da aprovagéo e sim sob a
clareza da importancia de seu compromisso indiVidueoletivo. A escolha das tarefas de
casa em articulacdo com o0s projetos auxilia na@oiada consciéncia da necessidade da
responsabilidade da crianga com o compromisso Sldatafas para a continuidade dos
projetos. Dessa maneira a crianca, ao realizar tsmefas, exercita a responsabilidade e o
habito de estudar fora da Escola num exerciciautamia.

Portanto, a tarefa de casa e sua socializacdo ca@akE$0 contexto da Brilho do
Cristal, € um componente curricular que tambémniamo como possibilidade de contribuir
com o desenvolvimento das criangcas de maneirgaritriativa e autbnoma. Por isso, pode

ser considerada uma atividade emancipatoria.
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5.3.5 — Merendando

Foto 5.34: Criangas lanchando pipoca com suco verde
(2005).

A alimentacdo saudavel € um dos principios que paohm a Escola desde a sua
fundacédo. A Escola tem o privilégio de estar |@zala no Vale do Capao, onde a natureza é
exuberante, com muitas jaqueiras, abacateiros,nbana, mangueiras e laranjeiras. A
abundancia destas frutas, associada a uma agracdiusubsisténcia vem garantindo parte da
alimentacdo da populacdo local, além de ser umde fale renda através de sua
comercializacdo nas feiras livres. A chegada dagenelétrica, da televisdo e do turismo
também provocou mudancas nos habitos alimentaregodalacdo nativa, que trocou o
alimento natural do fundo do quintal pelo alimemtalustrializado. Para reforcar esse
processo, a expansao do mercado imobiliario tewopemlo o fim das poucas rocas que ainda
restavam no Vale do Capdao. Hoje, o agricultor égergem social em extincdo no Vale do
Capao e por outro lado cresce a populagédo de cams. Desta forma, nos dltimos anos, o
consumo de comidas industrializadas tem crescitte arpopulacgao nativa.

Ter uma merenda natural significa promover saudegntiva a partir da alimentacéo
saudavel. Reconhecendo que a saude é fundamemndab pdesenvolvimento integral dos
sujeitos, apesar das mudancas nos habitos aliraerdarpopulacéo local, a Escola continua
oferecendo alimentos naturais aos sujeitos da &scol
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Durante a semana de organizacdo da Escola, queeeear inicio de cada semestre,
a participacdo dos pais e maes e das criancas amejgmento da merenda é feita em

assembléias, conforme descreve a professora Paula:

Em assembléia com as criancas discute-se quesibes & qualidade da
alimentacdo e condi¢cdes de adquirir os ingredierdssesclarecimentos
servem para as criancas organizarem suas propiestardapio de acordo
com a realidade da Escola. Os pais e maes sdocamo®para assembléia
da associacdo e ai se discute a merenda da Eguektfes da qualidade,
contribuicdes de ingredientes e sugestdes de dasddpuando o cardapio
fica definido, as criancas pesquisam os valoregtivos e curativos dos

alimentos que comp®&e o cardapio da Escola. (2010).

A reflexdes em assembléias sobre as questdes ioadogedagogicas e econémicas
gue envolvem a escolha do tipo de merenda da Es&@olanprescindiveis para a organizacao
e producdo coletiva da merenda da Escola e parefisicdo de um cardapio saudavel,
diversificado e econdmico. O cardapio ndo é fide, s transforma na medida em que séo
feitas novas sugestdes de cardapio e de acord@aafna dos alimentos produzidos no Vale

do Capéo.

Foto 5.35: Criangas lanchando uma jaca. (2007).

A merenda é uma atividade concebida pelo coletiesde a reflexao de sua qualidade
até a coleta dos ingredientes necessérios para dameerenda. Além da contribuicdo dos
ingredientes pelas familias tem a producéo da leodim pomar da Escola. Todas as segundas-

feiras as criangas trazem sua contribuicdo, compares, frutas, hortalicas, rapadura, ovos
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caipira, aveia, farinha de trigo integral, arrotegral, entre outros alimentos. Segundo a
coordenadora da alimentacdo da Escola, a educhétice, “atualmente em torno de noventa
por cento dos pais tem cumprido com 0s prazos guastidades dos alimentos. J& houve
tempo em que apenas metade dos pais que diziamiaguecontribuir cumpriam a
responsabilidade” (2010). A educadora Nelice atrifbuavanco no compromisso com as
contribuicbes da merenda a insisténcia das edursdiar Escola em cobrar dos pais e das
maes o cumprimento de seus acordos atraveés deteBilheonversas na Escola e
esclarecimentos em assembléia sobre a importarcitodbs os pais e mdes assumirem
comunitariamente a Escola.

Antes de iniciar o lanche as criancas juntamente & professoras cantam e dancam
cantigas de roda e musicas infantis. Depois, anhgas merendam sentadas em esteiras em
varios lugares do quintal, varandas e embaixo 0&ses, sob assisténcia das educadoras, que
orientam as criancas em relacdo a postura corpagamastigacdo dos alimentos. Assim, o
quintal € o refeitério da Brilho do Cristal.

O fato de as criangas terem participado da cridgawardapio da merenda, tendo feito
estudos sobre o valor nutritivo dos alimentos dddaio, associado ao fato que contribuiram
com seus ingredientes, é fundamental para uma dumptividade do alimento. Assim, na
Brilho do Cristal a merenda saudavel é valorizagia apenas em sua primeira funcdo que é
de nutrir as criancas, mas também ganha signifipadagogico como a pratica de um campo
de estudo.

Na Escola, a merenda é atividade pedagdgica levaddo e por isso implica repensar
habitos saudaveis e econdmicos de alimentacao,rievguear alimentos saudaveis e
apreender seus 0s valores nutritivos e curativos.p¥ojetos, as reflexdes séo estendidas para
compreender historicamente o processo de induzagdlo dos alimentos do ponto de vista
econdmico e nutritivo.

A merenda na Brilho do Cristal também é uma atokdamancipatoria, uma vez que
os educadores, educandos e a comunidade escotarippan ativamente da decisdo do
cardapio e da organizacdo da merenda, com basdleio da realidade material da Escola e
dos principios de uma alimentacdo saudavel. Nesst@s a merenda se efetiva na prética

coletiva e no exercicio da autonomia, auto-org&@iaa cooperacao dos sujeitos da Escola.
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5.3.6 - Lavando a louca

Apds a merenda, de acordo coma a professora Régihara de lavar pratos, copos e
talheres. Também é uma atividade de muita entjaggue eles adoram agua com sabdo.
Nesta atividade sempre tem um adulto presentetanda e auxiliando as criancas” (2010).
Lavar a lougca apdés a merenda na Brilho do Crisdal @ uma brincadeira, mas sim um
trabalho necesséario que é explorado como ativigetlagogica que se realiza através do
trabalho cooperativo e coletivo em que a criangdigi@ga da manutencdo da higiene da
Escola.

A tarefa de lavar os pratos é simples e rapidecriasicas ndo apresentam dificuldade
em realizé-la e a fazem com prazer. Segundo agsafe Lidi, da Educagéo Infantil:

As dificuldades aparecem na hora dos pequenin@sdavseus pratos da
merenda, pois sua coordenag¢do motora ainda edessavolvendo, entéo,
muitas vezes os pratos ndo ficam bem lavados.de@r&so seja resolvido,
todos os dias tem uma dupla de professoras nasppias orientar as
criancas. (2010).

Dividir o trabalho necessario, inclusive com aamgas pequenas, € muito importante
para o desenvolvimento das criancas, especialmeogeaspectos cognitivo, motor, sensorial
e social. E com a pratica que a aprendizagem siveefeom mais significado, tanto em

relacdo aos contetdos formais quanto aos atitwdiAasim, depois de a professora abordar
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em sala de aula a importancia de manter a higieseedpacos e do corpo para a saude, a
atividade de lavar a louca, que poderia ser umdadatie meramente mecanica, ganha um
significado maior, pois passa a ser pratica dosceims de limpeza apresentados
teoricamente. Do mesmo modo, depois de a profesaslaraem sala de aula da importancia
social de se trabalhar coletivamente para divislitaaefas necessarias, a atividade de lavar os
pratos, copos e talheres passa a ser uma pratieald®cao do trabalho socialmente util.

Foto 5.37: Criangas menores lavando a sua loug89§2

A atividade de lavar a louca representa bem a fdocabalho coletivo, pois cada um
lava seu prato, seu copo e seus talheres e rapitmogla louca esta lavada sem ninguém se
sentir sobrecarregado. E na continuidade destedépexercicio de trabalho socialmente (til
gue as criangas se constroem como sujeitos crippeoscipativos, autbnomos e cooperativos,
razdo pela qual a atividade de lavar a louca nhdBiilo m Cristal se caracteriza como

atividade emancipatoria.
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5.3.7 - Recreio
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Foto 5.38: Criangas no recreio jogando futebolO&®0

O recreio € a hora da brincadeira espontanea. Al&sem um quintal convidativo,
com muitos brinquedos como balango, gangorra, esgamteira e brinquedos feitos de pneus
sob a sombra de suas arvores. Durante o recrainasgas aproveitam o quintal, escolhem
onde querem brincar, em que arvore subir e qualjmgar, criando Novos espacos com novas
brincadeiras, vivenciando nestas interacdes aitlatle com autonomia.

A partir dos “espacos brincantes” do quintal afgssoras construiram um mapa de
organizacao do seu trabalho. Na hora do recreia pansfessora assume um destes espacos
brincantes do quintal para dar assisténcia asgasarA cada més as professoras mudam o0s
espacos brincantes para conhecer todas as dinataaasreio. De acordo com a professora
Paula o mapa dos espacos brincantes foi redefierd®009, com a seguinte organizacao:

Duas professoras jogam futebol com as criancaseatam as regras do
jogo, duas professoras ficam na &area dos balaresgrregadeira e
gangorra, duas professoras ficam na &area de bemeade bola ao cesto,
pula-corda e amarelinha, duas professoras ficacnlaimdo perto da caixa
de areia e das arvores em que as criancas gostanbideduas professoras
ficam auxiliando a lavagem de utensilios e a omgagdio da cozinha e uma
professora fica na “varanda criativa” com as crangue brincam no chao
com os jogos de mesa dama, xadrez, meméria, gatadoné e baralho e
com as criangas que fazem jogos teatrais e qudrcemns coreografias.
(2010).
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Devido ao tamanho do espaco, as varias possibégddd brincadeiras e a quantidade
de criancas, mais ou menos oitenta e cinco, neseeenio sS40 necessarios mais adultos para

dar assisténcia as criancas. Neste sentido, aspavéeElda relata que:

No recreio ndo tém muitos conflitos entre as caangelas sdo muito
independentes, conhecem bem o quintal, mas sesg¢ivigs um grupo de
adulto o trabalho ficava menos cansativo, inclysiveem sempre
conseguimos dar assisténcia em todas as areasindadairas, pois as
criancas estdo sempre trazendo novas brincadetdan@ novos espacos.
Nos sentimos sobrecarregados nesse momento, panpkxe tem
professoras que gostam muito de jogar futebol cogriancas, mas devido
as mudancas de espagcos nem sempre elas podene jogaa coisa é que
guase nao sobra um tempinho para a gente ir aciparfg010).

A fala da professora Elda mostra que no recreniddea falta de apoio dos pais, falta
0 momento da espontaneidade das professoras, parastas possam participar do recreio
com as criangas sem se sentir sobrecarregadas.ddén) um problema recorrente € que no
recreio, sendo este uma atividade de muito movimnentporal, caracteristica prépria das
criangas, apesar dos cuidados das professoraszdmvquando uma crianga cai, se machuca
e precisa de uma atengdo maior da professora. Nestgento, no espago assumido pela
professora as criancas ficam sem a sua assistéapsndo-se necessario outro adulto para
substituir esta professora. As professoras em d€ensempre trazem essa questdo, mas, até
hoje, s&o poucos os pais ou maes que, de fatoarcheg Escola para participar do recreio e
dividir este trabalho.

Foto 5.39: Criancas na gangorra construida peliss (2909)
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Percebe-se aqui a necessidade de a comunidadaresmo$cientizar-se da proposta
da Escola. Note-se que a questdo aqui esta aléaltalae dinheiro para contratar pessoal de
apoio, uma vez que a Brilho do Cristal € uma escolaunitéria, cuja base é o trabalho
coletivo e cuja proposta € dividir os seus trabalecessarios. Assim, este momento tem um
significado muito maior para as criancas quandajalo de adultos no recreio acontece nas
figuras de suas maes, seus pais ou das maes eaboslg seus colegas, pois, com a
participagéo direta destes as criangas se sentenzadas no seu ambiente escolar. Segundo
as professoras, a importancia da participacdo @as m dos pais pode ser verificada todas as
vezes que alguma mae ou algum pai participa deiceda Escola através da alegria e do

entusiasmo das criancas.

Por isso € preciso ficar claro para a comunidadelar do Brilho do Cristal que uma
escola comunitéria se faz com trabalho comunitadodia a dia. Como existem muitas
necessidades no trabalho cotidiano da Escola, #@cipacdo coletiva ndo pode ficar
restringida as contribuicdbes da merenda e as patiles em assembléias e mutirbes

mensais.
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Superar esta realidade da Escola é uma tarefa xjge erganizacdo coletiva e
formacdo politica do grupo de educadoras da BrilboCristal. Considero a organizagao
politica um ponto fragil na estrutura da Escolatdifalta de um grupo que mobilize a
formacdo politica dos associados da Escola. Aareglie uma formacéo politica teorica
articulada com as praticas da Escola daria poskili & comunidade escolar avancar como
um movimento social, tanto em relacdo a participaggdletiva no fazer a Escola quanto em
relagdo a luta por melhores condic¢des salarias gmeducadoras.

Apesar das dificuldades expostas, 0 grupo de morfas d4 conta de suas tarefas e na
hora do recreio € comum encontrar as professotesgers as brincadeiras com as criancas.
Nesse momento as professoras ndo coordenam agdwmiras, mas procuram preservar e
estimular 0 maximo a espontaneidade das criangasisfo as professoras participam das
brincadeiras apenas quando convidadas pelas csiaAgabrincadeiras sdo propostas pelas
criancas e, de acordo com a professora Jacirarégreio as criancas brincam com jogos e
brincadeiras que a gente desenvolve em outros niomanas também trazem brincadeiras

de suas experiéncias fora da Escola, € um mombaio de novidades” (2010).

-

Foto 5.41: Criangas no recreio em cima da mangugiéf9).

A organizacao do recreio é anarquica e autdnonda Caanca decide brincar ou nao
brincar, brincar de que, com quem e quanto tem@m @inta minutos de atividades
espontaneas, onde a alegria, 0 movimento, os gitos risos dédo forma ao recreio. Mas,
como parar o recreio? Alguns dos jogos tem o sepdedeterminado, mas a maioria nao.
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Assim, na Brilho do Cristal o tempo de recreio temmo referéncia o futebol que acontece
diariamente no recreio: quando termina o futeboh yrofessora toca o chocalho avisando
gue acabou o recreio.

O recreio da Brilho do Cristal € um momento de etpweidade, onde a troca de
conhecimento se da com muita alegria e muitas duligicas. A liberdade e o caréater coletivo
e interativo desse momento promove nas criancagraieio da criatividade, da autonomia e
da auto-organizagdo, contribuindo com a formacdo s@eitos emancipados.
Contraditoriamente é nesse mesmo momento de liberdaegria e brincadeira que as
professoras estdo mais sobrecarregadas pela éadtduttos para dividir o trabalho. A escassa
participacdo comunitaria nesse momento precisaigaerada a partir de uma organizacao

coletiva das professoras no sentido de reivindieglhor o apoio da comunidade escolar.

5.3.8 - Escovando os dentes

Foto 5.42: Criangas escovando os dentes. (2007).

ApOs o recreio € hora de escovar os dentes. Egteento, apesar de se constituir por
apenas uma atividade, tem grande importancia noli@od das criancas, por ser uma
necessidade fundamental de promoc¢ao da saude.

Na época da fundacgéo da Brilho do Cristal a pogwlativa tinha muitos problemas

dentarios em decorréncia da falta de saude pulN@a.havia dentista particular nem da rede
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publica no Vale do Capédo e na cidade de Palmawr&?2 quildmetros do Vale do Capao,
havia apenas um “tiradentes” que atendia apenadiassie sabado, extraindo dentes a preco
popular. Um dentista particular podia ser encoutragenas na cidade de Seabra, distando a
35 quildmetros de Palmeiras, onde a saude pubfei@aa apenas o servico de extracao
dentaria. Devido a este total abandono da saudealh maioria da populacdo do Vale do
Capao, pobre, com familias numerosas, nao tinhdtara de cuidados basicos com a saude
bucal.

Pela falta de informacdo sobre saude bucal naascpkla falta de orientagbes por
parte de um dentista a maioria da populacdo do 8al€apao nao fazia prevencdes basicas
como escovar os dentes apds as refeicbes e ass@t@ @poca, era comum as criancas
faltarem a escola por estarem com os dentes inflasn&sta era uma realidade que precisava
ser transformada e a Brilho do Cristal tinha qusuesr seu papel de contribuir com a

transformacéao social.

X
CANTINHO
;DA S
HIGIENE °

Foto 5.43: No “Cantinho da Higiene” sdo guardadasszovas de
dentes das criangas da sala. (2007).

Nesse sentido a Brilho do Cristal, desde sua fudajaem trabalhado essa tematica de
maneira atenciosa. Em 1994 a Escola teve como tmrador “Saude na Escola” e na
exploracdo deste tema realizou-se a “Semana d&ndijicom varias atividades coletivas
como: lavar a Escola, confeccdo de remédio de géoplaplicacdo de remédio de piolhos,
confeccdo de pasta de dentes com argila e sapedere corte de unhas. Todas estas praticas
foram acompanhadas por estudos teéricos, entrevistBormativas com sujeitos da
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comunidade, debates com as criancas e construedesatbrios. Desde entdo, a “Semana de
Higiene” tornou-se uma atividade semestral do culwi da Escola. A decisdo de assumir a
escovacao de dentes como atividade didria da Esesleeu desse processo de estudo e de

percepcdo das necessidades para a promoc¢ao da saude

Foto 5.44: Criangas escovando os dentes. (2007).

Desta forma, a escovacdo dos dentes € uma atividatiea que nasceu nas atividades
pedagogicas da Escola e por isso tem, para ag;asiaom significado teérico. De acordo
com professora Elidiane, “quando as criancas estay® dentes elas estdo colocando em
pratica os estudos que fizemos sobre “os cuidados @ corpo” e criando o costume de
escovar os dentes apoOs as refeicdes” (2010). Aukati@o entre teoria e pratipassibilita
uma internalizagdo do conhecimento de maneira carisc Assim, escovar os dentes na
Brilho do Cristal ndo € uma atividade mecanicapa®sda de significado, pelo contrario, é
uma atividade pedagogica significativa, necesspragzerosa e de responsabilidade. Segundo

a professora Telma:
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Quando estudamos o conhecimento do corpo humaballieanos com
temas como “os cuidados com o corpo”. Entre osatldd esti a higiene
corporal e nesse estudo desenvolvemos trabalhae sobmportancia da
higiene dos dentes para a saude do corpo. Usamios tipos de atividades
como filmes, leitura de estdrias, pesquisas, cogdtr de muasicas, poesias e
teatros. Ja tivemos a oportunidade de trazer untisteerem trés anos
consecutivos (2007 a 2009) para ter uma conversa as criancas e foi
muito bom, primeiramente as criancas assistiranpeqgueno filme sobre o
cuidado com os dentes, em seguida o dentista tatopouco e depois as
criancas fizeram perguntas. Esse tema € bem teadmlbom as criangas
com bastante criatividade. Na hora da escovacadeotes, apesar de a
Escola ter poucas pias, ndo ha confusédo. Elasamspercolega e outras
escovam no quintal com um copo d’agua (2010).

A fala da professora Telma mostra 0 seu comprompesiagogico em trabalhar a
relacdo entre teoria e pratica a partir de vasasggias metodoldgicas, tornando a atividade
de escovar os dentes significativa para as criangaatitude das criangcas em nao criar
conflitos pelo fato de ter poucas pias e sim b@soaa superacdo quando escovam os dentes
no quintal com um copo d'agua € uma atitude ematwif@, criativa, que revela
desenvolvimento humano. Esta atitude é resultadocap@&nas da consciéncia da necessidade
do ato de escovar os dentes, mas também da cariadigre as criancas tem da existéncia dos
limites materiais da Escola.

Em 2009 as criancas do 2° ano desenvolveram a@rijistérios do Corpo” no qual
fizeram estudos sobre a saude bucal e nesse modoessiado coletivamente o “rap dos

dentes’:

Dentes dentes dentes

Para manté-los limpos

Depois de comer

Tem que escovar

Ou entéo a carie come o resto
Da comida que ficou no dente
E ela vai furando

Bem no fundo

Vai doendo

E ela vai alimentando

A gente senta na cadeira do dentista
Com a boca aberta

E ele vai mexendo vai mexendo
Pra tirar o bicho

Ai fica grande o buraco

Que se chama obturacéo

Para cuidar tem que escovar
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Depois de sua criacdo este “rap” foi apresentadiasperiangcas com muita
expressividade em vérias festas pedagdgicas, thorsgum sucesso na Escola.

Assim, na Brilho do Cristal, a atividade de escaaentes ndo é isolada das outras
atividades por que é a pratica de estudos tedd@e<riancas, representando um dialogo entre
teoria e pratica. O carater emancipatério dessaatie reside justamente neste didlogo entre
teoria e préatica que da sentido e significado @ algiescovar os dentes, possibilitando as
criangas exercitarem a construgdo da consciénai@ eesponsabilidade em relacdo aos

cuidados que se deve ter com o préprio corpo.

5.3.9 - Relaxamento

Foto 5.45: Criancas no relaxamento apds o reqt20®.7).

Apbs a escovacado dos dentes, parte das criangd@ sénencontra muito excitada,
comenta resultados das brincadeiras, umas exaltpdegpue perderam outras porque
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ganharam determinado jogo. Esse momento € um desdesafiadores, pois € dificil relaxar
as criancas e diminuir a temperatura de seus cgy®siormalmente se encontram quentes e

suados. A professora Elidiane relata um pouco degperiéncia com esse momento:

No momento ap0ds o recreio as criancas estdo suddagrao, as vezes, as
criancas tomam banho no chuveiro do quintal. Degoéselas escovam 0s
dentes peco para elas entrarem em sala e demassesteiras com os olhos
fechados e coloco uma musica instrumental bem cdlapois eu coloco
uma estorinha infantil para elas ouvirem. Elas aosimuito de ouvir
estérias gravadas em CD. A maioria das criancasdécolhos fechados e
termina relaxando, mas sempre tem umas duas ogueecam inquietas
“catucando as outras” e as vezes causam confimsisso o relaxamento
pode ser muito bom, bom ou ruim, dependendo dagamtto grupo. Apés a
escuta da estorinha todos se espreguicam basteat@ima vai para a sua
mesa. Normalmente esse momento ndo demora muigy,poamenor que
seja o tempo de quietude vale a pena para contiusaas outras atividades
(2010)

O relaxamento, apesar de ser uma atividade rapeda,valor importante para o
desenvolvimento e a formagé&o das criancas, poi®tehjetivo de acalmar as criangas como
forma de prepara-las para o proximo momento. Pemsar formacgéo integral é pensar os
sujeitos da Escola em todos 0s seus aspectos hamassim, apdés um momento de
excitacdo € muito importante perceber quais assselzles do corpo, de seu estado fisico,
emocional, mental e de sua temperatura para umomaealbroveitamento das atividades,
especialmente as mais tedricas, que exigem um rgegor de aquietacdo e concentracao.
Com a maioria do grupo relaxado a professora ppai& 0 proximo momento, que

normalmente séo as atividades tedricas dos projetos
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5.3.10 - Continuando os Projetos Pedagdgicos

Foto 5.46: Criancas em atividades tedricas dosfwsj (2009).

Nesse momento as professoras retomam as atividadegrojetos. Os projetos tém,
duas vezes por semana, 0s momentos antes do ioteeservado para suas atividades
praticas. Todos os dias, depois do intervalo, satizadas as atividades teoricas especificas
dos projetos e a exploragdo dos conteudos formtilados com os projetos. Vejamos

como a professora Jacira descreve esse momento:

Depois do relaxamento continuamos a trabalhar can pomjetos.
Normalmente iniciamos fazendo uma revisao do Ul&moontro e, quando
precisa, fazemos uma avaliacdo do desenvolvimento pdojeto,
identificamos quais 0s objetivos e metas que jdizeeaos, que nao
realizamos e reorganizamos 0s prOXimos passos ajet@r Em seguida
continuamos as atividades do projeto. Costumangmsvar esse momento
para os estudos tedricos como producdo de leitueacdta, relatérios,
poemas, resumos entre outras atividades das dvetsaas de
conhecimento relacionadas ao projeto. (Entrevigi®p

Esta descricdo da professora Jacira espelha bestailologia de trabalho utilizada
nos projetos, segundo a qual sdo utilizadas revighérias de conteldos e avaliacbes
coletivas frequentes do desenvolvimento do projetmo norteadores da continuidade das
atividades dos projetos. A avaliagdo continua tieglades desenvolvidas € importante para
a apreensao dos conteudos e para situar as criamcesdacdo as etapas do desenvolvimento
do projeto, possibilitando que o grupo transite rdaneira fluente entre os estudos ja

realizados e o0s que estdo sendo realizados nestentm
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5.3.11 - Fechando a Escola

Foto 5.47: Criancas arrumando a sala para fechacala. (2009).

Antes de fechar a Escola é preciso arruma-la. Aseim cada sala o grupo de
ajudantes do dia dobra as esteiras, varre a saaothe os lixos. No caso das turmas dos

pequenininhos é toda turma que cuida desta ta@férme relata a professora Regina:

Na educacao infantil as atividades sao realizad#s goletivo. Todos os
dias, quando entramos na sala, varremos e arrumamesteiras, e dez
minutos antes de sair paramos novamente para varremar 0s jogos, 0S
brinquedos, os livros e as almofadas. Estes momesfm bastante
dindmicos, muitas vezes com improvisos de musiga pIentivar as
criangas a participarem e todas se entregam nealdeira de arrumacgéo da
sala. (2010).

Com tudo limpo e organizado e os lixos recolhicehé-se a sala. Depois de todas as
salas fechadas é dado a destinacao diaria dodoathido na coleta seletiva: o lixo organico
vai para o composto, o lixo de papel é aproveitsla Escola e o lixo plastico, de metal e de
vidro é colocado, em sacos separados, no jirawsdal&de onde é, posteriormente, recolhido
pelo Grupo Ambiental de Palmeiras (GAP). Como a&snéo tem vigia e nem porteiro, a
tarefa de fechar a Escola é dividida entre as gsofas e assim todos os dias duas professoras

sao responsaveis por abrir e fechar a Escola.
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Foto 5.48: Calgada da coleta seletiva do lixo dzokas (2007).

Participar da Escola coletivamente significa seahgbilizar a participar da realizacéo
das tarefas necessarias a sua manutencdo, em t¢sdaus aspectos: pedagogicos,
administrativo e econémico. No caso das educadtaaBrilho do Cristal a tarefa é dupla,
pois elas ndo apenas participam ativamente daterag@o da Escola, mas também criam
estratégias metodoldgicas para estimular nas @sawggosto pela participacdo ativa no
cotidiano da Escola através de atividades criagti@stivo e cooperativas.

Foto 5.49: Criancas brincando no balanco, despediedda manha.
(2007).
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5. 4 - Oficinas de Artes na Brilho do Cristal

Teatro. (2008).

Além das atividades pedagdgicas diarias ofereqiddes manhd a Brilho do Cristal
oferece, duas vezes por semana, no periodo da Gfidmas de Artes para as criancas da
Escola e da comunidade do Vale do Capéo. De acwnpo PPP da Brilho do Cristal o
objetivo do projeto das Oficinas de Artes é “ofere comunidade um espaco para criangas e
adolescentes desenvolverem processos criativostia ¢ producédo e apreciacao artistica.”
(2010). A comunidade do Vale Capéao possui uma gradiersidade cultural e as expressdes
artisticas marcam presenca em suas manifestac@déribms, como: capoeira, drama,
maculélé, pau de fita, quadrilha e terno de reieg®p desta riqueza cultural, na educacéo a
arte ndo é valorizada, especialmente nas escolaggs) tendo como conseqiiéncia uma
populacdo sem oportunidade de desenvolver, de raasistematica, o conhecimento arte.
Pensando em ampliar o raio de acdo das atividaslesteleducacao da Brilho do Cristal as
Oficinas de Arte foram abertas para a comunidadee Hdpico tem como objetivo
contextualizar o projeto Oficinas de Artes que érefido pela Escola na atualidade e
apresentar as oficinas de Danca, Teatro e Tece)aggas instrutoras participam do projeto
deformacéo continuadda Escola.

As Oficinas de Artes tiveram seu inicio com as i@fs de Teatro que sao
desenvolvidas na Brilho do Cristal desde 1992, doasu era a professora de teatro da
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Escola. Em 1993, criamos o “Grupo de Teatro InfaBtilho do Cristal’, formado por
criancas da Escola que freqientavam as oficinakeateo. Os dois primeiros espetaculos
montados por este grupo foram os espetaculos “Qaape Verde e o Lobo” resultado de
uma construgao coletiva a partir de improvisacbaseado no texto de Paulo Serra (1985), e

“Flicts”, resultado de uma montagem teatral dodeld Ziraldo (1969).

! ﬁ‘jll ;
Foto 5.51: Apresentacdo da peca Chapeuzinho Versigifado de uma
construcao coletiva. Grupo de Teatro Infantil Britiho Cristal (1996).

Foto 5.52: Apresentacdo da peca Flicts, uma momtaggtral do texto de
Ziraldo. Grupo de Teatro Infantil Brilho do Cris(al996).
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Com estes dois espetaculos, coordenados por mviemas a oportunidade de viajar,
entre 1993 e 1996, pela Chapada Diamantina, fazepcesentacdes em varios municipios.
Em 1996 também tivemos oportunidade de ir a Salyammle fizemos varias apresentacoes,
incluindo uma apresentagédo no Teatro Santo Antdaiéscola de Teatro da Universidade
Federal da Bahia. Esta historia foi responsavehpmitelar a personalidade artistica das acdes

educativas da Brilho do Cristal.

Foto 5.53: Ensaio Geral. Oficina de Teatro e Da(R208).

Assim, ao longo dos anos, a Brilho do Cristal sengbereceu a comunidade a Oficina
de Teatro. Em 2003 a Escola passou a oferecer @n®fde Tecelagem e em 2005
acrescentou a Oficina de Danca. Devido a falta oledicbes financeiras a Escola soO
conseguiu assumir, até hoje, o pagamento de tsdsitoras. Porém, no decorrer dos anos
tivemos varios voluntarios oferecendo Oficinas d#e#y de curto prazo, como Capoeira,
Danca do Ventre, Hip Hop, Pintura, Teatro de Bomgeddusica, entre outras, conforme
apresentadas no Anexo A.

A Mdusica demorou a chegar na Escola, mas quandgouhmarcou presenca e fez a
diferenca. Em 2006 o professor de Mdusica Ari chegata morar no Vale do Capéo e
procurou a Escola com uma proposta de desenvaiwarQficina de Musica com as criancgas,
comecando seu trabalho como voluntario. Em 2008c®I|& contratou o professor Ari que,
além da Oficina de Musica, passou a trabalhar tenmdmn as professoras dentro de sala de

aula, no periodo da manha. Naquela época, cada timha uma aula de Musica por semana,
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cuja producado musical estava atrelada ao desemamho dos projetos. Apos dois anos com
essa experiéncia muito positiva para a formacaeétiest musical das professoras e das
criangas, por questdes econdmicas, 0 professoted@ que trabalhar em outros espacos e
continuou apenas com as Oficinas de Musica, novene@mo voluntario. Os resultados de
seu trabalho nesses ultimos anos ganharam dest@agaesr da seguinte producado: formacao
da banda de lata, formacdo da banda de rock, féomdg banda de percussdo a partir de
instrumentos musicais construidos pelas criancais pwteriais reutilizados e materiais
organicos, como sementes, bambu, madeira, gadafaglro, cabaca, tampinhas de garrafa,
entre outros, e a participacdo nos musicais “Sh#timnos” e “Flicts”, que foram produzidos
em trabalho conjunto por todas as Oficinas de Artégje, gracas a atuacao do professor Ari,
a qualidade estética das producdes musicais sapgralidade estética das producdes de
Teatro e Danga, mostrando a importancia da preseéocagrofissional com formagéo

especifica na Escola.

Foto 5.54: Criancas ensaiando em aula de flautein@fde Musica.
(2007).

Ressalto que o trabalho do professor Ari ndo egiarsnha orientagdo no projeto de
formacao continuadapois ndo tenho formagdo na area de musica. Boy meste topico,
sistematizo apenas as Oficinas de Teatro, Dangzeldgem, cujas instrutoras séo sujeitos da
pesquisa por serem também professoras da Escalzeeerin parte do projeto dermacao

continuada A importancia da formagéo continuada para asutwsts das Oficinas de Artes &
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muito grande, tendo em vista que nenhum delas eemaf;do em Artes. Comofarmacao
continuada,em relacdo a area de conhecimento arte, apenaenguat a formacao do
professor regente das séries iniciais e educac@mtiln procuro fazer uma orientacdo
especifica para as Oficinas de Artes em enconkinasecom a intencdo de contribuir com a
formacao das professoras de artes. No entantelpeque a carga horaria € muito pequena
diante da necessidade das instrutoras.

A seguir fago uma apresentacao das Oficinas ddalggsm, Teatro e Danca.

5.4.1 - Oficina de Teatro e Danca

Foto 5.55: Elenco do espetaculo “Elementos da Ma#ir Oficina de
Teatro e Danga. (2008).

Atualmente a Oficina de Teatro acontece conjuntéeneom a Oficina de Danca. Em
2008 foi realizada a montagem do musical “Os Sakimcos”, verséo de Chico Buarque, com
a participacao de todas as Oficinas de Artes. N@rafde Tecelagem foi feita a producao da
indumentaria do espetaculo, a Oficina de Musicalyziu o coral e a banda de percussao, a
Oficina de Danca se responsabilizou pelas corgagra a Oficina de Teatro trabalhou a
construgéo teatral. Foi um trabalho de muita resploitidade coletiva e muita criatividade,
por isso o produto estético foi muito bom. A padisssa experiéncia as instrutoras de danca e
teatro resolveram trabalhar juntas, montando migsica espetaculos de teatro-danca. A
professora Lidi relata que “nos ensaios a gentmlina juntas e é legal porque uma ajuda a

outra com suas idéias, ndo ha uma separacdo no tnalalho. A partir do momento em que
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comecei a trabalhar com Cléia me senti mais seguenbém percebi que o meu trabalho
avancou” (2010). A dramaturgia e a coreografia c@uostruidas coletivamente a partir de
processos de improvisacdo.A professora Cléia afgoe “as criangas escolhem se querem
participar da coreografia ou das cenas teatraian@uija esta definido o espetaculo fazemos
ensaios extras para aprofundar o trabalho, o traldamuito prazeroso” (2010).

De acordo com o PPP da Brilho do Cristal o objetiao“Oficina de Teatro e Danc¢a”
€ “possibilitar a alfabetizagdo estética de teataanca a partir de montagens espetaculares
tendo como base processos de improvisacao” (28b@yelacdo ao conteludo programético a
proposta é trabalhar com elementos estruturaisdes cénicas: espaco, corpo, movimento,
ritmo e tempo, além dos elementos formais: cenaderecos, figurino e maquiagem.
Metodologicamente, segundo a professora Lidi, fasnas sao desenvolvidas a partir de um
roteiro: alongamento, brincadeiras propostas petémncas, jogos teatrais, processos de
improvisacOes teatrais, processos de improvisagédedanca, relaxamento e avaliacdo do
encontro” (2010). As improvisacfes sdo realizadpartr de leitura e releitura do imaginario
e do cotidiano das criangas com base no traballetiva» De acordo com a professora Lidi
“as improvisagbes acontecem em trés momentos: pogmnia o roteiro de uma cena,
apresenta a cena improvisando e avaliamos a caspago, voz, expressao e a estoria”.
(2010).

Foto 5.56: Improvisacdes teatrais. Oficina de Ted#005).
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A Foto 5.56 retrata um momento de improvisacaocdbeE-se que no espaco ha varios
objetos como vassoura, bola, panos, entre outrasoQle objetos, aderecos e indumentaria é
fundamental para enriquecer os processos de ingagies teatrais. A crianca € muito
espontanea, percebendo em cada objeto ao seu magitas possibilidades de uso na
exploracdo dramatica. Por isso, a importancia dtrutor de teatro reconhecer a necessidade
de tornar o espaco fértil em criatividade e espwittade. E no jogo de improvisacéo que a
crianga se alfabetiza teatralmente, apreendendeel@®entos constituintes do teatro e
compreendendo a importancia do ensaio e do comgsorubletivo.

O ato de dramatizar esta potencialmente contidccada um, como necessidade de
compreender e representar uma realidade. Dramat@aré somente uma realizacdo de
necessidade individual na interagdo simbdlica casaldade, proporcionando condi¢des para
um crescimento pessoal, mas uma atividade coletivgue a expressao individual é acolhida.

Foto 5.57: Espetaculo “Elementos da Natureza”.igdide Teatro e Danca e Projeto Itinerante “Serdariadio”.
(2008).



258

A Foto 5.57 é registro do espetaculo cénico irgdal “Elementos da Natureza”
construido a partir de improvisacfes cujo pont@altida foram os elementos: terra , fogo,
agua e ar. A Professora Lidi afirma “Apesar desggetculo ter ressaltado o elemento danga
e de néo ter um texto falado, toda a construcadatiga teve uma dramatizacéo, tinha um
personagem que dancava e vivia uma estéria”. Adeairo e danca se juntam num processo

criativo.

5.4.2 - Oficina de Tecelagem

Foto 5.58: Crianca tecendo em tear de méao, comdiaamisetas velhas.
Oficina de Tecelagem. (1993).

De acordo com o PPP da Brilho do Cristal o objetiao “Oficina de Tecelagem” é
“trabalhar a arte de tecer como possibilidade deemlver a coordenacdo motora e a
criatividade das criangas através de producao deriaia de utilidade para a Escola.” (2010).
A tecelagem faz parte do curriculo da Escola desdeinicio, porém, primeiramente ela era
trabalhada nas aulas no turno da manha.
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Foto 5.59: Criancas em aula de tecelagem sob adepésaca da Brilho do
Cristal. (1993).

A Foto 5.59 é uma foto historica, que retrata unpgrde criancas fazendo aula de
tecelagem com o professor Julio em 1993. Possaecer todas as criancas da roda, que
hoje ja sdo adultos e adultas, inclusive trés depsasoas sdo as professoras da Escola
Regina, Elidiane e Elisia, esta ultima a atualrinsta de tecelagem. Nessa época, como

havia apenas duas salas de aula, colocAvamosaagsbb os aracas e diziamos que ali era a
sala de tecelagem.

Foto 5.60: A tecelagem é dirigida pela professdisid ex-aluna da
Escola. (2009).
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Somente em 2008 a tecelagem passou a ser oferecigeriodo da tarde no formato
de oficina, com mais tempo de producao. Atualmentestrutora de tecelagem é a professora
Elisia, que aprendeu a fazer tecelagem na Escaladqucrianca. A técnica da tecelagem
desenvolvida com as criangas € muito simples eatsriais usados também. A tecelagem é
feita com reaproveitamento de camisetas velhass@oi€ortadas em tiras para serem tecidas.
O resultado estético € muito bom, conforme podeistr na Foto 5.58. ApGs a producédo dos
gquadrados a professora 0s costura uns nos outosfdrmando-os em um grande tapete. O
tapete é rifado e o dinheiro é usado nas necessidtdEscola.

A atividade de tecelagem é rica por possibilitarprotesso criativo, desenvolvimento
motor, aproveitamento de materiais organicos e @ua@amente acessiveis, utilidade da
producdo e belos resultados estéticos. Além duetda de tecido também sdo produzidos
outros objetos como esteiras com materiais orgdntocmno centro da folha da bananeira;
saias indigenas com fios retirados do tronco daarfmra. Em 2008, por ocasido da
montagem do musical “Os Saltimbancos”, versdo dedCBuarque, com a participacdo de
todas as Oficinas de Artes, coube a Oficina de lagemn a producdo da indumentéaria do
espetaculo.

Foto 5.61: Criancas fazendo esteira em tear de
chéo. (1993).
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A Oficina de Tecelagem faz parte do projeto de tap&o de uma cooperativa que
ajudaria a dar sustentacdo a Escola e que aténfojefoi possivel realizar por falta de
financiamento. Porém, essa cooperativa continndos@&ma das metas da Escola como

estratégia de construir a sua autonomia financeira.

Em busca de uma sintese conclusiva...

Neste capitulo procurei identificar nas praticaslagegicas da Brilho do Cristal
atividades emancipatorias para perceber quais @tsiluocoes que o projeto dermacao
continuadapdde oferecer para as praticas pedagdgicas déaEtmudo analisado o curriculo
pedagdgico, a pedagogia de projetos e o cotidi@uagdgico na Brilho do Cristal, todos
estes reflexo diretala formacéo continuadala Brilho do Cristal, uma vez que esta se
desenvolve em articulagcéo direta com a realidadesdala.

O curriculo pedagdgico da Brilho do Cristal estédfamentado metodologicamente na
pedagogia de projetos, huma perspectiva transtirsmip Atualmente, a Escola desenvolve
trés projetos por turma: Projeto da Sala, Projatcnf@l e Projeto Itinerante. A analise das
praticas pedagogicas mostra que as professorasilda Bo Cristal entenderam e aceitaram
bem a proposta da pedagogia de projetos numa pevspegansdisciplinar e vem avancando
em direcdo a superacdo do paradigma disciplinarstralado maturidade no dominio
metodoldgico. Apesar deste desenvolvimento do grib@dimites a superar. Estes limites se
dao principalmente em relagdo ao dominio dos cdowé a dificuldade na articulagdo dos
diversos conteudos no desenvolvimento dos proj€dsabalho com a pedagogia de projetos
na perspectiva transdisciplinar na Brilho do Crigtan reforcado o exercicio da autonomia
pedaglgica e a autogestdo e tem permitido as povéess a construgdo de um olhar
transdisciplinar sobre o tema pesquisado.

Em relacdo a organizacdo pedagodgica as profesg&masavancado, sao elas que
coordenam a pratica pedagdgica e o planejamengtivabljue acontece uma vez na semana.
No planejamento coletivo, as educadoras avaliampradicas, planejam, discutem o
planejamento, sugerem e, dessa maneira, pratieartoaomia, a autogestao e a criatividade.

Além do desenvolvimento dos projetos, o trabalhita@no de manutencédo da Escola
continua sendo assumido como atividade pedagogha. formacdo continuada
especialmente na construgdo do PPP da Brilho detafrias professoras tiveram a

oportunidade de discutir e aprofundar a importadeiaalorizacdo da divisédo do trabalho de
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manutencdo da Escola, assumidos também pelasagiaogo atividades pedagdgicas, como
fator fundamental na formacéo de sujeitos emanogadeste sentido, o trabalho coletivo na
Brilho do Cristal € assumido na pratica pedagdégioano exercicio de autodiregédo,
autogestao, autonomia e cooperagao.

A andlise do cotidiano escolar da Brilho do Cristalela a presenca de atividades
emancipatorias e a valorizagdo das criangas cojaeticsuativos capazes de sugerir e agir no
cotidiano da Escola. também percebe-se que em puadsas pedagdgicas propostas que
contemplam o desenvolvimento integral da criancajue pode ser visto nos momentos
diarios que sédo dedicados a saude, as atividadpsras, a arte-educacao e a atividade
coletiva, momentos estes que séo trabalhadas ma ¢éewa pratica, de forma articulada.

Dessa maneira, respondendo a pergunta norteaelsie chpitulo, “que contribuicdes
o projeto deformacdo continuadana perspectiva emancipatéria pode oferecer para a
reorganizacdo da pratica pedagdgica da Brilho dstal?”, mostra-se que #ormacao
continuada da Brilho do Cristal tem reflexo direto no seu d@no pedagodgico
(planejamento, metodologia e filosofia). Sem duyvafarmacao continuad# instrumento de
formacdo importantissimo para os avancgos citadespdaticas pedagogicas das educadoras
da Escola. Continuar € preciso, para avancar @apela transformacdo da educacdo, das

praticas pedagogicas conservadoras e anestésicas.
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Consideracdes Finais

A presente pesquisa, intituladedrmacéo continuadana perspectiva emancipatoria
mediada pela arte-educacado: o caso da Escola C@marrilho do Cristal” € um estudo de
caso de carater qualitativo, descritivo e analitiseguindo a abordagem materialista
historico-dialética, com o objetivo de “analisarealidade da Escola Comunitaria Brilho do
Cristal no contexto da sociedade capitalista cormtoito de perceber os limites e as
possibilidades de desenvolvimento de praticas pefieas emancipatérias, mediadas pela
arte-educacdo, a partir da experiéncia de elaborac@®peracionalizacdo do projeto de
formacdao continuadaom as professoras da Brilho do Cristal”.

Escolhi este tema de pesquisa, pois ha vinte aessndolvo trabalho voluntario na
Escola Comunitaria Brilho do Cristal e desde 2008 genho desenvolvendo um projeto de
formacdo continuadanediado pela arte-educacdo com as educadorasilda Bo Cristal.
Diante da riqueza dessa experiéncia, como formeodg&ibuir com pesquisa cientifica em
educacdo e especificamente &rmacdo continuadale professores na area rural, resolvi
toma-la como um “estudo de caso” e sistematizddaadordo com a abordagem do
materialismo historico-dialético.

Escolhi a abordagem materialista historico-diadéépor acreditar que € necessario
desvelar as raizes dos problemas atuais da eduealgiieociedade para pensar uma formacao
continuada comprometida com a transformacao daagdoce da sociedade vigente.

Organizei esta tese em cinco capitulos. O capituto“Metodologia da Pesquisa”
apresenta o Referencial Tedrico-Metodoldgico e tbdmogia da pesquisa. No capitulo Il —
“Formacdo Continuada na Sociedade Classista: repirodu transformar?” faco uma
reflexdo teorica sobre a atual situacdo da educagdoontexto da sociedade capitalista,
norteada pela necessidade de repensarmos as réiiceativas como possibilidades
significativas de contribuir com a transformacéacialoa partir da operacionalizacdo de um
projeto deformacdo continuadauma perspectiva emancipatéria que tenha comaipiirs
pedagdgicos a autogestdo, o trabalho coletivo etualidade para que seja possivel
desenvolver os principios reguladores de uma sadeéeghara além do capital. Assim 0s
sujeitos em formacdo, docentes e discentes, ddserdm capacidades de redefinir e
determinar principios orientadores e objetivos atdaeslade. Porém, destaco os limites de tal
proposta, visto que a formagdo continuada ndo ddacda superacdo das contradicoes
educacionais nem da realidade socioecondmica, npmEsmarcos da sociedade capitalista,

baseada na propriedade privada dos meios de pmeéudas produtos do trabalho intelectual
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e manual a educacao tem carater dual e se apdi@isao do trabalho intelectual e manual.
Dessa maneira a superacdo desse estado de casangagssariamente pela superacdo da
propriedade privada, que € sua base, e da dicotemtia a producdo social e a educacéo,
distanciando esta ultima da realidade concretmatwio-a abstrata. Nesse sentido a tarefa
educacional € de contribuir com a transformaca@bkoc

O capitulo 1l — “A Formacao Continuada na Brilho Gristal” tem como objetivo
sistematizar o projeto déormacao continuadada Brilho do Cristal, evidenciando suas
interfaces com a arte-educacdo. Para desenvols® @sjetivo situei historicamente a
formacao continuadatravés da contextualizacdo da Brilho do Crissikematizei o projeto
de formacao continuadaprocurando analisar, partindo dos processos etwxwvividos na
Brilho do Cristal, as possibilidades e os limitesse realizar um@mrmacgé&o continuadauma
perspectiva emancipatéria no contexto da sociedapitalista e de uma educacao classista.

Na contextualizacdo da Brilho do Cristal identigquue aformacéo continuaddaz
parte da Escola desde sua fundacé&o e historicanggntearater emancipatério, pois alimenta
0 processo de construcdo de conhecimento das extasade maneira coletiva, criativa e
critica em todas as dimensdes da Escola: pedagoégdmainistrativa e econdmica. A
sistematizacao do projeto ttemacao continuadda Brilho do Cristal permitiu caracterizar a
sua importancia para as praticas pedagogicas daadgmlas numa perspectiva emancipatoria.
O projeto deformacdo continuadada Brilho do Cristal foi construido coletivamerge
contempla a formacao em arte-educagao das profsssgentes da Escola tendo como ponto
de partida a alfabetizacdo estética de teatroes atésticas. Além disso, sdo desenvolvidos
estudos pedagodgicos a partir das necessidadesadaopelo grupo através de atividades
praticas e teoricas.

Para responder a questdo norteadora do capitulgukiis as possibilidades e limites
de desenvolvimento de um projeto flemacgédo continuadamediado pela arte-educacéo,
numa perspectiva emancipatoria?”, aponto as seguirdoncretizacbes: 1) Com o
desenvolvimento da arte-educacdofmanacdo continuaddoi possivel superar os limites
corporais e estéticos das professoras e trabathrareitos em relagcdo ao ensino de arte,
rompendo com as propostas pré-moldadas de ensiadede?) A utilizagdo da arte-educacédo
como mediadora foi fundamental para as professof@scarem em suas praticas pedagogicas
transdisciplinares adotadas na Brilho do Cristais,palém de mostrar a possibilidade de uma
mediacao fluente dos contetdos pedagogicos desvtérigticas, independente de disciplinas,
através de producbes estéticas, permitiu uma Beflsignificativa a respeito da necessidade
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da valorizacdo estética da area de conhecimergogadndo utilizada como mediadora no
processo de educacao.

Um limite ndo superado foi o da carga horariafalenacdo continuadajue, em
funcéo da sobrecarga de trabalho das professovadodie necessidade de complementar sua
renda, ficou com uma carga horaria abaixo da dégsefanfrentara as questdes econdémicas,
salariais da Escola, requer organizacao coletiva faaer a luta de classes, este € um grande
desafio para o grupo que carece de educacdo pptiteno pratica emancipatéria, ou seja, de
conhecimento politico e histérico da formacdo daestade de classe. Dessa maneira, havera
possibilidade das educadoras avancarem no conh#@oime conseqientemente se
reconhecerem como representantes de uma classelassa que foi e ainda é negado seus
direitos basicos humanos e sociais como moradiaesdazer, trabalho e educagéo. Por isso,
é imprescindivel que um projeto dermacdo continuadana perspectiva emancipatéria
contemple a formacéo politica, dos educadores, @ateca emancipatoria.

De acordo com a sistematizacéo do capitulo llly&epo deformacgéo continuadaa
Brilho do Cristal possui fortes elementos emandijes como: construcdo e
operacionalizacdo coletiva, proposta de pensar reelper a Escola, além das questdes
pedagogicas, e sim na articulacdo de todas as dim@nsdes: pedagodgica, econdmica,
administrativa e politica como forma de percebedacacdo como reflexo da sociedade. No
entanto, ressalto que uma atividade emancipat@v& de sustentar também em torno da
critica das idéias dominantes, da formacéo e arge&o politica das educadoras na luta por
direitos e condi¢cbes de trabalho. Nesse sentidogpe como limite do projeto de formacéo
continuada da Brilho do Cristal a formacéao politoano pratica emancipatoria.

O capitulo IV — “Projeto Politico Pedagodgico dallBri do Cristal: desafios de uma
construcdo coletiva.” teve como objetivo analisapastrugcédo do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da Brilho do Cristal como atividade coletigeggetensamente emancipadora, realizada
durante aormacédo continuadaNesse sentido, busco responder minha pergunteadora:
“De que forma uma proposta dermacdo continuadajna perspectiva emancipatoria,
promovera a sensibilizacdo e a mobilizacdo dasegsofas no sentido de ressignificar e
recriar o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da l&8¢o

A analise da construcéo do PPP da Brilho do Cnststra que foi fundamental para a
sensibilizacdo e mobilizacdo das professoras odtsua construcao ter sido feita de maneira
coletiva, com base na realidade da Escola, artidolaeoria e pratica, fundamentada em
teorias que apontam para a transformacéo socitd. disdmica emancipatéria permitiu ao

grupo de educadoras entender a construcdo do PBRIta do Cristal como uma dinamica
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muito além da producdo de um documento obrigatéaocluindo que “O PPP é o articulador
das acOes da Escola e pela sua abrangéncia devesentador das ac6es pedagogicas, deve
acompanhar o movimento real da Escola e deve regeta a além da exigéncia legal.” (PPP
da Brilho do Cristal, 2009). Além disso, a dindmida constru¢cdo do PPP permitiu as
professoras perceber que a Escola ndo se resumasag® sua dimenséo pedagogica e sim na
articulacdo de suas dimensofes: pedagodgica, adrativat politica e econbmica, que estédo
diretamente relacionadas a sociedade. Esta congdi@enfundamental para a formacdo das
professoras, pois permite perceber a educacao poteacialidade de luta pela transformacao
social.

No entanto, mesmo com 0S avangos perceptiveis Wmgainda tem-se muito que
caminhar especialmente em relagdo a uma formadéxaaue aponte para a consciéncia de
classe. A formacao politica, como pratica emanéipaté imprescindivel para a compreensao
da base da sociedade capitalista, para a formac@orgciéncia de classe, para a organizacao
da luta de classes e consequientemente da lut&rgreséormacéo da educacao e da sociedade.
Por isso € preciso continuar a formacéo.

O capitulo V — “Praticas Educativas na Perspedivencipatoria: dialogando com as
experiéncias da Brilho do Cristal.” procurei idénér nas praticas pedagogicas da Brilho do
Cristal atividades emancipatérias para percebeisgas contribuicbes que o projeto de
formacao continuadpdde oferecer para as praticas pedagogicas déaEsmulo analisado o
curriculo pedagdgico, a pedagogia de projetos @tidiano pedagogico na Brilho do Cristal,
todos estes reflexo diretta formacéo continuadda Brilho do Cristal, uma vez que esta se
desenvolve em articulagéao direta com a realidadesdala.

O curriculo pedagogico da Brilho do Cristal estédfamentado metodologicamente na
pedagogia de projetos, numa perspectiva transtiisipA analise das praticas pedagdgicas
mostra que as professoras da Brilho do Cristalneletam e aceitaram bem a proposta da
pedagogia de projetos numa perspectiva transdisgipe vem avancando em direcdo a
superacao do paradigma disciplinar, mostrando mdatle no dominio metodologico. Os
limites se dao principalmente em relacdo ao domdéue contetdos e a dificuldade na
articulagcdo dos diversos conteudos no desenvoltondos projetos. O trabalho com a
pedagogia de projetos na perspectiva transdisaiphia Brilho do Cristal tem reforcado o
exercicio da autonomia pedagdgica e a autogestao.

Em relacdo a organizacdo dos trabalhos pedagégisoprofessoras coordenam a
pratica pedagogica e o planejamento coletivo, naercécio de autonomia, autogestdo e

criatividade.
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O trabalho cotidiano de manutencdo da Escola éradsutambém pelas criancas
como atividade pedagdégica. amacéao continuadaespecialmente na construcdo do PPP da
Brilho do Cristal, as professoras tiveram a opodate de discutir e aprofundar a
importancia da valorizacdo da divisdo do traballeontanutencdo da Escola como fator
fundamental na formacédo de sujeitos emancipadosteNsentido, o trabalho coletivo na
Brilho do Cristal € assumido na pratica pedagogioano exercicio de autodirecao,
autogestao, autonomia e cooperacao.

A analise do cotidiano escolar mostra que as spedagdgicas da Brilho do Cristal
sdo construidas atravées de atividades emancipgt®akorizando as criangcas como sujeitos
ativos capazes de sugerir e agir no cotidiano daol&s A Brilho do Cristal tem uma
preocupagdo com o desenvolvimento integral do semnaho, o que pode ser visto nos
momentos diarios que sdo dedicados a saude, adadtg corporais, a arte-educacdo e a
atividade coletiva, momentos estes que sao trat@thaa teoria e na pratica, de forma
articulada.

Dessa maneira, respondendo a pergunta norteadeste ctapitulo V, “que
contribuicbes o projeto dermacdo continuadaa perspectiva emancipatéria pode oferecer
para a reorganizacao da pratica pedagodgica daoBtohCristal?”, mostra-se qud@macao
continuada da Brilho do Cristal tem reflexo direto no seu d@no pedagodgico
(planejamento, metodologia e filosofia). Sem duyvadlarmacao continuadé instrumento de
formacdo importantissimo para os avancgos citadespdaticas pedagogicas das educadoras
da Escola. Continuar é preciso para avancar napkeia transformagdo da educacdo, das
praticas pedagogicas conservadoras e anestésicas.

A partir da sistematizacdo dos cinco capitulosadeste procuro responder a pergunta
norteadora desta pesquisa “No contexto da sociedgatalista, classista e de uma educacao
mantenedora deste modelo, até que ponto um prigdtymacéo continuad@ode contribuir
para a realizacdo de atividades pedagodgicas enaadiigs e como a arte-educacdo pode
contribuir nesse processo?”. Nesse sentido, a rieg®Esquisa mostrou que o projeto de
formacao continuadadesenvolvido na Brilho do Cristal permitiu a fundmtacdo da
realizacdo de uma ampla gama de atividades pedagdginancipatorias existentes na prética
atual da Brilho do Cristal, que oferece um ambigpie valoriza a autonomia, a autogestao e
o trabalho coletivo. O principal limite encontraidoo limite material, que teve seu reflexo na
carga horéaria déormacédo continuadaA contribuicdo da arte-educacdo neste processo de
formacdo continuadaoi o resgate da condigdo criativa da arte, o meeoimento das

professoras de sua propria capacidade de fazeeadenseqientemente de se apropriar do
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conhecimento arte para se expressar e posiciomdarodda sociedade. A arte-educacédo
mostrou ser, além de uma area de conhecimento tampempara a formacéo do professor, um
canal de comunicacéo e expressao, possibilitandediacédo do processo de construcdo de
conhecimento de outras areas.

Dessa maneira, defendo a necessidade de que todie é¢snha seu projeto de
formacdo continuadaconstruido coletivamente, numa perspectiva emataip, para que
nele sejam ressaltadas as reais necessidades o dgueducadores envolvidos no projeto
escolar. Este projeto de formacdo continuada deveassumido como um componente
curricular permanente das escolas como forma dsilplitsr o fortalecimento da luta pela
superacao das adversidades causadas pela sodlkedeldsses, como a injustica social, a falta
de uma educacgédo publica de qualidade e o direitcacasso aos bens materiais e culturais
produzido pela humanidade.
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