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RESUMO

Esta tese tem como objetivo descrever a importancia do universo cultural e linguistico na
construcdo da identidade, linguagem e constituicdo dos sujeitos surdos. Especificamente,
estudar aspectos da identidade do surdo em contextos oralistas e bilingues; analisar as
relacOes entre as visdes a familia e dos professores da lingua de sinais e da lingua oral na
constituicdo da identidade do surdo; abordar e descrever a visdo que 0s pais e professores tém
sobre a surdez no processo sob o qual o surdo constréi, sua identidade. Como metodologia
construiu-se um percurso interdisciplinar de investigacdo nas areas de Sociologia,
Antropologia, Comunicacdo, Linguistica, Educagdo, Fonoaudiologia e Psicologia. Na
abordagem qualitativa adotou-se a histdria de vida, como procedimento investigativo, a qual
foi configurada como uma narragdo autobiogréfica, uma vez que € a propria personagem que
a constroi estimulada, influenciada ou orientada pelo pesquisador. Fez-se, portanto a opc¢éo
pela pesquisa qualitativa como eixo metodolégico, em representacBes sociais. Foram
entrevistados 10 surdos e seus familiares, sendo cinco matriculados em escola regular e cinco
matriculados em escola especial para surdos e seus familiares e ou responsaveis. Também,
submeteram-se as entrevistas 12 professores, sendo seis professores da escola sé para surdo e
seis professores da escola regular. Foi realizado em dois tipos de escola, uma de ensino
regular, o outro ensino especial s6 para surdos. Os resultados estdo a sugerir que a postura
adquirida pelos “Outros” — representados pelos familiares e a escola que, na verdade,
circundam a vida do surdo, parece ser o fator que contribui para definir a postura adquirida
pelos sujeitos surdos, vindo a construir a sua identidade. Cumpre acrescentar que o siléncio
imposto a maioria dos sujeitos surdos foi, menos, conseqliéncia da falta de identificagdo ou
de tratamento, e mais fruto das praticas de normalizacdo e de ouvintizacdo presentes na
escola regular e na sociedade em geral. Esses alunos focalizados na pesquisa enfrentam o
isolamento e o distanciamento de seus semelhantes, principalmente quando os pais sé@o
ouvintes. Nesta pesquisa, em virtude dos surdos serem “distribuidos” em dois tipos diferentes
de escola, mesmo que ambos apresentem curriculos diversos, em cada escola enfrentam
grandes restricbes para estabelecer trocas linglisticas e culturais com outros surdos e
ouvintes. O compartilhar vivéncias e experiéncias comuns/diferentes com outros surdos lhes
ajudaria a construir uma imagem positiva sobre si e ainda contribuiria para se organizarem,
se reconhecerem como identidades surdas, podendo assim, ocupar espago na escola e na
sociedade. Como concluséo, o estudo sugere que o surdo sé conseguira fazer parte do mundo
ouvinte, estar “incluido”, ndo apenas no sentido de ocupar o mesmo espaco fisico, quando ele
for parte de outro grupo, o grupo surdo. O dialogo silencioso em que o surdo convive com
sua familia deixa-o uma frustracdo interior muito grande que, muitas vezes, ele ndo consegue
superar. Recomenda-se ouvir os usuarios do sistema educacional para garantir propostas
curriculares capazes de atender, realmente, as necessidades de seus alunos. Considerando que
h& muito, ainda, a conhecer sobre o processo educacional dos surdos, o estudo apresentou
alguns subsidios sobre as contribui¢Ges advindas da concepcédo socio-antropoldgica da surdez
e dos estudos bilingies, no delineamento de caminhos mais ajustados as necessidades dos
surdos, valorizando a participacdo dos mesmos na constru¢cdo do seu préprio projeto
educacional.

Palavras-chave: Individuo surdo. Identidade. Estudos Culturais.



ABSTRACT

The objective of this thesis is to describe the linguistic and cultural universe importance in the
process of building deaf people’s identity, language and constitution. More specifically, to
study aspects from the deaf's identity in bilingual and oral school contexts; analyze the
different perceptions from teachers and families regarding the sign and oral language in the
constitution of the deaf's identity; identify the relationships between the deaf s stigmatization
and their own identity; and describe teachers and families views about deafness during the
process a deaf person builds his or hers own identity. An interdisciplinary investigative path
in the areas of sociology, anthropology, communication, linguistics, education,
phonoaudiology and psychology was built as a methodology for thesis. The thesis qualitative
approach adopted life history as an investigative process which was then transformed into an
autobiographical piece since it is the character itself that builds it; stimulated, influenced and
guided by the thesis researcher. Therefore a qualitative research was chosen as the
methodological framework. A total of 10 deaf people were interviewed, five regularly
enrolled in a regular school and five in a special school for the deaf. A total of 12 teachers
were also interviewed, six from a regular school and six from a special school for the deaf.
The interviews were undertaken in two types of schools, a regular one and the other especially
for deaf people. The results seem to suggest that the “Others”, represented by family members
and the school, the ones that surround a deaf's person life, are the factors that decisively
contribute to define a deaf person’s identity. It should be added that the silence imposed on
the majority of deaf people was, less due to a lack of identification or treatment, and more the
result of normalization practices and the overemphasis placed on sound present in regular
schools and society in general. The interviewed students face isolation and distancing of other
deaf students, mainly when their parents are not deaf. In this research, since the deaf students
were “distributed” in two different types of schools, even with diverse curricula, in each
school deaf students face large restrictions in establishing linguistic and cultural exchange
with other students, both deaf and normal. The sharing of common and different life
experiences with other deaf students would help them to build a positive image of themselves
and, in turn, would contribute to their own organization, recognizing themselves as a deaf
group/identity, thus occupying their space in the school and society in general. The study's
conclusion suggests that deaf people will only be able to participate in the hearing world
when it really becomes a real member of the other group. The silence dialogue that deaf
people have with their families leaves them with an enormous amount of inner frustration that
many times they cannot overcome. It is recommended that educational systems users be hear
in order to guarantee that new curriculum proposals are really capable of fulfilling students
needs. Considering that there are still a lot to be learned and applied in the educational process
of deaf people, this study presented some subsidies about the contribution one can obtain from
bilingual studies and the social-anthropological conception of deafness in paving a path more
suited to the needs of the deaf, valuing their own participation in the construction of their own
educational project.

Key-words: Deaf Individual. Identity. Cultural Studies.



Résumé

Cette thése vise a décrire I'importance de I’univers culturel et linguistique pour la construction
de I'identité, de la langue et de la constitution des sujets sourds, et, plus précisément, a étudier
certains aspects de l'identité des sourds dans des contextes oralistes et bilingues; analyser les
relations entre les points de vue que la famille et les professeurs de la langue des signes et de
langue orale ont par rapport a la constitution de l'identité des sourds ; aborder et décrire le
regard que les parents et les enseignants ont sur la surdité dans le processus selon lequel le
sourd construit son identité. La méthodologie utilisée a consisté en la construction d'un
parcours de recherche interdisciplinaire dans les domaines de la Sociologie, de
I'’Anthropologie, de la Communication, de la Linguistique, de la Didactique, de I'Orthophonie
et de la Psychologie. Dans I'approche qualitative, a été adopté comme méthode investigatrice
le récit de vie, configuré comme une narration autobiographique puisque construite par le
propre personnage stimulé, influencé ou guidé par le chercheur. Nous avons ainsi opté pour
axer la méthodologie sur la recherche qualitative, en représentations sociales. Nous avons
interviewé 10 personnes sourdes et leurs familles, dont cing inscrits dans des écoles ordinaires
et cing inscrits dans des écoles spécialisées pour les sourds et leur famille ou leurs
responsables. Ont aussi été interviewés douze enseignants, dont six enseignants en écoles
spécialisées pour les sourds et six enseignants en écoles ordinaires. La recherche a été menée
dans deux types d'école : une école ordinaire et une spécialisée pour sourds seulement. Les
résultats suggerent que l'attitude adoptée par les «Autres»- représentés par la famille et I'école,
qui de fait entourent la vie des sourds- semble étre le facteur qui contribue a definir I'attitude
adoptée par les sujets sourds, sur laquelle est construite leur identité. Il faut ajouter que le
silence imposé a la majorité des sujets sourds a été moins une conséquence de l'absence
d'identification ou de traitement, et plus un produit de la normalisation et du fait d'étre traité
comme une personne entendante a I'école ordinaire et dans la société en général. Ces éléves
sur lesquels se concentre la recherche font face a l'isolement et a I'éloignement de leurs pairs,
surtout si les parents sont entendants. Dans cette recherche, les sourds "distribués™ selon deux
différents types d'école rencontrent, dans toutes les écoles, méme si elles présentent des
curriculum différents, des obstacles majeurs a I'établissement d'échanges linguistiques et
culturels avec d'autres sourds et entendants. Le partage d'expériences communes/différentes
avec d'autres personnes sourdes aiderait ces enfants a avoir une image positive d'eux-mémes
et contribuerait aussi a ce qu'ils s'organisent, a ce qu'ils se reconnaissent comme sourds, leur
permettant ainsi de revendiquer leur espace a I'école et dans la société. Comme conclusion,
I’étude suggere que les sourds ne feront partie du monde des entendants, n'y seront "inclus",
pas seulement dans le sens d’occuper le méme espace physique, que lorsque ils feront partie
d’un autre groupe, le groupe des sourds. Le dialogue silencieux dans lequel le sourd vie avec
sa famille engendre une trés grande frustration intérieure, que souvent il n’arrive pas a
surmonter. La recommendation est de se mettre a I'écoute des utilisateurs du systéeme éducatif
pour s'assurer d'élaborer des propositions de programmes pouvant réllement répondre aux
besoins des éleves. Considérant qu'il y a encore beaucoup a apprendre et a mettre en ceuvre
sur le processus d'éducation des sourds, I'étude présente quelques indices de contributions de
la conception socio-anthropologique de la surdité et des études bilingues dans la définition de
moyens plus adaptés aux besoins des personnes sourdes en renforcant leur participation a la
construction de leur propre projet d'éducation.

Mots-clés: Personne sourde. Identité. Etudes culturelles
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INTRODUCAO

The challenge, particularly in the mainstream education
seltings, becomes how to provide for their need for continuing

support to develop this aspect of their spoken language.

Watson e Brown (2009, p.11).

Tema -O tema da surdez como abordado, recentemente, pelo livro: “Deafness and Education
International'” (2009) se endereca, nesta obra, para uma abordagem que privilegia a
identidade do surdo, no contexto familia, escola e convivio social. Neste contexto, sobressai a
necessidade da atencdo dos profissionais, na extensdo de que eles devem priorizar todos 0s
apoios que podem ser oferecidos num enfoque biopsiquicosocial ao surdo. Sob esta
perspectiva, esta tese se hospeda e se desenvolve.

Sob esta compreensdo, presume-se que o individuo portador da surdez? traga consigo a
construcdo de sua identidade em relacdo ao “ser surdo” e, por sua vez, a familia e a sociedade
considerem-no “deficiente”, isto €, portador de impossibilidades como: falar, aprender, o
sentir falta de inteligéncia e consequente insucesso na escola, incapacidade de conseguir um
bom emprego etc. Por sua vez,quando a familia descobre que o filho é surdo, enfrenta uma
série de decisdes e escolhas tais como: a realizacdo de cirurgia de implante coclear,
aprendizagem da lingua de sinais, a decisdo da aquisicdo de um aparelho auditivo, o
encaminhamento do filho a terapia fonoaudioldgica, a colocacdo do filho numa escola regular
ou especial, etc.

Essas escolhas para os familiares se constituem em preocupacdes. E que as restricdes a
fala representam impedimentos, mesmo se reconhecendo que ‘ndo fala, mas pode aprender a
ler e escrever’. Ademais, emergem representacdes sociais, de natureza cultural, construidas
sobre o surdo e aceitas como verdade, e que o estereotipam ou identificam como “surdo”,
principalmente, em regides em que o nivel educacional ainda é tradicional.

O tema da surdez, como aqui é tratado, compreende uma abordagem bio-psiquico-
social baseada na contribuicdo de recentes estudos multidisciplinares, como: a) de ordem

! Deafness and Education International. Deafness Edu Int 11(1): 1 (2009) Nova lorque: Wiley Interscience
(www.Interscience.Wiley.com) DOI: 10.1002/dei.255.

% Nesta pesquisa, quando s&o utilizados os termos “surdez” ou “surdo”, referem-me a surdez de grau severo a

profundo.
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médica (sobre a etiologia, o diagnostico e o tratamento); b) de ordem linguistica (processos
diferentes de aquisicdo de desenvolvimento da linguagem oral ou de sinais — lingua de sinais);
c) de ordem educacional (abordagem especifica para surdo); d) de ordem terapéutica
(acompanhamento no campo da Fonoaudiologia, Psicologia e Psicopedagogia); €) de ordem
social (dificuldade nas interagbes com o ouvinte); f) de ordem trabalhista (dificuldade de
arranjar emprego e luta pelo aumento de ‘cota’ de vaga para deficientes); g) de ordem politica
(luta pelos direitos dos surdos e reconhecimento pela sociedade da lingua de sinais; h) de
ordem antropoldgica; i) tecnoldgica e, j) mais recente, da Psicanalise.

Ademais, admite que o sujeito surdo desenvolve sua identidade dentro de contextos e
ambientes socioculturais que criam, ampliam e reforcam estereotipos e preconceitos a respeito
da deficiéncia auditiva, por conseguinte, encorajando processos € modos particulares de
acomodacdo e ou aceitacdo do status de sujeitos surdos. Esses preconceitos constroem,
desconstroem e ou influenciam, em ultima instancia, a evolucdo de sua identidade e, em
consequéncia, seu bem-estar, auto-estima e autoconceito.

Leigh (2009)* em seu livro “A Lens of on Deaf Identities”, argumenta que aquelas
sociedades que referenciam o surdo ou sujeito com dificuldades auditivas o fazem sentir-se
como pessoas que vivem numa “prisdo de siléncio”, - metafora que a midia utiliza
frequentemente quando faz marketing da cirurgia de implante coclear (cirurgia que promete
ao surdo ser um ouvinte, negando sua identidade).

Existem muitos fatores, sempre presentes, e outros emergentes que causam impactos
na natureza e dimensdo da construcdo da identidade do individuo. Esses fatores, que fazem
parte da tematica desta tese, incluem consideracdes exploratorias, descritivas e explicativas,
tentando oferecer um enquadramento ou compreensdo de como o surdo e sujeitos com
dificuldades auditivas sdo entendidos no ambito dos estudos da Sociologia, Antropologia e
Linguistica: a) o formal reconhecimento da cultura do surdo e a emergéncia da teoria da
identidade do surdo nas contribuicdes da Psicologia e Fonoaudiologia; b) a influéncia das
familias e das escolas, contextos histdricos e sociais; ¢) o reconhecimento da diversidade
nesta populagdo pela Fonoaudiologia; d) a tecnologia que afeta a identidade das pessoas
surdas em formas potencialmente inesperadas (LEIGH, 2009), como por exemplo, o implante
coclear como bibnicas; e) as telecomunicagdes que unem pessoas surdas a outras pessoas
surdas; f) e avancos na Genética com implicacdes para as decis6es dos pais acerca do status e

da aceitabilidade de diferencas auditivas.

* LEIGH, Irene W. A lens on Deaf Identities. New York: Oxford University Press, 2009.
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Portanto, o tema desta tese tem como “pano de fundo” as representacGes construidas e
refletidas nas praticas escolares, na dinamica familiar e o préprio surdo sujeito dessa pesquisa,
o tém como finalidade examinar as interfaces dentro e entre cada uma das areas pertinentes da
identidade, linguagem e constituicdo do sujeito surdo e como as tensGes tedrico-empiricas
emergem destas junges, influenciam a identidade do sujeito surdo e ou com dificuldades
auditivas, num complexo e multifacetado contexto que leva a esteredtipos do surdo. Tem
interesse na area da Educacdo do surdo, ou na formacdo de identidade em presenca de
‘deficiéncia’.

Contexto do Problema-A relacdo entre individuo e sociedade tem norteado estudos de
diferentes &reas. Sabe-se que a sobrevivéncia do individuo esta vinculada & sua capacidade de
se agrupar e de se relacionar com outros. Observa-se que este encontro produz regras que
servem como modelos de comportamentos futuros. No entanto, a imprevisibilidade propria da
raca humana se faz refletir sobre como se da a influéncia do que é determinado socialmente
na ‘intrinseca e complexa’ relag&o entre identidade e vida em sociedade.

Ademais, a sociedade vem criando estere6tipos e estigmatizando os sujeitos surdos.
Isso levou a classe hegemonica (0s ouvintes) a pensar e decidir por eles. Essa percepcao foi
observada na Italia, no Congresso de Mildo, no ano de 1880, e nesse evento 0s ouvintes,
aliados a visdo terapéutica da Medicina, decidiram proibir os surdos de sinalizarem.
Conforme a decisdo da maioria ouvinte, os surdos deveriam aprender o oralismo. Partindo
dessa idéia, varias medidas foram tomadas: os professores surdos foram retirados das escolas,
os surdos foram proibidos de se comunicarem na sua lingua materna (Lingua de Sinais -
LIBRAS) e iniciou-se um trabalho pela oralizacdo das pessoas surdas.

Desde entdo, a Medicina vem contribuindo de forma significativa para que essas
decisbes sejam tomadas, ao invés de procurar mecanismos que possibilitem uma educacgéo
plena para os surdos. Ao adotar o oralismo, ela deu inicio a uma educagdo que se constituiu
repleta de falhas, conflitos, choros, dores e que deixou muitas sequielas. O mais agravante
disso tudo, € que ainda hoje se encontram escolas que adotam essa tendéncia pedagogica.
Dessa forma, “o oralismo sempre foi e continua sendo uma experiéncia que apresenta
resultados nada atraentes para o desenvolvimento da linguagem e da comunidade dos surdos”
(QUADROS, 1997, p.22).

A proposta bilingue-bicultural surgiu como uma resposta a todos esses males causados
pelo oralismo. Aliado a Antropologia e a Linguistica, o bilinguismo iniciou a trajetdria da
reconstrucdo educacional dos sujeitos surdos. Nessa perspectiva, a lingua materna das pessoas

surdas passa a ser considerada como a primeira lingua e o portugués (Brasil), como a segunda.
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Mikhail Bakhtin (1995), na obra ‘Marxismo e Filosofia da Linguagem’, apresenta o
discurso individual e coletivo passando pela questdo da identidade. Para esse autor a
construcdo da identidade engendra-se na interrelacdo dos significantes e dos significados do
pensamento e da linguagem humana.

A questdo das identidades individuais e coletivas na sociedade contemporénea é
largamente discutida por varias disciplinas do conhecimento, tais como a Filosofia, a
Psicologia, a Antropologia, a Educacéo e a Fonoaudiologia. O que se pretende estudar sao 0s
aspectos da identidade do surdo em contextos escolares oralista e bilingue.

Para Perlin (1998, p.52) a identidade “é algo em questdo, em construcdo, uma
construcdo movel que pode frequentemente ser transformada ou estar em movimento, e que
empurra o sujeito em diferentes posicdes”.

Conceituar a identidade é admitir que a mesma ndo seja inata, estd em constante
modificacdo, partindo da descoberta, da afirmagéo cultural em que certo sujeito se espelha no
outro semelhante, criando uma situacdo de confronto, e ainda segundo Perlin (1998, p.53), “a
identidade surda sempre esta em proximidade, em situacdo de necessidade com o outro igual.
O sujeito surdo, nas suas multiplas identidades, sempre estd em situacdo de necessidade diante
da identidade surda”.

Quanto as identidades do sujeito surdo bilingue e surdo oralista, tema central deste
estudo, sdo muito discutidas na literatura, e se faz necessario lancarem-se olhares que
compreendam todo esse complexo processo e apropriar-se desses conhecimentos,
objetivando-se uma maior apreensdo dos estudos sobre surdos. O termo identidade, que
melhor atende a tematica surdez, é usado na busca do direito de ser Surdo, de acordo com a
trajetdria vivenciada pelos sujeitos Surdos, nas suas lutas, sob a temética da (re) construcdo da
Identidade Surda.

N&o se objetiva, neste estudo, levantar uma polémica de ordem filosofica quanto ao
uso, na educacéo, de ser bilingue por estudar em uma escola para surdos ou estudar em uma
escola regular (para ouvintes). A intencdo é problematizar e caracterizar a construcdo da
identidade surda seja no contexto escolar bilingue ou oralista — “dito inclusivo’.

O foco do olhar neste estudo é o sujeito Surdo, com suas peculiaridades. O termo
Surdo é carregado, no imaginario social, de estigma, de estereétipo, de deficiéncia e significa
a urgéncia da necessidade de normalizacdo, em antagonismo ao conceito da diferenca, como
disse Perlin (1998):
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O esteredtipo sobre o surdo jamais acolhe o ser surdo, pois o imobiliza a uma
representacdo contraditdria, a uma representacdo que nao conduz a uma politica da
identidade. O esteredtipo faz com que as pessoas se oponham, as vezes
disfarcadamente, e evite a construcdo da identidade surda, cuja representacdo € o
esteredtipo da sua composicao distorcida e inadequada. (PERLIN, 1998, p.54-55).

Pressupde-se haver a necessidade de uma nova visdo sobre o sujeito Surdo, que é
diferente e ndo, deficiente. Por que ndo se pode repensar o olhar sobre a surdez? O que o
sujeito Surdo tem de diferente? Segundo Perlin (1998, p.56) “ser surdo é pertencer a um
mundo de experiéncia visual e ndo auditiva”.

Assim, ha de se considerar outro conceito da Identidade Surda, de relevancia politica,
dentro do multiculturalismo, de igual importancia para outros movimentos sociais, pela
batalha contra a ideologia dominante: a ldentidade Politica Surda. E um movimento pela forca
politica em prol da diferenca; € uma luta contra o estigma, contra o estereétipo, contra o

preconceito, contra a deficiéncia e, especialmente, contra o poder do ouvintismo.

O Problema da Pesquisa-A questdo basica que a permeia é: Qual a importancia do tipo de
universo cultural e linguistico na construcdo da identidade de individuos surdos? Como se da

0 contraste entre a cultura surda e a cultura ouvinte no processo de construgao da identidade?

Objetivo Geral -Descrever a importancia do universo cultural e linguistico na construcdo da

identidade, linguagem e constituicdo dos sujeitos surdos.

Obijetivo Especificos

a) Estudar aspectos da identidade do surdo em contextos escolares oralistas e bilingues;

b) Analisar as relagdes entre as visdes que a familia e os professores tém acerca da lingua
de sinais e da lingua oral na constitui¢do da identidade do surdo;

c)ldentificar as relacGes entre estigmatizacdo do surdo e identidade;

d)Abordar e descrever a visdo que 0s pais e professores tém sobre a surdez no processo

no qual o surdo constroi sua identidade.

Justificativa -Este estudo se justifica porque a condicao surda € muito mais complexa do que

uma deficiéncia sensorial, pois se trata de um modo singular de se colocar no mundo, uma
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linguagem, um conjunto de crencas, valores, costumes distintos, constituindo assim uma
cultura surda (SACKS, 1998).

Esta pesquisa € relevante pela importancia atribuida & vivéncia e a experiéncia que
advém de se ter a Lingua de Sinais, a lingua visual, pertencente a outra cultura, a cultura
visual e linguistica. Ao longo do Gltimo seéculo, tem sido travado um verdadeiro embate
imposto por alguns Surdos ao redor do mundo, devido ao processo histérico da colonizagdo
sobre o0s sujeitos Surdos, no que se refere a medicalizacdo, a normalizacdo, levando a
degradacéo da Lingua de Sinais, da Cultura Surda, das Identidades Surdas. Em resposta a essa
colonizacdo, 0 Movimento Surdo tem dado inicio a criacdo de Associacdes de Surdos como
uma resisténcia contra a cultura dominante, contra a ideologia ouvintista.

Este estudo é original porque desvendar as nuangas que, direta ou indiretamente,
interferem na construcdo da identidade do surdo requer ndo s6 o aprofundamento teorico
dessas questbes, mas também a imersdo do pesquisador, no espaco familiar e educacional,
para observar como este estudo é concebido e instaurado.

Sob o ponto de vista da importancia sociocultural, criar condi¢cdes dignas para a
educacéo dos surdos exige, acima de tudo, que eles tenham conhecimento da sua historia, da
sua trajetoria e dessa relacdo de poder na qual estdo envolvidos. A comunidade surda precisa
se organizar, para que seus direitos sejam garantidos. Ao tomarem conhecimento de sua
historia, 0s sujeitos surdos criam suas identidades e, consequentemente, assumem uma
postura de defesa, de luta e de busca.

Dessa forma, deve-se adotar uma postura de luta, para que eles venham ocupar
fungbes e cargos, em todas as &reas do conhecimento: na politica, na educagdo (escolas e
universidades), na economia, na justica, nas manifestacdes culturais, ou seja, precisa-se do
surdo sinalizando, decidindo e buscando melhores condi¢des de vida para sua comunidade.

Assim, acredita-se que esses sdo 0s anseios daqueles (sujeitos surdos, pais,
pesquisadores, parentes e amigos dos surdos) que estdo engajados nesse processo de
reconstrucdo da educacdo dos sujeitos surdos. Portanto, tanto a familia quanto a escola devem

conscientiza-los politicamente, para que continuem lutando contra o poder que os subestima.
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Organizacdo da Tese-A tese, sistematizada como investigacdo cientifica, construiu um
percurso logico de argumentacdo, articulado em quatro polos metodoldgicos, que se

interagem, a saber: polos epistemoldgicos, tedricos, morfologicos e técnicos .

O polo epistemologico € o fio condutor da pesquisa, no qual se da a construcdo do
objeto cientifico e a delimitacdo da problematica da investigacdo. O polo tedrico corresponde
a instancia metodoldgica em que a hipdtese ou hipdteses se organizam e em que 0S conceitos
se definem. A hipétese, no caso, gerencia a trajetoria do leitmotif da tese. O polo morfoldgico
relaciona-se com a estruturacdo do objeto cientifico. O polo técnico estabelece a relacao entre
a construcdo do objeto cientifico e 0 mundo dos acontecimentos.

Em sintese, os elementos de anélise referentes a cada polo, nesta investigacdo de

acordo com De Bruyne; Herman e Schoutheete, 1975, seréo:

a) Polo Epistemoldgico:
e paradigmas — Linguagens;
e postulados ontolégicos;
e problematica;

e critérios de cientificidade.

b) Polo Teorico e Morfoldgico:
e tipos e teorias;
e contextos: prova — descoberta
o operagdes tedricas: codificacdes, analise e interpretacao;
o operacgdes morfoldgicas, organizacdo e apresentacao dos resultados;

 validacéo.

c) Polo Técnico:
e técnica de coleta de dados;
e unidades e sistemas de observacéo;
o validacdo;

e metodos de investigacao.
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CAPITULO |

1. HISTORIA DA EDUCACAO DOS SURDOS

[...] it is culture that usually, gives people then sense of

identity, whiter at an individual or group, level.

Fitzgerrald, (1993, p. 58).

1.1 HISTORIA DA EDUCAGAO DOS SURDOS NO BRASIL

Para ser compreendida a educacao dos surdos, temos que conhecer a sua historia em
uma perspectiva mais ampla, que mostre as fundamentacdes teoricas, filoséficas, culturais,
politicas e ideoldgicas que a embasaram desde o inicio. Porém, deve-se deixar explicito que
ndo se tem o proposito, neste capitulo, de fazer um relato minucioso a respeito da histéria do
surdo, das nuances de sua educacao e de todos 0s aspectos que permearam sua condicao até os
dias de hoje.

As informagdes referentes a historia da educacéo de surdos, a seguir, foram baseadas
em um apanhado histérico da educacdo de surdos feito pelos seguintes autores: Moores
(1978) — Educating Deaf Psychology; Carlos Sanchez (1990) — La increible y triste historia
de la sordera; Carlos Skliar (1997b) — La educacion de los sordos: uma reconstruccion
historica, cognitiva y pedagdgica; Maria Cecilia Moura (2000) — O surdo: caminhos para uma
nova identidade, e outros. Que se inicie, entdo, a tessitura dos fios dessa historia.

A historia da educacdo de surdos, em diferentes épocas, € uma historia que nédo é
contada por seus principais protagonistas: os surdos. Tem-se, na maioria das vezes, as
representaces e impressdes dos ouvintes que ora trabalharam com esses alunos ora se
interessaram por essa educacao em particular.

Segundo Moores (1978), na antiguidade, ha cerca de 4000 anos, 0S povos egipcios
consideravam que o0s surdos ndo eram seres humanos competentes. Isto decorria do
pressuposto de que o pensamento ndo podia se desenvolver sem linguagem e que esta nao se
desenvolvia sem fala. Uma vez que a fala ndo se desenvolvia sem a audi¢do, quem nao ouvia

ndo falava e ndo pensava, ndo podendo receber ensinamento e, portanto, aprender. Este
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argumento era usado para aqueles que nasciam surdos que, em determinados momentos, eram
sacrificados. Os que perdiam a audicdo apos terem adquirido linguagem, por falarem, nédo
entravam nesta categoria.

Para Aristoteles, o surdo era um sujeito ndo capacitado para a fala, e sendo esta uma
condicdo sine ne qua non para o desabrochar dos processos cognitivos, era inadmissivel para
o0 surdo a possibilidade de construcdo do pensamento. Essa impossibilidade de pensar, porque
ndo falava, tornava o surdo um sujeito incapaz de ser educado, pois ele ndo conseguia se
expressar oralmente ou, até mesmo, demonstrar aquilo que sentia a outrem. Em uma palavra,
um “ndo-humano”, fardo pesado que deveria ser conduzido por toda a vida. A
desumanizacdo do surdo persistiu por mais de dois mil anos. Vivendo épocas de sofrimento,
de privacdo e de pobreza extrema, o surdo ndo encontrava meio de desenvolver nenhuma
atividade que lhe permitisse a sobrevivéncia, pois como ndo tinha acesso a educagao, 0
trabalho lhe era vetado.

O médico italiano Girolamo Cardamo (1501-1576) foi o primeiro a declarar que o
surdo era, sim, capaz de pensar, compreender, estabelecer relacdes entre as coisas e fazer
representacbes de objetos. Suas declaragbes estavam ancoradas num método de
aprendizagem, o qual consistia na associacdo de figuras desenhadas para representar a
realidade, constituindo, assim, um sistema l6gico que viabilizava construcfes coerentes e
denotava a existéncia de uma mente racional, capaz de analisar idéias e elaborar conceitos a
partir delas. Cardano modificou o conceito de que néo se podia ser ensinar a um surdo. Estes
foram os primeiros passos dados em direcdo a implantacdo da educacdo para surdos
(MOURA, 2000).

Pedro Ponce de Leon (1520-1584), monge beneditino Espanhol, dedicou a maior parte
de sua vida a educar os surdos que eram filhos de nobres. Ele os ensinou a falar, ler, escrever,
a rezar e conhecer a doutrina Catdlica. Seu trabalho serviu como ponto de referéncia para
outros educadores de surdos.

Outro espanhol, Juan Pablo Bonet, em 1620 publicou, na Espanha, um manual de
educacéo de surdos, intitulado “Reducéo das letras e a arte de ensinar a falar os mudos”, que
tratava da invencao do alfabeto manual de Ponce de Leon.

Ja em 1644, foi publicado o primeiro livro em inglés sobre a lingua de sinais
Chirologia, de J. Bulwer, o qual acreditava ser a lingua de sinais universal e seus elementos
constitutivos, icbnicos. Também publicou em 1648, o livro Philocorpus, em que afirmava ser

a lingua de sinais capaz de expressar 0s mesmos conceitos que a lingua oral.
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Precisamente no século XVIII (1750), o abade francés Charles Michel de L’Epée
inicia a instrucdo formal de duas criangas surdas, obtendo, com esta instrugdo, um grande
sucesso. Seu trabalho baseava-se na utilizacdo de sinais, em um sistema que incorporava a
lingua falada, gerando os “Sinais Metddicos”. O principal objetivo desse método era
aproximar o surdo da lingua francesa. Devido ao éxito obtido com o uso do sistema
desenvolvido, L Epée transformou sua residéncia na primeira escola pablica para surdos, o
“Instituto de Surdos e Mudos de Paris”, utilizando, no trabalho pedagdgico, uma abordagem
gestualista.

Contudo, essa ndo era a realidade vivenciada em todos os paises. Se, por um lado, na
Franca difundia-se 0 método manual para a educacgédo de surdos, em alguns paises da Europa
ganhava forca o método oral (sobretudo Alemanha e Inglaterra). De acordo com Marchesi
(1987), os debates realizados entre L’Epée (defensor do método manual) e Heinicke (defensor
do método oral), no final do século XVIII, seriam o inicio da polémica sobre os métodos para
educar o surdo. A utilizacdo dos sinais ainda continuava sendo aceita na educacéo de surdos,
bem como a participacdo de professores surdos, porém o oralismo foi ganhando forca e veio a
modificar esse cenario.

Por outro lado, as realizagdes do VII Congresso da Sociedade Pedagdgica Italiana,
realizado em Veneza em 1872, e do | Congresso de Professores Italianos de Surdos
influenciaram, sem duvida, a ado¢do do oralismo na educacdo de surdos. Nesse congresso
houve uma secdo dedicada especialmente aos surdos e cegos, em que, o influente professor e
diretor do Instituto de Mil&o, Julio Tarra, produziu um texto que denominou ‘intervencéo de

Tarra’ e se constituiu, praticamente, no texto final das propostas. Dentre elas, destacam-se:

| — Habiendo admitido que la lengua hablada es el médio humano para la
comunicacion del pensamiento; habiendo reconocido que todos los sordomudos,
salvo contadas excepciones, guiados de modo ordenado y paciente a su adquisicion,
estan en condiciones de leer sobre los labios la palabra y pronunciarla, 25con
ventajas no solo morales, sino incluso fisicas; habiendo reflexionado que la palabra
es para todos en cualquier situacién y condicion el médio méas idéneo para el
desarrollo coordinado de las facultades intelectuales, morales y linguisticas dentro
de la sociedad, se pide al Congreso que determine que la palabra articulada sea
introducida en los institutos italianos — apenas su situacion lo permita — como el
médio normal en la instruccion de los sordomudos... Il — La ensefianza de los
sordomudos sera dividida en dos partes: preparatoria y normal, llevando a término
en la primera la ensefianza mecénica de la palabra y haciendo objeto de la segunda la
completa educacion intelectual y moral mediante la lectura de los labios, la palabra
articulada y la escritura vinculada a ella. (SKLIAR, 1997b, p. 39).



26

A respeito desse acontecimento, Skliar (1997b, p.40) chama a atencdo para o fato de
que as idéias contidas nas propostas levantadas pelo VII Congresso levam a conjeturar que o

oralismo estava se configurando como um forte substituto dos sinais:

Este texto constituye un presagio de futuras elecciones pedagdgicas, 0 mas bien
terapéuticas, en casi todo el mundo, y ofrece varias aristas interesantes para el
debate: la afirmacion de que la ensefianza mecénica de la palabra es previa al
desarrollo intelectual, es decir, que la articulacion de la lengua oral debe convertirse
en la premisa de la inteligencia, en su consicion y, por outra parte, que la lengua
escrita es utilizada o seria utilizada a partir de esta recomendacion solo en un papel
secundario, dependiente de la lengua oral o de su conocimiento, sin tener uma
autonomia lingdistica propia.

O texto do VII Congresso foi aprovado e constituiu-se na primeira decisdo oficial que
determinava quais deveriam ser 0s métodos mais adequados para a educacdo do surdo. Este
Congresso € tido como o antecessor histdrico e ideolégico do | Congresso de Professores
Italianos de Surdos, o qual foi realizado em Siena, em setembro de 1873.

As propostas apresentadas pelo Congresso de Siena vieram corroborar as que tinham
sido escritas trés meses antes pelo diretor e pelos professores do Real Instituto de Mildo,
publicadas na revista L’Educazione dei sordomuti (1873, p.150-151 apud SKILIAR, 1997b,

p. 40). Observem-se algumas dessas propostas:

| — El objetivo supremo de la instruccion para el sordomudo, como para el oyente, es
la educacion intelectual, religiosa, moral y civil en relacion con la condicién social
del mismo. Il — El 26ilin para lograr dicho objetivo es la ensifianza de da lengua
patria, impartida principalmente con la palabra, leida de los labios, articulada y
escrita, en presencia de 26las cosas, de los hechos y de los dibujos, y eso en cuanto
sea posible y hasta cuando sea necesario... IV — El gesto natural, convenientemente
usado, no puede constituirse en lengua ni ser obstaculo para el aprendizaje del
lenguaje patrio ni para el ejercicio de la palabra viva. V — La mayoria de los
sordomudos es susceptible de aprender la lectura sobre lo labios y la articulacion

[.].

De acordo com Skliar (1997b, p. 41):

Comparando este texto com el producido solo um afio antes vemos que en él se
afiaden algunos conceptos interesantes para el comentario: el uso del adjetivo
PATRIO para la lengua oral, del adjetivo NATURAL para la lengua de sefias, la
idea de que los GESTOS, paradojicamente, no constituyen un impedimento para el
aprendizaje de la PALABRA ARTICULADA. (grifos do autor).

De qualquer modo, o | Congresso de Professores Italianos de Surdos representou um
passo importante em direcdo ao Congresso de Mildo de 1880. As primeiras sementes em prol

do oralismo estavam plantadas.
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Nos anos que se seguiram aos congressos realizados em Veneza e em Siena, as
abordagens oralistas, tanto a italiana como a francesa, ganharam mais adeptos, sobretudo na
Franca, onde muitas escolas particulares adotaram o método oral, ou ainda, um método misto,
0 qual era baseado no ensino da lingua oral e da escrita.

Dando continuidade as discuss6es sobre qual método deveria ser adotado na educacgao
de surdos (oral ou gestual), outros congressos e conferéncias foram realizados em Paris, ainda
na década de setenta do seculo dezenove.

A histdria da educacdo do surdo estava para ser mudada. Como aponta Skliar (1997b,
p. 42):

[...] Algunos de los maestros franceses para sordos, al conocer que se realizaria alli
(Paris) un encuentro de maestros para ciegos, decidieron convocar al que deseaban
denominar Primer Congreso Internacional de Educacién de Sordos. Debemos
destacar que de los 27 educadores participantes, solo cuatro, y entre ellos Serafino
Palestra, no eran fraceses. De todos modos ese Congreso, conocido il el nombre de
Amelioration du sort dés surdmuet, pasé a la historia como uno de los mas pacificos,
aunque su objetivo subyacente era lograr un pronunciamiento favorable al oralismo.
(grifos do autor).

Embora outras questdes tenham sido discutidas nesse | Congresso Internacional (o
risco do casamento entre consanguineos, criacdo de uma anamnese para ser aplicada em todos
0s paises, o direito de o surdo ter as mesmas oportunidades educacionais que 0s ouvintes), 0
eixo central do debate foi, certamente, a escolha do melhor método para educar o surdo. Neste
sentido, os primeiros passos em direcdo ao Congresso de Mildo ja estavam sendo dados. O
oralismo, entdo, estava a caminho.

Na Italia (Milao), em 1880, aconteceu o segundo Congresso Mundial sobre a educacao
de surdos, no qual a utilizacdo simultanea da fala e dos sinais foi considerada como uma
desvantagem que impedia o desenvolvimento da fala, da leitura labial e da precisdo das idéias.
Neste congresso, é declarado que o método oral puro deve ser adotado de forma oficial e
definitiva.

Nesse sentido, o Congresso de Mildo é considerado um marco na historia da politica
institucional de erradicacdo da lingua de sinais, e tambem da exclusdo radical dos
profissionais surdos do ambiente educacional. Esse Congresso internacional reuniu
profissionais ligados a educacao de surdos, sendo que dois tercos dos 174 congressistas eram
italianos. Os demais eram franceses, suecos, ingleses, alemées, suicos e americanos.

O Congresso festeja, entdo, a vitéria do oralismo sobre a inferioridade da lingua
gestual.

Reportando ao Congresso de Mildo, Sacks (1998, p. 40) ressalta que:
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Os professores surdos foram excluidos da votagéo, o oralismo saiu vencedor e 0 uso
da lingua de sinais foi “oficialmente” abolido. Os alunos surdos foram proibidos de
usar sua proépria lingua “natural” e, dali por diante, forcados a aprender, o melhor
que pudessem, a (para eles) “artificial” lingua falada. E talvez isso seja condizente
com o espirito da época, seu arrogante senso da ciéncia como poder, de comandar a
natureza e nunca se dobrar a ela.

Por fim, as atas finais do Congresso, documentos que delinearam as novas propostas
educacionais no final do século XIX e, ulteriormente, as politicas publicas até

aproximadamente 1970, indicavam o que se segue:

O Congresso, considerando a incontestavel superioridade da palavra sobre os signos
para devolver o surdo a sociedade e para dar-lhe um melhor conhecimento da lingua,
declara que o método oral deve ser preferido ao da mimica para a educagdo e
instrucdo dos surdos-mudos... O Congresso, considerando que o0s usos simultaneos
da palavra e dos signos mimicos tém a desvantagem de inibir a leitura labial e a
preciso das idéias, declara que o método oral puro deve ser preferido. (GREMION,
1991, p.195).

No trabalho escolar, a primeira medida educacional “profilatica” para proibir o uso da
lingua de sinais foi obrigar os alunos surdos a sentarem sobre suas méaos. Posteriormente,
retiraram-se as pequenas janelas de vidro das portas das salas de aula para coibir a
comunicacdo sinalizada entre os alunos. Os professores surdos e seus auxiliares foram
dispensados de todas as escolas e dos institutos.

Como destaca Lulkin (1998, p. 38):

Para estabelecer uma nova pedagogia e promover a educagdo das novas geracdes de
pessoas surdas, criaram-se sistemas reabilitadores altamente refinados na regulacéo
e controle do corpo. Retirou-se a lingua de sinais de circulacdo no espaco escolar e
demitiram-se os professores surdos, eliminando, também, o papel do adulto surdo,
produtor e reprodutor de aspectos culturais da comunidade de surdos. No seu lugar,
a balanca dos poderes pende para as técnicas de treinamento e para as praticas e
aparelhos ortopédicos: as préteses, os implantes, as cirurgias, o treinamento
auditivo, a leitura labial, a articulagdo dos fonemas, as audiometrias, 0s exercicios
respiratorios, a aquisi¢ao de vocabulario, etc. (LULKIN, 998, p. 38).

Revendo, entdo, os tracos histéricos que tecem a “trama” da educacao para 0s surdos,
se observa que ha diferentes propostas ou tentativas de sistematizar a praxis pedagogica
desses alunos. A partir do século XVIII, foram criados espacos educativos com a finalidade
precipua de educar criancas surdas. Essas escolas eram divididas em dois grandes grupos:
aquelas que defendiam a tese de que a educacdo do surdo devia ser orientada a partir de sua

oralizacdo — abordagem oralista; e aquelas que punham em relevo a linguagem de sinais
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utilizada pelos surdos e concebiam que essa mesma linguagem devia ser reconhecida e usada
no ambito escolar — abordagem gestualista.

Dentre os mentores que fizeram parte dessa historia, podem-se citar Cardano, Ponce
de Leon, Bonet, Amman, Itard, L’Epée a Bell, Hopkins, Gallaudet e Huet. Muitos destes
perpassaram na historia desde a afirmagdo de que o surdo era, sim, capaz de aprender, até a
criacdo de métodos para subsidiar o ensino do aluno surdo, ou, dito de outro modo, tornar
viavel ao surdo sua humanizacéo através de sua educacao.

Destacados alguns desses mentores e 0s principais fatos que concorreram para o inicio
da educacdo de surdos, ao longo dos ultimos quatro seculos, passe-se a focalizar os
acontecimentos mais relevantes, que contribuiram para o inicio do trabalho educacional com o

surdo, no Brasil, e que se vera abaixo, como continuidade desta pesquisa.

1.2 HISTORIA DA EDUCACAO DO SURDO NO BRASIL

Na época do Império, as elites dirigentes, que tinham por costume enviar seus filhos
para estudar na Europa, passaram a mandar tambem para la os que apresentavam deficiéncias,
para que se beneficiassem dessas viagens educativas (Fundacdo Getulio Vargas, 1989). Em
1855, chegou ao Brasil o professor surdo francés Hernest Huet, que tinha como principal
proposito a fundacdo de uma escola de surdos; sendo “levado por sentimentos de
solidariedade humana, cogitou, por sua vez, a fundacdo de uma casa de ensino e abrigo para
seus companheiros surdo-mudos” (MOURA, 2000, p.48).

Segundo Moura (2000), naquele tempo, no Brasil, ndo havia uma ideia publica acerca
da educacdo dos surdos. Ernest Huet, portador de surdez congénita, com experiéncia de
mestrados e cursos, trouxe uma carta de recomendacdo do Ministro de Instrucdo Publica da
Franca, e foi apresentado ao Reitor do Imperial Colégio Pedro Il, que Ihe abriu as portas para
criar a primeira escola de surdos no pais; porem, também ndo pode esquecer de que, para
desenvolver o seu trabalho, o professor Hernest Huet contava com o auxilio da nobreza ligada
ao governo.

Segundo Reis, 1992, p. 62:

[...] Corria a informacdo, nos primérdios da instituicdo, de que D. Pedro Il teria
trazido para o Brasil o professor Huet para iniciar o ensino do surdo no Brasil,
porque a Princesa Isabel tinha um filho que era surdo e que, em fun¢do disso, D.
Pedro Il teria se interessado em iniciar a educagéo de surdos no Brasil.
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Em janeiro de 1856, o professor Huet apresentou o programa para a educacao dos
surdos e, dois anos mais tarde, apresentou 0s seus sete alunos ao imperador, realizando o
exame publico dos mesmos, de acordo com os moldes daquela época, entusiasmando o
publico que assistiu, frente aos resultados que eles alcancaram. Parece evidente que a forma
de ensinar surdos utilizada por Huet era a ‘didatica especial de surdos-mudos’, como era
chamada naquela ocasido essa modalidade de ensino. Tratava-se do mesmo processo utilizado
por L’Epée no Instituto de Surdos de Paris. Hernest Huet também se interessou pela formacéo
de professores surdos, porém o pouco tempo de permanéncia no Brasil ndo foi suficiente para
que essa profisséo pudesse se desenvolver.

A histdria do Instituto Nacional de Surdos (INES), no Rio de Janeiro, esta ligada
diretamente a trajetoria da historia do surdo no Brasil, e ele foi fundado em 26 de setembro de
1857, pelo professor Huet, com o apoio de Imperador D. Pedro Il. A proposta educacional de
surdos usada pelo professor Huet permaneceu por pouco tempo. Em 1871, houve tentativas
para introduzir o método oral sem grandes resultados e, em 1873, iniciou-se 0 ensino
profissionalizante naquela instituicdo.

Apesar do Congresso de Mildo, em 1880, ter decretado o ensino oral puro, 0 método
L’Epée continuou no Brasil até 1901. Nos anos seguintes, o Instituto caminhou para a
concepcao oralista na educagédo de surdos e, em 1930, instaurou-se definitivamente a visdo
clinica, quando o Instituto passou a fazer parte do Ministério da Educacdo e Saude. Mesmo
com essa concepgédo oralista, muitos alunos surdos narram que, em 1970, os professores
desse Instituto continuavam apoiando o desenvolvimento das comunidades surdas e da
educacédo de surdos, principalmente em relacdo aos alunos de outros Estados. Muitos desses
“alunos cobravam liberdade para usar LIBRAS” dentro e fora do INES (Instituto Nacional de
Estudo dos Surdos) - (MOURA, 2000).

Por influéncia de um professor ouvinte, Dr. Brasil Silvado Janior, que entrou em
contato com Associa¢des de surdos dos paises da Europa, foram se formando as primeiras
associacOes de surdos no Brasil. Inicialmente elas eram controladas pelos ouvintes e as idéias
do oralismo eram as que predominavam. Algumas dessas associa¢fes ainda mantém suas
atividades até os dias de hoje, mas a grande diferenca dos movimentos iniciados pelos surdos
no Brasil esta nas Associacgdes de surdos fundadas por liderancas surdas, que inauguraram um
novo capitulo nas relac@es politicas entre surdos e ouvintes.

Sob a Otica positivista, a surdez passou a ser algo que se sobrepunha aos individuos,
gue nasciam assim ou a adquiriam durante seu desenvolvimento. Assim, a Medicina assumiu

um papel decisivo, estudando meios de curar 0 surdo, ou seja, acreditava-se, entdo, que
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através do uso de aparelhos de amplificacdo sonora individual — AASI, o surdo poderia ouvir
sons e ruidos que favoreciam a aprendizagem da fala (SOARES, 1990).

Em 1929, aparece o primeiro audiémetro vocal, mas somente depois de 1940, com o
uso do audiémetro e de técnicas de condicionamento (Peep show e Prova psicogalvénica), foi
possivel identificar o tipo e o grau da perda auditiva. Foi entdo que surgiram os audiologistas,
médicos otorrinolaringologistas especializados em surdez, que faziam diagndsticos e
habilitavam os surdos em idade pré-escolar (POLLACK, 1970).

Soares (1990) afirmava que se a perda auditiva fosse considerada leve (de 0 a 40 dB -
dB é unidade de medida de som, Ié-se decibel), os alunos eram considerados parcialmente
surdos, entdo poderiam ser encaminhados as escolas regulares. Mas, se a perda auditiva fosse
superior a este valor, esses alunos deveriam ser atendidos pelas instituices especializadas. A
medicina impds a educagdo outra funcdo: a reabilitagdo dos alunos parcialmente surdos,
porém, as escolas em geral propiciaram a eles pouco progresso, pois que acabavam cursando
varias vezes a mesma seérie, ficando, assim, defasados em relacdo a idade do grupo e aos
conteddos curriculares. Sendo pouco escolarizado, o surdo era levado a marginalizacéo social
e escolar.

De acordo com Reis (1992, p.73):

[...] se ja havia pouco interesse na educacdo do menino surdo, maior discriminagéo
enfrentava a menina surda, devido aos preconceitos contra a mulher vigentes na
época. Poucas mulheres eram aceitas nas institui¢des especializadas e assim mesmo
até uma idade, pois, para evitar problemas ligados a sexualidade, o tempo de
escolarizagdo era dado por concluido, sem terem elas dominado os contetdos
académicos, desde que ja soubessem cozinhar, lavar e costurar. (REIS, 1992, p.73).

Em 1923, surgiu no Brasil a segunda escola para surdos, denominada Instituto Santa
Terezinha, em S&do Paulo, seguindo-se, muito depois, a de Porto Alegre, 1954 e a de Vitoria,
em 1957.

No inicio da década de 50, foi promovido o primeiro curso de “Formacdo de
Professores para Recuperagdo de Deficientes da Audicdo e da Fala”. Até entdo, os professores
de surdos eram autodidatas ou tinham realizado sua formagao no exterior (REIS, 1992).

Para superar dificuldades da educacdo especial, foram iniciadas, a partir de 1957, as
chamadas Campanhas. Em 3 de dezembro de 1957, deu-se a primeira, denominada Campanha
para a Educacdo do Surdo. As Campanhas representaram “a primeira participacdo direta
sisteméatica de ambito nacional do Poder Publico brasileiro na acdo em favor dos

excepcionais” (FUNDACAO GETULIO VARGAS, 1989).
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A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°. 4024 — LDB-61-
BRASIL enquadrou a educacdo de excepcionais no sistema geral de ensino, tendo em vista,
justamente, a integracao desses alunos na comunidade. Para Brejon (1983), foi a LDB-61 que
unificou toda a educacdo do pais em um sé sistema, dedicou o capitulo X, sob o titulo “Da

educacédo de Excepcionais” e seus artigos 88 e 89 ao tema, estabelecendo que:

[...] A educacao de excepcional deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema
geral de educagdo, a fim de integrd-lo na comunidade. Toda iniciativa privada
considerada eficiente pelos Conselhos Estaduais de Educagdo, e relativo & educacao
de excepcionais, recebera dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas
de estudos, empréstimos e subvencdes (p. 248).

Para Reis (1992):

[...] a partir dos anos 60, iniciou-se uma mudanga importante na educacdo dos surdos
como resultado da influéncia de diversos fatores. De modo geral, estes fatores
relacionam-se a um contexto mais amplo de transformagdes sociais e politicas. Os
anos 60 foi um tempo de grandes mudancas sociais, assistiram ao ativismo do
movimento pelos direitos civis que, nas palavras de Hutzler, citado por esta autora:
levantaram as vozes das minorias: mulheres, negros, favelados, deficientes,
homossexuais, etc. Assim, tiveram peso as discussfes sobre a questdo cultural
versus o direito das minorias serem diferentes, sobre a afirmacdo da identidade
étnica. Stewart e Akamatsu, também citados por esta autora, completam ainda que:
na década de 60, nos Estados Unidos, a legislacdo favoreceu a educacdo bilingle,
tendo o inglés como segunda lingua, valorizando o vernaculo negro, o havaiano e o
inglés crioulo, abrindo de certo modo, a oportunidade de uma educacdo bilinglie
também para o surdo com o reconhecimento da Lingua de Sinais (p.18-19).

Na década de 70, foi iniciado um programa produzido pelo Centro de Tecnologias
Educacionais — Secretaria de Estado de Educacgéo e Cultura do Rio de Janeiro, denominado
Portas Abertas” (REIS, 1992, p.76). Esse programa consistia em 20 programas radiofénicos
semanais para audiéncia aberta, com a proposta de se debater com a comunidade os temas
mais relevantes ligados a surdez, tendo o objetivo de formar Grupos de Trabalho que
atuassem em prol da Educagéo do surdo.

A Lei 5692-71 dedicou apenas um artigo a Educacédo Especial, postura que, na época,
recebeu inimeras criticas dos especialistas da area. O artigo 9°. estabelecia que os alunos que
apresentassem deficiéncias fisicas ou mentais, ou que se encontrassem em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os alunos superdotados deveriam receber tratamento
especial, de acordo com as normas fixadas pelos Conselhos de Educacdo. Em 1986, foi
instituida a Coordenadoria para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE).
Nessa decada, também surgiram os primeiros cursos de pos-graduacao, relacionados as areas

das deficiéncias, impulsionando uma producdo cientifica mais consistente, prenincio de
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medidas e disposicdes legais que trariam sensiveis mudancas na postura da sociedade em

relacdo a educacao dos alunos surdos.

1.2 ABORDAGENS EDUCACIONAIS: Formas de Comunicagdo com Surdo

Neste tdpico, faz-se necessario destacar, em cada abordagem educacional, ainda que
de forma breve, os fatos mais relevantes que colaboraram para o surgimento, em diferentes
épocas (a divisdo é apenas didatica, pois as abordagens educacionais para surdos estiveram
(estdo) presentes ao longo da historia): Oralismo, Comunicagdo Total e Bilinguismo
(LACERDA e orgs., 2000).

Ao se fazer uma espécie de recapitulacdo acerca da educagdo de surdos, constata-se
duas fases distintas que podem ser tracadas e uma terceira fase, a contemporanea, que se
encontra em processo de construcao.

A primeira fase é constituida pelo oralismo, uma abordagem educacional que ainda
continua sendo vislumbrada em muitos recintos escolares do mundo. O oralismo tem como
objetivo que o surdo desenvolva a linguagem oral ou fala. Neste sentido, o oralismo, segundo
Boscolo et al., (2005) “é um termo utilizado para descrever um método de reabilitacdo que
ensina a crianga que possui surdez a ouvir e a falar”. Porém, é uma filosofia aprendida, ou
seja, ndo surge de uma maneira natural. O trabalho € conjunto e centrado no interesse da
crianca, e, principalmente, no interesse de sua familia, que necessita estimular a crianca
constantemente.

A segunda fase introduz a idéia da comunicacdo total. Esta € uma abordagem
educacional que segundo Boscolo et al. (2005, p.34) considera “todo tipo de comunicagéo
para um individuo, seja ela por sinais, datilogia, ou por uma combinacao desses modos, que
permita 0 contato entre surdos e ouvintes”. Um programa de comunicagao total ndo exclui
técnicas e recursos para a estimulacdo auditiva, adaptacdo de aparelho de amplificacdo
sonora, leitura labial, treino de fala, leitura e escrita, pelo contrario, utiliza todos os recursos
para desenvolver uma comunicacao efetiva.

A terceira fase, em construcdo, € constituida pela chamada educacdo bilingue. O
bilinguismo é uma proposta de ensino que tem sido utilizada por escolas que se propdem a
tornar acessivel ao surdo duas linguas, no espaco escolar: a lingua de sinais e a lingua

portuguesa, em sua modalidade oral e/ou escrita.
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Ap0s essa breve apresentacdo, far-se-4 uma incursdo pelas abordagens educacionais
implementadas na educacao de surdos, com o intuito de mostrar os pontos e contrapontos de

cada uma delas.

1.2.1 Oralismo

O oralismo vem, desde o século XVIII, apontando veementemente a fala e a escrita
como vias legitimas de comunicagdo para o surdo. Nessa abordagem educacional, requisita-se
do surdo uma adaptacdo ao mundo ouvinte. Ou seja, era necessario que ele se comportasse
como se ndo fosse surdo, que se aculturasse, que falasse, e que rejeitasse a surdez (SKLIAR,
1998 b).

A abordagem oralista objetiva a integracdo do surdo na comunidade de ouvintes,
propiciando-lhe condicdes de desenvolver a lingua oral (no caso do Brasil, a lingua
portuguesa). A concepcdo de linguagem, para varios profissionais desta corrente educativa,
restringe-se a lingua oral, e esta deve ser o0 Gnico meio de comunicacdo dos sujeitos surdos.
Assim, para que o surdo se comunique bem é necessario que ele seja um “falante” proficiente
do portugués.

De acordo com Skliar e outros (1995, p.86), o congresso de Mildo (1880): “[...] impds
a superioridade da lingua falada com respeito a Lingua de Sinais, e decretou sem
fundamentacéo cientifica alguma que a primeira deveria constituir, como se tem dito, o Unico
objeto de ensino”.

O oralismo concebe a surdez como um déficit que deve ser minorado por meio da
estimulagdo dos resquicios auditivos. Tal estimulacdo viabilizaria o aprendizado do portugués
(ou de qualquer lingua oral) e levaria 0 surdo a integrar-se a comunidade ouvinte. O que
significa que a premissa basica do oralismo é fazer uma reabilitacdo do surdo em direcdo a
“ndo surdez” e aos padrGes de normalidade preconizados pela sociedade industrial
contemporanea em que ele vive. Neste sentido, o oralismo almeja que, dominando a lingua
oral, o surdo esteja apto para se integrar aos ouvintes que pertencem a lingua majoritéria.

Para o oralismo, como mostra Souza (1999, p.164):

A linguagem é um cddigo de formas e regras estaveis que tem na fala precedéncia
histérica e na escrita sua via de manifestacdo mais importante. Gestos ou sinais, ndo
importam de que natureza fossem, eram e ainda sdo considerados acessorios
dependentes da fala e/ou inferiores a ela do ponto de vista simbélico. O oralismo
defende essencialmente a supremacia da voz, transformando-a em nuclear do que
consideram ser o “tratamento educativo interdisciplinar” da pessoa surda. (grifos da
autora).
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Segundo Sanchez (1990), o oralismo é considerado como uma imposi¢do social de
uma maioria linguistica (os falantes das linguas orais) sobre uma minoria linguistica sem
expressao diante da comunidade ouvinte (surdos). Muito além de um problema educativo,
estar-se-ia diante de um problema de natureza social entre maioria € minoria, porém nao
similar aos problemas sociais enfrentados pelas comunidades indigenas e pelos imigrantes, no
Brasil, pois tanto os indigenas quanto os imigrantes sdo ouvintes... e falam ja uma (ou varias)
linguas.

Entretanto, Northern e Down (1989, p.44) afirmam que o pressuposto fundamental do

oralismo:

[...] é que se deve dar a toda a crianga surda a oportunidade de se comunicar através
da fala. Estas criangas ndo devem se misturar as criangas [...]. O treinamento na fala
e na leitura orofacial permitem um ajustamento mais cedo ao mundo que a cerca,
que é falante e ouvinte.

Caselli e Colls. (1994) relatam que os fundamentos desta abordagem séo:
1) diagnostico precoce;
2) avaliacdo precisa do grau e do tipo da perda auditiva;
3) adaptacdo do Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual adequado o mais
breve possivel;
4) imediata reeducacdo ao som e a fala;
5) colaboracdo méxima dos pais no processo de reabilitacdo;
6) convivéncia com criangas ouvintes;
7) insercdo em escola normal, garantindo a compreensdo e colaboracdo dos

professores.

1.2.2 Comunicacao Total

As tensOes, conflitos e opressdes que se instauraram na educacdo dos surdos, a
insatisfacdo com a abordagem oralista e 0s argumentos oriundos dos estudos sobre a lingua de
sinais utilizada pelos surdos, iniciados na década de 60, concorreram para a formulacdo de
novas propostas pedagdgico-educacionais, e aquela que mais tomou impulso nos anos 70 foi a

denominada comunicacéo total.
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Nas palavras de Stewart (1993, p.118), a comunicacéo total pode ser concebida como:
“[...] a préatica de usar sinais, leitura orofacial, amplificacdo e alfabeto digital para fornecer
input linguistico para estudantes surdos, a fim de que possam se expressar nas modalidades
preferidas”.

A finalidade é oferecer ao aluno a possibilidade de desenvolver uma comunica¢do com
seus familiares, professores e companheiros ouvintes. Embora a oralizacdo ndo seja o objetivo
precipuo da comunicacdo total é, por outro lado, também uma das areas trabalhadas para
propiciar a integragdo do sujeito surdo no &mbito social.

Ciccone (1996) refere que os profissionais que adotam a comunicagéo total concebem
o surdo de maneira diferente dos oralistas: ele ndo é concebido somente como um portador de
uma patologia de ordem médica, que deveria ser dizimada, mas sim, como uma pessoa, e a
surdez, como um trago que repercute nas relagdes sociais e no desenvolvimento afetivo e
cognitivo desse sujeito.

A comunicacao total, em oposicéo ao oralismo, defende o argumento de que apenas a
aprendizagem da lingua oral ndo viabiliza pleno desenvolvimento do surdo. Acata 0 uso de
qualquer recurso lingistico, seja a lingua de sinais, a lingua oral ou codigos manuais, para
facilitar a comunicacdo com o0s sujeitos surdos. Esta abordagem educacional, como a propria
terminologia sugere, privilegia a comunicacdo e a interacdo e ndo apenas a lingua (ou
linguas). Assim, o aprendizado de uma lingua pelo surdo ndo é a meta precipua da
comunicacéo total.

Nessa linha de raciocinio, essa abordagem educacional busca, em seus argumentos e
em seus objetivos, mesclar os mais diferentes instrumentos pedagogicos para subsidiar o
ensino de surdos no ambiente escolar. Brito (1993, p.55), opondo-se aos defensores da
comunicacéo total, alerta que: “[...] a comunicacédo total ndo objetiva que o surdo chegue ao
dominio de duas linguas. Ao contrério, o objetivo linguistico é o aprendizado da lingua da
modalidade oral, sendo os sinais apenas meio para isso”.

No Brasil, além de sinais, a comunicacdo total utiliza ainda a datilologia
(representacdo manual das letras do alfabeto), o “cued-speech” (sinais manuais que
representam os sons da lingua portuguesa), o portugués sinalizado (lingua artificial que usa o
Iéxico da lingua de sinais com a estrutura do portugués e alguns sinais inventados, para
representar estruturas gramaticais do portugués que ndo ha na lingua de sinais) e o pidgin
(simplificacdo da gramatica de duas linguas em contato, no caso a lingua portuguesa e a
lingua de sinais) (GOLDFELD, 1997).
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Discutindo sobre o portugués sinalizado, Gées (1999, p.7) chamam a atencéo para o

fato de que:

Sinalizar o Portugués era como conseguir um meio-termo que aparentemente
satisfazia aos dois grupos envolvidos. Se de um lado os surdos poderiam readquirir o
direito de usar a LIBRAS fora da classe, de outro, na escola, os professores teriam
sua tarefa de ensino facilitada com o uso de sinais. Essa aparente solucdo era
subsidiada pelas “novas” idéias na Educacéo do Surdo, mais ou menos cristalizadas
ou que giravam na orbita do que se compds com o rdtulo de Comunicagdo Total.
(grifos da autora).

A Comunicacao Total, como ja mencionado, € definida como um direito de o aluno
surdo aprender a utilizar os mais variados recursos comunicativos disponiveis para
desenvolver sua competéncia linguistica. Ou, ainda, como afirma Ciccone (1996, p.18), visa
a: “[...] fornecer a crianca a possibilidade de desenvolver uma comunicacao real com seus pais
e professores...” [...] “A oralizacdo ndo € o objetivo em si... mas uma das areas trabalhadas
para possibilitar a integracdo social do individuo surdo”.

A palavra de ordem anunciada pelos defensores da Comunicacdo Total era: néo
importa de qual recurso comunicativo o surdo langard méo para se comunicar, o0 importante é
que haja a comunicacéo.

Nas palavras de Goes (1999, p.8):

As ‘estratégias’, funcionalmente Uteis para o desenvolvimento do ‘potencial
comunicativo’ do surdo eram consideradas inimeras ja que, para se conseguir o
objetivo fim, a comunicacdo, valia tudo: uso de sinais (itens da LIBRA), emprego
de sinais criados para marcar aspectos gramaticais da lingua oral, o desenho, a
dramatizacdo, o treino auditivo, a estimulagdo dos érgdos fonoarticulatérios, a
escrita, a expressao corporal [...] a frase de ordem nos Congressos Nacionais era:
‘ndo importa a forma, o que importa é que o conteddo passe’. (GOES, 1999, p.8).

A Comunicacdo Total, apesar de congregar uma miscelanea de artefatos linguisticos e
pedagdgicos, ndo conseguiu minimizar as dificuldades escolares apresentadas pelo surdo em
sala de aula. E, mais uma vez, os alunos continuaram com defasagem tanto na leitura e na

escrita, como no conhecimento dos contetidos escolares ministrados em classe.

1.2.3 Bilinguismo

Goldfeld (1997, p.8) define que “é uma filosofia metodologica que utiliza a

estimulagdo de uma lingua que pode ser adquirida espontaneamente pelos surdos, a lingua de
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sinais, bem como sua cultura”. O objetivo da filosofia bilinguista & proporcionar o
desenvolvimento cognitivo-lingtiistico* paralelo ao desenvolvimento de um individuo
ouvinte.

Na atualidade, dentre as propostas sugeridas para a educagdo dos surdos, € o
bilinguismo que tem sido alvo de reflexBes por parte dos profissionais que se esforcam em
discutir a implementacdo dessa abordagem educacional para o aluno surdo. A educacdo
bilingue para o surdo despontou no cendrio educacional como uma abordagem que visa ndo
somente a modificar a escolarizagcdo para surdos que era norteada pelo visivel fracasso
escolar, mas também para ir de encontro as préaticas pedagogicas assumidas em abordagens
educacionais anteriores que permearam (e, de certa forma, ainda permeiam) a educacdo de
surdos (oralismo e comunicacao total). Dito de outro modo, como uma “salvadora da péatria”
que seja capaz de minorar as dificuldades escolares vivenciadas pelos alunos surdos,
sobretudo, na aquisicao da lingua portuguesa (gramatica), em sala de aula (GOES, 1999).

Goldfeld, 1997, p.9, no que respeita ao bilinguismo para o surdo, ressalta que:

H&, no entanto, duas maneiras distintas de definigdo da filosofia Bilingue. A
primeira acredita que a crianca surda deve adquirir a lingua de sinais e a modalidade
oral da lingua de seu pais, sendo que posteriormente a crianga devera ser
alfabetizada na lingua oficial de seu pais. (GOLDFELD, 1997, p.9).

Por outro lado, no entanto, autores como Sanches (1990) acreditam ser necessario para
o surdo adquirir a lingua de sinais e a lingua oficial de seu pais apenas ha modalidade escrita e
n&o na oral.

O problema que se verifica nas idéias expostas por Goldfeld (1997) é o que concerne a
aquisicdo da segunda lingua (lingua portuguesa — gramatica — L1 e L2.). A questdo, acredita-
se, ndo é discutir se o surdo vai adquirir a lingua oficial do pais, quer na modalidade oral, quer
na modalidade escrita. Uma discussdo desse tipo seria salutar se o surdo chegasse a escola
dominando a lingua de sinais. Agora, como falar em aquisicdo de segunda lingua se, em
grande parte das vezes, a crianca surda ndo tem sequer a primeira lingua (sinais); segundo
essa autora.

Sobre essa metodologia ir-se-4 descrever mais detalhadamente no capiitulo 3, em

educacéo do surdo e lingua de sinais — LIBRAS.

4. Desenvolvimento cognitivo-linguistico - Inicio da capacidade de pensamento I6gico ndo demasiado abstracto
e de entender 0s conceitos que usa ao lidar com o ambiente em seu redor, de forma cada vez menos intuitiva e
egocéntrica.
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Tambeém se irdo enfatizar duas modalidades de comunicacao, que séo usadas nos dias

atuais, mas nao sdo consideradas uma filosofia e sim, formas metodolodgicas:

1. bimodalismo;

2. diferenca entre sinais e gestos.

1.2.4 Bimodalismo

O bimodalismo surgiu na década de 1960, nos EUA, como decorréncia do
desenvolvimento de pesquisas sobre Lingua de Sinais (STOKOE, 1978) e de constataces
sobre 0 melhor desenvolvimento académico de criangas surdas filhas de surdos, se
comparadas aos seus pares, filhos de ouvintes (MOORES, 1978). Entretanto, por tras destes
estudos, hd uma grande insatisfacdo com os resultados obtidos durante quase um século de
educacéo oralista.

Portanto, o bimodalismo é um termo utilizado para referir certa forma de comunicacgao
simultanea, o que significa que esse método abarca o uso da lingua oral e da lingua de sinais
conjuntamente. Assim sendo, a fala é acompanhada de Sinais, tornando-a visivel para o surdo.
Os aspectos relacionados a audicdo (indicacdo de aparelno de amplificacdo sonora,
aproveitamento de restos auditivos) e treinamento de fala e leitura orofacial séo realizados de
forma paralela, com objetivo de fazer com que o surdo desenvolva estas habilidades.
(BOSCOLO et al., 2005).

O bimodalismo® pressupde, basicamente, 0 uso dos sinais, porém na ordem da lingua
oral. Neste sentido, reduzem-se as flexfes e particulas da lingua oral e inserem-se alguns
aspectos da gramaética da lingua de sinais. Trata-se, portanto, de um hibrido entre ambas as
linguas. O alfabeto manual também é utilizado, sobretudo para palavras novas e nomes

proprios. Reportando-se a origem do termo bimodal, Monreal (2008, p.10) salienta que:

El bimodal surgi6 como sistema aumentativo del habla, em um momento em que los
professores de sordos eram mayoritariamente oralistas y tenian em general escaso
dominio de la lengua de signos, como se comprobd mediante uma encuesta realizada
entre todos los educadores de sordos em los Estados Unidos. El objetivo del
bimodal, em su origen, fue el de presentar las estructuras semanticas y sintacticas del
lenguaje oral para ser vistas y oidas simultaneamente com el fin de contribuir al
desarrollo de la lengua oral.

® O termo bimodalismo foi definido por Schlesinger (1978). Para maiores detalhes vide Schlesinger, H.S. The
acquisition of bimodal language. In: .M. Schlesinger e L. Namir (Eds.). Sign Language of the Deaf:
Psychological, Linguistic and Sociological Perspective. New York: Academic Press, 1978.
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De acordo com Monreal, outra razdo que teria concorrido para o uso do bimodalismo

na educacéo de surdos seria o fracasso do método oralista. Para este autor (2008, p. 18):

Su aplicacion fue en aumento al comprobarse que el uso de signos manuales no tiene
efectos negativos para el desarrollo del habla, que facilita el habla cuando ésta es
posible y sirve de test, con el consiguiente ahorro de esfuerzo y tiempo, en los casos
en que la produccién verbal en modalidad oral no es posible. (MONREAL, 2008, p.
18).

E oportuna a diferenca entre sinais e gestos e é importunidade diferenciar de lingua de
sinais e dos gestos indicativo; representativos que o surdo pode apresentar durante a sua
comunicagéo.

Boscolo et al. (2005) afirmam que gestos indicativos e representativos séo aqueles que
a crianca utiliza para apontar algo, tentando assim superar a ‘falha’ na comunicacéo utilizada
no dia a dia. Ex: tchau, sinal de positivo, falar ao telefone.

Sinais é uma lingua universal, com diferencas regionais, que foi criada para ajudar as
dificuldades de comunicacéo dos surdos.

Harrison (1994) descreveu que gesto ¢ uma forma de se expressar por meio de
mimicas faciais, movimentos com as méaos, bracos ou corpo, de forma natural e espontanea.
Ainda descreveu que o sinal € usado e transmitido pelos surdos, ndo sendo compreendido
pelas pessoas que ndo tém acesso a seu significado, a sua estrutura gramatical e sintatica.
Possui uma configuragdo espacial propria, na qual a movimentacdo de uma méo se da em

relacdo a outra, tendo um movimento com inicio, meio e fim especificados.

1.3 CONHECENDO A SURDEZ: Consideracdes Teoricas Relevantes

A literatura sobre a surdez € muito ampla, de modo que, neste item, se privilegiara um
olhar critico sobre os estudos da Audiologia, abordando-os em conceituagdo, caminho do
som, classificacdo, diagnostico, além de apresentar uma discussdo sobre os efeitos do
diagnostico nos pais. Importante lembrar que este item ndo faz nenhuma relagcdo sobre as
provaveis abordagens educacionais, a filosofia que o profissional de Fonoaudiologia tem
como seguimento, porém é para dar clareza aos leitores que ndo tém conhecimento sobre a

temaética que esta em estudo.
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1.3.1 Conceito

Tradicionalmente, a surdez na Audiologia tem sido tratada em termos de patologia e
deficiéncia, e comumente definida como privacdo do sentido da audigdo (Silva, 2000). O
problema da crianca surda é, assim, caracterizado por um déficit sensorial auditivo. Em outro
enfoque mais recente, representado por Skliar (1998), Moura (2000), Lacerda e org. (2002),
Lacerda (1998), Sacks (1998), Almeida (2000), entende-se que a crian¢a surda apresenta uma
diferenca e ndo uma deficiéncia, tida como uma forma ideoldgica e cultural de significar a
surdez. Sobre esse assunto, serdo apresentadas, no proximo item, bem mais detalhadamente
as duas visOes, a clinica e a socioantropoldgica, que ainda nos dias de hoje, trazem muita
polémica.

Lima (2006) conceitua a surdez como uma perda total ou parcial, congénita ou
adquirida, da capacidade de escutar um som e compreender a fala por intermédio do ouvido.
A audicéo € um sentido fundamental para a maioria das pessoas; afinal, o ouvido ¢ um canal
importante para receber informagc6es do mundo externo. Essas informacdes sdo fundamentais
para a construgdo de um modo de interacdo que é 0 mais comum na sociedade: aquele em que

se usam a linguagem verbal e oral.

1.3.2 Caminho do som

A orelha é o 6rgdo responsavel pela deteccdo dos sons no ambiente. Esse 6rgdo € tdo
sensivel que nos possibilita ouvir sons minimos, e até se selecionar alguns sons. O som, na
forma de ondas, é captado pela orelha externa. Essas mesmas ondas chegam até a orelha
média, onde movimentam a membrana timpanica. E um movimento semelhante ao de uma
caixa acustica de aparelho de som, quando 0 som esta muito alto.

Com essa movimentagdo da membrana timpanica, também ocorre a vibragdo dos trés
ossiculos, pois o cabo do ossiculo martelo esta inserido na membrana, “a cabe¢a” do martelo
estd encostada no estribo e, assim, acontece um movimento conjunto, entre membrana
timpanica e ossiculos.

A base do estribo, que é o Gltimo ossiculo, esta ligada a coclea (orelha interna), que se
encontra no 0sso temporal (é exatamente onde a orelha esta, e atras da orelha € o local mais
proximo da coclea). Junto da coclea, estdo os canais semicirculares e, no seu interior, existem
liguidos que se movimentam. Com isso, as células ciliadas impulsionam o nervo auditivo

coclear a perceber toda a movimentacdo da coclea e dos liquidos e, assim, envia o impulso
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elétrico (amplificado na orelha média) para o cerebro, onde é o som processado e
compreendido (BOSCOLO et al., 2005).

1.3.3 Classificacao

Classificagcdo de acordo com o local, segundo (CESCHIN, ROSLYNG-JENSEN,
2002): condutiva quando a alteracdo esta localizada na orelha externa e ou orelha média. A
orelha externa capta e conduz o som até a orelha média; neurossensorial quando a alteracdo
auditiva esta localizada na orelha interna; mista quando o paciente apresenta alteracdes
auditivas envolvendo duas ou trés partes da orelha, existindo, assim, caracteristicas
condutivas e neurossensoriais.

Classificacdo quanto ao momento em que ocorre, segundo Russo e Santos (1994):
congénitas sdo aquelas que ocorrem antes ou durante o nascimento; e adquiridas sdo aquelas
que ocorrem apos o hascimento.

Classificacdo quanto ao grau, segundo Northern e Downs, 1989, adotam a seguinte
escala de niveis médios em decibéis, nas frequéncias 500 Hz, 1000 Hz, e 2000 Hz, para a
deficiéncia auditiva (estes critérios sdo utilizados por grande parte dos profissionais da area de

diagndstico):

-limites normais..........ccccocevvninnnne 10 a 26 dB
-perda leve.......ccocvveviiicinenee, 27a40dB
-perda moderada..........c.ccoverurennnne. 41 a55dB
-perda moderadamente severa........ 56 a 70 dB
-perda Severa........cocvvvereeierieene 71a90dB
-perda profunda............cccceveeneennne acima de 90 dB

Nesta classificacdo, surdo é aquele que tem perda auditiva profunda, e que, portanto,
dificilmente adquirira linguagem oral sem um treinamento especifico para utilizacdo da fala e
linguagem.

Classificacdo quanto a fala e linguagem, segundo Lafon, (1989): surdez leve - permite
ouvir os sons, desde que estejam um pouco mais intensos; surdez moderada - ha a necessidade
de se repetir algumas vezes o que foi dito e dificuldade de falar ao telefone, com a

possibilidade de troca da palavra ouvida por outra foneticamente semelhante (pato-gato, céo-
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ndo, céu-mel); surdez moderadamente severa - perda auditiva de até 70 decibéis, que dificulta,
mas ndo impede o individuo de se expressar oralmente, bem como de perceber a voz humana,
com ou sem a utilizacdo de um aparelho auditivo; surdez severa: permite escutar sons fortes,
como o de caminhdo, avido, serra elétrica, mas ndo permite ouvir a voz humana sem
amplificacdo; surdez-profunda: perda auditiva acima de 90 decibéis: sdo audiveis sons graves
que produzem vibracdo (trovao, avido). Sem tratamento especifico, esse tipo de surdez
impede o individuo de entender, com ou sem aparelho auditivo, a voz humana, bem como de
adquirir, naturalmente, o codigo da lingua oral.

Nesta classificacdo a surdez é marcada através dos atos do falar e do ouvir.

[...] A deficiéncia auditiva traz muitas limitacBes para o desenvolvimento do
individuo. Considerando que a audicdo é essencial para a aquisicdo da linguagem
falada, sua deficiéncia influi no relacionamento da mae com o filho e cria lacunas
nos processos psicoldgicos de integragdo de experiéncias, afetando o equilibrio e a
capacidade normal de desenvolvimento da pessoa. (REDONDO, 2001, p.5).

O diagnostico audiologico € de extrema importancia, uma vez que norteia 0S
procedimentos de habilitacdo e reabilitacdo do individuo surdo, seja qual for a filosofia e
metodologia que for ser realizada na crianga surda. Ele deve ser preciso, na medida do
possivel, e realizado 0 mais precocemente que se puder. Atualmente, ha muitos equipamentos
e procedimentos disponiveis. No entanto, cabe ao profissional seleciona-los adequadamente
para cada caso e, sobretudo, analisar conjuntamente todos os resultados obtidos, a fim de

concluir o diagnéstico.

1.3.4 Aparelho de Amplificacdo Sonora Individual (AASI)

A amplificacdo acustica para melhora da audi¢cdo comegou com a utilizacdo da méo
em concha atrds da orelha, o que parece incrementar até 18 dB numa faixa de 1000 a 3000
Hz. No século XVI, tém-se descritos o uso de cornetas de origem animal e no século XVII, de
cornetas manufaturadas. Define-se com isso a era pré - elétrica dos aparelhos de amplificacgéo.

A invencao do telefone por Graham Bell (1876) possibilitou a construcdo do primeiro
aparelho auditivo elétrico (1900), através da adaptacdo de sua tecnologia. A evolugdo do
desenvolvimento dos aparelhos auditivos desde entdo vem ocorrendo de forma bastante veloz.
Passou-se pela utilizacdo de transmissores de carbono, valvulas e, mais recentemente, dos
transistores.

A selecdo do aparelho auditivo requer uma equipe multidisciplinar, com
otorrinolaringologista, fonoaudidlogo, pediatra, geriatra, psicologo, etc. Cabe ao
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otorrinolaringologista garantir o diagnostico apropriado, indicando o grau e a natureza da
perda auditiva, e a protetizacdo. Deve também acompanhar o paciente, certificando-se das
condicgdes otorrinolaringologicas que possibilitem o melhor aproveitamento do aparelho de
amplificacdo e verificando possiveis variagdes do ponto de vista auditivo e médico geral.

Cabe ao fonoaudidlogo a selecdo e a adaptacdo do aparelho auditivo, o que inclui:
avaliacdo audiologica; impressdo do molde mais adequado; avaliacdo da atuacdo de diversos
aparelhos; selecdo do aparelho que leva a maior amplificacdo; teste do aparelho em camaras
acusticas; aconselhamento do paciente e/ou familia sobre os aspectos da deficiéncia auditiva,
do aparelho e seu uso; acompanhamento do progresso do paciente quanto a adaptacao;
organizacdo da terapia e treinamento especial (seja ela em que tipo de abordagem e filosofia
que o surdo iré seguir, seja ela bilingue ou oralismo).

O aparelho auditivo eletrénico € um miniamplificador que tem como funcdo conduzir
0 som a orelha do individuo, coletando e transmitindo a onda sonora, adicionando energia
necessaria, e evitando a dispersdo do som, com a menor distor¢cdo possivel. Seu objetivo é
aproveitar a audicdo residual de modo efetivo, através da amplificacéo.

Mecanismo de funcionamento: Um aparelho auditivo é constituido de varios
componentes. As ondas sonoras sdo captadas por um microfone e sdo transformadas em sinal
elétrico. Esse sinal atinge um amplificador, onde ocorre 0 maior nimero de modificacfes do
sinal de entrada. E composto por varios transistores e outros componentes eletrénicos que
trabalham em conjunto. Através de uma fonte de forga, bateria, amplifica em varios estagios a
energia elétrica.

Quanto maior o numero de estagios, maior a amplificacdo. Os sinais amplificados

dirigem-se para um receptor que converte energia elétrica em energia actstica amplificada.

Tipos de aparelho:

1. Caixinha — tipo mais antigo de prétese. Parte de seus componentes se localiza em
uma caixa que deve estar fixada na altura do esterno do individuo.

2. Haste de 6culos — Esta em desuso, € indicado para pacientes com perda auditiva
condutiva ou infeccdes.

3. Retroauriculares — Sdo adaptados atras do pavilhdo auricular e ligados ao molde
através de um tubo plastico.

4. Vibrador Osseo - Nesse tipo de aparelho o receptor de via aérea é substituido por

um receptor de via 0ssea.
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5. Intra-Auriculares — Ocupam a concha e parte da MAE. Podem ser
personalizados, ou modulares. Atingem até perdas severas.

6. Intracanais — Sao 0s mais estéticos, ocupam somente a MAE, sendo a abertura
do microfone na entrada da MAE.

7. Aparelhos Programéveis - Aparelho digital onde a energia sonora, apds ser
transformada em sinal elétrico, € entdo convertida em uma seqiiéncia de niumeros
binarios, 0 que promove possibilidade de manipulacdo do sinal do sentido de

conseguir maior nimero de ajustes e maior qualidade.

A prétese auditiva ou AASI é indicada e realizada com base no resultado dos achados
audiologicos, em que a perda auditiva é diagnosticada. Os profissionais habilitados para
indicar a protese auditiva sdo os fonoaudidlogos especializados em audiologia e 0
otorrinolaringologista.

Existem varios fatores que implicam a indicacdo da protese auditiva, tais como: grau
de surdez; faixa etaria; anatomia da orelha; adaptacdo monoaural/binaural; progndstico da
surdez (progressiva ou néo); aspectos financeiros. Para que haja uma boa adaptacdo da
prétese auditiva, é necessaria uma conscientizacdo e colaboragdo da familia.

O tempo de adaptacdo depende de cada crianca e também da determinacdo e do
desenvolvimento positivo dos pais, 0s quais exercem um papel fundamental neste processo,
da familia e da escola. Para que 0s pais atuem com maior tranquilidade e seguranca, é
necessario obter orientacdo e treinamento junto ao audiologista. Os pais devem ser orientados
nesta fase a administrar, em casa, periodos curtos de uso do aparelho, ou seja, da protese, para
que a crianca se adapte com o molde na orelha. A medida que a crianca cresce, deve proceder
a novas mediacdes audioldgica seguidas de readaptacao, pois hd mudancas no canal auditivo.
Os pais precisam estar sempre incentivados no processo de desenvolvimento da linguagem. O
ouvir deve estar associado, inicialmente, a situagcdes prazerosas, ou Seja, a crian¢a nao deve
ser exposta a barulhos fortes como: radio alto, motor de 6nibus, etc., pois esses sons serdo
amplificados pela protese auditiva e poderdo incomoda-la.

No que se refere ao tratamento, torna-se extremamente importante que o sistema de
amplificacdo sonora seja indicado e adaptado de acordo com as necessidades audiologicas e
individuais da crianca. Dessa forma, a literatura refere-se a um instrumento que auxiliard na

percepcdo da fala desses individuos, visando ao aproveitamento de sua audig&o.
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A utilizacéo efetiva do aparelho de amplificacdo sonora individual depende néo s6 da
selecdo do modelo adequado e de moldes auriculares perfeitamente ajustados, como,
principalmente, do processo de adaptacdo do individuo a amplificacéo.

Quanto a essa questdo, Luterman (1979) afirma que uma das condi¢des fundamentais
para que a crianga surda desenvolva todo o seu potencial é que ela utilize plenamente o
instrumento, isto é, ao longo de todo o dia. Esse processo dependera da participacdo da
familia, pois o sucesso na utilizacdo do aparelho pela crianca estara diretamente relacionado a
atitude e & educacdo dos pais.

E dificil para muitas familias admitir, publicamente, a surdez de um filho, e isso
ocorre mais frequentemente no momento em que ele comeca a usar o aparelho, pois torna
visivel um déficit até entdo imperceptivel, o que pode gerar sentimentos contraditorios. Essa
resisténcia dos pais deve ser trabalhada para que eles evitem manifestar reagdes negativas ao
aparelho, uma vez que estas sdo facilmente percebidas pelas criancas, que estdo sempre
associando expressdes faciais, movimentos corporais e detectando desagrado ou impaciéncia
da parte dos pais (IERVOLINO et al., 1996).

Observa-se, em alguns casos, apos a selecdo do aparelho de amplificacdo sonora, que
essa crianca pode sentir-se confusa e assustada ao ser exposta ao som. Assim sendo, é
necessario que os pais tenham conhecimento do impacto inicial que a amplificacdo pode
provocar, tanto positivo quanto negativo.

lervolino et al. (1996), Bevilacqua e Formigone (1997) e outros referem que é apenas
através de um trabalho sistematico que a crianca aprenderd a obter o méaximo beneficio do
aparelho de amplificacdo sonora, mesmo que 0 uso seja restrito a determinadas situaces. E,
nesse processo, 0 papel da familia pode ser determinante para os resultados positivos. Os pais
devem ser alertados de que o aparelho de amplificagédo sonora ndo substitui o ouvido e que
devera ser utilizado em todos os momentos da vida da crianga. Os pais devem também estar
habilitados a manusear e cuidar do aparelho de amplificacdo sonora, conhecendo cada
componente e sua importancia, os controles disponiveis e 0s ajustes a serem utilizados quando
necessario. Ademais, precisam saber sobre a vida Gtil do aparelho, a qual variara conforme 0s

cuidados a ele dispensados e a sua manutengao.

1.3.5 Vivéncias da surdez nos pais: identidade, estigma e familia
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Antes de falar sobre a vivéncia da Surdez nos pais: - identidade, estigma e familia - se
abre uma discussdo sobre as relagdes entre a familia na pds-modernidade e a identidade. A
necessidade que, em geral, a pessoa tem de outra para se completar, de pertencer, estende-se
desde a familia de origem até todos os relacionamentos. O pertencimento, a identidade, como
o0 casamento e a familia adquiriram novas formas na pds-modernidade.

Numa época em que o tempo individual foi sendo aniquilado pelo espago cotidiano, o
aqui e o agora sao ressaltados devido ao ritmo das mudancas da atualidade. As diferencas de
papéis na familia, na pés-modernidade, questionam as relagdes da modernidade. A crise da
familia moderna pode ser pensada conforme Svartholm (1994) como resultado do
questionamento da concepcdo de género desenvolvida pela modernidade, e com lucidez, essa
refere que a crise dos discursos na familia da pds-modernidade institui, através dos varios
desdobramentos, relacdes flexiveis e plurais.

Stuart Hall (2001), na perspectiva dos Estudos Culturais, registra que ha na pos-
modernidade identidades culturais de pertencimento a culturas étnicas, raciais, linguisticas,
religiosas e nacionais.

Do ponto de vista de Stuart Hall (2001), houve cinco grandes avancos na teoria social
e nas ciéncias humanas sobre o pensamento na segunda metade do século XX,
descentramento realizado atraves de rupturas do discurso moderno.

O primeiro descentramento, segundo o referido autor, foi a no¢do do Estruturalismo
marxista de Althusser, de que hd uma esséncia universal do homem, como atributo de cada
individuo particular. Ja o segundo descentramento advem da descoberta do inconsciente de
Freud. Esta concepgéo considera a identidade, ndo como algo inato, mas determinado pelos
processos inconscientes e estabelecido de maneira dindmica na relacdo com o outro. . Esta é
entendida como oposta a idéia de identidade fixa e estavel.

Representado pelas idéias da linguistica estrutural de Saussure, o terceiro
descentramento, pontuado por Stuart Hall (2001), apregoa que a lingua € um sistema social e
ndo exclusivamente individual, ou seja, a identidade é representada por palavras com
significados inerentes e instaveis. Nesta visdo, o individuo ao comunicar-se procura um
fechamento representado pela identidade, mas € perturbado pela diferenca, devido a
significantes que escapam ao controle, que subvertem a tentativa de o individuo criar mundos
estaveis. Neste momento, pode-se observar a importancia de o surdo ter sua lingua (LIBRAS),
e essa ser socializada pela comunidade em geral. Por outro lado, o quarto descentramento da
identidade e do sujeito é lancado pela visdo de Foucault, sobre o ‘poder disciplinar’ que
regula desde o governo da espécie humana até o individuo e seu corpo, representado pelas



48

instituicOes: oficinas, escolas, prisdes, hospitais, clinicas e outras. Para ele, as instituicbes da
pés — modernidade, quanto mais organizadas e coletivas forem, mais desenvolverdo o
isolamento, a vigilancia e a individualizacdo do sujeito. Nesse instante, tem-se que refletir
sobre como é abordada a cultura surda e a escola de surdos na sociedade, para que essas
instituicOes sejam de grande valor de desenvolvimento para os individuos surdos e ndo focos
de segregacéo e isolamento dos sujeitos.

O dltimo descentramento, 0 quinto, é criado pela critica teérica do feminismo e seu
movimento social. Este acentuou a distin¢cdo entre o subjetivo e 0 objetivo, o privado e o
publico, a familia e a sexualidade. Enfim, o feminismo politizou, de certa forma, a
subjetividade, a identidade e o processo de identidade de homens e mulheres, de maes e pais e
de filhos e filhas. Estas idéias de Stuart Hall (2001) apontam na direcéo de reflexdes e seus
efeitos desestabilizadores da pos-modernidade e, sobretudo, sobre a identidade e o sujeito.

Entretanto, para falar sobre identidade, estigma e familia € necessério situar em
primeira posicdo o lugar do surdo nessa familia. Conforme estudado, analisado e descrito no
topico anterior, a presenca do individuo surdo implica, invariavelmente para a sua familia,
além da decepcdo inicial, uma série de situacBes criticas, geralmente acompanhadas de
sentimentos e emogdes dolorosas e conflitantes. Nesse processo, as familias passam por
diversas fases ciclicas, incluindo o choque inicial da descoberta, a negagédo do diagndstico e a
busca por “curas milagrosas”, o luto e a depressdo, até que possam entrar no estagio de
aceitacdo e adaptacdo. Neste percurso, tanto a familia quanto o individuo surdo precisardo
enfrentar seus medos, suas frustragdes e limitagdes — efeito direto do estigma social a que toda
a familia esta exposta.

Nesse momento, perpassa-se a vivéncia da surdez nos pais: Luterman (1979, 1984) e
Mindel e Vernon (1971) referem que, a partir do momento em que 0S pais tomam
conhecimento do diagnoéstico, passam por forte impacto, o que gera reacdes diversas. O
choque pode durar poucas horas, alguns dias ou mesmo anos, justificado pela tentativa dos
pais de barrarem a compreensdo do diagnostico da surdez.

A reacdo desses pais, na maioria das vezes, € similar aquela apresentada por
individuos que perderam um ente querido. Na realidade, embora o filho ndo tenha morrido,
perderam as esperancas, 0S sonhos e as aspiragdes gque possuiam enquanto 0 enxergavam
como normal (BEVILACQUA, FORMIGONE, 1997; MANNONI, 1983; NUNES, 1991).

Autores como Luterman (1979 e 1984), Mindel e Vernon (1971), Ogden e Lipsen
(1982) e Nunes (1991) referem que o choque, ap6s o diagndstico, caracteriza-se por um

estado de amortecimento ou auséncia de sentimento, periodo esse que deixa 0s pais incapazes
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de entender ou optar por qualquer observacao sobre o problema. Depois dessa fase, percebem
a severidade e a permanéncia da situacao e, dessa forma, reagem com sentimentos de culpa e
magoa.

Geralmente, os pais que ja desconfiam do problema, ao verem a deficiéncia auditiva
confirmada pelos médicos, realizam uma peregrinacdo por varios consultérios na tentativa de
obter algum alento ou diagnostico diferente. Outro dado importante, presente na literatura, é
que alguns pais costumam mudar-se do local em que moram, em busca dos melhores
profissionais que atuam na &rea para ajuda-los.

Amaral (1995) afirma que a relagdo com esse filho surdo podera ter como eixo
principal ambivaléncia de sentimento, oscilando entre as condicdes reais do individuo e os
esteredtipos a ele impugnados, a crenca nas suas possibilidades de desenvolvimento e a
resignacdo e sustentagdo de sua condicdo de dependente. A extensdo das adaptacOes e
acomodacOes impostas a familia pela presenca de um membro com necessidades especiais
inclui desde transformacfes internas de carater afetivo, temporal e ou econémico, até as
requisitadas pela interacdo com as forcas externas, oriundas da sociedade mais ampla. Estas
sdo, geralmente, engendradas na falta de oportunidades, nas atitudes preconceituosas e nos
rotulos aos quais o individuo, assim como os demais membros estdo sujeitos nas suas relacoes
sociais.

Glat (1995) considera que isso tudo ocorre devido as dificuldades ainda hoje
encontradas para inclusdo social da pessoa portadora de uma ‘deficiéncia’, sobretudo a
marginalizacdo a ela imposta e se estende para sua familia que passa a ser estigmatizada ‘por
contaminacéo’. Tal situacdo acaba provocando o isolamento de muitas familias o que, por sua
vez, reforca os padrbes de superprotecdo, fazendo com que a condicdo especial do sujeito
surdo seja hiperdimensionada, em detrimento de suas capacidades e aptiddes.

Mais grave ainda, frequentemente a familia se estrutura de tal forma em torno desse
membro dito especial, que todas as necessidades e dificuldades dos outros s&o minimizadas
ou, até mesmo, descuidadas (GLAT, 1996).

Nas palavras de Duqgue e Glat (2003, p. 20):

A familia passa a se organizar em funcéo dessa condigdo patoldgica encarnada pelo
individuo com necessidades especiais. Ele se torna, por assim dizer,“0 cartdo de
visita da familia”, o rétulo que identifica todos os demais membros: pais de
deficientes... Em termos psicodinamicos pode-se dizer que ele é o depositario da
doenga familiar, pois sua problematica ofusca e absorve todos os demais conflitos.
(DUQUE; GLAT, 2003, p. 20).
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Como conseqliéncia desse tipo de comportamento, observa-se a restricdo ainda maior
do papel social desse sujeito no seio de sua familia, assim como das suas possibilidades de
inser¢do na comunidade onde vive. Ou seja, quando a familia age de maneira superprotetora,
dificulta a autonomia e a independéncia que o filho deveria conquistar como condicao para 0
desenvolvimento de suas capacidades. E comum os pais agirem, inconscientemente, para
impedir o crescimento do filho, na tentativa de se preservarem e, ao mesmo, de preserva-lo de
possiveis “derrotas” diante de dificuldades.

Isso néo significa que se esteja aqui negando os problemas reais que a presenga de um
individuo com deficiéncia traz para a sua familia como um todo, e para cada um dos membros
individualmente, tanto sob o aspecto objetivo, quanto subjetivo. Ndo ha davida de que a
necessidade de cuidado maior imposta por sua condicao restringe e transforma, em maior ou
menor grau, a vida de todos os que lhe sdo proximos. No entanto, € importante que a atencéo
que lhe é dada seja no sentido de estimular e incentivar a0 maximo sua autonomia e
crescimento, para que ele possa aprender a melhor lidar com suas dificuldades. S6 assim ele
podera viver uma vida o mais semelhante possivel a dos demais membros de sua familia,
tornando-se um peso menor para todos.

Schmaman e Straker (1980) entendem que a reacdo dos pais diante do diagndstico
depende da conjuntura emocional que estejam vivendo, da habilidade em lidar com o estresse,
da natureza individual das respostas de cada familia e de cada membro dela e da sua situacédo
socioecondmica. Afirmam que esses sentimentos e reacdes devem ser respeitados como parte
integrante do programa de tratamento. Concluem dizendo que os pais que ensinam suas
criancas e que vém de uma “relacdo equilibrada” apresentam melhores resultados no
acompanhamento em seis meses seguidos de orientagdes.

Williams e Darbyshire (1982) destacam que o impacto do problema da deficiéncia
auditiva sobre os pais ndo é um acontecimento que envolve apenas o periodo do diagndstico.
Para eles, o processo de frustragdo reaparece em outras situagcdes: quando a crianga atinge a
idade escolar; entra na puberdade; conclui seus estudos; quando, na idade adulta, comeca a
trabalhar ou pretende casar-se; e até quando 0s pais estdo entrando na aposentadoria, e a
deficiéncia do filho exige mudancas em sua rotina e em seus planos.

Nunes (1991) e Luterman (1979) afirmam que nos primeiros momentos apos o
diagnostico, pode ocorrer uma desorganizacao familiar e o equilibrio dessa familia se altera
frente a esse filho ndo esperado, que modifica o seu funcionamento. Nunes (1991) e Mannoni

(1983) sustentam que os pais trazem, dentro de si, expectativas, desejos e sonhos relacionados
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a existéncia do filho, antes do nascimento. Entretanto, quando recebem a noticia de que seu
filho € surdo, os sentimentos de desilusdo, fracasso e impoténcia aparecem intensamente.

Segundo Nunes (1991), o diagndéstico da deficiéncia auditiva quase sempre impde a
necessidade de uma reorganizagdo familiar, que se configura, geralmente, a partir de duas
alternativas: na primeira, apresenta-se uma situacdo de fortalecimento, contribuindo para o
crescimento e maior amadurecimento da relacdo dos pais; na segunda, verifica-se um maior
desajuste, podendo desencadear situacdes disfuncionais e desconfortaveis.

As principais atitudes apresentadas pelos pais, segundo Marchesin (1995), sdo:
reforcar o vinculo da familia com esse filho surdo, mantendo-o no seio familiar e
reconhecendo sua deficiéncia auditiva; reorganizar essa familia, colocando a crianca a
margem da estrutura familiar, ndo aceitando a deficiéncia auditiva, isolando-a e discriminado-
a como membro deficiente do grupo; reorganizar a familia de modo que s6 um dos membros,
na maioria das vezes a mae, assuma a responsabilidade por essa crianga.

Schmaman e Straker (1980) acreditam que a crianca deficiente auditiva deveria ser
reconhecida por ambos 0s pais, que precisam estar envolvidos no processo de orientagdes.

Diante de tal quadro, o papel da escola e dos profissionais se torna fundamental para
minimizar esses sentimentos e promover orientacfes e esclarecimentos sobre as capacidades
do filho surdo, bem como provocar um olhar dos pais sobre si mesmos.

Assim, a escola e os profissionais nela envolvidos poderdo passar a ter um papel
fundamental ao realizar a tarefa de sensibilizar os pais sobre essa nova situagdo por que eles
estédo passando e mostrar-lhes que podem influenciar positivamente na autoconfianca do filho
para o desenvolvimento de suas capacidades. Além disso, se tornam mais preparados para
lidar com suas proprias emocdes, revendo expectativas, valores e crengas a respeito da
condicdo do filho que nasceu. Assim sendo, o apoio dado & familia minimiza as ansiedades
frente ao filho portador de necessidades especiais e promove a busca de novas alternativas
para a organizacdo da vida dessa crianca, possibilitando um enfrentamento dos problemas
cotidianos.

Bevilacqua e Formigone (1997) enfatizam que o ponto de partida para o
desenvolvimento de todas as potencialidades do deficiente auditivo situa-se, exatamente, na
forma como os pais aceitam a chegada desse filho deficiente. A falta de aceitacdo do filho
surdo pode durar por todas as etapas de seu desenvolvimento, dificultando a comunicacéo

pais-filho, que pode estender-se para a sociedade.



52

McCraken e Sutherland (1991) reconhecem que a crianga surda, filha de pais surdos,
tem mais aceitacdo e apresenta melhor desempenho académico e psicoldgico do que a crianca
surda, filha de pais ouvintes.

Mindel e Vernon (1971), Nunes (1991) e Bevilacqua e Formigone (1997) referem que
0S pais passam por etapas que dependem de cada estrutura familiar, do contexto social, da
situacdo econdmica.

Moses e Hecke-Wulatin (1981), como a maioria dos estudiosos, referem que o
nascimento de uma crianca portadora de alguma deficiéncia produz um choque na familia.
Mas, no caso da surdez, o processo de ligacdo afetiva entre pais e filho deficiente fica
prejudicado, ndo apenas pela prépria restricdo da crianca em perceber “dicas” verbais para
responder adequadamente e desenvolver novos comportamentos diante das exigéncias do seu
meio, mas, principalmente, pela dificuldade dos pais em lidar com a propria frustragdo e com
sentimentos como culpa, raiva, depressao e ansiedade.

Thompson e Thompson (1991) afirmam que uma das reacdes mais freqlentes diante
dessa situacdo € a de raiva, pois a surdez, nesse primeiro impacto, representara alteracfes na
vida da crianca e de seus pais. Essa raiva € uma consequéncia da frustracdo e do
desapontamento por terem um filho tdo diferente do esperado. Nesse caso, muitos

Os mesmos autores (op.cit) afirmam que a raiva pode advir, também, do desamparo e
da confusdo em que se encontram 0s pais, por ndo terem antecipado a possibilidade da perda
da audicéo de seu filho, por saberem tdo pouco a respeito do assunto e ndo poderem fazer
nada a respeito. Sentem-se impotentes e essa sensacdo pode ser aumentada pela dificuldade
em comunicar coisas triviais a crianca.

Muitas vezes, essa raiva € desviada, o que é mais aceito pela sociedade do que a
hostilidade dirigida a crianga, mas ela priva os pais de lidarem com os proprios sentimentos.
Assim, eles podem expressar as suas raivas atraves de atitudes ndo verbais, superprotecdo ou
acdes punitivas.

Se 0s pais ndo conseguirem resolver seus sentimentos de dor, raiva, culpa e
desamparo, ficardo presos aos estdgios iniciais de suas reacGes a surdez do filho, estagios
esses em que 0s processos primitivos de negacdo e racionalizacdo formam o modo de lidar
com a dor psicoldgica causada pela deficiéncia da crianca.

Denis (1977) argumenta que enquanto 0s pais ndo conseguirem lidar com seus
inimeros sentimentos em relacéo a surdez do filho, ndo poderdo perceber quem é essa crianca

gue tém em casa, quais as suas potencialidades e limitaces reais.
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Moses e Hecke-Wulatin (1981) apontam que ap0s o diagndstico da deficiéncia
auditiva, os pais passam por forte impacto e apresentam reacdes diversas. As gqueixas mais
observadas nos pais, ao saberem da deficiéncia auditiva sdo: a negacdo, a vulnerabilidade, o
0dio, a confusdo e a inadequacéo. Destaca-se, ainda, que esses sentimentos passam por quatro
estagios: negacdo, resisténcia, afirmacio e aceitacdo. E importante também ressaltar que a
forma como os pais lidam com esses sentimentos e o tempo que levam para vencer cada
estagio variam de familia a familia.

Os autores afirmam que a “negacgdo” é considerada um mecanismo de defesa utilizado
para a manutencdo do equilibrio interno. Embora ela permita que os pais se protejam de
sentimentos de angustia, acredita-se que seja um processo ativo durante o qual juntam forgas
para lidar com a nova realidade: a surdez de seu filho.

Na negacdo, 0s pais recusam-se a crer que a crianga seja surda, indo de médico em
médico, até chegarem a alguém que diga algo positivo. Sdo pais que se negam a colocar
aparelho auditivo no filho e/ou utilizar com ele a lingua de sinais.

No estagio da resisténcia, os pais sabem que a crianca é surda, mas consideram que ela
ndo se diferenciard de uma ouvinte. Sdo pais que, por exemplo, tiram fotografias com a
crianca sem o aparelho auditivo, que ndo incorporam de forma racional a realidade que tém a
sua frente (LUTERMAN, 1979).

Ja na etapa da afirmacdo, a surdez domina suas vidas em todos os aspectos e para
todos. Os sentimentos vividos nessa fase sdo considerados por alguns autores como as
manifestacdes finais do processo de luto. O pai encontra-se com o desejo de confrontar-se
com a realidade, discutir abertamente a surdez, assimilar informacdes especificas e tomar
decisbes quanto ao processo de reabilitacdo (SCHMAMAN; STRAKER, 1980).

No estdgio da aceitacdo, a surdez ja é um fato na vida desses pais e eles querem
realizar outras atividades além de se dedicarem apenas aquele problema.

Todos esses estagios tém um impacto significativo na percepcdo dos pais sobre a
deficiéncia auditiva da crianca e € preciso que o profissional compreenda e busque a inter-
relacdo desses diversos aspectos, para que consiga realizar uma analise mais complexa da
situacdo. Passar por esses momentos leva a uma reavaliagdo dos valores e a uma
reestruturacdo de vida, adaptando os pais a surdez do filho. E impossivel, entretanto, fazer
generalizacBes e explicar determinacGes universais para as formas de comportamento das
familias de criancas surdas.

Deve-se lembrar que cada familia enfrenta a deficiéncia de acordo com sua historia,

suas representacdes, crencas, valores culturais, condi¢des objetivas e materiais, além da
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personalidade individual de cada membro. Certamente, as acomodac¢des que ocorrem na
estrutura familiar sempre apresentam especificidades conforme o caso; porém, ndo resta
duvida de que a influéncia familiar é determinante para facilitacdo ou impedimento do
processo de integracdo social do individuo com deficiéncias. Pois, como j& comentado, é
através do seu relacionamento familiar que ele desenvolverd os seus critérios valorativos,
percebendo o mundo e dando inicio a construcdo da sua identidade. Em outras palavras, 0
nivel de integracdo social que uma pessoa surda pode vir a desenvolver dependera, em grande
parte, da disponibilidade de sua familia em permitir-lhe participar e usufruir dos recursos
oferecidos pela comunidade, apesar de todas as barreiras (fisicas e sociais). Por outro lado,
quanto maior for a participacédo deste individuo no contexto social, maior seré a sua chance de
assumir um novo papel na trama familiar. Ndo mais exclusivamente o papel do coitado, do
dependente, do incapacitado, mas sim, o papel de uma pessoa que atua no mundo, com suas
possibilidades e limitagbes, como as demais, e que pode contribuir e enriquecer com sua
experiéncia a vida cotidiana de sua familia (GLAT, (1996), DUQUE e GLAT, (2003).

A compreensdo da dinamica das relacdes familiares, portanto, é essencial para a
compreensdo do individuo especial. A experiéncia da autora de muitos anos na
Fonoaudiologia mostra que para um programa de atendimento clinico ou educacional ter
possibilidade de éxito é necessario que seja realizado algum tipo de atendimento ou trabalho
paralelo com a familia. Pois a familia e o individuo especial exercem efeitos reciprocos entre
si e as mudancas e transformacgdes em qualquer um dos elementos afetam a todos.

Dessa forma urge, nas instituicdes, a implementacdo e efetivacdo de programas de
orientacdo baseados ndo s6 nas necessidades das pessoas com surdez — a “clientela”
tradicional mas também nas necessidades dos seus pais, irmaos e demais familiares, para que
esses possam lidar com seus sentimentos e melhor construir alternativas de aceitagéo,
adaptacao e integracdo familiar. Como dito, é importante que o individuo com necessidades
especiais ocupe um espaco na dindmica familiar que ndo seja exclusivamente “o de
deficiente”, “o de problematico”, “o de incapaz”, “o de dependente”, mas sim participe na
medida de suas possibilidades, na vida familiar cotidiana, inclusive nas situa¢des sociais. Nao
se trata de negar a deficiéncia ou os limites, mas sim, de aceitar e incorporar esse filho a vida
familiar, apesar de suas deficiéncias e limites.

Considerado o que foi dito até o momento, segue-se que o profissional deve
reconhecer que ndo é possivel atender adequadamente a uma crianga surda, se ndo incluir em
seu planejamento um trabalho centrado na orientagdo familiar. Para atingir esse objetivo

primario, & preciso conhecer quem sd0 esses pais, 0 que pensam, quais as mensagens
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implicitas que trazem. O profissional deve aprender a ouvir sem julgar, evitando tornar-se um
depositario de problemas.

Em que pese a importancia do trabalho com a familia e o seu envolvimento como
fatores decisivos no processo de inclusdo de pessoas com necessidades especiais, esse
processo requer, para sua efetivacdo, a agdo de multiplos esforcos e a participacdo de todos 0s
segmentos da sociedade, de modo a se promover uma verdadeira mudanca cultural em relacéo

a diversidade e as potencialidades humanas.

1.4 AS DUAS VISOES ANTAGONICAS SOBRE A SURDEZ: A Surdez Numa

Viséo Clinica e Socioantropologica

Sabe-se que existem duas maneiras de pensar a surdez: uma como deficiéncia — esta
maneira abarca os pressupostos do modelo clinico patolégico da surdez — e a outra como uma

diferenga — esta maneira abarca os pressupostos do modelo socioantropolégico.

1.4.1 O modelo clinico patol6gico da surdez

A tradicdo médica - também chamada de modelo clinico, modelo terapéutico e modelo
patolégico da surdez - supde que ser surdo é ter uma patologia que precisa ser medicalizada,
corrigida; um problema a ser resolvido. E 0 modo mais “eficaz” de resolver a surdez seria
ensinando o surdo a falar. Este processo (ensinar uma pessoa surda a falar) é chamado de
oralizacdo, enquanto o conjunto de idéias defendidas pelo modelo clinico patoldgico, que
visam transformar os sujeitos surdos em sujeitos falantes, é chamado de oralismo, ou filosofia
oralista (BEHARES, 1999).

Portanto, segundo Soares (1990, p.1):

Oralismo, ou método oral, é 0 processo pelo qual se pretende capacitar o surdo na
compreensdo e na producdo de linguagem oral e que parte do principio de que o
individuo surdo, mesmo nédo possuindo o nivel de audigdo para receber os sons da
fala, pode se constituir em interlocutor por meio da linguagem oral. (SOARES,
1999, p.1).

Aprendendo a falar — em termos técnicos, tornando-se oralizado - o individuo

aumentaria suas chances de ser visto como normal e de esconder a surdez. Portanto, para
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Sacks (1998), para aqueles que concebem a surdez como uma deficiéncia, uma patologia, um
problema, uma doenca, a escolha da modalidade linguistica & sempre a favor da lingua oral,
alcancada mediante um longo e extenuante processo que permitira a oralizacao.

De acordo com Sacks (1998, p.43):

O aspecto essencial é: as pessoas profundamente surdas ndo mostram em absoluto
nenhuma inclinacdo inata para falar. Falar € uma habilidade que tem que ser
ensinada a elas, e constitui um trabalho de anos. Por outro lado, elas demonstram
uma inclinacdo imediata e acentuada para a lingua de sinais que, sendo uma lingua
visual, é para essas pessoas totalmente acessivel. Isso se evidencia mais nas criancas
surdas filhas de pais surdos que usam a lingua de sinais, as quais exercitam seus
primeiros sinais aproximadamente aos seis meses de vida e adquirem uma fluéncia
consideravel expressando-se por sinais com a idade de quinze meses. (SACKS,
1998, p.43).

O modelo clinico terapéutico, ao preconizar a normalizacdo do sujeito surdo através
do aprendizado da fala, se inscreve na tradicdo das praticas de controle do corpo. Skliar
(1998, p.10) afirma “que este modelo é entendido como o disciplinamento do comportamento
e do corpo para produzir surdos aceitaveis para a sociedade dos ouvintes”.

Como jé dito anteriormente, o conceito de normalidade tem uma Unica serventia: a de
tentar ser uma justificativa para que se exerca poder sobre os corpos dos “desviantes”. O
modelo clinico patolégico exerce poder sobre o corpo dos sujeitos surdos na medida em que
prende o corpo dos mesmos a uma série de regras que ndo devem ser desobedecidas: nédo
gesticular, ndo usar as maos para se comunicar através da lingua de sinais, os olhos devem
estar sempre atentos aos labios das pessoas que estiverem ao seu redor, a voz deve ser
minuciosamente controlada, etc.. Contudo, autores como Capovilla (2001, p.1481-1482)
acreditam que a intencdo deste modelo ndo era de fato “torturar” os individuos surdos. A
oralizag&o era considerada um caminho mais tortuoso, porém necessario.

Nas palavras de Foucault (1987 p.126-127):

[...] o corpo é objeto de investimentos tdo imperiosos e urgentes; em qualquer
sociedade, o corpo estd preso no interior de poderes muito apertados, que lhe
impdem limitagdes, proibicdes ou obrigacdes. [...] O corpo humano entra numa
maquinaria de poder que o esquadrinha, o desarticula e recomp6e. Uma ‘anatomia
politica’, que é também igualmente uma ‘mecanica do poder’, esta nascendo; ela
define como se pode ter dominio sobre o corpo dos outros, ndo simplesmente para
que facam o que se quer, mas para que operem como se quer, segundo a rapidez e a
eficécia que se determina. (FOUCAULT, 1987 p.126-127).

O controle do corpo do sujeito surdo se configura através da rede social na qual ele

esta inserido. Esta rede contém uma série de profissionais que tentam normaliza-lo, tendo o
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apoio da familia. Assim que a surdez da crianca € diagnosticada, a familia percorre uma série
de consultdrios de médicos e fonoaudiologos e, na maioria das vezes, volta para casa com a

esperanca de ver a crianca “curada”. Segundo Casarin (1996, p.4):

O imaginério social vivido em torno do surdo, em todos os segmentos da sociedade
no século passado e em algumas décadas deste, sendo até hoje, é responsavel, a meu
ver, pela instituicdo do proprio modelo clinico-terapéutico. No processo de
reconhecimento da surdez, ha um caminho percorrido pelas familias de surdos na
area da salde, sendo esperado dos médicos um diagnostico objetivo da surdez do
paciente, definindo-a em niveis de perda auditiva. O discurso médico, por sua vez,
reforcava o imaginario instituido, apontando as familias a possibilidade de cura da
“doenca”, através de terapias da fala. Termos caracteristicos desse discurso, como
anomalia, déficit, tratamento, reabilitacdo, vao sendo incorporados ao discurso de
outras &reas, como a psicologia, a filosofia e a educagdo, construindo dessa forma o

modelo clinico-terapéutico da surdez. (CASARIN, 1996, p.4).

Ou seja, este modelo cré que seja possivel diagnosticar a surdez, trata-la e cura-la. A
surdez é percebida — equivocadamente- como uma doenca que isola o individuo do resto do
mundo, ja que, por causa dela, ele seria impedido de falar. Todos os esfor¢os estdo centrados,
por isso, no aprendizado da fala. A perspectiva médica-clinica-patolégica, ancorada no
oralismo, prioriza exatamente aquilo que deveria ser deixado de lado — o déficit auditivo —
enquanto deixa de lado aquilo que deveria ser priorizado — a crianga surda possui 0s canais
visuais que tornam possivel a comunicacao visual-gestual. A priorizacdo do déficit é o ponto
mais paradoxal do modelo clinico-patolégico. Afinal, é justo treinar uma crianca durante
muitos anos para que ela aprenda a falar (o que demanda esforcos fisicos e psicolégicos
intensos por parte da crianga surda), trancando-a em consultorios durante horas e horas e
privando-a do contato com seus semelhantes, ou seja, outras criancas surdas,
independentemente de estas serem usudarias de LIBRAS. Esta é uma questdo ética que deve
ser pensada mais seriamente.

Segundo Skliar, 1998 o oralismo e a oralizagdo foram cuidadosamente planejados
pelos ouvintes para encaixar os surdos nos moldes considerados aceitaveis pela sociedade
maior. Ambos sdo, literalmente, a teoria e a pratica do controle do corpo e da vida do surdo,
travestidos sob a forma de uma alternativa para escapar da deficiéncia. Os profissionais e as
familias que optam pelo oralismo justificam sua escolha argumentando que, ao falar e
“ouvir”, o surdo estard integrado na sociedade. Mas que integracdo € essa que obriga o
individuo a mascarar, de todas as formas possiveis, aquilo que o torna diferente dos demais?
Por que, para que seja considerado integrado, o surdo precisa deixar de ser visto como tal e

lutar contra as peculiaridades referentes a surdez?
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Sobre 0 exposto acima, Skliar escreve que (1998 p.16-17):

Como toda ideologia dominante, o ouvintismo gerou os efeitos que desejava, pois
contou com o consentimento e a cumplicidade da medicina, dos profissionais da area
da saude, dos pais e familiares dos surdos, dos professores e, inclusive, daqueles
préprios surdos que representavam e representam, hoje, os ideais do progresso da
ciéncia e da tecnologia — o surdo que fala, o surdo que escuta. (SKLIAR, 1998 p.16-
17).

Perlin (1998) afirma que o ouvintismo é o estudo do surdo do ponto de vista da

deficiéncia, da clinicalizacdo e da necessidade de normalizacdo, e divide o ouvintismo em trés
correntes: o tradicional, o natural e o critico. Embora o ouvintismo natural admita que os
surdos devam ser bilingues, nestas trés correntes estd firmemente incutida a idéia da
superioridade da lingua oral. E possivel que se faca uso da linguagem dos sinais, desde que se
faca uso da linguagem oral. Em outras palavras, 0 ouvintismo acredita que 0s sujeitos surdos
sO serdo de fato considerados seres humanos caso falem, ja que os mesmos podem ser
“treinados” para isso por profissionais extremamente competentes da Medicina e da
Fonoaudiologia.

Afinal, o oralismo € de fato infalivel para que as pessoas surdas aprendam a falar e ler
labios e para que elas se integrem na sociedade de pessoas que ouvem? De acordo com Goes
(1999, p.40):

O oralismo, nas suas diversas configuragdes, passou a ser amplamente criticado pelo
fracasso em oferecer condigBes efetivas para a educagdo e o desenvolvimento da
pessoa surda. Entre as muitas criticas, aponta-se o fato de que, embora pretenda
propiciar a aquisicdo da linguagem oral como forma de integracdo, esse trabalho
educacional acentua, ao invés de eliminar, a desigualdade entre surdos e ouvintes
qguanto as oportunidades de desenvolvimento. Dificulta ganhos nas esferas
lingliisticas e cognitivas por exigir do surdo a incorporagdo da linguagem
exclusivamente numa modalidade a qual este ndo pode ter acesso natural. E, na
tentativa de impor o meio oral, interditando formas de comunicacdo visual-gestual,
reduz as possibilidades de trocas sociais, somando, assim, obstaculos a integracéo
pretendida. (GOES, 1999, p.40).

O sujeito surdo € considerado deficiente porque ndo escuta e ndo fala. Como o modo
comum de encarar um individuo desviante é através da perspectiva médica, para que ele se
enquadre nos padrdes normais — neste caso, falar e escutar, como todas as outras pessoas — a
sociedade age no sentido de tentar normaliza-lo. Essa missdo ndo é impossivel, pois pode se
ensinar o sujeito surdo a falar e ler labios, entretanto, por mais que ele seja ensinado a falar,
jamais serd capaz de ouvir e perceber 0 mundo através dos sons e da audi¢do. O individuo

surdo sempre fara uma “leitura” visual do mundo e de todas as suas experiéncias.
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Existem muitos casos de sucesso entre surdos que foram submetidos a oralizacao.
Estes surdos oralizados conseguiram chegar a faculdade, por exemplo, o que ndo acontece
com um numero consideravel de sujeitos surdos. Entretanto, a oralizacdo nao funciona na
mesma medida em que é bem-sucedida, ou seja, ha um fracasso para cada sucesso.

O modelo clinico terapéutico oprime os sujeitos surdos na medida em que proibe ou
dificulta muito o acesso a lingua de sinais, e também na medida em que percebe estes sujeitos
como deficientes, ndo reconhecendo a surdez como diferenca, mas como patologia. Oprime 0s
sujeitos surdos, pois impde como condigdo para que a sociedade 0s aceite que 0S mesmos se
igualem as pessoas normais, que falam e escutam. Em suma, este modelo tem como
caracteristica a ndo aceitacdo da diferenca e a transformacéo da peculiaridade de ser surdo em
uma deficiéncia que deve ser corrigida, ndo importando a que custo. A ndo aceitacdo da
diferenca e a exaltagdo demasiada da lingua oral acabam afastando os surdos que se tornam
oralizados dos surdos que ndo dominam a lingua oral. Em outras palavras, cria-se um

processo de exclusdao mesmo entre 0s proprios sujeitos surdos.

1.4.2 O modelo socioantropolégico da surdez

Surge, em meados dos anos sessenta, 0 modelo socioantropoldgico da surdez, o qual
concebe o sujeito surdo como componente de uma comunidade linguistica minoritaria — que
faz uso da lingua de sinais — e concebe a surdez como uma diferenca que, acima de tudo, deve
ser compreendida e respeitada.

Esse modelo socioantropoldgico percebe o sujeito surdo ndo como um desviante, um
“outsider”, mas sim como um ser humano que faz parte de uma cultura diferente, a cultura
surda. Como toda cultura, ela engloba problematicas identitérias, linguisticas, politicas, etc. E
uma cultura rica e plena.

Um dos aspectos mais interessantes sobre a surdez é que ela ocorre em todos 0s paises
do globo terrestre, e em todos eles os surdos enfrentaram — e em alguns, ainda enfrentam - os
mesmos problemas. O mais classico problema enfrentado pelos surdos das mais diferentes
nacionalidades é o impedimento de se comunicar através da lingua de sinais. Esse
impedimento é feito pelos ouvintes, e ndo usa somente violéncia fisica. Na verdade, ele faz
uso de violéncias mais sutis, como a coer¢do psicologica, através de enunciados
desvalorizadores da lingua de sinais proferidos, principalmente, por ouvintes adultos para

criancas surdas.
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O objetivo supremo do modelo socioantropologico € reconhecer e garantir o direito
dos sujeitos surdos de ter acesso a lingua de sinais — reconhecidamente a sua lingua natural.
Além disto, este modelo reconhece a surdez como uma diferenca que engloba complexos

aspectos linguisticos, politicos e culturais em que Sacks (2001 p.17) explica:

Sempre que as pessoas surdas vivem juntas, elas criam uma linguagem prépria —
uma linguagem viso-gestual intricada, o Sinal, também chamado de Lingua de
Sinais. Ha& um grande ndmero de tais Linguas de Sinais no mundo, e o Brasil, com
seus 200.000 Surdos reconhecidos oficialmente, tem uma Lingua de Sinais prdpria,
versatil e poderosa, a Lingua de Sinais Brasileira. Ndo se trata de modo algum de
uma forma manual de Portugués, ou de um Portugués sinalizado, mas sim de uma
lingua com Iéxico e gramatica propria — expressiva, elogiiente e graciosa. Foi apenas
nos Ultimos quarenta anos que as Linguas de Sinais das pessoas Surdas passaram a
ser reconhecidas pelos linglistas e professores e, de fato. (SACKS, 2001 p.17).

Acredita-se que este modelo tenha surgido ndo apenas por causa de uma “mudanca de
visdo” de linguistas, educadores e antropélogos, mas sim, por causa da ruptura de um ndmero
expressivo de sujeitos surdos com o poder exercido pelos ouvintes sobre eles, atraves das
praticas de controle do corpo as quais eram submetidos em nome da oralizacdo. Estas
praticas, aliadas as repressdes e proibi¢des impostas a estes sujeitos, foram responsaveis pelo
saber adquirido por eles em relagdo aquilo que funcionava e ndo funcionava para si mesmos,
em termos educativos, linguisticos e de integracdo social. Foucault (1979, p.148) explica que
“0 poder, longe de impedir o saber, o produz”. Portanto, 0 modelo socioantropolégico surge
como uma forma de oposicao irrestrita a todo e qualquer tipo de poder e de opressao sofrida
pelos sujeitos surdos.

Deve-se deixar claro que o modelo socioantropoldgico da surdez ndo cré que a lingua
de sinais deva ser usada apenas como um meio de garantir que os surdos também dominaréo a
lingua majoritaria “(Deixamos que vocés aprendessem a lingua de sinais, mas terdo que
aprender a lingua oral, quer queiram ou nao!)”. Embora muitos professores estejam
disfarcados atréas desse discurso, pretendendo apenas o aprendizado da lingua oral, o objetivo
do modelo ndo € este, mas sim, dar ao sujeito surdo o acesso ao seu direito de ser educado
tanto na sua lingua natural quanto na lingua usada pelos ouvintes.

Deve-se assinalar que a maioria dos surdos oralizados brasileiros ndo se considera
componente de uma comunidade linglistica minoritaria, porque ndo usa a lingua de sinais.
Mesmo que esses sujeitos tenham sido educados atraves do modelo clinico terapéutico, eles se
inserem no modelo so6cioantropoldgico da surdez, por reconhecerem-na como diferenca.

Assumir uma posic¢do na tematica da surdez implica certa radicalidade. Afinal, deve se optar
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por uma das duas visbes existentes sobre os surdos, sendo que elas sdo totalmente
antagbnicas. Segundo Goes (1999, p. 169): “pelas préprias pessoas Surdas, como linguas
completas e autdbnomas, plenamente equivalentes as linguas faladas, em todos os aspectos.”

A respeito da ruptura com o poder exercido pelos ouvintes, € interessante ressaltar um
episodio relatado por Sacks (1998, p. 9):

Ha, nos Estados Unidos, uma universidade para surdos chamada Gallaudet
University (a Unica universidade de ciéncias humanas para surdos no mundo), em
Washington. Em seus quase 130 anos de existéncia, nunca teve um reitor surdo. Por
este motivo, em nove de marco de 1988, houve a famosa “greve no Gallaudet”, na
qual os estudantes surdos exigiam um reitor surdo. Apds uma semana, 0s estudantes
atingiram seu objetivo, com a nomeacdo de King Jordan, surdo, para ser 0 novo
reitor da Gallaudet University. (SACKS, 1998, p. 9).

Assumir uma perspectiva sociolinguistica/antropoldgica na educacédo de surdos impde,
obrigatoriamente, uma total ruptura com os modelos clinico terapéuticos, que ainda
perpassam as discussdes pedagdgicas, mesmo entre aqueles que dizem defender um ensino
bilingue. Requer, portanto, uma total ruptura com os mecanismos de poder e de controle do
saber, 0s quais revitalizam o idealismo iluminista, transformam surdos em ouvintes que nédo
ouvem , impdem a cultura e a lingua majoritarias e, portanto, negam as diferencas sociais.

Sintetizando, o modelo socioantropoldgico abandona a visdo da deficiéncia e passa
para a visao da diferenca: os surdos sdo pessoas que se comunicam naturalmente através de
uma lingua diferente, a lingua de sinais. Por isso, ndo podem ser impedidos de ter acesso a

ela.
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CAPITULO Il

2 IDENTIDADE, ESTIGMA E SOCIABILIDADE: Pensando a Surdez e a sua relacao
com identidade

...I' was raised belonging to both the deaf world and the hearing world...

My mom always made sure | was exposed to both sides.

Kristian Buhel (2002, pp7-8).

O horizonte da globalizacdo apresenta diversas possibilidades atraentes como o fluxo
facilitado de bens de consumo, intercdmbio econdmico e cultural, deslocamentos
internacionais e mutuo conhecimento de populagdes até entdo segregadas pelas fronteiras da
sociedade. No entanto, ao se observar a construgdo da identidade do sujeito realizada sobre o
cotidiano de uma sociedade que ainda perpetua o ser normal e o anormal (como Canguillim
(1995), Foucault (2002) e outros teodricos ressaltam) — “ser deficiente’ — seja este ser deficiente
fisico, sensorial ou psiquico, ou as marcas que a sociedade impde e que se descrevem nesse
capitulo, se perceberd que essas marcas se mantém atreladas a um imaginario e a
subjetividade, sem respeitar a singularidade do sujeito em situacfes recorrentes articuladas
pela auséncia de estado, de uma sociedade que cristaliza os estigmas sociais que 0 sujeito
passa a carregar para toda sua vida, bloqueando suas potencialidades, se tornando um caos e
violéncia pessoal para esse sujeito de estudo.

Relatam-se aspectos de uma investigacdo que nesse capitulo tem como objetivo
reconhecer e refletir sobre os efeitos de sentido nas narrativas estudadas quanto ao refor¢o ou
guestionamento de estigmas sociais cristalizados e (re)produzidos. Dividiu-se o referencial
tedrico deste capitulo em quatro tdpicos: 3.1 Identidade versus Identificacdo: um novo olhar
sobre a alteridade; 3.2 Identidade e Lingua(gem); 3.3 Cultura e identidade: Comunidade surda

e 3.4 A psicanalise como contraponto a questao da surdez.
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2.1 IDENTIDADE VERSUS IDENTIFICAQAO: Um Novo Olhar sobre a
Alteridade

E dificil falar claramente da ldentidade ou da ldentificacio e muito facil fazé-lo
confusamente. Por isso, as reflexGes a seguir pedem certo nimero de adverténcias iniciais.
Este é bem o caso quando se esté diante dos conceitos de identidade e de identificacdo. Eles
precisam ndo s6 de uma definico satisfatoria - isto €, o desenho conceitual dos seus limites e
extensdo, mas também de uma analise tedrica que considere 0s varios contextos e formas de
manifestacdo dos fendmenos identitarios.

A idéia basica da qual se vai partir € a seguinte: a identidade ndo é uma coisa que cada
um possui ao nascer; ela é algo adquirido aos poucos, ao longo da infancia, da educacao, etc.
Quando uma crianga nasce, ela ainda ndo tem um "eu", por mais estranho que isto possa
parecer. Um bebé é um animalzinho que nasce cedo demais para a vida; é preciso cuidar dele
durante véarios anos até que ganhe certa autonomia, coisa que os filhotes da maioria dos
animais obtém em questdo de horas, dias ou semanas. Este fato bioldgico tem consequéncias
psiquicas muito importantes (MEZAN, 1986).

Através de filmes como Kaspar Hauser e de histérias reais de criancas que foram
abandonadas logo ao nascer entre animais selvagens, e que por algum milagre sobreviveram,
sabe-se 0 que acontece quando o ser humano se desenvolve fora da sociedade humana: ele
ndo realiza nenhuma das potencialidades que caracterizam a espécie humana, como a postura
ereta ou o0 uso da linguagem e das técnicas de trabalho.

Martinelli (1995) situa o conceito de identidade no campo da diversidade, do
movimento, da alteridade e da diferenga, em contraposicdo & ideia de identidade como
permanéncia. Segundo esta autora, o principio da permanéncia, na sociedade contemporanea,
ainda se faz forte na definicdo das identidades.

Ha um apelo no social para que a identidade dos sujeitos permaneca igual a um
determinado tipo de identidade, que é produzida pela cultura do seu tempo historico. Dai deve
vir a idéia de que “tornar-se pessoa” signifique torna-se igual ao que foi socialmente
estabelecido, sendo que a consolidacéo da identidade pessoal deva coincidir com a identidade
idealizada no social (SAWAIA, 2004).

Assim, o formato implicito e explicito das relacGes sociais parece sugerir que algo
estatico e permanente, sem movimentacdo, deveria moldar as personalidades humanas.

Entretanto, o real € dindmico, ndo permanece 0 mesmo e 0s sujeitos que nele fazem a historia
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estdo em constante mutacdo. O reconhecimento dessa dinamicidade do sujeito e do contexto
remete a um conceito de identidade em que o idéntico, o igual ndo se encaixam.

Ter uma identidade é sindbnimo de uma identificacdo com o que esta estabelecido na
cultura e no meio social. Nesta linha de pensamento, desconsidera-se 0 movimento proprio
das alteridades que transformam a realidade a partir da propria condi¢do das diferencas. Nas
diferencas estd propulsdo ao desenvolvimento das novas formas de interagcdo entre o sujeito e
seu meio. A igualdade pressuposta no “principio de permanéncia” € o0 que leva ao
entendimento de que as diferencas se situam no campo da desqualificagédo pessoal ou da
patologia.

As praticas sociais cristalizadas e preconceituosas, reproduzidas nas diferentes
instituicOes, sdo a sinalizacdo e a materializacdo da concepcéao que desconsidera a diversidade
como caracteristica basica dos individuos. Quando se pressupfe que todos tém que ser
idénticos uns aos outros, aqueles que ndo se enquadram na igualdade almejada sdo situados
“fora do mundo” social. A concepc¢do de identidade permeada pela idéia da igualificacdo
consolida a existéncia dos processos de segregacao (SAWAIA, 2004).

Ainda segundo Sawaia (2004), tudo aquilo que néo é idéntico ao convencional passa a
ser alvo de criticas, discriminacfes e ndo reconhecimento. Ha uma necessaria ruptura com o
velho conceito de identidade atrelada a igualificacdo e a auséncia de movimento e mutacao.
Um traco historico que traz como consequéncia uma série de praticas preconceituosas e
segregatdrias, como se constata, por exemplo, na situacdo das pessoas portadoras de
deficiéncia. (SAWAIA, 2004).

A identidade tem relacdo direta com a alteridade, que significa distin¢do; o outro que é
distinto, diferente do mesmo. Alteridade, do latim alter, que significa, o outro ou alteres, do
verbo alterar (Silva, 2000, p. 92). E a identificacdo resulta na constitui¢do, dentro de cada um,
de um eu, isto €, de uma parte que vai parecer a Unica, porque é apenas dela que se tem
consciéncia.

Entendendo os seres como distintos uns dos outros e situando a identidade nessa
distingdo, ndo caberia nenhum tipo de discriminacdo ou estigmatizacdo do sujeito, nem
tampouco uma pratica de exclusdo das diferencas. A diferenca (a distingdo) passa a ser, nesta
visdo, uma caracteristica comum a espécie humana. O outro é aquele que altera 0 mesmo pela
sua distin¢do. Essa alteracdo € um movimento de enriquecimento do contexto geral do qual
todos fazem parte. Um contexto que é transformado e movimentado no desenrolar da

diversidade.
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O problema que se coloca na discusséo da identidade como campo do idéntico € que,
nessa constituicdo, a identidade deixa na sua margem algo sobrante, em excesso, algo que lhe
vai faltar. A falta diz respeito a tudo aquilo que sera excluido, mas que em verdade faz parte
desta identidade.

Quando a diversidade ndo é incluida na constituicdo da identidade, passa-se pelo
processo de estranheza do outro, que sera percebido como algo exterior, fora do esperado. Ha
um fechamento na idéia de unidade e homogeneidade prépria dessa visdo que cria espaco,
para 0 que ndo se enquadra tornar-se “inadequado”, indesejavel e até intolerdvel. A sociedade,
ao nado reconhecer a distingdo como parte de seu movimento, estranha o outro e o exclui de
seus principais processos, criando assim o “ser correto” e dominante. A racionalidade que
exclui é a mesma que cria as condi¢des objetivas de vida, em que diversos segmentos vivem
excluidos dos processos sociais de acesso aos recursos da sociedade. A idéia de identidade
que pressupde 0 “ser correto” deixa de fora parcelas significativas de seres distintos e
inigualaveis ao que se considera “correto” ou “normal” (CASTELL, 2000).

Em muitas circunstancias, a no¢do de identidade tem servido para criar distingdes de
condigdes de vida, a0 mesmo tempo em que propicia 0 ndo reconhecimento das distin¢oes
individuais. O problema centra-se na primeira distingdo que ndo deveria ocorrer, na mesma
medida em que a segunda distin¢do deveria ser o pressuposto principal da identidade. Noutra
perspectiva de identificacdo, a identidade inclui a pluralidade das caracteristicas humanas e
sociais.

O sentimento de identidade, todos o tém, isto &, a sensagdo subjetiva de que algo
subjaz aos diversos momentos da existéncia e os torna partes da mesma vida, a de cada um
dos seres humanos. Este sentimento de identidade estd associado a fendmenos como o da
continuidade (hoje e ontem, se € o mesmo, embora se esteja em outro lugar e se esteja
vivendo coisas diferentes), e como o da sensacdo de ter limites (por exemplo, limites do
corpo: sabe-se intuitivamente onde se comeca e onde se termina, sentir-se inteiro dentro dos
limites da pele (MEZAN, 1986).

Considerando-se a distingdo de singularidades, abrir-se-ia espaco no campo social e
cultural para as diferenciacdes individuais, 0 que poderia reduzir e/ou evitar o imenso abismo
da diferenciacdo das condigcdes objetivas de vida entre as pessoas. Em outras palavras, se no
horizonte social houvesse espaco aberto para considerar identidade como construcdes plurais

de individualidades, néo se criariam tantos “muros” para separar os distintos dos “comuns”.
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2.2 IDENTIDADE E LINGUA(GEM): Lingua de Sinais

A linguagem permite ao homem estruturar seu pensamento, traduzir o que sente,
registrar o que conhece e comunicar-se com 0s outros homens. Ela marca o ingresso do
homem na cultura, constituindo-o como sujeito capaz de produzir transformacdes nunca antes
imaginadas.

Os defensores da lingua de sinais para os surdos afirmam que é s6 de posse desta,
considerada “natural”, adquirida em qualquer idade, que o surdo constituira uma identidade
surda, ja que ele ndo é ouvinte (PERLIN, 1998; MOURA, 2000).

A maioria dos estudos tem como base a idéia de que a identidade surda esta
relacionada a uma questdo de uso da lingua. Portanto, o uso ou ndo da lingua de sinais seria
aquilo que definiria, basicamente, a identidade do sujeito, identidade que sO seria adquirida
em contato com outro surdo. O que ocorre, na verdade, é que, em contato com outro surdo
gue também use a lingua de sinais, surgem novas possibilidades interativas de compreensao,
de diélogo, de aprendizagem, que ndo sdao possiveis apenas por meio da linguagem oral. A
aquisicdo de uma lingua, e de todos os mecanismos afeitos a ela, faz com que se credite a
lingua de sinais a capacidade de ser a Unica capaz de oferecer uma identidade ao surdo. Ou
seja, a lingua de sinais acaba por oferecer uma possibilidade de legitima¢do do surdo como
“sujeito de linguagem”. Ela é capaz de transformar a “anormalidade” em diferenca, em
normalidade. (BUENO, 1998).

O que estd atrds desta afirmativa ndo é simplesmente uma questdo de identidade
social, mas, mais especificamente, uma identidade concebida a partir de um determinado
pressuposto tedrico. Ao tomar a lingua como definidora de uma identidade social, ainda que
se leve em conta as relacGes e os conflitos relativos as distintas posi¢cdes ocupadas por grupos
sociais, enfatiza-se 0 seu carater instrumental. Assim, sua natureza, ou sua significacdo social,
passa a ser creditada as intera¢fes sociais as quais estd ligada. Dessa forma, para alguns
autores a identidade esta relacionada tanto aos discursos produzidos quanto a natureza das
relacdes sociais.

Para Maher (2001, p.116), por exemplo, “ao falarmos de identidade ndo estamos
falando de esséncia alguma”. A identidade seria uma construcdo permanentemente (re) feita,
que buscasse tanto determinar especificidades que estabelegcam fronteiras identificatorias entre
0 proprio sujeito e o outro quando obtiver o reconhecimento dos demais membros do grupo
social ao qual pertence. Seria, portanto, nessa relacdo, no tempo e no espaco, com diferentes

outros que o sujeito se construiria. E, com isso, nas praticas discursivas que o sujeito emerge e
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é revelado. “A construcdo da identidade ndo € dominio exclusivo de lingua alguma, embora
ela seja, sempre, da ordem do discurso” (MAHER, 2001, p.135) e, portanto, interativa e social.

A identidade implica o processo de consciéncia de si propria, sendo que esta ocorre
por meio de relagdes intersubjetivas, de comunicagdes linguisticas e experiéncias sociais,
tornando-se um processo ativo (DORAT; PAROT, 2001).

Desse modo, a identidade, em uma perspectiva social, é realizada no espaco das
relacdes, tratando-se de um processo dinamico, ou seja: [...] “um processo continuo de
construcdo e desconstrucdo, na ambiguidade presente e inevitavel que a compde, implicando
um trabalho de unificacéo de diversidade, incorporando a diferente (MAHER, 2001, p.65)”.

Segundo Silva (2000), a caracteristica da linguagem tem consequéncias importantes

para a questdo da diferenca e da identidade cultural.

[...] a identidade cultural é um conjunto de caracteristicas que definem um grupo e
que incidem na construcdo do sujeito, sejam elas as que identificam ou que excluem,
e o surdo se v& como parte diferente do mesmo. Esse espaco social, que vamos
chamar de cultura ouvinte, criou, historicamente, um estéreo de incapacidade, de
deficiéncia, para o surdo (PERLIN, 1998, p. 53).

Mas o fato é que ndo existe uma identidade exclusiva e Unica, como identidade surda.
Ela é construida por papéis sociais diferentes (pode-se ser surdo, rico, pobre, branco,
professor, pai etc.) e também pela lingua que constréi nossa subjetividade. Lopes (2001,
p.310) utiliza uma expressao “a pessoa € um mosaico intricado de diferentes potenciais de
poder em relacGes sociais diferentes”. Nesse caso, ele refere, ao utilizar essa expressao, que
ndo ha escolhas nas nossas identidades, isso independe da nossa mera vontade. Elas séo
determinadas pelas praticas sociais, impregnadas por relacdes simbolicas de poder. E, é obvio,
essas praticas sociais € as da vida dos sujeitos.

Santana e Bergamo (2005) afirmam que a constituicdo da identidade pelo surdo ndo
esta, necessariamente, relacionada a lingua de sinais, mas sim, a presenca de uma lingua que
Ihes dé a possibilidade de construir-se no mundo como “falante’, ou seja, a constituicdo de sua
propria subjetividade pela linguagem e as implicacdes dessa ‘constituicdo’ nas suas relacdes
sociais. Em outras palavras, torna-se estranha a afirmagdo de que todos os surdos sé
constituam sua identidade por intermédio da lingua de sinais. Afinal de contas, ndo had uma
relacdo direta entre lingua especifica e identidade especifica. A identidade ndo pode ser vista
como inerente as pessoas, mas sim, como resultado de praticas discursivas e sociais em

circunstancias sécio-historicas particulares. O modo como a surdez é concebida socialmente
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também influencia a constru¢do da identidade. O sujeito ndo pode ser visto dentro de um
‘vacuo social’. Ele afeta e é afetado pelos discursos e pelas préaticas produzidos.

A identidade é, assim, constituida por diferentes papéis sociais que sdo assumidos e
que, vale salientar, ndo sdo homogéneo. Podem ser religiosos (catdlicos, evangélicos,
umbandistas etc.), politicos (de direita, de esquerda, socialistas, sociais democratas etc.),
funcionais (metalUrgicos, vendedores, médicos etc.), de género (homens, mulheres). A
distingdo entre ouvinte e ndo ouvinte, de certa maneira, cria um obstaculo teorico: define o
grupo de ‘ndo ouvinte’ como sendo o Unico contexto no qual eles se inserem. A identidade,
nesse caso, sO pode ser construida de forma negativa. Mas a arquitetura social ndo se reduz a
isso, evidentemente. Talvez o caso mais 6bvio e que se opde a tal reducdo da estrutura social
seja 0 esforco que varias comunidades religiosas tém feito para terem os surdos como parte
dos seus membros. Atualmente, a maior parte dos cursos de lingua de sinais é oferecida por
comunidades evangélicas e, no Brasil, um de seus principais ‘expoentes’ tem a seu lado, na
tela de seu programa de televiséo, alguém que faz a traducao simultanea do que ele diz para a
lingua de sinais. N&@o importa se os fiéis sdo surdos ou ndo, nesse momento eles ‘pertencem’ a
um grupo particular formado ndo apenas por surdos, mas por um grupo de pessoas que
compartilham a mesma religido e por isso se identificam.

Em suma, dificilmente se pode falar de uma identidade surda. A constituicdo da
identidade do sujeito esta relacionada as praticas sociais, e ndo a uma lingua determinada, e as
interacGes discursivas diferenciadas no decorrer de sua vida: na familia, na escola, no
trabalho, nos cursos que faz, com amigos. O reconhecimento dessa realidade seria o
aprofundamento das discussdes sobre a identidade no campo da surdez, no qual se procura
estabelecer uma ‘norma’ com relacéo ao que €, teoricamente, chamado de identidade, e exigir
gue as andlises correspondam a ela. Ou seja, uma norma de identidade do surdo, € uma norma

cultural correspondente, a cultura surda.

2.3 CULTURA E IDENTIDADE: Comunidade Surda

Uma das primeiras tentativas de se definir os surdos como comunidade foi feita por
Schein em 1968. Segundo este autor, o déficit de audicdo seria o elemento comum que levaria
0S sujeitos a se unirem em torno de uma comunidade.

No entanto, ao utilizar um critério fisico, ou uma limitacao sensorial para definir uma

comunidade, além de partir de uma visdo patologizante da surdez, ha um afastamento do que,
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de fato, da unidade a comunidade de surdos. O grau de perda auditiva entre os membros de
uma comunidade € variavel e é possivel perceber ouvintes que pertencem a Comunidade
surda, além de inimeros surdos que nado se integram a ela pelas mais variadas razdes, desde a
auséncia de contato com outros surdos, desconhecimento da lingua de sinais ou por serem
“oralizados” ou por se enquadrarem, principalmente, na comunidade ouvinte (BEHARES,
1999).

A partir destas constatacfes, Schelesinger; Meadow (1972 apud SACKS, 1998, p.80)
contestam a ideia de que seria possivel definir a comunidade surda a partir da deficiéncia
auditiva: “A surdez profunda na infancia ¢ mais do que um diagndstico médico, € um
fendmeno cultural, em que padrbes sociais, emocionais, linguisticos e intelectuais, assim
como 0s seus problemas, estdo inextricavelmente ligados”.

A partir do reconhecimento do carater cultural que envolve a questdo da surdez, os
autores criam um critério sociolinguistico: a comunidade surda se identifica, essencialmente,
pela lingua que utiliza. Na mesma linha, Padden; Marcowicz (1975 apud BEHARES, 1999),
afirmam que é a lingua o elemento unificador da comunidade surda.

Behares (1999) classifica estes autores como pertencentes & chamada visdo social da
surdez, numa contraposi¢cdo a visdo médica com um modelo ouvinte e a definigdo da
comunidade surda a partir da patologia. Deste modo, 0 sujeito construiria a identidade surda
como traco positivo ao utilizar a lingua de sinais em uma comunidade. Em vez de se definir a
partir da deficiéncia, haveria uma construcdo de identidade a partir da diferencga, delimitada
pelo uso da lingua de sinais, uma lingua de um grupo minoritario. O autor ressalta que esta
concepcao contém em si também um aspecto normativo, decorrente de uma concepg¢édo de
identidade Unica, estavel e individual. Como se o sujeito, que antes possuia uma identidade
ouvinte, ao adquirir a lingua de sinais, se enquadrasse a uma identidade surda pré-modelada,
independente da experiéncia de vida do sujeito.

Perlin (1998), demonstrando a impossibilidade de unificar a “identidade” surda,
discorre sobre multiplos modos de configuracdo destas identidades e estabelece uma
classificacdo a partir de critérios como a inser¢do na comunidade surda, momento de perda da
audicao, aceitacdo ou ndo da surdez.

As identidades surdas poderiam ser assim classificadas: identidades surdas,
identidades surdas hibridas, identidades surdas de transicao, identidades surdas incompletas e
identidades surdas flutuantes. Muito embora este trabalho demonstre a multiplicidade de

identidades surdas, acaba ainda carregando em si um ideal normativo as avessas.
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Identidades surdas - Skliar (2001) refere que para melhor focalizar a representacao
da identidade surda em estudos culturais, € importante afastar a ideia de corpo danificado para
chegar a uma representacao da alteridade cultural que, simplesmente, vai indicar a identidade
surda. E importante refletir ao assumir a l6gica de que as culturas em que se nasce e se passa a
viver parte da vida se constituem na fonte da identidade cultural. Assim como o caso dos
surdos dentro da cultura ouvinte € um caso em que a identidade é reprimida, se rebela e se
afirma em questdo da original. A identidade original estabelece uma identidade de
subordinagdo em vista da alteridade cultural, a mesma que se d& entre 0s outros grupos
étnicos.

Em vez da imposicdo de um modelo ouvinte para a surdez, acaba revelando o ideal de
uma experiéncia auténtica da surdez, representada pela criacdo de um espaco cultural visual
singular. A identidade surda verdadeira seria aquela representada por sujeitos surdos de
nascenga, com a lingua de sinais como lingua materna e inseridos na comunidade surda. O
que, infelizmente, significa a minoria dos surdos, uma vez que 90% deles séo filhos de pais
ouvintes e ndo tém acesso a lingua de sinal precocemente. Trata-se de uma abordagem
idealista porque, por mais inserido que esteja na cultura surda, pertencer a esta comunidade
jamais implica pertencimento exclusivo. O sujeito surdo ndo tem a surdez como Unico
elemento definidor de identidade e subjetividade. Mais do que surdo, o0 sujeito pertence a uma
religido, classe social, sexo, profissdo e, por mais inserido que esteja na comunidade surda,
possui maneiras singulares de vivenciar a surdez.

Fernandes (2003, p.30) também problematiza a questdo da multiplicidade das
identidades surdas. Ao empreender uma critica ao multiculturalismo totalizante, a autora
considera as identidades surdas “uma construcdo movel, plural e multifacetada, transformada
segundo as representacfes nas quais o sujeito € interpelado nos circulos de significacdo e
sistemas de representacdo cultural”. Assim, qualquer tentativa de estabilizar significados em
torno das identidades surdas se torna infrutifera e facilmente contestdvel em funcdo da
fragilidade de apreensédo do objeto discursivo.

No entanto, mesmo com a multiplicidade de identidades, a lingua de sinais ¢ um
elemento unificador bastante importante nas comunidades surdas. Como articular, entéo, os
conceitos de identidade e lingua? Com o intuito de buscar reapresentar a questdo, as idéias de
Rajagopalan (2001, p. 40) sdo bastante esclarecedoras. O autor reconhece que a identidade no
individuo se constroi na lingua e atraves dela. Mas, de sua defini¢do, ndo é possivel extrair

uma leitura ingénua de que a insercdo em uma lingua representaria o sujeito. Isto porque
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considera a lingua, assim como a identidade, um processo em constante evolucdo com

implicacdes matuas e, portanto, em permanente estado de fluxo:

Colocando essa tese na sua formulagdo mais radical: falar de identidade, seja do
individuo falante seja da lingua isolada, é recorrer a uma ficcdo conveniente —
inofensiva em si mesma, mas definitivamente prejudicial quando essas
consideracOes aparentemente evidentes se tornam a pedra fundamental de elaboradas
teorias linguisticas. (RAJAGOPALAN, 2001, p. 40).

Deste modo, a busca por uma definicdo de identidade surda, talvez ndo se configure o
melhor caminho para apreender a realidade dos surdos, bem como as implicagdes subjetivas
da utilizacdo de uma lingua de sinais. Assim, juntamente com a impossibilidade de se realizar
um trabalho acerca da identidade surda, é necessario também realizar o luto da possibilidade
de um sujeito que possa ter uma experiéncia auténtica da surdez, ou de uma lingua de sinais.
Afirma Rajagopalan (2001, p.35):

De fato, a idéia de “autenticidade” acaba se revelando como Unico tema comum por
tras do “bom selvagem” de Rousseau, do “falante -ouvinte ideal” de Chomsky, das
“pessoas reais” de Yngve, do “usuario real da lingua” de Bakhtin e do “Unico
fendmeno real” de Austin. O que se busca, em todos esses casos, é o verdadeiro
nativo na plenitude de sua autenticidade. (RAJAGOPALAN, 2001, p.35).

Mediante os conceitos apresentados, ndo ha mais duvidas de que o melhor caminho
para pensar na subjetividade de pessoas surdas ndo é pela via do patolégico, mas de pensar
numa possivel especificidade do sujeito surdo. A partir de uma discussdo das identidades
surdas, a questdo pode ser reproblematizada; utilizando uma articulacdo da psicanalise, se
poderia enquadrar como uma tentativa de encontro com a plenitude da autenticidade do
sujeito? Ou, em outras palavras, é possivel delimitar as metaforas da subjetividade sem cair
numa visdo ingénua e totalizante do sujeito, sem cair na ilusdo de que serd encontrado o
sujeito puro, com a experiéncia auténtica da lingua?

Assim, adentrar no campo de estudo das linguas de sinais com o intuito de pensar na
relacdo entre lingua e subjetividade implica, necessariamente, questionamento epistemolégico
de base sobre as teorias linguisticas. Rajagopalan (2001, p. 42) afirma que o estudo de linguas
e fendmenos linguisticos “marginais” aos temas classicos da linguistica leva “a conclusdo de
que uma aceitacdo a critica da idéia de identidades individuais como sendo puras, integras e
totalizadas e do postulado associado de linguas individuais como conjuntos plenamente
integrados e autossuficientes tem contribuido apenas para deformar nosso entendimento dos

fendmenos em questéo”.
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Percebe-se, portanto, que para dar conta de compreender as linguas de sinais,
subjetividades e identidades surdas, € necessario muito mais do que a definicdo pelo uso de
uma lingua comum, ou uma representacdo de si compartilhada, imaginariamente, pelos
membros de um grupo, e que seria completamente dominada pelo sujeito. E é justamente a
partir de um questionamento desta visao totalizante do sujeito que é possivel o delineamento
da interface com a Psicanalise.

Perlin (1998, p.63) classifica as identidades surdas da seguinte forma: identidades
surdas hibridas, identidades surdas de transi¢do, identidades surdas incompletas e identidades
surdas flutuantes. As identidades surdas hibridas referem-se aos ouvintes que, por algum
motivo (enfermidade, acidentes, entre outros), perderam ou perdem a audicdo e se apropriam
da Lingua de Sinais para se comunicar. Estes surdos conhecem a estrutura do portugués
falado e usam-no como lingua. Eles captam do exterior a comunicacao de forma visual, que
passam-na para a lingua que adquiriram por primeiro e depois para 0s sinais.

Outra categoria de identificacdo sdo as identidades surdas de transicdo: estdo
presentes na situacdo dos surdos filhos de ouvintes. Eles cresceram com a idéia da oralizacédo
ou do ‘ouvintismo’, justamente por causa dos familiares ouvintes, depois tiveram a
experiéncia dos Sinais. Transicdo é o aspecto do momento de passagem do mundo ouvinte
com representacdo da identidade ouvinte para a identidade surda de experiéncia mais visual.
Normalmente, a maioria dos surdos passa por este momento de transicdo, visto que é
composta por filhos de pais ouvintes.

J4 a identidade surda incompleta € 0 nome com que Perlin, (1998) denomina os
surdos que vivem sob as ideologias de pessoas ouvintes latentes que trabalham para socializar
os surdos de maneira compativel com a cultura dominante. A hegemonia dos ouvintes exerce
uma rede de poderes dificil de ser quebrada pelos surdos, que ndo conseguem se organizar ou
mesmo ir as comunidades para resistirem ao poder, existindo casos em que o surdo nega sua
identidade surda, em que preconiza uma identidade surda incompleta seja porque a evita,
porque ridiculariza, ou porque premida pelo esteredtipo. O autor ainda refere que ha casos de
surdos cujas identidades foram escondidas, nunca puderam encontrar-se com outros surdos e
outros quando os surdos sdo mantidos em cativeiros pela familia, e se tornaram incapacitados
de chegar ao saber ou de se decidirem por si mesmos.

Identidades surdas flutuantes estdo presentes onde os surdos vivem e se manifestam
a partir da hegemonia dos individuos ouvintes. Esta identidade é interessante porque permite
ver um surdo ‘consciente’ ou ndo de ser surdo, porém, vitima da ideologia ‘ouvintista’ que

segue determinando seus comportamentos e aprendizados. S&0 muitos casos e muitas historias
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de surdos profissionalizados que vivem as identidades flutuantes, pois ndo conseguiram estar
a servico da comunidade ouvinte por falta de comunicagdo e nem a servi¢co da comunidade
surda por falta da lingua de sinais. E o sujeito surdo construindo sua identidade com
fragmentos das multiplas identidades deste tempo, ndo centradas e sim fragmentadas.

Wrigley (1996) apresenta outra forma de categorizar as identidades, por exemplo:
surdos que nascem surdos, surdos que ficam surdos, surdos filhos de pais surdos, surdos de
pais ouvintes, filhos ouvintes de pais surdos. Ele refere que as duas Ultimas categorias se
aproximam das identidades surdas.

Para Skliar (1998), as criangas surdas tém uma facilidade natural de desenvolver-se na
lingua de sinais. Comunicar-se e construir conhecimento em LIBRAS, para crianga surda, €

igual a se comunicar e construir conhecimentos em Portugués, para as criangas ouvintes.

2.4 A PSICANALISE COMO CONTRAPONTO: A Questio da Surdez

Antes de apresentar a abordagem da Psicanalise sobre a surdez, € importante
mencionar a atencdo dedicada pela Psicologia a esta questdo. Atualmente, os estudiosos da
area sdo unanimes em considerar a chamada psicologia da surdez — fruto de pesquisas
psicométricas e comportamentais realizadas, principalmente, nas décadas de cinquenta e
sessenta, mas com ecos até os dias de hoje — instrumento importante na tentativa de
“legitimacéo cientifica” do ouvintismo e, portanto, ferramenta para a manutencao das relagdes
de poder ouvinte/surdo. De fato, o teor de tais pesquisas ndo deixa duvidas sobre a tentativa
de “patologizacdo da surdez”, implicita na pressuposicdo da existéncia de uma Psicologia
especifica para a surdez. Entre os psicélogos representantes desta concepcao, destacam-se 0S
trabalhos de Collin (1985); Marchesi (1987) (apud SOLE, 2005). Segundo estes autores, 0s
surdos teriam problemas de memoria imediata, dificuldades motoras, socioafetivas e de
comportamento, além de dificuldades intelectuais ligadas a dificuldade de reflexdo e
abstracdo decorrentes de sua deficiéncia auditiva. Esta idéia certamente colaborou para uma
abordagem assistencialista no ambito da Psicologia, como se os surdos, incapazes por
natureza, tivessem necessariamente um desenvolvimento psicolégico, cognitivo e social
comprometido (SOLE, 2005).

Cabe lembrar, no entanto que, infelizmente, esta ndo é uma caracteristica somente da
Psicologia no ambito da surdez e que, durante muito tempo, como demonstra Foucault, em

Doenca Mental e Psicologia (1961), a Psicologia caminhou no sentindo de perpetuar as
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relacdes de poder, ao ignorar os determinantes historicos e defender uma suposta neutralidade
cientifica na caracterizacdo do patoldgico e na busca da verdade sobre o psiquismo humano.
Nas ultimas décadas, o reconhecimento das questdes ideoldgicas envolvidas no uso dos testes
psicoldgicos trouxe a ética para o centro do debate, fazendo as pesquisas em psicometria, de
modo geral, e sobre a surdez, em particular, ganharem outros rumos. Ndo é mais possivel
avaliar scores de testes desvinculados do contexto socio-historico do individuo, e cada vez
mais se busca o desenvolvimento de avaliacdes adequadas ao perfil dos individuos e da
comunidade a ser estudada.

No entanto, como, alguns profissionais da area da surdez ainda defendem a oralizagdo
como unico meio de os surdos adquirirem uma lingua, pdde-se concluir que, embora néo haja
fundamentos cientificos para ndo considerar a lingua de sinais como lingua, 0 mesmo se pode
dizer em relacdo as avaliagcBes psicométricas: ndo hd mais fundamentos cientificos para
atribuir julgamentos a partir de resultados descontextualizados dos testes psicol6gicos, mas
mesmo assim, a idéia de que a surdez organica implica, necessariamente, problemas
psicoldgicos, ainda permanece com bastante intensidade no imaginario de alguns profissionais
que trabalham com surdez. Muitas vezes, no curto periodo de convivéncia da autora com
surdos e profissionais que trabalham com surdez, ouviu colocagfes que atribuiam problemas
comportamentais e dificuldade de raciocinio abstrato nos surdos a “concretude dos sinais”, ou
ao fato de se comunicarem somente por “gestos”, ou porque “um surdo jamais podera chegar
ao mesmo nivel de simbolizacdo que um ouvinte”. Isto sem mencionar a frase ouvida de uma
profissional surda que trabalha com surdos: “N&o adianta vocé pensar em trabalhar com
psicanalise com surdos, porque os surdos ndo simbolizam. Com eles, € preciso trabalhar com
figuras e atividades concretas”. Ora, como bem aponta Solé (2005), é verdade que se
percebem problemas recorrentes em individuos surdos, causados por fatores familiares,
escolares, de processo de aquisicdo da lingua e que é necessario desenvolver estratégias
pedagogicas especificas para sujeitos surdos. O problema é quando se atribui como
consequéncia da surdez congénita, uma “surdez psiquica” constituida por limitacdes
intransponiveis ao sujeito surdo. Estes “preconceitos psicoldgicos” acabam por gerar “baixa
expectativa pedagogica” (Botelho, 2005, p.52) em relacdo aos surdos, e impedem que se
questionem 0s aspectos sociais e institucionais que podem influenciar no surgimento de
algumas destas dificuldades.

O papel da Psicologia na legitimacdo de problemas psicoldgicos inerentes ao sujeito
ndo é perceptivel apenas no ambito da surdez, mas pode ser atribuida as origens historicas da
Psicologia Aplicada. Uma das primeiras areas de aplicacdo da Psicologia surge, no comeco do
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século XX, nos Estados Unidos, com a insercdo do psicologo nas escolas com um enfoque
essencialmente “clinico”. Havia um investimento governamental consideravel em educacdo e
0 crescimento do namero de escolas gerava interesse por parte dos pesquisadores para
questdes educacionais. Ao mesmo tempo, havia a necessidade de absor¢cdo pelo mercado de
um grande nimero de psicologos recém-formados, sem espaco para trabalhar com pesquisa.
A demanda das escolas consistia em resolver os problemas comportamentais e de
aprendizagem dos alunos com “dificuldades”. Percebe-se, ai, uma concepcdo de que 0
problema estaria “no aluno” e que, ao psicologo, caberia o papel de “reabilitad-lo” e, caso ndo
fosse possivel, concluir que ele ndo se adequava a instituicdo (SCHULTZ, 2005).

Atualmente, com o desenvolvimento da psicologia escolar, questiona-se este tipo de
posicionamento e defende-se a inclusdo do psicélogo na escola atuando com uma visao global
da instituicdo, e ndo com uma visdo limitada ao “aluno-problema”. Apesar disso, similar a
ideia de que dificuldades comportamentais e de aprendizagem ocorrem, exclusivamente, em
funcéo de problemas no aluno, também hé resquicios, no imaginario da instituicdo escolar, da
ideia de que ao psicélogo cabe “apenas” solucionar “todos” os problemas de desempenho
escolar. Este papel de “salvador” que, por gratificacdo narcisica ou deficiéncia na formacéo,
muitos psicologos ainda pretendem exercer. Na &rea da surdez, dadas as especificidades
historicas de abordagem, esta visdo “reabilitadora” € ainda mais marcante e, portanto, é
necessaria uma luta ainda maior para que se desfacam os preconceitos construidos ao longo
de um século de “culpabilizagdo” dos sujeitos por seus “desvios” de conduta e “dificuldades”
na aprendizagem.

E qual o papel da Psicanalise neste contexto? Qual seria a abordagem da Psicanalise
em relacdo a surdez? E quais os determinantes historicos que auxiliam a pensar nesta questao?

A Psicandlise pode ser considerada o berco da “Psicologia Clinica”, pois a terapéutica
psicanalitica se consolidava quando as primeiras propostas de psicologia aplicada surgem nos
Estados Unidos. Neste sentido, muitas “aplicacfes” da Psicanalise contribuiram e contribuem
para a manutencdo de relaces de poder, o que torna a critica de Foucault também aplicavel a
teoria psicanalitica.

Solé (2005), pesquisadora e psicanalista da area da surdez, afirma que os estudos que
tratam especificamente das relagbes entre psicanalise e surdez surgiram apenas nos ultimos
dez anos, através de iniciativas isoladas, principalmente de autores franceses. Antes disto, a
questdo da surdez foi praticamente ignorada pela Psicanalise, ou apenas apresentada como
contraponto as teorias até entdo propostas ou como um campo de pesquisa ainda por ser
estudado.
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Os estudos atuais — entre 0s quais merecem destaque os trabalhos de Virole, (1993);
Poizat, (1996); Thoua, (2000); Schorn, (1997) (apud SOLE, 2005) e no Brasil, os trabalhos de
Vorcaro, (1999); Marzolla, (1996); Martins, (2004); Sole, (2004, 2005) — se estruturaram a
partir da clinica psicanalitica com os sujeitos surdos, suas familias e instituicdes nas quais
estdo inseridos e de questionamentos tedricos sobre as possiveis implicacdes subjetivas de
vivenciar a surdez. Sao ainda trabalhos iniciais que, embora apresentem na maior parte sua
fundamentacdo na psicanalise francesa, refletem percursos e reflexdes distintas no tratamento
da questdo da surdez. Ao percorrer 0 minucioso levantamento de Solé (2005) acerca destes
trabalhos, percebe-se que 0s mais recentes dispensam atencdo especial a questdo da lingua de
sinais e inserem a discussdo do atendimento psicanalitico realizado nesta lingua. No entanto,
esta ndo é a discussao principal. A constituicdo do sujeito parece ser o tema preferido dos
autores desta area. As palavras de Schorn (1997, p. 57 apud SOLE, 2005, p.52) sintetizam as
principais inquietacOes destes psicanalistas, normalmente voltadas para as implicagfes da

falta de audicdo no sujeito surdo e na familia:

Se a audi¢do é um sentido, juntamente com o tatil e o visual, que esta presente desde
0 primeiro momento do nascimento e corresponde aos primeiros organizadores
perceptuais psiquicos do bebé, como ou em que medida a falta da audi¢do deixa sua
marca na estrutura psiquica da crianca surda, ou como pode ou ndo ser metabolizada
esta “falta” no psiquismo dos pais? Ou em que medidas tomam peso 0s outros
organizadores na vida do bebé? (SCHORN, 1997, p. 57).

Deste modo, percebe-se que as pesquisas caminham no sentido de se pensar na
constituicdo subjetiva do sujeito surdo. O termo “falta” pode, de inicio, assustar o leitor ndo
familiarizado com a terminologia psicanalitica e leva-lo a concluir, apressadamente, que a
Psicanalise insere-se numa Vvisdo ouvintista na surdez. No entanto, para a Psicanalise ndo ha
sujeito completo e harmdnico, surdo ou ouvinte: a falta é constituinte do sujeito.

A esse respeito, Solé (2005) auxilia ao afirmar que a Psicanalise € um contraponto a
chamada psicologia da surdez, pois “ndo se atém a normalizacdo” e, por ser um método de
investigacdo dos fendmenos psiquicos, “ndo pode ser enquadrada em uma visdo reabilitadora
da surdez”. No entanto, se a Psicanalise ndo se enquadra na leitura ouvintista da surdez, por
ndo propor um “enguadramento do sujeito a normas preestabelecidas”, a sua omissao no
tratamento da questdo deve ser considerada. O isolamento historico de uma parte dos
psicanalistas em instituicBes, alheios aos debates sociais e cientificos da atualidade, acabou
por impedir que o conceito de falta seja fundamental, principalmente nos trabalhos de

orientacdo lacaniana.
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Como o presente trabalho ndo apresenta orientacédo lacaniana, a seguir, é apresentada a
questdo do estatuto “ndo normativo” da Psicanalise a partir da nogé@o de conflito psiquico e de
inconsciente, a partir da psicanalise freudiana. As justificativas do enquadramento da
Psicanalise a partir de uma postura ética diferenciada da “psicologia da surdez” e da auséncia,
por tantos anos, de estudos psicanaliticos na area serdo apresentadas, a seguir, a partir do
percurso de construcdo da teoria psicanalitica e as possibilidades de releitura da teoria

freudiana.
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CAPITULO I1I

3 A IDENTIDADE E FRONTEIRAS NOS ESPACOS ESCOLARES: Contribuigdes

Para o Debate Sobre Politica de Inclusao

3.1 EDUCACAO ESPECIAL

A educacdo de surdos é um assunto inquietante, principalmente pelas dificuldades que
impde e por suas limitacbes. As propostas educacionais direcionadas para o sujeito surdo tém
como objetivo proporcionar o desenvolvimento pleno de suas capacidades; contudo, ndo é
ISSO que se observa na pratica. Diferentes praticas pedagdgicas envolvendo os sujeitos surdos
apresentam uma série de limitacGes, e esses sujeitos, ao final da escolarizacao basica, ndo sdo
capazes de ler e escrever satisfatoriamente ou ter um dominio adequado dos conteddos
académicos. Esses problemas tém sido abordados por uma série de autores que, preocupados
com a realidade escolar do surdo no Brasil, procuram identificar tais problemas
Além de Irene Leigh ( 2009) em seu importante livro ”A Lens on Deaf ldentities”, foram
consultados Vvarios estudiosos sobre alguns aspectos da educagdo de surdos, procurando
compreender seus desdobramentos e influéncias.

Alguns autores no estado da arte : Lee, (2007) ; Simms, Rusher, Andrews, &
Coryell, (2008 ) ;Paul Gorski,(2009); Gallaudet Research Institute (2008); Sue, & Sue,
(2008); Wu, & Grant, (2008); Zirkel, (2008); Rogers ,Katherine (2011); Fernandes (1989),
Trenche (1995) ; Mélo (1995) ,Goes (1996) e Lacerda (1996).

Nas sociedades ocidentais, o estabelecimento da Educacdo, voltada para as pessoas
com deficiéncias, se iniciou no século XVIII, associada ao movimento popular que
reivindicava acesso a participacao social, originando a Democracia Republicana, nos moldes
do Estado francés, criado pela Revolugéo de 1789, com a elaboracdo da Declara¢do Universal
dos Direitos Humanos (BUENO, 1993).

Buscava-se, entdo, uma escola para todos, independentemente da origem social de
cada um. A Educacéo surge, pois, como parte de uma proposta de educacdo para todos, que
denunciava a discriminagdo e a exclusdo social. No entanto, ainda se considerava o
atendimento separado, segregado, a melhor alternativa para as pessoas com deficiéncia: até a
década de 1960, as criancas com deficiéncias ndo eram atendidas pelo sistema regular, e a

Educacédo especial so recebia um contingente de 10 a 15% do total dessas criancas. Além
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disso, a populacdo que conseguia ter acesso a Escola Especial quase nada aprendia,
condenada a exercicios mecanicos e repetitivos (MARCHESI, 2004).

Ao tracar um percurso das transformacdes da Educacdo Especial no século XX,
Marchesi (2004) mostrou como 0s movimentos sociais organizados, ja mencionados, traziam
consigo uma mudanca de foco: se, até os anos 1960, o foco estava nos problemas do
individuo e suas condicdes, a partir de entdo, foi sendo direcionado para a necessidade de
modificacdo das proprias instituicbes sociais e escolares, de forma que elas passassem a
atender aos diferentes sujeitos e suas necessidades educativas especiais.

Desde a década de 1970, a nogdo de deficiéncia passou a ser questionada pelas
autoridades educacionais, especialmente as inglesas. Nesse contexto, fica explicita a idéia de
que todas as crian¢as, cada uma com suas especificidades, estdo em constante processo de
aprendizagem. Decorre disso a necessidade de se desenvolver uma perspectiva humanista da
educacéo, baseada no entendimento das relacdes entre igualdade e diversidade.

A Educacdo — como um direito de todos os cidadaos, estabelecido pela Constituigdo
Federal do Brasil — foi reafirmada pela lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), Lei n. 9.394-96. O seu artigo 58 define que a educacdo dos alunos com
necessidades especiais deve ser realizada, preferencialmente, na rede regular de ensino. No
entanto, até 1997, os documentos oficiais, enviados as escolas pelo MEC-SEESP,
fundamentavam a educacdo Especial na Declaragdo Universal dos Direitos do Homem, na
Declaragéo de Salamanca e, do ponto de vista legal, no artigo 208, Inciso 11, da Constituicdo
Federal. De acordo com o documento do MEC- SEESP (1995, p. 10):

[...] a Educagdo Especial obedece aos principios da Educacdo Geral e deve se iniciar
no momento em que se identificam atrasos ou alteracdes no desenvolvimento global
da crianca, e continuar ao longo de sua vida, valorizando suas potencialidades e lhe
oferecendo todos os meios para desenvolvé-las ao maximo (...).

3.2.1 Incidéncia

Segundo Lima (2006), os dados do censo 2000 IBGE mostram uma variagdo de 8%
nas matriculas de pessoas com necessidade especiais nas escolas, no periodo de 1999 a inicio
do ano 2001. O ndmero de alunos matriculados cresceu de 374.699 para 404.743. As

variagdes sdo as seguintes, nas regides Sudeste e Nordeste:

e Regido Sudeste — variacao de 11,8%
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e Regido Nordeste — variagdo de 9%

Ainda segundo esses dados, do percentual de alunos com ‘deficiéncia’ (404.743

alunos matriculados), a distribuicdo por area de “deficiéncia’ é:

e Deficiéncias visuais (DV) - 4,2%
o Deficiéncias Auditivas (DA) - 12%
e Deficiéncias fisicas (DF)- 4,7%
e Deficiéncias Mutiplas - 12,6%
e Superdotados - 0,2%
e Condutas tipicas - 2,8%
e Outros - 10,3%

Com relacdo aos individuos matriculados em escola de Ensino Especial, observa-se
que as matriculas concentram-se no Ensino Fundamental e estdo assim distribuidas:
e Distribuicdo de matriculas por tipo de escola:
- 74% em escolas privadas;
- 26% em escolas publicas.

e Distribuicdo percentual do tipo de Educacéo nas redes:

Rede de ensino Educacao especial Educagdo comum ou regular
Privada 59,8 % 12,8 %
Municipal 16,6 % 42,3%
Estadual 23,6% 44,9%

Segundo Lima (2006), a rede privada é a que mais concentra o ensino especial e tem o
menor namero de alunos incluidos nas salas comuns. A rede municipal apresenta o percentual
mais baixo de atendimento na educacdo especial e um percentual relativamente alto em
relacdo a inclusdo de alunos nas salas comuns. A rede estadual apresenta 0 maior percentual

de alunos incluido nas salas comuns.
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3.3 EDUCACAO INCLUSAO

Ao longo das ultimas décadas, tem-se assistido a inumeros debates acerca das
vantagens e desvantagens da inclusdo de alunos portadores de necessidades especiais nas
salas de aula do ensino regular. Esse fendmeno significa, em linhas gerais, a colocacdo
seletiva do individuo portador de necessidade especial na classe comum. Entretanto, a
inclusdo deve ser compreendida como um processo, 0 qual visa estender a0 maximo a
capacidade da crianca portadora de necessidades especiais na escola e na classe regular,
envolve o fornecimento de suporte de servicos da area de Educacdo Especial através dos seus
profissionais, sendo um processo constantemente revisto (LIMA, 2006).

A forma como a sociedade trata as pessoas com deficiéncia se modificou e vem se
transformando ao longo da historia. Muitos ‘deficientes’ foram considerados incapazes,
invalidos, inferiores, antes que fossem vistos como cidaddos com direitos e deveres. Pessoti
(1986) mostra que, na Antiguidade Classica, com base no ideal da ‘perfeicdo fisica’, as
pessoas com deficiéncias eram eliminadas, como ainda acontece em algumas sociedades
indigenas, por motivos religiosos ou crengas comuns, como foi descrito na histéria da
deficiéncia.

Na ldade Média, acreditava-se que muitas pessoas com deficiéncias eram portadoras
de doengas contagiosas ou estavam possuidas pelo deménio; em seguida, com o inicio da
producdo mercantil, elas foram consideradas incapazes e, posteriormente, “deficientes”.
Durante o nazismo, a eliminacdo das pessoas com deficiéncia recomecou, ndo mais associada
a culturas especificas, e sim baseada numa motivacdo aparentemente irracional, guiada pelo
principio de eugenia, ou seja, de “purificacdo” da raga.

Mesmo com todos os obstaculos, alguns sujeitos alcangcaram a condicdo de cidadaos;
outros, certamente a maioria, ndo tiveram a mesma trajetoria. Essa situacdo pode ser alterada
com a evolucdo do debate e do conhecimento sobre a diversidade e as possibilidades
humanas.

Na historia da Educacéo Inclusiva, primeiramente surgida na Escandinavia e depois
nos Estados Unidos da América (EUA), através da Lei Publica 94.142, de 1975, em que
posteriormente Madeleine Will, em 1986, secretdria de Estado da Educacdo americana,
iniciou um movimento no sentido de defender que compete a escola regular e ndo a Educacéo
Especial a principal responsabilidade pela educacdo de todas as criangas e jovens, quaisquer
que sejam as suas dificuldades ou dotes especiais, pondo assim em causa a legitimidade da

existéncia de um sistema de educacgdo especial distinto do sistema de ensino geral. O que se
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observa, atualmente, na educacdo de forma geral, € que, tanto o professor de classe comum
como o de classe especial ndo recebem um suporte ou capacitacéo, para estar em classe com o
aluno dentro do processo de ensino aprendizagem (HALLAHAN; KAUFFMAN, 1994).

Na seqiiéncia desse movimento, houve uma disseminagédo pelos diferentes paises do
mundo ocidental. Nos anos oitenta e noventa, declaragdes e tratados mundiais passam a
defender a inclusdo do portador de necessidades especiais no sistema regular de ensino. A
Assembléia Geral das Nacdes Unidas, em 1983, lanca o Programa de A¢do Mundial para
Pessoas Deficientes, que recomenda: “Quando for pedagogicamente factivel, o ensino de
pessoas deficientes deve acontecer dentro do sistema escolar regular (‘normal’)”
(HALLAHAN; KAUFFMAN, 1994).

Santos (1997) aborda a importancia da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Todos, ocorrida na cidade de Jomtien, em 1990, Tailandia, que adotou como objetivo 0
oferecimento de educacdo para todos até o ano 2000. Entre os pontos principais de discussdo
na referida conferéncia, destacou-se a necessidade de se prover em maiores oportunidades de
uma educacdo duradoura, que por sua vez implica trés objetivos diretamente relacionados, e
que trardo consequéncias a Educacdo Especial:

a) estabelecimento de metas claras que aumentem o ndmero de criangas
frequentando a escola;

b) tomada de providéncias que assegurem a permanéncia da crianca na escola por
um tempo longo o suficiente que Ihe possibilite obter um real beneficio da
escolarizacao;

c¢) inicio de reformas educacionais significativas que assegurem que a escola
inclua, em suas atividades, seus curriculos e através de seus professores,
servigos que realmente correspondam as necessidades de seus alunos, de seus
pais e das comunidades locais e que correspondam as necessidades das na¢des

de formarem cidad&os responsaveis e instruidos.

Uma consequéncia imediatamente visivel a Educagdo Especial, resultante dos
objetivos expostos acima, ocorre através de um dos mais importantes documentos de
compromisso e garantia dos direitos educacionais firmados na Conferéncia Mundial sobre
Educacao Especial - acesso e qualidade, A Declaracdo de Salamanca, ocorrida no ano de
1994, na Espanha, com a participacdo de mais de oitenta paises, inclusive o Brasil. Desse

documento, séo ressaltados alguns trechos:
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todas as criancgas, de ambos os sexos, tém direito fundamental a educacéo e a elas
deve ser dada a oportunidade de obter e manter nivel aceitavel de conhecimento;
cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe sdo préprios;

o0s sistemas educativos devem ser projetados e os programas aplicados de modo
que tenham em vista toda a gama dessas diferentes caracteristicas e necessidades;
as pessoas com necessidades educacionais especiais devem ter acesso as escolas
comuns que deverdo integré-las numa pedagogia centralizada na crianca, capaz de
atender a essas necessidades;

toda a pessoa com deficiéncia tem o direito de manifestar seus desejos quanto a
sua educacdo, na medida de sua capacidade de estar certa disso;

assegurar que, num contexto de mudanca sistemética, 0os programas de formacéo
de professorado, tanto inicial como continua, estejam voltados para atender as

necessidades educativas especiais nas escolas inclusivas.

Mazotta (1998) propGe substituir “necessidades educativas especiais”, adotadas pelo

documento, por “necessidades educacionais especiais”, ao se referir aos portadores de

deficiéncia. Assim, este trabalho ira adotar, no decorrer de seu desenvolvimento, a mesma

proposta do autor, que também ¢é adotada pelas Diretrizes Nacionais da Educacao Especial, no

Brasil. Deste modo, o conceito de “Necessidades Educacionais Especiais” passara a incluir

além das criancas portadoras de deficiéncias:

1.
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aquelas que estejam experimentando dificuldades temporarias ou permanentes na
escola;

ou estejam repetindo continuamente 0s anos escolares;

as que sejam forgadas a trabalhar;

as que vivam nas ruas;

as que morem distantes de quaisquer escolas;

as que vivam em condicOes de extrema pobreza;

ou que sejam desnutridas;

as que sejam vitimas de guerra ou conflitos armados;

as que sofrem de abusos continuos fisicos, emocionais e sexuais, ou as que,

simplesmente, estdo fora da escola, por qualquer motivo que seja.
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Ha algumas décadas atrds, o objeto-alvo da educacdo especial eram as pessoas
portadoras de deficiéncias. Nesse sentido, a educagdo especial poderia ser considerada
predominantemente provedora de servigos a certa clientela, e quase sempre em um
determinado ambiente “especial” (segregado), mais propicio ao respectivo “tratamento” a ser
dado a sua “clientela”. Isso, por sua vez, implicava a existéncia de dois sistemas paralelos de
educacdo: o regular e o especial. Diante dos acontecimentos ocorridos, a “especialidade” da
educacdo especial comeca a ser colocada em questdo, ampliando seu escopo. Com isso, 0 que
a nova concepgdo de “necessidades educacionais especiais” provoca é uma aproximacao
destes dois tipos de ensino, o regular e o especial, na medida em que esta nova definicdo
implica que, potencialmente, todos possuem ou podem possuir, temporaria ou
permanentemente, “necessidades educacionais especiais” (MAZOTTA, 1998).

Nao se trata, portanto, nem de acabar com um, nem de acabar com o outro sistema de
ensino, mas sim, de junta-los, unifica-los num sistema que parta do mesmo principio de que
todos 0s seres humanos possuem o0 mesmo valor, e 0s mesmos direitos, otimizando esforgos e
utilizando praticas diferenciadas, sempre que necessario, para que tais direitos sejam
garantidos. E isso o que vem significar, na prética, a inclusdo da educacio especial na
estrutura de “educacdo para todos”, conforme mencionado na Declaracdo de Salamanca
(1994).

[...] proporcionou uma oportunidade Unica de colocacdo da educacdo especial
dentro da estrutura de ‘educacéo para todos’ firmada em 1990 [...]. Ela promoveu
uma plataforma que afirma o principio e a discussdo da préatica de garantia da
inclusdo das criangas com necessidades educacionais especiais nestas iniciativas e a

tomada de seus lugares de direito numa sociedade de aprendizagem. (UNESCO,
1994, p.7).

Entre outros, o aspecto inovador da Declaracdo de Salamanca (1994) consiste
exatamente na retomada de discussbes sobre a ampliacdo da clientela potencialmente
nomeada como possuindo necessidades educacionais especiais e outra se verifica na
necessidade de inclusdo da propria educacgdo especial dentro desta estrutura de “educacdo para
todos”, oficializada em Jomtien, alem de encaminhamento de diretrizes béasicas para a
formulacéo e reforma de politicas e sistemas educacionais.

Na escola inclusiva o processo educativo é entendido como um processo social, no qual
as criancas portadoras de necessidades especiais e de distarbios de aprendizagem tém o direito
a escolarizagdo o mais proximo possivel do normal. O alvo a ser alcancado é a integracao da

crianca portadora de necessidades especiais na comunidade. Seu objetivo maior é fazer com
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que a escola atue através de todos os seus escaldes para possibilitar a integracdo, socializacdo
e inclusdo das criancas que dela fazem parte.

Na base da Educacdo Inclusiva, encontra-se o principio da inclusdo social. Sassaki
(1997, p. 168) conceitua que a inclusdo social é o processo pelo qual a sociedade e o portador
de deficiéncia procuram adaptar-se, mutuamente, tendo em vista a equiparacdo de
oportunidades e uma sociedade para todos. A inclusdo (na sociedade, no trabalho, no lazer,
nos servicos de saude, etc.) significa que a sociedade deve adaptar-se as necessidades da
pessoa com deficiéncia para que esta possa desenvolver-se em todos os aspectos de sua vida.

Portanto, a educacdo inclusiva ndo pode ser reduzida apenas a quebra de processos de
exclusdo e marginalizacdo dos individuos na sociedade, indo mais alem, propondo a inclusdo
do sujeito na sociedade. A implantacdo de uma sociedade inclusiva implica a minimizacao ao
maximo de injustica, preconceito e desigualdade social, em que a sociedade ndo venha a
utilizar as suas instituicdes para estigmatizar 0s seus participantes mas, auxilid-los
(PACHECO et al., 2007).

Uma sociedade inclusiva tem compromisso com as minorias e ndo apenas com as
pessoas deficientes. Tem compromisso com ela mesma porque exige de si mesma

transformacoes intrinsecas.

[...] Como filosofia, incluir é a crenca de que todos tém direito de participar
ativamente da sociedade, contribuindo de alguma forma para o0 seu
desenvolvimento. Como ideologia, a inclusdo vem para quebrar barreiras
cristalizadas em torno de grupos estigmatizados. Individuos marginalizados terdo a
oportunidade de mostrar seus talentos. (WERNECK, 1997, p. 42).

Hallahan e Kauffman (1994) argumentam que a nogdo de “inclusdo total” sofreu e
ainda sofre consideravel resisténcia pelos partidarios de “servicos de educacdo especial”; com
base em alguns argumentos, descrevem da seguinte forma:

a) quer os pais, quer os professores do ensino regular, quer mesmo os professores e
técnicos do ensino especial parecem concordar com o atendimento oferecido
pelas instituicdes de atendimento especial, baseado no principio de que a sala de
aula regular € um ambiente propicio a segregacao, principalmente em se tratando
de individuos portadores de graves problemas fisicos e comportamentais;

b) os professores e educadores do ensino regular ndo estdo dispostos, ou séo
mesmo incapazes de lidar com todos os tipos de alunos com dificuldades
especiais, principalmente com os casos de menor incidéncia - mas de maior

gravidade - que exigem recursos técnicos e servicos diferenciados de apoio;



86

C) essa situacdo se agrava pelo ja arduo trabalho de qualquer professor que tem de
se submeter a um curriculo e as exigéncias de sucesso da escola para 0s restantes
alunos;

d) o grupo de alunos portadores de necessidades especiais tem dificuldades
centradas nos seus mecanismos de aprendizagem e, como tal, a separacdo da
classe regular pode ser uma forma de melhor suprir as suas necessidades

educativas pouco usuais relativamente aos outros alunos.

Segundo Marchesi (2004), a necessidade de se construir uma escola inclusiva e uma
sociedade inclusiva refletiu-se em encontros internacionais por meio de grupos que
reivindicavam seus direitos sociais. O desenvolvimento de um bloco de paises ricos e pobres
mostra que a segregacdo evolui, provocando reacfes que vém se articulando de diversas
formas. Para alguns governos e paises, a Educacdo Inclusiva pode ser entendida como uma
concessdo a esses sujeitos excluidos. No entanto, existem formas diferentes de compreender
esse movimento social. Como se compreende e como se esta realizando esse processo no
Brasil. Esse assunto serd abordado posteriormente.

Marchesi (2004), destacando as diferencas culturais e sociais entre os paises, reafirma
0 compromisso assumido na declaracdo de Salamanca (1994) e apresenta um projeto de
integracdo, desenvolvido na Espanha, em 20 anos. Ele afirma a necessidade de se assumir um

compromisso com a mudan(;a e acentua que:

[...] as escolas inclusivas ndo aparecem da noite para o dia, mas véo se configurando
mediante um longo processo; portanto, € preciso tomar consciéncia dos objetivos
que se tentam alcancar e do tipo de estratégias que se devem impulsionar.
(MARCHESI, 2004, p.28).

A proposta de inclusdo gerou polémica no Brasil, logo apés a promulgacdo da

LDBEN. Alguns educadores questionavam se ela seria uma utopia:

[..]1 A sociedade inclusiva é a utopia do mundo perfeito, se me permitem a
superficialidade da comparacéo, é semelhante a utopia do socialismo: a cada um de
acordo com suas necessidades. Mas o socialismo ndo deu certo. A idéia é perfeita,
mas as propostas, os programas ndo foram bem idealizados e ou implementados
(GLATT, 1998, p. 28).

Glatt (1998) informa que seus questionamentos sdo de natureza pragmatica e
operacional, e ndo tedrico-ideoldgica, destaca a necessidade de situacdes ou recursos dos

quais ainda ndo se dispde, como: capacitacdo dos professores, remanejamento e reestruturacdo
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da escola, dinamica da escola para receber os alunos especiais, recursos pedagogicos e até
mesmo fisicos.
Ja outros educadores afirmavam a necessidade e o direito da inclusdo incondicional de

todos os alunos nas escolas comuns:

E importante destacar que as transformagdes exigidas pela inclusao escolar ndo s&o
utopicas e que temos meios de efetiva-las. Essas mudancgas j& estdo sendo
implementadas em alguns sistemas publicos de ensino e em escolas particulares do
Brasil e do exterior, que aceitaram o desafio de tornarem-se verdadeiramente
inclusivos e estdo fundamentados nas teorias educacionais pds-modernas, no
multiculturalismo, e em novos paradigmas que emergem no cenario educacional
neste inicio de século [...] E certo que os alunos com deficiéncias constituem uma
grande preocupacdo para os educadores inclusivos, mas todos sabem que a maioria
dos alunos que fracassam na escola sdo criangas que ndo vém do ensino especial,
mas que possivelmente acabardo nele. (MANTOAN, 2001, p.125-126).

Pessoti (1986) refere outra dificuldade que, muitas vezes, se apresenta para uma
escola, inclusive diz respeito a possibilidade — que preocupa alguns pais — de que a
convivéncia com alunos com deficiéncia poderia trazer dificuldade para as outras criangas
sem deficiéncias. Entretanto, pesquisadores e professores experientes afirmam que ndo ha
prejuizo nessa convivéncia, as outras criangas ‘ditas normais’ por esses pais e essas interagem
sem problemas, demonstrando, por exemplo, a evolucdo social no tratamento das pessoas com
deficiéncias, em que se propiciam beneficios ndo so a elas proprias, mas a sociedade em geral.
A diminuicdo da discriminacdo e 0s conhecimentos obtidos a partir da convivéncia com as
pessoas com necessidades especiais sdo alguns desses ganhos.

Torna-se necessario problematizar as representacdes antigas dos resultados da incluséo
e inverté-las. A visdo de que sO as pessoas com necessidades especiais ganhariam com a
inclusdo é preconceituosa. Entende-se que o grande objetivo a ser conquistado € a construcdo
de uma sociedade inclusiva, com a contribuicdo indispensavel das escolas, que tém de
preparar espagos educativos para todos.

A escola regular pode tornar-se ‘especial’, ndo so estendendo a idéia de escolaridade
basica e obrigatdria a todas as criangas e jovens que, por serem diferentes do aluno padréo, se
encontram ainda dela separados, mas também, e simultaneamente, procurando atender as
necessidades individuais de todos os alunos, quaisquer que sejam as suas dificuldades
(DESSENT, 1987).

Para que isto aconteca, é necessario que a escola regular seja o ponto de partida,
embora as necessidades de escolas especiais ou solugdes especiais, separadas da via comum,

se mantenham ainda numa questdo em aberto. Na verdade, a maioria dos alunos com
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dificuldades especiais ndo necessita de inclusdo, mas sim, que se evite sua segregacao, o que
pode ser feito através de medidas de discriminagéo positiva - a aceitacdo de que a igualdade
de oportunidades em educacdo implica que alguns alunos devem receber mais atencéo do que
outros, seja qual for o nivel de recursos que a escola possua, de adaptagdes curriculares, ou de
iniciativas de treino e formacdo dos professores da escola regular, para que estes possam
identificar e atender a diversidade de necessidades individuais. A mera defesa do principio de
inclusdo ndo garante, portanto, quando se trata de programar respostas educativas apropriadas
aos alunos com dificuldades especiais na escola, a sua ndo separagdo ou mesmo ndo
discriminacdo (PACHECO et al., 2007).

“Embora as praticas pelas quais estes principios se dividem em imperativos concretos
estejam incessantemente ameacadas de estigmatizar, singularizar, isolar ou, numa palavra
excluir”, (Labregére, 1989, p.67), a logica da incluséo (veja-se a Declaracdo de Salamanca:
Por uma Escola Inclusiva, UNESCO, 1994) constitui mesmo a esséncia do ideal democrético.

O grande desafio que enfrentam as escolas inclusivas é o de desenvolver uma
pedagogia centralizada na crianca, capaz de educar com sucesso todos os alunos. O
significado desta préatica educacional, conforme declaracdo de Salamanca (1994), em primeiro
lugar, significa reconhecer que:

A inclusdo e participagdo sdo essenciais a dignidade humana e ao gozo dos direitos
humanos. No campo da educacéo, tal se reflete no desenvolvimento de estratégias
que procuram proporcionar uma equalizacdo genuina de oportunidades. A
experiéncia em muitos paises demonstra que a integracdo de criancas e jovens com
necessidades educacionais especiais ¢ mais eficazmente alcancada em escolas
inclusivas que servem a todas as crian¢as de uma comunidade. (UNESCO, 1994, p.
61).

Em segundo lugar, significa entender do que se trata inclusdo em educacao:

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas deveriam
aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que
possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas
necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de
aprendizagem e assegurando uma educacao de qualidade a todos através de curriculo
apropriado, modificacdo organizacional, estratégias de ensino, uso de recursos e
parcerias com a comunidade [...]. Dentro das escolas inclusivas, as criangas com
necessidades educacionais especiais deveriam receber qualquer apoio extra que
possam precisar, para que se lhes assegure uma educacéao efetiva [...]. (UNESCO,
1994, p. 61).

Em outras palavras, as implicagfes consistem no reconhecimento da igualdade de

valores e de direitos (BOOTH, 1981), e na consequente tomada de atitudes, em todos os
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ambitos (politico, governamental, social, comunitario, individual) que reflitam uma coeréncia
entre o que se diz e o que se fala. Na sociedade ainda existem momentos de seria rejeicdo ao
outro, ao diferente. A educacdo, ao adotar a diretriz inclusiva no exercicio de seu papel
socializador e pedagogico, favorece esta abertura solidaria, sem preconceitos, de que todos
séo dignos e iguais na vida social.

A inclusdo representa um avango em relacdo ao movimento de integracdo escolar, o
qual pressupunha o ajustamento da pessoa com deficiéncia para sua participacdo no processo

educativo desenvolvido nas escolas comuns.

Integracdo significa o re-estabelecer de formas comuns de vida, de aprendizagem e
de trabalho entre pessoas deficientes e ndo-deficientes. [...] pedagogicamente, a
integracdo significa, seja no jardim de infancia, na escola ou no trabalho, que todas
as criancas e adultos (deficientes ou ndo) brinquem/aprendam/trabalhem de acordo
com o seu nivel prdprio de desenvolvimento em cooperagdo com 0s outros.
(STEINEMANN, 1994, p. 7).

A inclusédo postula uma reestruturacdo do sistema educacional, ou seja, uma mudanca
estrutural no ensino regular, cujo objetivo é fazer com que a escola se torne inclusiva,
implicando uma nova postura da escola comum, que propde: em um projeto pedagogico, no
curriculo, na metodologia de ensino, na avaliacdo e na atitude dos educadores agdes que
favorecam a interacdo social e sua opc¢do por praticas heterogéneas. A escola capacita seus
professores organiza-se para oferecer educacdo de qualidade para todos, inclusive para os
educandos que apresentam necessidades especiais. Inclusdo significa, portanto, dar ao
professor e a escola 0 suporte necessario a sua acdo pedagdgica, baseando-se no principio de
que a diversidade deve ndo so ser aceita como desejada (PACHECO et al., 2007).

Essa nova leitura sobre educacdo do cidadao que apresenta necessidades educacionais
especiais tem seu reforco no Parecer n® 17, de julho/2001, da Camara de Educacdo Basica
(CEB)/Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que institui Diretrizes para a Educacao

Especial na Educacédo Basica, conforme seu Artigo 1°, e no Artigo 2° estabelece que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educacdo de qualidade
para todos.

Ainda, em seu artigo 18, § 1° diz que:

Séo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem que,
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em sua formacgdo, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetdos sobre
educacdo especial adequados ao desenvolvimento de competéncias e valores.

O MEC tem dado uma énfase toda especial para que os professores do ensino regular
recebam os conteudos da Educacéo Especial para se preparar para esta nova etapa do processo
educativo. Como esté previsto no Plano Nacional de Educacéo - Capitulo Educacéo Especial:
“Incluir nos curriculos de formag&o de professores, nos niveis médios e superiores, conteddos
e disciplinas que permitam uma capacitacdo basica para atendimento aos portadores de
necessidades especiais” (BRASIL, 2001, p. 58).

Segundo Feltrin (2004), alguns dados oficiais afirmam o aumento do percentual de
alunos com deficiéncia matriculados nas escolas comuns. Segundo dados do Governo Federal,
o0 Brasil é atualmente o pais da América Latina que mais inclui estudantes com necessidades
educacionais especiais nas escolas comuns, seguido pelo México e Chile. Dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) apontam um aumento
de 76,4% no numero de matriculas de alunos com deficiéncias nas salas comuns, e a maioria
deles estd matriculada na rede publica. O numero passou de 110.704, em 2002, para 195.370,
em 2004; ainda de acordo com o censo escolar de 2004, 566.753 alunos estdo matriculados na
Educacao especial: 323.258 na rede publica, ou 57% do total. Contudo, dados mais recentes
do Governo federal apontam que um percentual de 36% dos jovens de zero a 17 anos com
deficiéncia esta fora da escola.

Pacheco et all, (2007) descreve que o processo de inclusdo traz muitas implicacoes e,
por isso, ele é desafiador e pleno de possibilidades para os educadores e educandos. Tem sido
mantida a perspectiva de investimentos nas capitais, em detrimento das regifes mais pobres e
do interior dos estados. Entende-se que a sociedade esta construindo um processo inclusivo,
mas ainda produz exclusdo. H4& um movimento para incluir e obstaculos a inclusdo. Essa
situacdo pode ser alterada com o avanco do humanismo, do conhecimento da diversidade e
das possibilidades humanas. Com a evolucdo da sociedade, propiciada pela interacdo com as
pessoas com deficiéncia, é possivel vislumbrar uma sociedade mais fraterna e cooperativa.
S&o essenciais a construcdo e o fortalecimento de uma mentalidade inclusiva. Como se
apontou ao longo deste capitulo, a inclusdo é um processo. A Constituicdo de 1988
estabeleceu uma base legal nacional para ela, que vem se consolidando nas ultimas décadas.

Mas até mesmo alguns documentos oficiais ainda afirmam, a respeito desse processo, que:

A maioria das escolas estd longe de se tornar inclusiva. O que existe em geral séo
escolas que desenvolvem projetos de inclusdo parcial, 0s quais ndo estdo associados
a mudancas de base nestas instituices e continuam a atender aos alunos com
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deficiéncias em espagos escolares semi ou totalmente segregados, como classes
especiais ou escolas especiais (BRASIL, 2004, p.30).

Pacheco et all (2007) descreve que, quando for preciso, as criangas com necessidades
especiais devem contar com ajuda especializada, pois € admissivel que parte da sua
escolarizacdo aconteca em situacOes especiais. Esta diferenciacdo de atendimento, que
procura promover a integragdo social ou o desenvolvimento das pessoas com necessidades
especiais, pode ocorrer desde que essas pessoas nao sejam obrigadas a aceitar uma alternativa
e que ela ndo signifique limitacdo do seu direito a igualdade.

Deve ficar claro que:

A transformagdo da escola ndo é, portanto, uma mera exigéncia de inclusdo escolar
de pessoas com deficiéncia e ou dificuldades de aprendizado. Assim sendo, ela deve
ser encarada como um compromisso inadidvel das escolas, que tera a inclusdo como
consequéncia (BRASIL, 2004, p.30).

E a construcdo de uma sociedade que interaja e conviva com as pessoas com
deficiéncias que pode resultar em uma sociedade verdadeiramente inclusiva. Sassaki (1997)
mostra que ha varias acOes possiveis para implementar a inclusdo. Tais acdes devem ser
simultaneas. Uma delas é a campanha continua de esclarecimento ao publico em geral, aos
alunos e familiares das escolas comuns e especiais, aos professores e as autoridades
educacionais.

Sassaki (1997) considera indispensavel o:

[..] treinamento dos atuais e futuros professores comuns e especiais. Esses
treinamentos deverdo enfocar o0s conceitos inclusivistas como autonomia,
independéncia, equiparacdo de oportunidades, inclusdo social, modelo social, da
deficiéncia, rejeicdo zero e vida independente. (SASSAKI 1997, p. 9).

A legislacdo € explicita quanto a obrigacdo das escolas de acolher todas as criangas
que se apresentam para a matricula. Por outro lado, é importante que esse acolhimento nao
seja meramente formal e que o aluno com deficiéncia tenha condicdes efetivas de realizar
integralmente suas potencialidades. Essa realizacdo exige envolvimento e participacédo de toda
a comunidade escolar; para isso, € necessario prover as escolas de estrutura fisica (rampa,
banheiros, mobiliario); de pessoal de apoio especializado — como fisioterapeutas,
fonoaudiologos, professores de Libras (Lingua Brasileira de Sinais) e de Braille (sistema de
leitura e escrita elaborado para pessoas cegas), entre outros — e, ainda, de equipamentos

demandados pelos alunos com necessidades educacionais especiais. Essa tarefa cabe as
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administracdes dos sistemas escolares em todos os niveis, do federal aos municipais. 1sso
significa uma agdo na qual todos devem se engajar e cujas conquistas dependerdo desse
engajamento. Imediatamente, no entanto, deve-se estimular e desenvolver uma pratica de
convivéncia com a diversidade e de acolhimento a todos os alunos, com ou sem deficiéncias,
e com as suas mais diversas especificidades culturais, fisicas e sociais.

O Brasil fez opcéao pela construcdo de um sistema educacional inclusivo ao concordar
com a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos, firmada em Jomtien, na Tailandia, e ao
mostrar consonancia com 0s postulados produzidos na Declaracdo de Salamanca (1994).
Atualmente, a legislacdo brasileira posiciona-se pelo atendimento dos alunos com
necessidades educacionais especiais em classes comuns das escolas, em todos os niveis,
etapas e modalidades de educacdo e ensino. A legislacdo atual €, de certa forma, avancada e
inovadora, incluindo topicos, que vém ao encontro de programas educacionais que buscam
incluir esses alunos no ensino regular. Por outro lado, as leis educacionais estdo escritas, mas
ndo sdo colocadas em prética, em sua extensdo e especificidades. A educacdo brasileira tem
hoje, portanto, um grande desafio: garantir 0 acesso aos conteidos basicos que a escolarizacao
deve proporcionar a todos os individuos - inclusive aqueles com necessidades educacionais
especiais. Aos poucos estd surgindo uma nova mentalidade, cujos resultados deverdo ser
alcancados pelo esfor¢co de todos, no reconhecimento dos direitos dos portadores de
necessidades especiais (LIMA, 2006).

3.4 AFUNDAMENTACAO FILOSOFICA DA INCLUSAO SOCIAL

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 uniu os povos do mundo todo,
no reconhecimento de que “todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidades e
em direitos. Dotados de razdo e de consciéncia, devem agir uns para com 0S outros em
espirito de fraternidade”.

A concepgdo contemporanea dos Direitos Humanos, introduzida pela Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos em 1948, se fundamenta no reconhecimento da dignidade de
todas as pessoas e na universalidade e indivisibilidade desses direitos; universalidade, porque
a condicdo de pessoa é requisito Unico para a titularidade de direitos e indivisibilidade porque
os direitos civis e politicos sdo conjugados aos direitos econémicos, sociais e culturais.

A Declaracdo conjuga o valor de liberdade ao valor de igualdade, ja& que assume que

ndo ha liberdade sem igualdade, nem tampouco igualdade sem liberdade.
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Neste contexto, o valor da diversidade se impde como condicdo para o alcance da
universalidade e indivisibilidade dos Direitos Humanos.

No primeiro momento, a atenc¢do aos Direitos Humanos foi marcada pela ténica da
protecdo geral e abstrata, com base na igualdade formal; mais recentemente, passou-se a
explicar a pessoa como sujeito de direito, respeitado em suas peculiaridades e
particularidades.

O respeito a diversidade, efetivado no respeito as diferencas, impulsiona acdes de
cidadania voltadas ao reconhecimento de sujeitos de direitos, simplesmente por serem seres
humanos. Suas especificidades ndo devem ser elemento para a construgdo de desigualdades,
discriminacdes ou exclusbes, mas sim, devem ser norteadoras de politicas afirmativas de
respeito a diversidade, voltadas para a construcdo de contextos sociais inclusivos.

A idéia de uma sociedade inclusiva se fundamenta numa filosofia que reconhece e
valoriza a diversidade, como caracteristica inerente a constituicdo de qualquer sociedade.
Partindo desse principio e tendo como horizonte o cenario ético dos Direitos Humanos,
sinaliza a necessidade de se garantir o acesso e a participacdo de todos, a todas as
oportunidades, independentemente das peculiaridades de cada individuo e/ou grupo social.

A Assembléia Geral da Organizagdo das Nac¢des Unidas produziu vérios documentos
norteadores para o desenvolvimento de politicas publicas de seus paises membros. O Brasil,
como pais membro da ONU e signatario desses documentos, reconhece seus conteidos e 0s

tem respeitado, na elaboracéo das politicas publicas internas.

a) Declaracéo Universal dos Direitos Humanos (1948)
A Assembléia Geral das Na¢bes Unidas, em 1948, proclamou a Declara¢do Universal

dos Direitos Humanos, na qual reconhece que:

Todos os seres humanos nascem livres e iguais, em dignidade e direitos” (Art. 1°.),
sem distin¢do alguma, nomeadamente de raca, de cor, de sexo, de lingua, de religido,
de opinido politica ou outra, de origem nacional ou social, de fortuna, de nascimento
ou de qualquer outra situacéo.

Em seu Artigo 7° proclama que “todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo, tém
direito a igual protecdo da lei...” No Artigo 26, proclama, no item 1, que “toda pessoa tem
direito a educacdo. A educacdo deve ser gratuita, pelo menos a correspondente ao ensino

elementar fundamental” O Artigo 27 proclama, no item 1, que “toda a pessoa tem o direito de
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tomar parte livremente na vida cultural da comunidade, de usufruir as artes e de participar no
progresso cientifico e nos beneficios que deste resultam”.

De maneira geral, esta Declaracdo assegura as pessoas com deficiéncia os mesmos
direitos a liberdade, a uma vida digna, a educacao fundamental, ao desenvolvimento pessoal e
social e a livre participacdo na vida da comunidade.

b) Declaragao de Jomtien (1990)

Em margo de 1990, o Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Todos, em Jomtien, Tailandia, na qual foi proclamada a Declaracdo de Jomtien. Nesta
Declaragdo, os paises relembram que “a educacdo é um direito fundamental de todos,
mulheres e homens, de todas as idades, no mundo inteiro”. Declaram, também, entender que a
educacdo € de fundamental importancia para o desenvolvimento das pessoas e das sociedades,
sendo um elemento que “pode contribuir para conquistar um mundo mais seguro, mais sadio,
mais préspero e ambientalmente mais puro, e que, a0 mesmo tempo, favoreca o progresso
social, econémico e cultural, a tolerancia e a cooperacao internacional”.

Tendo isso em vista, ao assinar a Declaragdo de Jomtien, o Brasil assumiu, perante a
comunidade internacional, o compromisso de erradicar o analfabetismo e universalizar o
ensino fundamental. Para cumprir esse compromisso, o Brasil tem criado instrumentos
norteadores para a a¢do educacional e documentos legais para apoiar a construcao de sistemas

educacionais inclusivos, nas diferentes esferas publicas: municipal, estadual e federal.

c) Declaragéo de Salamanca (1994)

A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, realizada pela
UNESCO, em Salamanca (Espanha), em junho de 1994, teve, como objeto especifico, a
atencéo educacional aos alunos com necessidades educacionais especiais.

A Assembléia Geral das Nagdes Unidas sobre a Crianca analisou a situacdo mundial
da crianca e estabeleceu metas a serem alcancadas. Entendendo que a educacdo é um direito
humano e um fator fundamental para reduzir a pobreza e o trabalho infantil e promover a
democracia, a paz, a toleréncia e o desenvolvimento, deu alta prioridade a tarefa de garantir
que, até 0 ano de 2015, todas as criancas tenham acesso a um ensino de qualidade, gratuito e
obrigatorio e que terminem seus estudos. Ao assinar esta Declaracéo, o Brasil comprometeu-
se com o alcance dos objetivos propostos, que visam a transformacdo dos sistemas de

educacdo em sistemas educacionais inclusivos.
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d) Convencéo da Guatemala (1999)
A partir da Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de

Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, os Estados Partes reafirmam que:

[...] as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o de ndo
ser submetido a discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da
igualdade que séo inerentes a todo ser humano”.

No seu artigo I, a Convencao define que o termo “deficiéncia” significa uma restri¢do
fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitdria, que limita a capacidade de
exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria causada ou agravada pelo ambiente

econdmico e social.

e) Constituicdo Federal (1988)

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 assumiu, formalmente, os
mesmos principios postos na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Além disso,
introduziu, no pais, uma nova pratica administrativa, representada pela descentralizacdo do
poder.

A partir da promulgacdo desta Constituicdo, os municipios foram contemplados com
relativa autonomia politica para tomar as decisdes e implantar 0s recursos e processos
necessarios para garantir a melhor qualidade de vida para os cidaddos que neles residem. Cabe
ao municipio mapear as necessidades de seus cidadaos, planejar e implementar 0s recursos e
servigos que se revelam necessarios para atender ao conjunto de suas necessidades, em todas

as areas da atencéo publica.

f) Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990)

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n 8.069, promulgada em 13 de julho de
1990, dispbe, em seu Art. 3, que “a crianca e o0 adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta
Lei, assegurando-lhes por lei todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicdes de liberdade e de
dignidade”.

Afirma, também, que “é dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
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salde, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagcdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.”

Educacdo Especial: tratamento diferenciado que leva a inclusdo ou a exclusdo de
direitos?

No campo juridico, uma das maiores preocupacoes € a aplicacao eficaz do principio da
igualdade para se alcancar a justica. Essa ndo € uma tarefa simples, pois o grande dilema é
saber em que hipdtese ‘tratar igualmente o igual e desigualmente o desigual’, formula
proposta ainda na Antiguidade por ARISTOTELES, 1992.

A utilizacdo da férmula aristotélica, pura e simplesmente, jA& demonstrou que, em
certos casos, pode até configurar uma conduta discriminatoria. Esta formula jamais foi
alterada completamente, mas vem sendo constantemente aprimorada.

A doutrina e jurisprudéncia existentes oferecem como solucdo o imperativo de
tratamento igual para todos, admitindo-se os tratamentos diferenciados apenas como excegéo
e desde que eles tenham um fundamento razoavel para sua ado¢do. Mas, infelizmente, mesmo
com esses aprimoramentos, a historia da humanidade é prova inequivoca de que eles nédo
foram suficientes, pois as situagdes de excluséo de direitos ainda sdo muito graves.

N&o é dificil serem encontradas situacdes de exclusdo que contam com a aprovacao de
profissionais do Direito, mesmo apos valerem-se dos critérios apontados pela doutrina para a
aplicacdo do principio da igualdade, que se baseiam, fundamentalmente, como mencionado,
na andlise da razoabilidade ou ndo de determinado tratamento diferenciado. Como exemplo,
se podem citar decisdes judiciais e administrativas, que sequer sdo levadas ao crivo do
Judiciario, no sentido de que pessoas cegas ndo podem fazer parte das carreiras da
magistratura.

Acredita-se que um dos motivos pelos quais essas e outras exclusdes de direitos
ocorrem é o de que h&a uma grande margem na analise das razdes para diferenciacdo. 1sso faz
com gue muitas pessoas, principalmente as pertencentes as chamadas minorias, tenham seus
direitos negados, até em situaces que muitos consideram plausiveis, mas que as deixam sem
acesso a direitos e garantias fundamentais, como vida, educacao, trabalho e lazer.

Neste cenario, mesmo havendo a constante garantia nas Constituicdes em geral em
relacdo a igualdade, como € o caso do Brasil, surgiu como visto convengfes e tratados
internacionais reafirmando o direito de todos os seres humanos a igualdade e dando especial

énfase a proibicdo de discriminacdo em virtude de raga, sexo, religido e deficiéncia.

g) A LDBEN, a Educacéo Especial e o0 Atendimento Educacional Especializado
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Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDBEN - (art.58 e
seguintes) “o Atendimento Educacional Especializado sera feito em classes, escolas, ou
servigos especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular” (art.59, § 2°).

O entendimento equivocado desse dispositivo tem levado a conclusdo de que é
possivel a substituicdo do ensino regular pelo especial. A interpretacdo a ser adotada deve
considerar que essa substituicdo ndo pode ser admitida em qualquer hipotese,
independentemente da idade da pessoa. 1sso decorre do fato de que toda a legislacdo ordinaria
tem que estar em conformidade com a Constituicdo Federal. Além disso, em um artigo de lei
ndo haja contradi¢des dentro da prépria lei.

A interpretacdo errdnea que admite a possibilidade de substituicdo do ensino regular
pelo especial estd em confronto com o que dispBe a propria LDBEN em seu artigo 4°, inciso
122 e em seu artigo 6° e com a Constituicdo Federal, que também determina que acesso ao
Ensino Fundamental é obrigatério (art.208, inc. I).

A Constituicdo define o que é educacdo, ndo admitindo o oferecimento de Ensino
Fundamental em local que nédo seja escola (art.206, inc. I) e também prevé requisitos basicos
que essa escola deve observar (art.205 e seguintes).

Outra situacdo da LDBEN que merece atencgéo é o fato de néo se referir, nos artigos 58
e seguintes, a Atendimento Educacional Especializado, mas a Educacdo Especial. Esses
termos, Atendimento Educacional Especializado e Educacdo Especial, para a Constituicdo
Federal ndo sdo sindnimos. Se o legislador constituinte quisesse referir-se a “Educacédo
Especial”, ou seja, a0 mesmo tipo de atendimento que vinha sendo prestado as pessoas com
deficiéncia antes de 1988, teria repetido essa expressdo que constava na Emenda
Constitucional n°. 1, de 1969, no Capitulo “Do Direito a Ordem Econdmica e Social”.

Na constituicdo anterior, as pessoas com deficiéncia ndo eram contempladas nos
dispositivos referentes a educacdo em geral. Esses alunos, independentemente do tipo de
deficiéncia, eram considerados titulares do direto a Educacdo Especial, matéria tratada no
ambito da assisténcia. Pelo texto constitucional anterior ficava garantido “aos deficientes o
acesso a Educacdo Especial”. Isso ndo foi repetido na atual Constituicdo, fato que, com
certeza, constitui um avanco significativo para a educacdo dessas pessoas.

Assim, para ndo ser inconstitucional, a LDBEN, ao usar o termo Educacdo Especial,
deve fazé-lo permitindo uma nova interpretacdo, um novo conceito, baseado no que a
Constituicdo inovou, ao prever o Atendimento Educacional Especializado e ndo Educacio
Especial em capitulo destacado da educacéo.
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Defende-se um novo conceito para a Educagdo Especial, pois ela sempre foi entendida
como capaz de substituir o ensino regular, sem qualquer questionamento a respeito da idade
do aluno com deficiéncia. Por mais aceitavel que seja essa possibilidade, dado que muitas
criancas e adolescentes apresentam diferencas bastante significativas, ndo se pode esquecer
que esses alunos tém, como qualquer outro, direito indisponivel de acesso a educagdo, em
ambiente escolar que ndo seja segregado, juntamente com seus pares da mesma idade
cronoldgica. O acesso, permanéncia e continuidade dos estudos desses alunos devem ser
garantidos nas escolas comuns para que se beneficiem desse ambiente escolar e aprendam
conforme suas possibilidades.

Portanto, o direito ao Atendimento Educacional Especializado previsto nos artigos 58,
59 e 60 da LDBEN (Lei n°9394/96) e também na Constituicdo Federal, ndo substitui o direito
a educacdo (escolarizagdo) oferecida em turmas de escolas comuns da rede regular de ensino.

Vale lembrar que a LDBEN utiliza as expressoes “servi¢cos de apoio especializado na
escola regular” e “atendimentos especializados” como sinbnimos de Atendimento
Educacional Especializado e apenas diz que este pode ocorrer em classes ou escolas especiais,
quando néo for possivel oferecé-lo em classe comum. A LDBEN néo diz que a escolarizagdo
podera ser oferecida em ambiente escolar a parte.

A tendéncia atual € que o trabalho da Educacdo Especial garanta a todos os alunos
com deficiéncia o acesso a escola comum, removendo barreiras que impedem a frequéncia
desses alunos as turmas do ensino regular. A Educacdo Especial é uma modalidade de ensino
que perpassa, como complemento ou suplemento, todas as etapas e 0s niveis de ensino basico
e superior.

Essa modalidade deve disponibilizar um conjunto de recursos educacionais e de
estratégias de apoio aos alunos com deficiéncia, proporcionando-lhes diferentes alternativas
de atendimento, de acordo com as necessidades de cada um.

O Atendimento Educacional Especializado ¢ uma forma de garantir que sejam
reconhecidas e atendidas as particularidades de cada aluno com deficiéncia. S&o consideradas
matérias do Atendimento Educacional Especializado: Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS);
interpretacdo de LIBRAS; ensino de Lingua Portuguesa para surdos; cédigo Braille;
orientacdo e mobilidade; utilizacdo do soroban; as ajudas tecnicas, incluindo informatica
adaptada; mobilidade e comunicacdo alternativa/aumentativa; tecnologias assistivas;
informatica educativa; educacdo fisica adaptada; enriquecimento e aprofundamento do

repertdrio de conhecimentos; atividades da vida autbnoma e social, entre outras.
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A educacdo inclusiva garante o cumprimento do direito constitucional indisponivel de
qualquer crianca de acesso ao Ensino Fundamental, j& que pressupde uma organizagado
pedagdgica das escolas e praticas de ensino que atendem as diferencas entre os alunos, sem

discriminagdes indevidas, beneficiando a todos com convivio, crescimento e pluralidade.

h) Sobre a necessaria evolucdo interpretativa de outras normas: integracdo X

incluséo

A Lei °. 7.853/89, o0 Decreto n°. 3.298/99 e outras normas constitucionais e legais
refletem certa distor¢do em relagcdo ao que se extrai da Constituicdo Federal e da Convencao
da Guatemala.

Os termos constantes dessas normas, ao garantir as pessoas com deficiéncia o direito
de acesso ao ensino regular “sempre que possivel”, “desde que capazes de se adaptar”,
refletem uma época histérica em que a integracdo esteve bastante forte, principalmente no
Brasil. Na ética da integragéo € a pessoa com deficiéncia que tem de se adaptar a sociedade e,
ndo necessariamente, a sociedade que deve criar condicbes para evitar a exclusdo. A
integracdo é, portanto, a contraposi¢do do atual movimento mundial de inclusdo. Neste, existe
um esforco bilateral, mas é principalmente a sociedade que deve impedir que a exclusdo
ocorra.

Em uma interpretacdo progressiva, adequada com o0s principios e objetivos
constitucionais atuais de “promocao do bem de todos, sem qualquer discriminagdo”, entende-
se que essas normas, quando falam em “sempre que possivel”, “desde que capazes de se
adaptar”, estdo se referindo a pessoas com severos comprometimentos de saude.

Pessoas em estado de vida vegetativa, sem quaisquer condi¢des de interacdo com o
meio externo e que nao sdo, sequer, publico das chamadas escolas especiais necessitam de
cuidados de saude que as impedem, ao menos temporariamente, de frequentarem a escola.

Caso ocorra uma melhora dessa condicao de salde, ainda que pequena, essas pessoas
por direito devem frequentar escolas comuns da rede regular. Nesse ambientes educativos,
certamente elas terdo melhores oportunidades de se desenvolver no aspecto social e escolar.

Mesmo que ndo consigam aprender todos os conteldos escolares, ha que se garantir
aos alunos com severas limitagdes o direito a convivéncia na escola, entendida como espaco
privilegiado de formacdo global das novas geracdes. Uma pessoa em tais condi¢cdes precisa,
inquestionavelmente, dessa convivéncia.

Além disso, os contetdos escolares que esse aluno ndo conseguir aprender em uma

escola que lhe proporcione um ambiente desafiador e que adote as praticas de ensino
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adequadas a heterogeneidade das salas de aula, provavelmente, ndo serdo aprendidos em um
ambiente segregado de ensino. Por outro lado, nada impede que esse aluno severamente
prejudicado receba Atendimento Educacional Especializado, como complemento e apoio ao
seu processo escolar na escola comum. Os demais alunos, sem deficiéncia, para conviverem
com naturalidade em situacdes como essas devem, se necessario, receber orientagdes dos
professores sobre como acolher e tratar adequadamente esses colegas em suas necessidades.
Todos os alunos serdo beneficiados, tanto no aspecto humano como pedagogico, com a

presenca de alunos com deficiéncias graves nas turmas escolares.

3.5 O SER SURDO EM UMA ESCOLA REGULAR: Queixas dos dias atuais

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB — Lei no 9.394/1996), em seu artigo
58, Capitulo V, define a Educacdo Especial como “modalidade escolar para educandos
portadores de necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino. (...)".
Estabelece, também, que “os sistemas de ensino deverdo assegurar, entre outras coisas,
professores especializados ou devidamente capacitados para atuar com qualquer ‘pessoa
especial’ em sala de aula”.

Em relagdo & Educacdo Especial, os discursos atuais evidenciam uma urgéncia em
incluir qualquer aluno, independentemente de sua singularidade, na escola regular. O
argumento mais invocado é a Declaracdo de Salamanca. Na verdade, o que fica no
esquecimento € o que diz seu artigo 19, assumido pelos o6rgdos oficiais: “Politicas

educacionais deveriam levar em total consideracao as diferencgas individuais”.

A inclusdo do aluno surdo ndo deve ser norteada pela igualdade em relacdo ao
ouvinte e sim em suas diferencas socio-histérico-culturais, as quais o ensino se
ancore em fundamentos lingiisticos, pedagégicos, politicos, histéricos, implicitos
nas novas definicdes e representacBes sobre a surdez. A escola, ao considerar o
surdo como ouvinte numa logica de igualdade, lida com a pluralidade dessas pessoas
de forma contraditéria, ou seja, nega-lhe sua singularidade de individuo surdo
(SILVA, 2000, p. 35).

Tais contradi¢bes reivindicam uma revisdo educacional que trace uma nova Visao
curricular com base no proprio surdo. Sabe-se que muitos surdos, através de atendimento
especializado e de instrumentos especificos, podem adquirir a lingua oral sem muitos

problemas, mas a grande maioria se utiliza da lingua de sinais, que faz parte da sua
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comunidade surda. Sendo assim, a utilizacdo da lingua de sinais ¢ fundamental para o seu
pleno desenvolvimento.

Estudar em escolas para ouvintes faz parte das expectativas de muitos surdos e de seus
pais. O ensino regular constitui, em algum momento, uma espécie de oasis num deserto arido
de chances para 0s surdos; ou a op¢do mais integradora que um estudante surdo pode ter
(BOTELHO, 2002).

Muitas vezes, é constatada a precariedade do resultado, por ndo serem 0s surdos
falantes da lingua que circula na sala de aula. Alguns familiares e, as vezes, os proprios surdos
insistem na permanéncia na escola, 0 que se mantém a custa de protecdo, acobertamento das
dificuldades e outras facilitacdes.

O que se constata, atualmente, na maioria das escolas, € que se toma como necessaria
e suficiente a formacdo do professor e adequagdo do sistema educacional, estimulando o
ingresso dos surdos em classes com alunos ouvintes, com o oferecimento de garantias
constitucionais e toda a sorte de sedugdes, em contrapartida. Todavia, mesmo que 0s
professores sejam bem preparados e conhecam a cultura surda e a lingua de sinais, ainda
assim ndo é suficiente, pois ndo existe uma mesma lingua compartilhada circulando na sala de
aula e na escola, condicdo indispensavel para que os surdos tornem-se letrados (BOTELHO,
2002).

Uma das raz0es que explicam porque muitos pais procuram as escolas regulares para
seus filhos surdos é que a op¢do da educacdo especial e a propria educacdo para surdos,
atualmente, oferece um modelo ndo pedagdgico, que subestima os surdos e suas capacidades

cognitivas.

As escolas especiais, baseadas no modelo clinico, que entende a surdez como déficit
e doenca, reduzem as expectativas de aprendizado dos estudantes surdos. Somam-se
a este contexto outros equivocos — como o de achar que ter colegas surdos
compromete o aprendizado, ou que ouvintes aprendem mais rapido do que os surdos
e por isso é melhor té-los como colegas (BOTELHO, 2002, p. 36).

Segundo pesquisa realizada por Silva (2000), no momento em que os filhos vao
ingressar na escola formal, ou mesmo quando ja a estdo frequentando, existe grande
preocupacdo da familia em relacdo a melhor escola para eles; se uma escola regular ou uma
escola especial. Estas autoras destacam que as maes queixam-se de que a inclusdo ndo esta
acontecendo como desejariam, ou seja, seus filhos enfrentam muitas dificuldades para
aprender, principalmente, devido a comunicacdo professor/aluno, e atribuem este fato

constantemente a falta de preparo dos professores. O fato de o professor ndo estar preparado
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para receber o aluno surdo é realidade, e acontece com a maioria dos professores de escola
regular. Assim, quando recebe esse aluno, muitas vezes tem idéias preconcebidas ou
concepcdes equivocadas a respeito do mesmo, o que resulta na atribuicdo de algumas imagens
a ele, na maioria dos casos, depreciativas. A qualidade do trabalho na escola comum torna-se
uma preocupacao, porque o que se observa, geralmente, é que a escola fabrica excelentes
copistas, 0s quais, muitas vezes, nao tém condi¢cdes de escrever um texto, devido ao pouco
dominio do portugués e da sua gramatica. O mesmo se da com a leitura, em que muitos alunos
surdos conseguem decodificar as palavras, mas apresentam muita dificuldade em
compreender e interpretar o que leem.

Determinar, por forca de lei, que criancas com “necessidades especiais” sejam
absorvidas pelo sistema regular de ensino, que ndo consegue dar conta, atualmente, sequer das
criangas ditas “normais”, € pretender uma solucdo facil e iluséria para o problema da
educacéo especial. Os professores do ensino regular ndo tém sido preparados para a tarefa de
lidar com criangas com necessidades educativas especiais e, sem este preparo, por melhor que
seja 0 método utilizado, as chances de sucesso sdo muito limitadas (SCHWARTZMAN,
1997).

Muitos professores, por ndo conhecerem as implicacbes da surdez, tendem a néo
acreditar no potencial do aluno surdo, atribuindo as suas dificuldades a surdez. Se o
aproveitamento do aluno confirma a baixa expectativa do professor, é considerado deficiente
e com isso o professor se isenta da responsabilidade de ensinar, pois € o aluno que ndo
aprende.

De acordo com Skliar (2001), a falta de compreenséo e de producéo dos significados
da lingua oral, o analfabetismo massivo, a minima proporcdo de surdos que tém acesso a
estudos de ensino superior, a falta de qualificagdo profissional para o trabalho, etc., foram e
sd0 motivos para trés tipos de justificagdes improprias sobre o fracasso na educagdo dos
surdos. Em primeiro lugar, estd a atribuicdo do fracasso aos surdos - fracasso, entdo, da
surdez, dos dons biolégicos naturais. Em segundo lugar, esta a responsabilidade dos
professores ouvintes por esse fracasso. E, em terceiro lugar, esta a localizagdo do fracasso nas
limitagBes dos métodos de ensino - o que reforga a necessidade de purifica-los, de sistematiza-
los ainda mais, de torna-los mais rigorosos e impiedosos com relagdo aos surdos.

Em relacdo ao que fracassou na educacdo dos surdos, Skliar (2001) descreve que a
responsabilidade s&o as representagdes ouvintistas acerca do que € o sujeito surdo, quais séo
0s seus direitos linguisticos e de cidadania, quais as teorias de aprendizagem que refletem as

condigdes cognitivas dos surdos, as epistemologias do professor ouvinte na sua aproximacao
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com os alunos surdos, 0os mecanismos de participacdo das comunidades surdas no processo
educativo, etc. Pode-se chegar a seguinte conclusao: a educacgédo dos surdos nédo fracassou, ela
apenas conseguiu 0s resultados previstos em funcdo dos mecanismos e das relacdes de
poderes e de saberes atuais.

Existe, assim, a necessidade de definir o conjunto de variaveis que intervém na
construcdo de um projeto politico e pedagdgico para 0s surdos; variaveis que estdo
atravessadas por mecanismos histéricos, politicos, regionais e culturais especificos. S&o
exemplo disso: o reconhecimento do fracasso educacional e das representagdes sobre a surdez
e 0s surdos; a situacdo linguistica da comunidade educacional; a participacdo da comunidade
surda nas decisdes pedagdgicas; a ideologia e a arquitetura pedagogicas; a continuidade do
projeto educacional; as pressdes das préaticas de integracdo escolar e social.

A partir dessas varidveis € possivel entender o fracasso educacional para os surdos
como um conjunto de subfracassos que ndao podem conformar-se como um sistema coerente
de explicacdo. O olhar dos surdos sobre o fracasso, segundo pesquisas realizadas por Skliar
(2001), refere-se, sobretudo, a uma questdo ligada a falta de acesso a lingua de sinais e a um
processo demorado de identificagbes com outros surdos. Os professores ouvintes, por sua vez,
falam mais acerca da propria formacéo e da perda significativa de seu papel como educadores.
Em outras palavras, as interpretacbes e representacdes do fracasso constituem sistemas
divergentes.

Em outro estudo realizado por Thomas (1998), a autora destaca que em contato com
surdos adultos, com quem trabalha em parceria nos ultimos anos, estes relatam, quando
questionados sobre suas vidas escolares junto a ouvintes, que hoje os surdos tém sido
contrarios a esta politica de inclusdo porque, em geral, os professores, 0s colegas e toda a
escola ndo estdo preparados para isto. E quando se pensa neste preparo, as “dicas” que
comumente sdo dadas para o professor que possui, entre seus alunos, um surdo, ndo sdo
linguistica nem psicologicamente aceitaveis.

As estratégias utilizadas pelo professor ouvinte da classe regular, como falar devagar,
sempre de frente para o aluno surdo para que ele possa “ler os labios” do professor, entre
outras, poderiam servir caso este aluno ja tivesse sido oralizado por profissionais
audiologistas, com os quais tivesse aprendido a discriminar primeiro o som de cada fonema,
em seguida a unido de dois fonemas para formar a silaba e posteriormente a palavra, até que a
crianga surda pudesse formular uma frase e expressar suas idéias. Para que este aluno
aprendesse a discriminar as frases e ordens da professora e dos demais colegas ouvintes, bem

como de outras pessoas de seu convivio, seria necessario muito tempo e investimento
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financeiro em sessdes de “terapia da fala”, as quais objetivam ensinar a fala e a “leitura labial”
ao surdo.

A autora acima descreve que para o surdo poder estar, efetivamente, incluido na classe
com 0s ouvintes, ele necessita dominar a lingua oral, o que s pode ocorrer apds seu
desenvolvimento em lingua de sinais. Caso contrario, ele ndo conseguira participar das
discussoes, fazer perguntas, entender o que a professora diz e etc. Sua integracdo fisica estara
assegurada, mas ndo seu sucesso escolar. E, mais ainda, podera ocorrer de essa crianga acabar
se isolando socialmente pela dificuldade de comunicacdo. Os conteldos poderdo ser
reduzidos ou simplificados, pois o professor que o atende na classe regular ndo utilizara a sua
lingua, dificultando a compreensdo, por parte dos alunos surdos, do que estd sendo
transmitido.

A existéncia da lingua de sinais e da cultura surda indica sua especificidade e
singularidade. Os programas de integracdo da Italia, da Franca e da Espanha, mesmo tendo
fracassado, aceitaram a idéia de que para a crianga surda poder ser integrada € preciso que 0
professor domine a lingua de sinais e que existam surdos adultos colaborando na educacédo da
crianga. Qualquer politica de integracdo que desconsidere estes aspectos podera se tornar, na
verdade, uma politica de insercdo, de assimilacdo, de agrupamento: serd garantida ao surdo a
ocupacdo do mesmo espaco fisico, mas ndo necessariamente a conquista dos mesmos niveis
de ensino do ouvinte (THOMAS, 1998).

Porém, Skliar; Lunardi, 2000, p.13 referem:

[...] O curriculo nas escolas de surdos também é um artefato cultural pelo qual o
ouvintismo se atualiza e se reforga; assim, no marco do ultimo século foram
estabelecendo-se, sucessivamente, diferentes mecanismos e ‘textos’ de colonizacdo
curricular; o curriculo para deficientes mentais, para deficientes da linguagem [...].

Para Lopes (2007), a escola de surdos — vista como um espaco de aproximacao surda —
e 0 que se estd denominado de “ curriculo surdo’ — visto como uma producédo feita com a
participacdo efetiva dos surdos para o proprio surdo — tém se configurado como uma das
utopias geradas na modernidade. Utopia porque vem depositando na presenca surda e nas
pedagogias surdas uma pretensa ideia de conscientizacdo surda, de emancipacéo e de salvacédo
da condicdo de submissdo surda ao ouvinte. A escola de surdos possui praticas distintas da
escola especial ou da escola de ouvintes, mas o fato de ser surdos ndo rompe com a fungéo
primeira de qualquer escola, que é a de disciplinar, socializar, normalizar e garantir ordem na

sociedade.
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Antes de ser uma escola para surdo, a escola apresenta uma proposta social e uma
intencionalidade pedagogica, as quais ndo tém e ndo se sabe como evitar. Kant, cuja obra
filoséfica foi crucial para o estabelecimento da Modernidade, preconizou a disciplina como
condicdo para o desenvolvimento de uma moral capaz de conduzir os individuos a um futuro
previsivel, a sua propria maioridade. No fim do século XVIII, Kant apregoava que se deviam
enviar as criancas a escola porque & elas aprenderiam, antes e acima de quaisquer conteudos
e saberes, a serem disciplinadas. Para o filésofo, independentemente das condicdes
individuais, todos sdo passiveis de serem educados, isto €, todos sdo enquadraveis as normas
atitudinais e as convencOes relativas aos usos do espaco e do tempo, que haviam sido
socialmente estabelecidas.

Tal funcdo atribuida por Kant a escola parece manter-se bastante atual. Mesmo que 0s
ideais kantianos tenham sofrido alteracbes e mesmo que, de |4 para cd, inimeros outros
educadores, pedagogos, filésofos, socidlogos etc. tenham ressignificado em varios momentos
e de varias maneiras as fungdes da educacgéo escolarizada, o fato € que esse principio fundante
da escola moderna — a saber, o forte acerto na ordem e na disciplina — ainda continua muito
ViVO0 e vigoroso.

A disciplina parecia (e ainda parece) uma condi¢do importante para que a crianca se
desenvolvesse, pois se deixada crescer sem disciplina, ela poderia ficar inclinada demais a
“liberdade”. Os preceitos da razdo devem ser explicitados para que, cedo, a crianga possa
submeter-se a eles. Nas palavras de Kant, “quando se deixa o homem seguir plenamente sua
vontade durante toda sua juventude e ndo se lhe resiste em nada, ele conserva certa selvageria
por toda a vida” (KANT, 2002, p. 14).

Na escola moderna, cabe a cada individuo lutar para que todos que estdo matriculados
nela permanegam e sejam capturados pelas varias estratégias que ali estdo em acdo. Ainda
hoje, educar parece ser uma das atividades mais dificeis confiadas as gerages mais velhas, ou
aqueles mais habilidosos, ou aos especialistas. Na acdo de educar funcionam dispositivos de
diferentes ordens; a saber, da ordem da cultura, da ordem dos saberes, da ordem da economia,
da ordem da governabilidade, da ordem da moral etc. Com a atribui¢do de educar e de manter
posicdes sociais, foi preciso inventar determinados tipos de sujeitos (Silveira ; Lopes, 2007).
Nessa linha, inventou-se a escola regular, a escola especial, a escola indigena e, entre outras, a
escola de surdos. Cada escola com suas marcas e suas diferencas, bem como cada escola com
suas estratégias diferenciadas visando a educagdo de todos. A prerrogativa de educacgdo para

todos permanece inalterada em qualquer escola; trata-se de um fendmeno que faz suspeitar da
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ideia revolucionaria que se atribui a uma escola de surdos que possui 0 que alguns
denominam de curriculo surdo.

Porém, mesmo buscando a construcdo coletiva de um curriculo para surdo, ndo se tem
garantia de que surdos, ao entrarem na escola de surdos, tenham acesso ao que se chama de
curriculo surdo.

Nada ha garantia de que surdos, em escolas de surdos, ndo estejam sendo ‘nivelados
por baixo’ pelos professores surdos que trabalham na instituicdo. Nada garante que a LIBRAS
ndo seja, simplesmente, um meio para chegar a normalizagdo surda. Nada garante que
contetidos surdos ndo sejam dados, simplesmente, porque sdo entendidos como sendo parte de
uma lista de contetdos que devem ser dados para os alunos, até o final de cada periodo letivo,
independentemente da identificacdo que os alunos surdos fazem de tais contedos com suas
préprias historias. Nada garante que professores surdos, por serem surdos, ndo serdo aqueles
que marcardo sobre os corpos e as identidades surdas uma espécie de menoridade surda.
Enfim, nada garante que a escola de surdos seja o lugar adequado para se educarem criangas,
jovens e adultos surdos. Por outro lado, se a escola de surdos ndo garante tudo isso,
provavelmente — ou certamente? — com a escola de ouvintes também ndo se tera nenhuma
garantia (Lopes, 2006). Entdo, onde amarrar esta questéo?

Estas questbes sdo muito complexas; necessitam de uma ampla reflexdo e de
mudancas significativas no sistema educacional para que, de fato, as dificuldades enfrentadas
pelos alunos surdos possam ser minimizadas. No outro tdpico se falara de dois modelos e

formas educacionais para surdos diferentes e bem atuais.

36 A EDUCACAO DO SURDO UM PROCESSO A SER CONSTRUIDO:

Programa Educacional Especializado para os Alunos com Surdez

A educacdo escolar dos surdos é concebida como um processo a ser construido em
direcdo a democratizacdo das oportunidades socioeducativas, com o direito que tém todos os
cidaddos, de desfrutar de espagos comuns da vida em sociedade, para aprender a conviver na
coletividade e terem garantida uma sélida educacdo. Idéia que se reveste de grande
incongruéncia, pois jamais se imaginou tanta receptividade a esse novo pensar e também tanta
resisténcia.

Estimou a ONU que, por volta do ano 2018, o processo de construcdo da incluséo
social culminaria com o apogeu da sociedade inclusiva sob o esforgo coletivo, para interagir

exitosamente com a diversidade humana, numa contextualizacao de aprendizagens multiplas e
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saberes diversificados. Enfim, a inclusdo remete que se enxergue para além das cercanias da
individualidade e do egoismo, ante a convic¢do de que é preciso formar novos circulos de
amizade, ampliando o universo das relacées.

Saber administrar as diferengas é compreender que tudo esta interligado no planeta e,
cada ser humano estd conjugado a imensa cadeia ecoldgica. No mundo globalizado, deve se
reconhecer que ndo ha espaco para exclusdes, discriminacgdes e/ou preconceitos.

Este despertar de idéias coroa a grande revolucao sociocultural, irradiando o senso de
cidadania consciente exercida na evolucdo dos préprios talentos. A insercdo, introducéo e
envolvimento de pessoas que apresentam necessidades educacionais especiais ao sistema
escolar favorecem as oportunidades de equalizacdo, para usufruirem com direito e liberdade
dos bens e servicos culturalmente disponiveis, tendo assegurado o poder de acesso,
permanéncia e terminalidade dos niveis de escolaridade, através da investigacdo das
adequacdes que contemplem o desenvolvimento de suas eficiéncias. As pessoas surdas séo
parte integrante da populacdo em geral e, como tal, devem ter 0 mesmo acesso aos bens
sociais e aos Servigos e recursos aos quais tem direito a coletividade.

Trabalhar com a incluséo significa trabalhar com as ineficiéncias da escola, num
contexto de pluriculturalidade. Portanto, a inclusdo assinala para a construgcdo de experiéncias
de solidariedade entre os alunos, que se expressam como altamente educativas e
favorecedoras de seu desenvolvimento individual e social. O movimento inclusivista
constitui-se numa nova forca cultural poderosa de pensamento e acdo frente a diversidade,
cujos resultados beneficiam todos os individuos, a sociedade e a humanidade em geral,
através da qualidade das relagcbes que se estabelecem, para procurar atender ao pluralismo
cultural que estara beneficiando a todos. Trata-se de um novo paradigma capaz de elevar a
consciéncia dos cidaddos, aprofundando as relagcdes sob um inter-relacionamento amplo e
produtivo. Movimento que tenta resgatar a valorizagdo da cultura da diversidade no curriculo
escolar, devendo a escola adequar-se ao aluno, respeitando suas especificidades,
providenciando os aportes de que necessita, para garantir seu desenvolvimento integral nos
diferentes niveis como: o cognitivo, o afetivo, o social, 0 psicomotor, entre outros.

Segundo Giddens (2002), o homem esta perdendo a capacidade de independéncia,
amor e razdo, desenvolvendo, em seu lugar, forgas destruidoras muito perigosas. O homem
moderno sente-se ameacado por um mundo criado por ele préprio. Desse modo, conviver
bem, de modo inteligente com as diferencas, representa uma habilidade saudavel que,

necessariamente, serd incorporada a cultura de novos milénios. O homem néo esta interessado
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exclusivamente na sobrevivéncia biologica e socioldgica, mas também em valores, no
desenvolvimento daquilo gracas ao qual ele € humano.

O momento que se vive exige uma revisdo de valores, de postura ética, que incide
tanto na individualidade como na educagdo familiar e na educacgdo escolar. Segundo esta
reflexdo, a escola podera contribuir mais e melhor na medida em que ressignificar o seu papel
que € politico e pedagdgico. A inclusdo, portanto, deve ser concebida como uma questdo
social, politica e cultural que se assenta na constituicdo coletiva do conhecimento e na
habilidade para a eletividade de novas relacGes, operacionalizando a¢Ges competentes que
permitam alcar perspectivas humanizadoras e revidem as ameagas da vida contemporanea. A
ousadia e a credibilidade deve ser o contraponto da perplexidade no movimento inclusivo,
pois na sociedade contemporanea, o imprevisivel, o inusitado faz parte do contexto e as
perplexidades estdo ligadas aos desafios, que se sobrepfem a conformacdo. Séo fatores que
impulsionam a busca de novos rumos, a tomada de novas decisdes e a releitura do valor da
ética.

O que ndo se pode esquecer é que existem varidveis que interferem no
desenvolvimento dos individuos, mas ndo séo determinantes. Como qualquer fato histérico, a
inclusdo acontece testando a inteligéncia relacional e o talento do individuo para a inovagao a
modernidade. Cabe, portanto, explorar tudo aquilo que pode se reverter em beneficio das
relacdes humanas, orientando as pessoas a interagirem na sociedade globalizada com espirito
solidario, respeito a individualidade e a identidade cultural, priorizando o bem-estar social;
enfim, educando-se ao educar. O compromisso com o bem-estar do cidaddo é o fundamento
que deve sustentar a inclusdo educacional para viabilizar a inclusdo social. Certamente, a
consolidacdo de um procedimento educativo capaz de promover e incorporar as forcas do
relacionamento social serd o sustentadculo para a difusdo de principios que despertam a
consciéncia do ideal de crescer.

A diversidade precisa passar a ser vista ndo como um problema, mas como fato capaz
de tornar mais fraterna e afetiva a aproximacédo entre os homens, transformando o respeito
matuo e a solidariedade humana, no imperativo das relagdes sociais. Assim, a escola torna-se
responsavel pela formacéo de cidaddos mais éticos e, alem disso, podera favorecer a todos
que tenham a oportunidade de conhecer a vida humana em toda a sua dimensao.

E preciso entender como compromisso de todos a educacdo de todos os cidadaos. Isto
envolve um processo persistente de desestabilizacdo da inércia sociocultural a que foi

submetida a sociedade. Cada individuo, exercendo a cidadania, podera ndo apenas detectar as
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caréncias existentes na educagdo do surdo, mas, sobretudo contribuir com projetos
alternativos favorecedores da causa.

Portanto, se irdo destacar as duas grandes linhas ou filosofias de trabalho para o surdo,
que se contrapdem e interagem, em alguns momentos, com seus tracos singulares. Porém,
suas contraposicfes sdo extremamente radicais, mas verdadeiras, as quais irdo descrever,
deixando bem claro que nédo se esta aqui para destacar se uma ou outra filosofia seria a mais
acertada para o surdo, e sim, para demonstrar ao leitor e a banca julgadora de professores
deste programa que é multidisciplinar, a clareza que cada uma retrata, como se fosse a mais
destacada, e a busca da contemplacdo da verdade para o processo da busca da identidade do
sujeito surdo. Descrever-se-d0 em dois momentos: 1) Uma nova Proposta para educacao de
surdos em escola regular: passos para educacdo inclusiva dentro do espaco escolar regular

(escola de ouvintes) e 2) A escola especial para surdo conforme pardmetros da cultura surda.

1) Uma nova Proposta para educacao de surdos em escola regular: passos para
educacao inclusiva dentro do espaco escolar regular (escola de ouvintes):

O proposito desse tdpico é descrever elementos de praticas bem sucedidas de educagédo
inclusiva, através de professores, pais e escolas mediante uma pesquisa que aconteceu em
quatro paises por uma equipe colaborativa da Austria, Portugal, Espanha e Islandia, durante o
periodo de 1998 a 2001, que se desenvolveu conforme a Declaragdo de Salamanca (1994)
para a inclusdo de criancas portadoras de necessidades especiais em uma instituicdo inclusiva.

Segundo Pacheco et al., (2007), a pesquisa se deu nos seguintes critérios:

a) preparacédo para a educacao escolar;

b) adaptacdo curricular;

c) pratica em sala de aula: caminhos para inclusdo;

d) identidade e interacdo social dos alunos;

e) desenvolvimento de areas de especializacdo dentro das escolas e necessidades
de servigos especializados;

f) inclusdo: é possivel comecar pelas creches;

g) colaboracdo Familia e Escola.

Cada passo da pesquisa sera abordado e aprofundado com a literatura existente, porém

ndo s6 com os colaboradores da pesquisa (Pacheco et all, 2007), mas também com outros
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autores que discutem esta maneira de proceder de uma forma isolada, tendo em mente que
esse assunto ndo serd esgotado nesse capitulo, e sim, a partir dessas idéias, que séo porta de

entrada para discussdo em outras pesquisas.

a) Preparacgéo para a educacao escolar

Poucas escolas estdo bem preparadas para receber todos os alunos e, portanto, é
necessaria uma preparacao especial quando se espera que haja criangcas surdas ou criangas
com necessidades especiais. O termo preparacdo para a educacdo escolar é usado para o
processo de trabalho que acontece antes de uma crianga surda ou com necessidades especiais
iniciar suas atividades escolares. Esse processo inicia quando todo o grupo pertencente a
instituicdo (professores, diretores, coordenadores, profissionais em geral e funcionérios) se
retine para discutir o passado, as formas como essas crian¢as foram atendidas e, a partir dessas
reflexdes, inicia um processo de preparacao para a verdadeira inclusdo escolar, de acordo com
as normas da Declaracdo de Salamanca, da cultura do seu Pais, Estado e das necessidades que
cada instituicdo tem, sabendo-se que cada institui¢do tera aspectos de identidades diferentes.

Geralmente, um grupo de especialistas, juntamente com o0s pais das criancas € 0
pessoal da escola, trabalha na preparacdo da educacdo escolar das criancas surdas. A
colaboracédo de tantas pessoas exige alguma coordenagdo, mas € necessario que o trabalho de
grupo se estabeleca. Assim sendo, € vital preparar os professores, 0s pais, as criangas, 0 grupo
da escola e inspecionar as suas instalacdes.

A gestdo escolar precisa tomar a iniciativa quando um aluno surdo ou com
necessidades especiais é matriculado, fornecendo a assisténcia necessaria, respondendo aos
desejos dos pais, formando um grupo de especialistas para aconselhamento, coordenando e
definindo as responsabilidades de todas as partes e desenvolvendo os métodos de trabalho da
colaboracgdo. E importante dar a uma pessoa dentro do grupo a tarefa de supervisionar as
varias atividades e garantir que as decisdes tomadas sejam cumpridas.

Iniciar na escola é um momento importante e empolgante na vida de qualquer crianga,
assim como na de suas familias e, geralmente, € algo pelo que as criangas esperam
ansiosamente. Para 0s pais de criangas surdas, com bastante frequéncia, a ansiedade sobrepuja
todos os sentimentos. Eles veem um periodo de incerteza pela frente e tém muitas perguntas
que podem ser dificeis de responder. Para que haja a verdadeira inclusdo escolar, para 0s
surdos, a instituicdo deve insistir na importancia da participacdo dos pais, e estes necessitam
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de apoio psicologico para terem estrutura para a lidar com mudancas internas (referentes a
questdes internas e familiares da verdadeira aceitacdo desse filho surdo — diferente) e
mudancas externas (aceitacdo de um novo modelo de escola que sera a inclusdo escolar).

Portanto, os pais precisam receber o0 apoio necessario, as informagdes sobre o processo
de preparacédo, as informacOes sobre seus direitos e obrigacOes, e devem se tornar membros
integrantes e ativos do grupo colaborativo que toma decisdes sobre a educacdo escolar de seu
filho.

Outro fator importante é a preparacdo profissional dos professores, em forma de
treinamentos, apoio e aconselhamentos, pois muitos desses sentem vergonha em falar com a
direcdo da escola que ndo conhecem sobre a patologia que o aluno em sala de aula tem ou
ficam preocupados, pelo fato do desconhecimento do tipo de problema que tem o aluno e, por
esse motivo serem exonerados da instituicdo. Em primeiro lugar, devemos dar-lhes o
conhecimento necessario sobre o aluno surdo e os aspectos da surdez, incluindo a melhoria na
habilidade dos professores de aplicar métodos e estratégias de ensino que encorajem a
inclusdo dentro dos cenarios educacional e social.

Pacheco et all (2007) referem que, no inicio, a preparacdo dos professores tem por
objetivo aumentar seu conhecimento sobre as necessidades, tanto sociais como académicas,
dos alunos em questdo. Em tempo, os professores ddo-se conta de que a procura por
conhecimento adicional precisa beneficiar a turma toda. O trabalho do professor objetiva a
organizacao e a garantia da aceitacdo dos alunos e de direitos iguais na educacao.

Para que se tenha éxito com alunos surdos em uma escola regular, faz-se necessario
que eles tenham uma educacdo na pré-escola adequada. Eles terdo que estar: inseridos,
socializados, integrados e, finalmente, incluidos. Antes de eles serem frequentadores da
escola, é importante realizar visitas, conversar com os professores etc. Leva-los a fazer parte
da escolha da escola em que irdo estudar. Ao escolher essa escola, faz-se importante uma
reunido introdutoria com todos os alunos da sala, realizando uma apresentacao, pois isto trara
beneficios para todos, ajudando-os a conhecer uns aos outros e evitar preconceitos que podem
ser resultantes de falta de informages, alem de tornar mais leve a atmosfera. Em reunido com
0s pais, recomenda-se que eles falem aos outros, brevemente, sobre seus filhos, dando assim,
aos pais dessas criancas, uma oportunidade de explicar as necessidades de seus filhos.

Aos funcionarios, é de extrema importancia reuni-los para orientar e explicar as
necessidades do aluno surdo, também dar-lhes subsidios para fazer o curso de LIBRAS, para

gue tenham melhores comunicag6es com os surdos.
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b) Adaptacao Curricular

Neste contexto, a adaptacdo curricular refere-se ao ajuste da pré-licdo dos objetivos de
estudo, do material, dos métodos e do ambiente em sala de aula, de modo que ela possa
atender as necessidades dos alunos surdos. 1sso se relaciona aos métodos de ensino, escolha
de situacGes como trabalho individual, trabalho em pares, trabalho em grupos ou ensino para a
turma toda. Essas adaptacdes podem ou nao ser visiveis para qualquer observador.

Pacheco et all (2007) afirma que a experiéncia espanhola e austriaca revelam quatro
métodos e que a aplicacdo de cada um ira depender da estrutura da escola e da singularidade
do aluno surdo, pois cada aluno, seja ele surdo ou ndo, tem sua singularidade. Os métodos
foram: a) todos os alunos trabalhavam nas mesmas atividades; b) os alunos surdos
trabalhavam com as mesmas atividades e tinham material diferente, mas sentavam-se ao lado
de seus colegas de turma; c¢) os surdos tinham 0os mesmos materiais, mas realizavam tarefas
diferentes; d) alguns alunos podiam sair da sala com o professor de apoio. Outras escolas
pertencentes a pesquisa deram outra tonalidade em relacdo a adaptagdo curricular, porém com
nuances diferentes. Sempre é bom estar atento que cada pais tem sua cultura e sua forma de
ver e viver cada situacdo, que se desenrola de acordo com sua natureza. O curriculo representa
uma estrutura para professores, 0s servicos de apoio e as familias, os quais s@o responsaveis,
de forma conjunta, pelo planejamento do processo educacional dos alunos. Essa estrutura
parece ser mais efetiva para facilitar a inclusédo de todos os alunos. Os professores de turma
assumem total responsabilidade pelo planejamento e implementacdo curricular para todos os
alunos.

Entretanto, para a efetivacdo da proposta de inclusdo escolar, e o favorecimento do
aprendizado de alunos surdos, € importante ressignificar o conceito de *“adaptacGes
curriculares”. Estas envolvem tanto as transformag0es que a escola precisa fazer para garantir
a acessibilidade aos alunos, quanto as adaptacdes pedagogicas ou curriculares, propriamente
ditas (Glat, 1995). As adaptacdes de acessibilidade ao curriculo, muito importantes (sobretudo
no caso dos alunos com deficiéncias fisicas e /ou sensoriais), dizem respeito as acOes
empreendidas pela escola para a eliminagdo de barreiras arquitetonicas, materiais e de
comunicacdo, garantido que o aluno especial possa frequentar a escola com autonomia,
participando das atividades académicas e extracurriculares propostas para os demais. Por
exemplo: rampas de acesso e banheiros adaptados; apoio de intérpretes de LIBRAS e/ou
capacitacdo do professor e demais colegas; transcricdo de textos para Braille ou utilizacdo de

outros recursos pedagogicos adaptados para alunos com deficiéncia visual; uso de
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comunicacéo alternativa e ampliada (CAA) com alunos com paralisia cerebral ou dificuldades
de expressao oral, entre outras.

As adaptacGes pedagdgicas sao modificacOes realizadas no planejamento, mas também
nos objetivos da escola, nos contetdos, nas atividades, nas estratégias de aplicacdo desse
contetdo e de avaliacdo. Ou seja, sdo transformac@es feitas no curriculo como um todo, ou
em aspectos dele, para atender as necessidades especiais de cada aluno. Vale ressaltar que o
curriculo € central para a escola e associa-se a prépria identidade da instituicdo escolar, a sua

organizacao e funcionamento e ao papel que exerce. Para McLaren (1997, p. 116), curriculo:

[...] representa muito mais do que um programa de estudos, um texto em sala de aula
ou o0 vocabulério de um curso. Mais do que isso, ele representa a introdugdo de uma
forma particular de vida; ele serve, em parte, para preparar os estudantes para
posicBes dominantes ou subordinadas na sociedade existente. O curriculo favorece
certas formas de conhecimento sobre outras e afirmam os sonhos, desejos e valores
de grupos seletos de estudantes sobre outros grupos, com freqiiéncia discriminando
certos grupos raciais, de classe ou género.

Rodrigues (2001, p.29), assim conceitua curriculo:

Em sentido lato, é todo o conjunto de experiéncias planejadas proporcionadas a um
individuo ou grupo, tanto em atividades académicas como em outros contextos
habilitativos, com vista a melhorar a sua incluséo social e a sua qualidade de vida.

Para esse autor, ele é o ponto de convergéncia e de aplicacdo de todas as informacoes,
metodologias e intervencBes educativas. Dir-se-ia, ainda mais, é também o momento de
aplicacdo das experiéncias e estudos de um educador e da interagdo entre professor e aluno,
professor e escola, escola e comunidade. A elaboracdo do curriculo diz respeito ao momento
em que 0s agentes responsaveis pela educacdo (ou seja, professores, coordenadores
pedagdgicos e profissionais afins) sintetizam e organizam algumas situacdes, oportunidades e
experiéncias.

O curriculo é construido a partir do projeto pedagdgico da escola (comumente
conhecido como PPP), que é o guia sugerido sobre o que, quando e como ensinar; e 0 que,
como e quando avaliar. Ou seja, € a expressao politica e cultural de interesses, aspiragdes,
duvidas e expectativas da comunidade escolar. Sendo assim, em um curriculo estdo incluidos
os fundamentos filoséficos e sociopoliticos da educacdo, como também os marcos tedricos e
referenciais técnicos e tecnoldgicos que irdo concretizar a educacdo em sala de aula, ou seja,
em praticas de aula (BRASIL, MEC/SEESP, 2001).

Para facilitar o aprendizado de alunos com necessidades especiais, segundo Rodrigues

(2001), o curriculo deve ter objetivos de curto prazo, concebidos em funcao de uma avaliacéo
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prévia da situacdo ou estagio atual de cada aluno, em relacdo ao conteddo proposto. Ao
mesmo tempo, o curriculo deve ser flexivel, possibilitando adaptacdo as condicdes de
aprendizagem e a motivacdo de cada aluno. Essa é talvez a principal caracteristica de um
curriculo que atenda a diversidade do alunado.

Outro aspecto importante a ser considerado na organizacdo de um curriculo é a sua
funcionalidade. Os curriculos funcionais tém sido muito utilizados, sobretudo para alunos
com dificuldades cognitivas, sensoriais e /ou de comportamento mais pronunciadas, e
compreendem um conjunto de conteudos de aprendizagem com énfase nas areas de
desenvolvimento pessoal e social, as atividades da vida diaria, adaptacdo ocupacional e
escolarizacéo béasica (GLAT, 1995).

A construcdo de um curriculo para a Educacdo Inclusiva requer, quando necessario,
eliminar, introduzir ou modificar algum objetivo, conteido ou atividade. Requer, também,
priorizar certos contetdos, de acordo com o processo de aprendizagem do aluno, bem como
modificar o tempo previsto para atingir os objetivos propostos. Nao significa, entretanto, um
empobrecimento ou desvitalizagdo dos conteddos, mas a consideracdo das diversidades
existentes na turma, para que as atividades propostas pelos professores em sala de aula
possam propiciar o desenvolvimento pleno de todos os alunos (GLAT, 1995).

Um curriculo, na perspectiva da Educacdo Inclusiva, considera que os conteudos a
serem trabalhados em classe ndo sdo apenas um fim em si, mas um meio para 0
desenvolvimento das estruturas afetivo cognitivas dos alunos. Como lembra Santos (2005), o
curriculo ndo deverd priorizar a quantidade de conteddo em detrimento do trabalho de
qualidade, e o professor precisara levar em conta os diferentes ritmos de aprendizagem e
habilidades individuais de cada aluno.

AdaptacGes curriculares, portanto, envolvem determinar o que o aluno deve aprender;
como e quando aprender; que formas de organizacdo do ensino s&o mais eficientes para o
processo de aprendizagem; e como e quando avaliar o aluno. Segundo o MEC (MEC/SEESP,
2003), as adaptacdes curriculares devem ser realizadas em trés niveis: a) Em relacdo ao
projeto pedagogico (curriculo escolar) - focalizando, principalmente, a organizacdo escolar e
0s servicos de apoio, propiciando condigdes estruturais que possam ocorrer tanto em relacéo a
sala de aula como ao individuo. b) Relativas ao curriculo da classe, que se referem a
programacdo das atividades elaboradas para a sala de aula. ¢) E em relacdo ao curriculo
individualizado, focalizando a atuacdo do professor na avaliagdo e no atendimento a cada

aluno.
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Para Glat (1998), a realizacdo de adaptaces curriculares também demanda acgdes
nesses trés aspectos:

1) naescola - analisando as caracteristicas, necessidades e possibilidades da regido
onde ela esta instalada; os recursos humanos, fisicos, financeiros e didaticos da
escola; as expectativas, interesses e motivacdes de pais e alunos; conhecendo
bem os grupos especificos de alunos, inclusive os portadores de necessidades
educativas especiais;

2) na turma - considerando as caracteristicas socioeconémicas e culturais dos
alunos da turma; as motivacdes e interesses especificos dos alunos; o percurso
escolar da turma como um todo, e, particularmente, dos alunos com
necessidades educacionais especiais;

3) no aluno - buscando conhecer o que dizem os relatérios médicos e/ou
psicolégicos; o percurso escolar do aluno, registros e/ou relatérios de anos
anteriores, como também a incidéncia dos problemas nas aprendizagens
escolares. Nesse caso, caberdo, ainda, adaptacGes na avaliacdo dos alunos,

considerando as suas caracteristicas individuais.

c) Pratica em sala de aula: caminhos para a inclusao

O cotidiano de sala de aula, face ao paradigma da Educacgédo Inclusiva, tem suscitado
ao professor reformulacdes, reflexdes, “novas” atitudes e acdes diante do processo ensino -
aprendizagem. E importante frisar que, entretanto, o que agora se pauta como condico
essencial para o avanco da escolaridade de individuos com necessidades especiais no ensino
regular j& sdo condi¢cBes ha muito consideradas importantes para o sucesso da préatica
pedagdgica dos professores.

Assim, por exemplo, sempre foram solicitados ao professor que, ao desenvolver seu
planejamento diario articulasse aspectos como procedimentos e recursos didaticos para um
contexto educacional que respeitasse o ritmo, a cultura e as especificidades de cada aluno.
Esses trés critérios, inclusive, fazem parte da fundamentacdo tedrica e metodoldgica que
orienta documentos como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB n° 9.394/96) e outros referenciais
gue norteiam o sistema educacional brasileiro. Ou seja, ndo se estd falando de um aspecto
totalmente desconhecido para as situagbes de ensino que todo professor vivencia no seu
cotidiano profissional (LOPES, 2007).
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Segundo essa autora, para atender as demandas dos alunos cada professor deveria estar
apto a elaborar, incrementar e programar situacdes de ensino que favorecessem a construgédo
dos conceitos mais primarios aos mais complexos. E importante que o professor organize seu
planejamento de maneira que ndo passem despercebidos, pelas situa¢Oes de ensino, conceitos
que podem parecer “simples”, mas que, na verdade, sdo pré-requisitos para 0 que se pensa ser
0 “mais importante”.

Contudo, ndo sdo poucos 0s casos em que as situacGes acabam sendo apresentadas de
forma restrita, sem pertinéncia aos alunos que participam da agdo educativa. O cotidiano de
sala de aula requer, na atualidade escolar, a efetivacdo de agdes didaticas flexiveis, porém
contextualizadas; a adequacéo de recursos, sem depreciar a capacidade e a imagem do aluno
com o qual se interage; uma reformulacdo das dindmicas em sala de aula que possibilite a
participacdo efetiva de todos.

Muitos recursos, muitas vezes, sdo pouco explorados ou até mesmo desconsiderados
pelo professor, com o passar dos niveis propostos pelo sistema de educacdo (séries e/ou
ciclos). No entanto, quando o professor é o agente mediador de um contexto educacional, no
qual a diversidade esta mais complexa devido as demandas que um tipo de necessidade
educativa especial pode gerar, é essencial que ele ndo “perca de vista” a validade de
determinados recursos diante da construcéo de conceitos mais elaborados ou abstratos.

Pode-se ilustrar esse fato com recursos como painéis de rotina ou calendario, muito
usados na educacdo infantil. Nesse tipo de material didatico pode-se trabalhar, por exemplo,
desde a organizacdo da dinamica de sala de aula (aqui entendida como a forma de alunos e
professor relacionarem-se e efetivarem as atividades propostas) até conceitos considerados
mais especificos aos processos cognitivos, como 0 antecessor e 0 sucessor de numeros,
andlise sintese, sequenciagdo de fatos, entre outros.

Lopes (2007) refere que sdo freqiientes relatos de professores, principalmente em
conselhos de classe, sobre a “dificuldade” de determinados alunos quanto a efetivacdo de
algumas propostas educacionais. No entanto, na maioria das situacdes narradas, o que de fato
acontece nao é uma dificuldade do aluno em realizar ou compreender a atividade solicitada, e
sim uma inadequacdo do procedimento, dos objetivos e/ou da avaliacdo realizada pelo
professor.

Nesse sentido, é importante o professor analisar algumas questbes como: de que
maneira todos os alunos poderdo participar da aula proposta; se ha necessidade de apoio,
adaptacOes e como fazé-las para sua plena participacdo; que expectativas devem ser esperadas

e/ou modificadas para a efetivacédo da atividade (como os alunos demonstram o que sabem, a



117

quantidade e qualidade das atividades propostas) e quais sdo 0s objetivos prioritarios para a
aprendizagem (STAINBACK; STAINBACK, 1999).

E muito comum que, mesmo sem a intencdo de segregar, o professor organize 0s
grupos, em sala de aula, por nivel ou por dificuldades, pensando que, assim, pela
homogeneidade, seja mais adequado realizar o trabalho (Glat, 1998). Porém, dessa forma,
como os alunos poderdo encontrar subsidios para a realizacdo de uma determinada proposta se
todos, naquele grupo, apresentam a mesma necessidade educativa especial ou dificuldade de
aprendizagem?

Uma alternativa para trabalho coletivo em classe é o chamado sistema de tutoria por
pares, ou aprendizagem cooperativa (Soares ; Lacerda, 2004). Esta estratégia, também, parte
da interacdo entre os alunos para a elaboracdo da atividade proposta, porém, privilegia a
organizacao dos alunos de forma heterogénea. Este procedimento aumenta a autoestima dos
alunos em geral, possibilitando um feedback maior de seus pares do que o professor poderia
vir a oferecer-lhes individualmente. Porém, o professor deve estar atento para que os alunos,
de fato, contribuam reciprocamente para a realizacdo da atividade.

A proposta de tutoria por pares favorece justamente a interagdo entre alunos que
apresentam um diferencial diante das situagdes de aprendizagem, de relacdo pessoal, de
organizacdo. Nesse contexto, aquele aluno que termina a atividade muito rapidamente, podera
auxiliar, ainda sob a mediacdo e, quando necessario, sob a intervencéo do professor, o colega
gue ndo a concluiu. Em trabalhos de grupo, cada aluno podera assumir as tarefas de acordo
com as suas habilidades, valorizando o potencial de cada um para, aos poucos, ir favorecendo
sua autoestima, possibilitando que passem a construir novas habilidades e competéncias
diante do que parecia “muito dificil”. Nesse conjunto de atividades, se poderiam citar desde
os trabalhos que exigem movimentos motores especificos, minuciosos — escrever, recortar,
colar, entre outros, até conceitos que exigem processos cognitivos elaborados como:
abstracdo, memdria, noc¢des de tempo-espago.

Porém, ja o trabalho pedag6gico com surdez nas escolas comuns deve ser
desenvolvido em um ambiente bilingue, ou seja, em um espaco em que se utilize a Lingua de
Sinais e a Lingua Portuguesa. Um periodo adicional de horas diérias de estudo ¢ indicado para
a execucdo do Atendimento Educacional Especializado. Nele destacam-se trés momentos
didatico-pedagdgicos: a) momento do Atendimento Educacional Especializado em Libras na
escola comum, em todos os conhecimentos dos diferentes conteddos curriculares - é
explicado, nessa lingua por um professor, sendo o mesmo preferencialmente surdo. Esse

trabalho € realizado todos os dias e destina-se aos alunos com surdez; b) momento do
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Atendimento Educacional Especializado para o ensino de Libras na escola comum, no qual os
alunos com surdez terdo aulas de Libras, favorecendo o conhecimento e a aquisicéo,
principalmente, de termos cientificos. Este trabalhado é realizado pelo professor e/ou instrutor
de Libras (preferencialmente surdo), de acordo com o estagio de desenvolvimento de Lingua
de Sinais em que o aluno se encontrar. O atendimento deve ser planejado a partir do
diagnostico do conhecimento que o aluno tem a respeito da Lingua de Sinais; ¢) momento do
Atendimento Educacional Especializado para o ensino da Lingua Portuguesa, no qual séo
trabalhadas as especificidades dessa lingua para pessoas com surdez. Este trabalho é realizado
todos os dias para os alunos com surdez, a parte das aulas da turma comum, por uma
professora de Lingua Portuguesa, graduada na area, preferencialmente. O atendimento deve
ser planejado a partir do diagndstico do conhecimento que o aluno tem a respeito da Lingua
Portuguesa.

O planejamento do Atendimento Educacional Especializado é elaborado e
desenvolvido conjuntamente pelos professores que ministram aulas em Libras, professor de
classe comum e professor de LINGUA portuguesa para pessoas com surdez. O planejamento
coletivo inicia-se com a definicdo do contetdo curricular, o que implica que os professores
pesquisem sobre 0 assunto a ser ensinado. Em seguida, os professores elaboram o plano de
ensino. Eles preparam também os cadernos de estudos do aluno, nos quais 0s conteudos sdo
inter-relacionados.

No planejamento para as aulas em Libras, hd que se fazer o estudo dos termos
cientificos do conteido a ser estudado nessa lingua. Cada termo é estudado, o que amplia e
aprofunda o vocabulario.

Na sequéncia, todos os professores selecionam e elaboram os recursos didaticos para o
Atendimento Educacional Especializado em Libras e em Lingua Portuguesa, respeitando as
diferencas entre os alunos com surdez e os momentos didaticos — pedagdgicos em que serdo

utilizados.

d) Identidade e Interacéo social dos alunos surdos na

escola regular e especial

Primeiramente, faz-se necessario ressaltar que o conceito de sociedade a ser adotado
neste trabalho vai ao encontro das nogdes ditadas pela sociologia de Georg Simmel (1983c).
O nome “social” néo se refere a tudo o que acontece na sociedade, essa ndo pode explicar ou

mesmo compreender tudo o que se passa, logo, Simmel (1983) ndo concebe a sociedade como
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algo acabado, estatico. A Sociologia, como ciéncia empirica, deve ter, para o autor, por objeto
ou campo de estudo as multiplas interac6es. Em relacdo ao grupo de surdos escolhidos neste
trabalho, busca-se compreender as interacfes multiplas que esses individuos estabelecem
entre si e com 0s outros. O dominio da sociologia de Simmel sdo as formas que tomam o0s
grupos de homens, unidos para viver uns com 0s outros, uns contra 0S outros ou mesmo uns
ao lado dos outros. Nesse sentido, as formas que tomam o grupo de individuos surdos
merecem ser estudadas e esclarecidas, na medida em que apresentam algumas peculiaridades
que serdo apresentadas mais adiante.

O conceito de interacdo utilizado nesta tese pode ser entendido a partir de uma agao
reciproca estimulada para determinados fins, ou mesmo por instintos, que podem ser sociais,
religiosos, erdticos, entre outros. De acordo com Simmel (1983b), sociedade s6 é possivel
onde existam individuos que estabelecam interacéo e esses fins e instintos s&o 0s responsaveis
pela convivéncia dos homens entre si, sendo que uma serie de circunstancias correlatas é
percebida pelas acOes, sejam estas a favor, contra ou em conjunto deles, os homens. Dito de
outra maneira, esses fins e instintos exercem e recebem influéncia sobre os/dos homens, e as
interagdes resultam dessa influéncia; os individuos se unem e se convertem numa sociedade.

A sociologia empirica de Simmel tem como objeto fundamental os processos sociais
originados nas multiplas interacdes entre os individuos e a sociedade, constituida como a
realidade inter-humana, em constante mudanca, ndo estéatica.

Se a sociedade existe onde individuos estabelecem relagdes entre si e essas interagdes
possuem efeitos reciprocos, a acdo social produzida ai cria uma unidade que se distingue de
outras similares a partir de especificas relacbes de reciprocidade. O objeto da pesquisa
sociologica se revela, entdo, nas formas sociais de socializacdo, presentes no agir e na
convivéncia social, sendo as ag¢Ges reciprocas sua base.

Segundo Simmel, (1983b, p. 60):

Designo como contedo ou matéria da socializagdo tudo quanto exista nos
individuos [...], tudo enfim capaz de originar acdo sobre ou a recep¢do de suas
influéncias. [...] A sociacdo s6 comeca a existir quando a coexisténcia isolada dos
individuos adota formas determinadas de cooperagdo e de colaboracdo, que caem
sob o conceito geral de interacdo. A sociacdo €, assim, a forma, realizada de diversas
maneiras, na qual os individuos constituem uma unidade dentro da qual se realizam
seus interesses. E é na base desses interesses — tangiveis ou ideais momentaneos ou
duradouros, conscientes ou inconscientes, impulsionados casualmente ou induzidos
teleologicamente — que os individuos constituem tais unidades. (SIMMEL, 1983b, p.
60).
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E importante ressaltar, no conceito de socializaco, a base de interesses que sustenta as
relacdes de reciprocidade, origem da unidade na qual se realizam esses mesmos interesses. De
acordo com Moraes Filho (1983), o processo de socializacdo seria composto pelas motivacdes
dos individuos, seja em forma de impulsos, interesses ou mesmo objetivos.

Relacionando ao grupo de surdos, quais seriam as bases de interesses que orientam as
relacdes de reciprocidade? Percebe-se que quando a escola ‘inclui’ ou ‘socializa’ os sujeitos
surdos (ou outros com problemas especiais — motor, visual, etc.), com o interesse de
estabelecer para esses sujeitos o0 processo de aprendizagem e ludico (lazer ou atividades
extraclasse), esses deveriam ser bem contextualizados na pratica de ensino em relacdo aos
professores, dentro de sala de aula, e ressignificar as questdes curriculares. Mas, na verdade, a
escola hoje age dentro do contexto de socializar e integrar o0 grupo de sujeitos surdos (objeto
da pesquisa) aos ouvintes. E as escolas especiais para surdos, serd que buscam agregar 0s
surdos com os surdos? (SANTANA; BERGAMO, 2005).

Sé&o tantas perguntas que na verdade tem-se de se concentrar no objeto da pesquisa que
é a identidade, embora esses temas se articulem dentro da tematica, ja que a escola é um das
vias iniciais para a construcao da identidade.

Retome-se a sociologia formal de Simmel, o qual pondera que a forma é o objeto
proprio da Sociologia, € o invariante, enquanto os conteudos concretos cabem as outras
ciéncias sociais. Forma e conteudo, porém, sdo inseparaveis. Cabe a ciéncia socioldgica o
trabalho de abstracdo, construtor imprescindivel da forma. As formas puras funcionam como
“tipos-ideais”, embora na vida social real estejam dispostas em fragmentos. Em outras
palavras, compreende-se o contetdo concreto como o individuo real e tudo o que esta
presente nele, tudo que motive as influéncias a serem dadas ou recebidas; enquanto a forma
estaria ligada as interagdes, as modalidades e as formas de socializacao.

De acordo com Simmel (1983b), ao se unir contetdo e forma, se tem a sociedade real,
no sentido amplo e costumeiro do termo. A separacdo entre eles, possivel unicamente pela
abstracdo cientifica, a sistematizacdo das formas de socializacdo e interacdo (que dao aos
conteddos o carater de social) € para Simmel (1983) o fundamento de uma ciéncia especial da
sociedade. E é exatamente nessa separagdo entre conteddo e forma da vida societéria que se
esclarece o conceito de sociabilidade.

Segundo Simmel (1983), as formas resultantes do processo de desenvolvimento e
formacdo dos interesses e conteudos individuais ou materiais, a partir das interac6es, quando
liberadas dos conteldos, ou seja, quando passam a existir por si s6 e também pelo

deslumbramento oriundo da libertacdo mesma desses vinculos, se tornam sociabilidade. “O



121

‘impulso de sociabilidade’ extrai das realidades da vida social o puro processo da socializacéo
como um valor apreciado, e através disso constitui a sociabilidade no sentido estrito da
palavra” (SIMMEL, 1983a. p. 169).

Para a sociabilidade, as motivacOes verdadeiras da socializacdo, propiciadas pela vida,
ndo apresentam nenhuma importancia. A relacdo da sociabilidade com a realidade é
meramente formal, sem atritos. Por essa razdo, Simmel (1983b) entende a sociabilidade,
categoria sociologica, como a forma ludica da socializa¢do. Essa relacdo soluciona o que o
autor considera o maior impasse da sociedade: a distingdo entre as dimensdes de peso e
importancia da esfera social por um lado e do individuo, propriamente, por outro na sua vida
total.

Né&o se ignora aqui que Simmel (1983) elabora “um tipo ideal” ao definir sociabilidade
como uma interacdo que esta isenta de qualquer outra motivacdo que ndo seja a interacdo em
si mesma. Nao é dessa maneira estrita que se busca utilizar o conceito aqui. Ao se estudar o
dia a dia dos surdos, a maneira como se relacionam e estabelecem suas conversas, suas regras
de aproximacdo ou evitacdo, ou seja, suas interacdes, o uso de uma forma mais abrangente do
conceito é fundamental. Em outras palavras, busca-se aqui um uso do conceito de maneira
gue nédo se ignorem as motivagdes que orientam as interagdes dos surdos. Na sociabilidade, a
forma social determinada € a reunido. Os atributos objetivos pertencentes aos integrantes da
reunido, e que nao dizem respeito a ela, ndo podem dela participar. Para a sociabilidade,
atributos como cultura, fama, posicdo social e outras capacidades excepcionais ndo
representam qualquer papel. Da mesma maneira, 0s tragos mais pessoais, como o carater, ndo
devem participar da sociabilidade (SIMMEL, 1983c).

Um momento importante para se entender a sociabilidade, cuja compreensdo também
é cara a este estudo, € o momento da comunicacdo. Para Simmel (1987), as pessoas
direcionam as suas falas a determinados conteldos que desejam comunicar ou mesmo
entender, gracas a seriedade da vida. J& o conversar por conversar s6 € possivel em uma
reunido social, o que se observa nos surdos que participam da escola especial s6 para surdos,
ou quando eles se encontram. A importancia das formas pelas quais se realiza a troca de
palavras quando também sdo oralizados e também a troca de sinais (LIBRAS) é derivada
delas mesmas, ou seja, nenhum conteudo tem importancia por si mesmo para que a
conversacao se satisfaca como mera forma.

Todo esse arsenal tedrico sobre a concepcdo de Simmel (1987) da sociabilidade,
dentro do contexto da vida escolar diaria, vai muito além de um processo de incluséo que tem

0 objetivo principal de dar a todos os alunos acesso igual a comunidade da turma e da escola,
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porém essas concepcdes de sociabilidade sdo muito importantes, porque séo o retrato atual da
incluséo da escola regular (ouvintes) e da escola especial que matricula somente determinados
alunos.

Segundo Pacheco et all. (2007) a escola esta compreendida na maior parte do
aprendizado, e tudo isso é atingido através de uma forma de comunicacdo (seja ela oral,
escritas, gestos, sinais etc.) e age de modo a dar a todos alunos acesso igual a comunidade da
turma e da escola. Porque a politica das escolas deve ser de cultivar o dominio social, e
também o aspecto cognitivo da educagéo escolar. Portanto, os profissionais que trabalham em
escolas inclusivas devem trabalhar com comunicagéo e interagédo social dentro de sala de aula
e empenhar-se, também, para apoiar a interacdo social fora da escola.

Essa comunicagdo pode ser definida como uma troca de pensamento e sentimentos. E
este o primeiro passo da colaboracdo. Deve-se reconhecer que cada crianga tem uma maneira
especifica e individual de se comunicar, mesmo elas tendo e falando ou sinalizando a mesma
lingua. As habilidades comunicativas s@o consideradas importantes e acha-se que a qualidade
de interacdo social depende da qualidade de comunicacdo. Essas habilidades comunicativas
envolvem o desejo de compartilhar e a vontade de entender os outros. Para essa comunicagéo
se efetuar positivamente, é importante o desejo de se fazer comunicar e a confianca do
interlocutor ou grupo a que ele esteja integrado. Se a confianca existe, os alunos tém mais
vontade e sdo mais capazes de expressar o que sentem. Um grupo de alunos ou uma turma
que apresente confianca entre si possibilita o desaparecimento do medo e d& um lugar a uma
autoimagem e uma autonomia positiva, trazendo uma boa comunicacao e desenvolvendo um
bom aprendizado.

A interacdo social é muito importante nas escolas inclusivas, pois ela tem o papel
importante de facilitar o aprendizado, uma vez que se todas as criancas estiverem bem
agrupadas socialmente elas desenvolverdo varias habilidades, como por exemplo: perceber 0s
outros e aceita-los; ser capaz de se comunicar e chegar a um consenso; ser ativo e sem medo;
ter e demonstrar confianca e abertura em um didlogo com o outro; saber como comecar a se
relacionar com outros e como dar o feedback e saber lidar com o poder, competicdo e
rivalidade.

As escolas inclusivas deveriam ser lugares onde a cultura escolar estivesse baseada no
respeito a todos os seus membros, onde todos pudessem viver e aprender juntos sem medo e
com muita autoconfianca e onde todos fossem responsaveis uns pelos outros e pela escola. As
escolas podem encorajar a intera¢do social por meio de métodos de ensino e de sistemas de

ensino, mas também formando uma estrutura dentro da qual os alunos pratiguem a
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comunicacdo. O programa de trabalho dos professores é criar situagdes de vida e de
aprendizagem em que a comunicagdo e a cooperacao possam acontecer, em que 0s alunos
tenham a oportunidade de desenvolver as habilidades sociais. Essas habilidades devem ser
construidas passo a passo. A qualidade de interacdo social na sala de aula depende do estilo de
lideranca do professor (PACHECO et al., 2007).

e)O desenvolvimento de areas de especializacdo dentro das escolas e as
necessidades de servigos especializados

Ao longo do tempo, inclusive hoje, varias pesquisas atuaram e levantaram varios
dados sobre diferentes papéis dos servicos de apoio. Primeiramente, € bom refletir que a
definicdo e onde estdo localizados os servigos de apoio, hoje, tém tido outra dimensdo. Até
recentemente, esses servicos eram considerados como avaliagdo e apoio especializado por um
grupo de profissionais, - entre eles os mais requeridos sdo fonoaudidlogos, psiquiatras,
terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas e psicélogos - que a rede fornecia para esses servicos
externos, onde a preocupacdo era e é um trabalho cujo cenéario, além de um pertencimento s
clinico, tinham e tem a se preocupar com o individuo, e ndo com 0 grupo ou turmas inteiras.
O que estd sendo identificada é a necessidade de um desenvolvimento dessas areas de
especializacao dentro das escolas.

Pacheco et all. (2007) referem sobre um trabalho recente na Espanha, regido da
Catalunha, em que por meio de contatos e reunides de profissionais externos e professores e
profissionais internos, chegou-se a uma conclusédo de que o trabalho deveria fazer parte da
escola. Através dessa natureza de apoio externo e interno, o trabalho tomou as caracteristicas
de intervencao colaborativa, o que significou uma verdadeira mudanca de padrdo, a medida
que a especializacdo, sendo compartilhada, deixou de ser privilégio de especialistas. Eles
comegaram a se encontrar em uma necessidade constante de treinamento e atualizacéo, de
acordo com as exigéncias feitas por alunos e com as prioridades estabelecidas pela escola. A
natureza das intervencdes por servicos de apoio referia-se, principalmente, a avaliacgéo,
consulta e treinamento do pessoal de ensino.

Pacheco et all. (2007) referem que as experiéncias das escolas Irlandesas sobre o
servico de apoio compartilhado deram um fortalecimento na relacdo pais-escola; como
exemplos se podem citar: um fonoaudidlogo mostrou aos professores como eles poderiam
utilizar melhor sua voz, um fisioterapeuta deu instru¢cbes sobre postura, alongamento e
massagem; um terapeuta ocupacional deu sugestdes sobre o uso de varios equipamentos,

como o carrinho, a cadeira de rodas. Quando 0s servicos de apoio intervieram diretamente
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com os alunos ou suas familias, os profissionais adaptaram suas maneiras de trabalhar até
certo ponto. Essas adaptagdes ou mudancas foram caracterizadas por apoiar aqueles aspectos
curriculares que permitiam aos alunos surdos frequentarem uma escola dentro de um contexto

comum.

f)Incluséo: é possivel comecar pelas creches

Um dos principais desafios nas reformas educacionais mais recentes de muitos paises
tem sido a ampliacdo do acesso a programas educacionais e de cuidado para criancas
pequenas, principalmente nos sistemas educacionais publicos. No caso especifico das criancas
gue ja nascem, ou que desde cedo apresentam deficiéncias, ha mais de 30 anos é reconhecida
a importancia de um processo educacional formal, que na literatura vem sendo chamado de
intervencéo precoce ou essencial (GURALNICK 1997, 2001).

Os principais achados referentes ao impacto da intervencdo precoce no
desenvolvimento dessas criancgas, segundo Kolucki (2000 ; 2001), seriam:

1. quanto maior o grau e a duracdo da privacdo de estimulagdo auditiva, mais
permanente se torna a limitacao;

2. a limitacdo ndo se restringe ao sentido privado, mas, também, ao
desenvolvimento cognitivo, social e emocional,

3. na maioria das condic¢Bes limitantes, 0 momento para iniciar a intervengdo é
critico, sendo que a intervencdo (de tratamentos clinicos a processos
educacionais) é mais bem sucedida quando feita nos primeiros anos de vida;

4. a experiéncia afeta o desenvolvimento, e inclusive o tamanho e a estrutura do
cerebro, e é imperativo que as criancas sejam diagnosticadas o mais
precocemente possivel para que recebam atendimento que potencialize ao

méaximo seu desenvolvimento.

A intervencdo precoce estd fundamentada na premissa de que criangas com
dificuldades diferem em algum aspecto daquelas com desenvolvimento tipico, e pressupde-se
que essas diferencas criam demanda para servicos (por exemplo, estratégias instrucionais,
tratamentos terapéuticos, equipamentos especiais ou estimulacdo ambiental), que vao além do
que normalmente se encontra disponivel para a maioria das criancas (BAILEY,
MCWILLIAM, BUYSSE; WESLEY, 1998).
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Tais programas tém sido, tradicionalmente, organizados de modo separado, sendo que
na atualidade a perspectiva da inclusdo escolar, impde, justamente, o desafio de tornar os
programas regulares de atencdo a crianca extensivos para aquelas que apresentem
necessidades educacionais especiais.

Bailey et al., (1998) explicam que os programas surgiram separadamente por conta
dos mecanismos especiais de financiamento, da necessidade de treinamento especializado do
professor, do acesso a servicos de ensino especial e de apoio de profissionais especializados.
Os principais argumentos contra a inclusdo na Educacdo Infantil sdo: a falta ou insuficiéncia
de treinamento para professores (sobre desenvolvimento, cuidados infantis e educagéo
especial); o baixo salario, a sobrecarga de trabalho e falta de outros servi¢os considerados
fundamentais (avaliacdo individualizada, intervencdo planejada personalizada e oferta de
suporte familiar).

A inclusdo € definida como a participacdo plena da crianga com necessidades
educacionais especiais em programas e atividades para criangas com desenvolvimento tipico.
Embora ndo esteja limitada a participacdo em salas de aula e centros infantis regulares, a
principio, as turmas e salas comuns se constituem o lugar onde o construto é normalmente
operacionalizado (BAILEY et al.,1998).

Odom (2000) considera que embora a definicdo de incluséo seja controvertida, ha uma
dimensdo consensual que é a participacdo das criancas com necessidades educacionais
especiais na mesma sala e turma para onde véo as criangas com desenvolvimento tipico; e ndo
apenas em algumas das atividades ou por algum periodo, mas durante o tempo todo, e
desfrutando da oportunidade de participar das mesmas atividades e rotinas proporcionadas aos
seus colegas. Entretanto, o autor pondera que a decisdo sobre colocacdo ou ndo em programas
inclusivos deve ser baseada nas necessidades individuais de cada crianga e nas preocupacoes e
prioridades dos pais, sendo que para algumas criancas a solucéo pode nédo ser necessariamente
a colocacdo em programas inclusivos.

Em relacdo a tematica dos programas de inclusdo na Educacdo Infantil existem
revisoes abrangentes (Nisbet, 1994; Odom, 1998, 2000, 2002; Sailor, 2002) que comprovam
que: a) ambientes inclusivos podem favorecer o desenvolvimento das criangas por oferecer
um meio mais estimulador (cognitiva, social e linguisticamente) do que ambientes
segregados; b) com suporte necessario e apropriado, as criangas pequenas com necessidades
educacionais especiais podem tanto adquirir habilidades complexas quanto participar com
sucesso de ambientes inclusivos; c) a participacdo e pertinéncia sdo as variaveis chaves, e

dependem de atividades especificas que sdo dirigidas ou mediadas pelo professor ou
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educador; d) o engajamento social € maior em ambientes inclusivos; e) é possivel minimizar
casos de isolamento social, atraves de intervencGes especificas ou de praticas que preveem a
construcdo de interacdes sociais como parte do curriculo.

Outros estudos apontam ainda que os cuidadores e educadores devem perseguir as
metas individualizadas estabelecidas para as criangas especiais e recomendam que, na medida
do possivel, as intervengfes com criancas pequenas sejam feitas durante as brincadeiras ou
outras rotinas e distribuidas ao longo das atividades adequadamente contextualizadas (HORN;
LIEBER; SANDALL; SCHWARTZ; WOLERY, 2002).

Thompson; Wickham; Wegner; Ault (1996) fazem as seguintes recomendacdes para
os educadores:

a) a preparacdo da classe para a chegada de um colega com deficiéncia severa, no
caso das criangas pequenas, ndo precisa ser extensa e as informacGes devem
surgir naturalmente;

b) as criancas sem deficiéncias seguem o modelo do adulto para se comunicar com
as criancas com deficiéncia, dai a importancia de oferecer um modelo positivo;

c) alguns companheiros da mesma idade podem aprender a usar estratégias de
suporte como ajuda fisica e suporte facilitador;

d) as criancas respondem com medo a criangca que € agressiva e aquelas que
apresentam comportamentos de isolamento, mas elas aceitam explicacdes na
natureza comunicativa e podem aprender estratégias de enfrentamento;

e) no caso da crianca requerer acomodac0es, é conveniente explicar e demonstrar o
equipamento e/ou dispositivo aos colegas e oferecer oportunidades para que eles

0s experimentem, sem desrespeitar a crianga com deficiéncia.

Thompson et al. (1996) apontam a relevancia do adulto parceiro no desenvolvimento e
manutencdo do companheirismo entre criangas com e sem necessidades educacionais
especiais. Os adultos, se necessario, podem mediar as interacGes iniciais utilizando-se das
seguintes estratégias: convidar para participacdo; responder questdes e oferecer propostas de
interacdo em nome da crianga com deficiéncia; acessar e providenciar as adaptacOes
necessarias que permitam a participacdo da crianca com deficiéncia; ensinar os companheiros
a interagir diretamente com a crianca com deficiéncia e diminuir gradualmente a mediacéo
guando apropriado. Entretanto, os autores afirmam, e isso também foi evidenciado no

presente estudo, que as pessoas que dao suporte a inclusdo estdo propensas a desprezar as



127

oportunidades de oferecer suporte para as interagdes, de instruir e de participar, a menos que
tenham sido ensinadas para isso.

Loventhal (1999), ao fazer um balanco sobre os 30 anos de inclusdo na educacédo
infantil dos EUA, aponta que o caminho ainda necessario para um processo de inclusdo bem
sucedida envolve adesdo consistente a filosofia, definicdo de papéis (para familiares,
politicos, gestores, profissionais da educacdo regular e especial), colaboracdo em equipe,
curriculo e método de instrucdo apropriado, além de mudancas na formacdo inicial de
professores de educagdo infantil. Numa revisdo de estudos sobre o impacto de praticas
inclusivas, Sailor (2002) concluiu em relacdo a Educacdo Infantil que os servigos de equipe
interdisciplinar contribuem para o alcance de resultados positivos nos programas inclusivos,
mas que para o servico ser efetivo é necessario tempo adequado para o planejamento, agendas
eficientes e uso racional do tempo.

Embora o sucesso de programas inclusivos na educacdo infantil ja tenha sido
comprovado na literatura, no Brasil as pesquisas sobre o tema ainda sdo escassas. No caso da
Educacao Infantil, apenas recentemente, a partir da promulgacdo da LDB de 1996, este nivel
de ensino passou a ser garantido como um direito das criancas pequenas. Em decorréncia
destes dispositivos legais, as creches passaram a se tornar parte do sistema de educacdo
bésica.

A previsdo de servicos de Educacdo Infantil para a populacdo com necessidades
educacionais especiais aparece no artigo 58, do capitulo V da LDB/96, onde é afirmado o
principio da inclusdo, com a especificacdo de que o atendimento a populacéo infantil seria de
zero a seis anos em creches e pré-escolas. Entretanto, ainda parece escasso 0 processo de
atencdo a essa populacdo na faixa etaria de zero a seis anos, sendo que uma politica de
inclusdo poderia caminhar no sentido da universalizagdo, num momento em que hd uma
bandeira mais ampla no pais, que defende a ampliacdo das oportunidades educacionais na
Educacdo Infantil para todas as criancas.

Assim, diante do contexto atual da realidade do nosso sistema educacional brasileiro,
elegeu-se como objeto de estudo a tematica da inclusdo escolar, circunscrita ao nivel da
Educacdo Infantil, e mais especificamente as creches. Direcionou-se, entdo, este estudo para
investigar se seria possivel e viavel comecar a inclusdo escolar em creches, estabelecendo
uma espécie de marco zero para a implementacdo de praticas inclusivas, que seria justamente

a porta de entrada de muitas criangas no sistema educacional.
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g)Colaboracéo Familia e Escola

A eficacia da intervencdo com as criancas surdas e suas familias é, provavelmente,
influenciada pelo grau e preparacdo dos profissionais e da escola para desenvolver esse
trabalho.

Fatores como a idade das criancgas, as diversas formas de colocacdo, a necessidade de
uma intervencdo interdisciplinar, a capacidade para envolver e ajudar as familias, sdo areas
que exigem preparacédo especializada (Bailey et al., 1998). Luterman (1984) sumarizou-se 0s
seus pontos de vista sobre as caracteristicas da escola e dos profissionais para trabalharem
com as familias das criancas com surdez. Elas incluem: capacidade para dar apoio emocional,
fornecer informacdo cuidada e adequada, assegurar a ajuda de outros pais e elaborar
programas adequados para pais.

No principio dos anos 70, um numero crescente de investigadores comeca a fazer
sentir a importancia que € necessaria atribuir a crianca e ao seu poder e capacidade para
desempenhar um papel ativo nas interacdes que estabelece com o envolvimento. Uma
abordagem centrada na familia deve procurar, antes de tudo, desenvolver as capacidades das
familias para responderem as necessidades especificas das criancas surdas, evitando que se
tornem dependentes dos servicos de apoio.

Um primeiro passo no sentido de promover servigos centrados na familia é o
desenvolvimento, por parte dos técnicos, de capacidades de comunicacdo que Ihes permitam
estabelecer interagdes positivas com as familias. Este postulado encontra justificacdo em
varias razoes, segundo Leigh (2009):

a) A relacdo com os técnicos deve ser uma experiéncia agradavel e ndo apenas
mais uma fonte de "stress™ ou de conflito como tantas outras que a familia ja tem
que enfrentar;

b) A vivéncia de relagbes positivas entre profissionais e familias, construidas a
partir da aceitacdo e do respeito pelas opinides e valores, contribui para acentuar
nessas familias um sentimento de autonomia, competéncia e dignidade;

c) Uma relacdo positiva entre escola, profissionais e familias é igualmente
gratificante para os profissionais. A construcdo de relacdes positivas de
colaboracdo entre profissionais e pais justifica-se, também, por razdes de
eficacia.

A escola e os profissionais que mais se lamentam da falta de interesse e participagdo

dos pais poderdo compreender, através destas breves consideracdes, algumas das razdes que
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levam os pais a ndo participarem tdo efetivamente quanto eles gostariam que acontecesse.
Uma abordagem centrada na familia procurara, também, interagir com ela no sentido de lhe
criar oportunidades e meios para poder aplicar as suas competéncias atuais e desenvolver
novas competéncias no trabalho que desenvolve, com vista ao crescimento e desenvolvimento
do seu filho.

Toda esta filosofia de promocéo da autonomia e da capacidade das familias € contraria
ao modelo em que, no quadro tradicional da educacdo especial, a escola e os profissionais
(educadores, professores, terapeutas, psiclogos) se veem como “especialistas” e “peritos”,
cujo papel principal é a programacdo e implementacdo de formas especificas de intervencao
com as criancas (LEIGH, 2009).

Esta competéncia técnica que os profissionais atribuem exclusivamente a si préprios,
colocam as familias numa situagdo de consumidores passivos de servicos, de dependéncia
relativamente a intervencdo dos profissionais e, portanto, numa situacdo de demissdo em
relacdo as suas possibilidades e capacidade de participacdo nos programas educativos dos seus
filhos.

Esta posicdo ndo parece, contudo, facil de ultrapassar por parte dos técnicos,
basicamente pelas “segurancas” que ela traz aos proprios profissionais. N&o lhes é facil aceitar
que as familias seja dada a oportunidade de escolherem os niveis de envolvimento nos
programas e nos servicos, que definam e partilhem com eles os papéis que desejam assumir e,
principalmente, que tenham um maior controle sobre as decisdes a tomar. E tudo isto porque
os profissionais consideram que tal situacédo Ihes retira ou diminui o valor do seu estatuto e da
sua formacéo profissional.

Contudo, e ndo obstante as tendéncias atuais privilegiarem uma abordagem centrada
na familia em detrimento de uma intervencdo com enfoque exclusivo na crianca (Bailey et all,
1998), o fato é que as praticas centradas na familia constituem ainda, no Brasil, um processo
em mudanca. Sabe- se, hoje, que 0s processos de mudanca sdo complexos e que muitos
fatores estdo envolvidos, incluindo a qualidade da formacéo recebida.

Segundo Leigh (2009 p.58), “Os pais sdo 0 elemento mais importante no processo de
avaliar, educar e reabilitar criancas com deficiéncia”. No entanto, por varias raz0es, 0s pais
sdo geralmente tidos como "inimigos”. S&o considerados por muitos profissionais como
intrometidos, mal informados, muito envolvidos emocionalmente nos problemas do filho para
poderem emitir mesmo a mais simples informagao objetiva ou contribuir com qualquer agéo
eficaz. Por isso, sdo relegados para um segundo plano. Julga-se esta posicdo demasiado

extremista, mas a experiéncia diz que, efetivamente, alguns técnicos tém, algumas vezes, certa
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resisténcia e ansiedade perante a perspectiva de envolvimento dos pais. Outros aspectos que
podem ser considerados limitativos da colaboracdo em relacdo aos profissionais e/ou técnicos
que trabalham na escola séo:
a) alguma tendéncia para “exibir” a sua “formacéo” e adotar uma relacdo didatica e
autoritaria;
b) a dificuldade em admitir as suas préprias limitagbes em conhecimentos e
capacidades;
¢) alguma dificuldade em ter em conta as necessidades e grau de diversidade entre
as diferentes familias;

d) tendéncia para exigir demasiado dos pais.

Por seu lado, também os pais tém algumas limitagdes: podem sentir dificuldade em
enfrentar as exigéncias que lhes sdo feitas pelos técnicos se, por exemplo, estdo cansados ou
preocupados com problemas familiares cotidianos que Ihes séo postos pela crianca surda, por
outros membros da familia ou por problemas econémicos (habitacdo, desemprego).

Segundo Pacheco et all.(2007) a colaboracéo e interacdo familia e escola precisam se
iniciar antes de os alunos serem apresentados a escola e ser constante durante sua educagdo
escolar. O escopo e a natureza da colaboracdo relacionam-se com as necessidades; no caso
dos surdos é necessario um atendimento anterior.

Com esse atendimento a familia e o grupo de apoio irdo verificar a singularidade de
cada surdo, tendo em mente que cada um tem potencialidades a serem desenvolvidas. Com
base nesse trabalho, se tera um novo olhar para as criangas surdas, em que havera conotacdo
de que todas as criancgas fossem surdas. Os professores e 0s pais precisam valorizar e respeitar
a habilidade de cada um a fim de construir uma colaboracgdo progressista e produtiva.

Sugere-se que 0 sistema de apoio inicie a colaboragdo entre a escola e o lar. 1sso
precisa ser feito pelo menos um ano antes do inicio da educacdo escolar. Nos casos em que
um sistema de apoio ndo foi envolvido nos primeiros anos de uma crianca, a escola precisa ter
iniciativa de formar colaboragéo dentro do lar. Assim que o contrato entre a escola e o lar for
estabelecido, a escola deve assumir o papel da coordenacdo; formar, em colaboragdo com os
pais, um plano estruturado, que mostre claramente a freqiéncia de contatos e declare os
propdsitos e as expectativas da colaboracdo, que precisa ser avaliada regularmente.

Da mesma forma como a fase de preparacdo anterior a educacao escolar, ela precisa
ser uma tarefa conjunta a fim de preparar os alunos para a transigéo para a vida adulta ou para

o0 proximo nivel escolar, quando eles se confrontarem com mudancas significativas.
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2) A escola especial para surdo conforme parametros da cultura surda

A escola especial para surdos é constituida pela chamada educagdo bilingue. O
bilinguismo é uma proposta de ensino que tem sido utilizada por escolas que se propdem a
tornar acessivel ao surdo duas linguas, no espaco escolar: a lingua de sinais e a lingua
portuguesa, em sua modalidade oral e escrita.

Dentro da filosofia bilingue, o fator principal € a problematizacdo dos processos
linguisticos, nos quais ela tem se constituido ao longo da histéria dos surdos e da surdez.
Nessa corrente do bilinguismo entende-se que a lingua de sinais, por ser a primeira lingua dos
surdos, deve ser aprendida o mais cedo possivel. O portugués, como lingua majoritaria —
ensinada, preferencialmente, em sua modalidade escrita -, deve ser a segunda lingua
aprendida pelo surdo (LOPES, 2007).

A LIBRAS seria, entdo, considerada como a primeira lingua (L1) da crianca surda, e a
aquisicdo do portugués se daria dentro das técnicas de ensino de segunda lingua (L2), que
utilizaria “habilidades interativas e cognitivas j& adquiridas pelas criangas surdas diante de
suas experiéncias naturais com a LIBRAS” (L1), porém sem que esta seja apenas um mero
instrumento daquela. A LIBRAS é utilizada dentro de toda a importancia e valor que ela tem
na vida da pessoa surda.

A educacdo, dentro da proposta bilingle, pode se dar de duas formas (Quadros, 1997):
a L2 sendo ensinada ao mesmo tempo em que a L1; ou a L2 sendo ensinada somente depois
do dominio da L1. A primeira forma é considerada questionavel por Quadros, pois a
afirmacdo de que a aquisicdo de duas linguas se da, paralelamente, dependeria de como se
define o conceito de “bilinguismo”. Tal definicdo dependeria de alguns critérios: origem
(aprendizado dentro da familia e/ou por necessidade de comunicacdo); identificacdo (a pessoa
se identifica ou é identificada externamente como bilingiie); competéncia (dominio das duas
linguas); e funcdo (uso em variadas situacGes, dependendo da demanda) (Skutnabb-Kangas
1994, citado por QUADROQOS, 1997).

Existe, ainda, a diferenca entre bilinguismo e diglossia (embora ambos possam
ocorrer simultaneamente): o primeiro envolve a competéncia e o desempenho nas duas
linguas, e a diglossia seria 0 uso das duas linguas de forma complementar uma da outra.

Na segunda forma de educagdo bilingue, com L2 sendo ensinada depois de L1, seja
através de leitura e escrita, ou até mesmo com oralizacdo, também € importante se avaliar a

concepgdo que se tenha de bilinguismo. Tal concepcdo envolveria aspectos ideoldgicos e
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filoséficos, que devem ser levados em consideracdo pela escola que aderir a essa proposta
bilingue.

Dentro dos aspectos da Lingua de sinais, conforme decreto lei, essa filosofia visa a: 1)
oficializar a lingua de sinais nos municipios, estados e no ambito federal; 2) propor o
reconhecimento e a regulamentacdo da lingua de sinais nos ambitos federal, estadual e
municipal para ser usada em escolas, universidades, entidades e 6rgdos publicos e privados; 3)
considerar que a lingua de sinal é uma lingua natural da comunidade surda, constituindo-se
lingua completa e com estrutura independente das linguas orais; 4) considerar que a lingua de
sinal é uma lingua que expressa sentido ou significacdes que podem facilmente ser captados e
decodificados pela visdo; 5) propor contato obrigatorio com Associacdes ou Federacdes de
Surdos para a formacdo de pessoas com pratica e conhecimento em lingua de sinais; 6)
considerar que a lingua de sinais tem regras gramaticais proprias; 7) considerar que a lingua
de sinais favorece aos surdos o acesso a qualquer tipo de conceito e conhecimento existentes
na sociedade; 8) observar que a lingua de sinais é uma das razdes de ser da escola de surdos,
assim como existem escolas em outras linguas (espanhol inglés...); 9) reconhecer a lingua de
sinais como lingua da educacdo do surdo, j& que é expressdo das cultura/s surda/s - Lingua e
cultura ndo indissociadas; 10) considerando que a lingua de sinais € propria da comunidade
surda, garantir que o ensino de linguas de sinais seja exclusivo dos instrutores surdos. E
necessario que os instrutores surdos sejam capacitados para o ensino da mesma, com

formacéo especifica.

3.7 AEDUCACAO DE SURDOS E LINGUA DE SINAIS

A LIBRAS, como as linguas de sinais utilizadas em outros paises, apresenta
organizacdo, estrutura formal e gramatical proprias. A lingua de sinais é um sistema de
representacdo que se baseia em um numero determinado de elementos, que sdo seus
parametros formacionais (configuracdo da (s) méo (s), local de articulacdo - no espaco
limitado entre o topo da cabeca e o cotovelo dobrado -, movimento de méos, dedos, pulsos,
bracos) regidos por regras que estabelecem o modo como esses elementos serdo combinados
para expressar diferentes significados. Ela € uma lingua desenvolvida e utilizada por
comunidades de surdos no Brasil. Dessa maneira, 0 portugués pode ser aprendido, mas é
considerado pelos defensores da LIBRAS uma segunda lingua (ALMEIDA, 2000).
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Uma questdo importante quanto a aquisicdo da LIBRAS (L1) é que, se ela se da de
forma natural em criancas surdas que tém contato e experiéncias com esta forma de
linguagem desde muito cedo, por serem filhas de pais surdos, 0 mesmo ndo acontece com a
maioria das criangas surdas do Brasil, que tém pais ouvintes, e que por isso ndo tém acesso
precoce a lingua de sinais, e ficam prejudicados no desenvolvimento de sua L1 e
conseqiientemente, de sua L2, o portugués (CURIONE, 1998).

Rodrigues (1993, citado por Quadros, 1997) faz uma andlise do ponto de vista
bioldgico sobre a aquisi¢do da linguagem por criangas surdas, e conclui que a lingua de sinais
se organiza no cérebro da mesma forma que as linguas orais, logo, é uma lingua natural, e que
por isso teria um periodo ideal para a aquisicdo (um periodo critico, e depois deste 0
aprendizado seria deficiente). As criancas surdas (filhas de ouvintes) estariam, entdo,
iniciando tardiamente seu aprendizado (depois do periodo ideal), sendo desta forma
prejudicadas. Este autor diz que a natureza parece compensar a falta de audicdo com uma
maior capacidade visual, e, portanto, ao se impor ao surdo uma lingua oral, se esta ignorando
tal compensacéo.

A crianca surda filha de pais surdos teria acesso a LIBRAS desde o inicio da vida,
logo, pode desenvolver esta forma natural. Seus pais usariam a LIBRAS ndo s6 com a
crianga, mas também com 0s amigos e parentes. Ja a crianga surda filha de pais ouvintes teria
um acesso restrito a LIBRAS, pois mesmo que seus pais usem essa lingua, isso s6 ocorrera na
relagdo com a crianga, ndo com 0S outros, 0 que impossibilita um contexto mais amplo de
acesso a lingua de sinais. Mesmo no caso de um contato precoce com a LIBRAS, a crianca
surda teria um prejuizo no acesso a informacdes, pois as criangas ouvintes tém, desde o inicio
de sua educacdo, 0 acesso a heranca cultural da humanidade, e com a crianga surda nédo
acontece isso, visto que tais conhecimentos sdo transmitidos pela lingua majoritaria (o
portugués) (Curione, 1998, p. 99). Por isso a importancia de se ensinar o portugués como L2
de criancas surdas: para que estas se tornem cidad&os plenos e conscientes de seus direitos.

Quanto a essa questdo do acesso a lingua de sinais por criancas surda filhas de pais
ouvintes, existem propostas que chegam ao ponto de dizer que o melhor seria tirar tais
criancgas de seus lares, colocando-as para passar tempo integral com adultos surdos, pois assim
elas desenvolveriam sua linguagem, sua visdo de mundo e sua cultura. Tais propostas ndo
parecem considerar que a relacdo entre pais e filhos é de grande importancia para o
desenvolvimento da crianca, em todos os aspectos (CICCONE, 1996).

Uma crianga surda que tem os pais ou familiares surdos ndo teria um sentimento de

anormalidade em si, visto que seu referencial de normalidade seria sua prépria familia. Nao
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haveria problemas, mas sim identificacdes (Perlin, 1998). Tal visdo deve ser levada em
consideracao pelos profissionais que trabalham com surdos, pois tais profissionais tendem,
geralmente, a ver a surdez como um problema, uma “deficiéncia” (QUADROS, 1997).

E uma caracteristica dos grupos sociais ver seu proprio grupo como referencial, como
parametro para comparar todos os outros grupos. E o chamado etnocentrismo (DA MATTA,
1993), em que um grupo social toma seus valores e cultura como “certos”, “normais”, e
tratados como tal. O “outro” é sempre o errado; ndo tenta colocar-se no lugar deste outro, ver
0 mundo na perspectiva deste outro; fecha-se, pois, na propria verdade (aparente) que
influenciara todas as relagBGes sociais. Tais preconceitos estariam, entdo, nas relacdes dos
proprios profissionais da area com a comunidade surda. A proposta bilingue pede uma
reflexdo sobre isso, pois deve haver um respeito pela diferenca, e uma aceitacao e valorizacao
da cultura da comunidade surda.

Faz-se importante e necessario, entdo, a presenca de surdos adultos no processo
educativo das criangas surdas, visto que assim esta entrard em contato com um membro de
sua comunidade cultural, o que propicia a formacdo identitaria e a aquisicdo de sua lingua
natural (L1) (Souza, 1998; Kelner, 2001; Kozlowski, 2001; Quadros, 1997). E aos pais
caberia usar a lingua de sinais com uma segunda lingua (L2), para poderem n&o s6 propiciar o
desenvolvimento linguistico de seu filho, mas também ter uma relacdo mais ampla e completa
com este.

Como a politica educacional de inclusdo tem se expandido cada vez mais no Brasil, o
que se percebe € uma insercdo no espaco escolar sem qualquer cuidado especial e onde o
fracasso de experiéncias de aprender é mais numeroso que aquele das vivéncias de sucesso.
Nesse contexto € que a experiéncia com intérpretes de lingua de sinais em sala de aula
comeca a surgir. Pratica ainda recente em no pais, pouco conhecida e divulgada merece
atencdo e reflexdo, buscando-se desvendar suas possibilidades e limitacbes frente as
necessidades educacionais dos sujeitos surdos. Comum em diversos paises, especialmente na
América do Sul, essa pratica geralmente é implementada em programas de Ensino Médio e
universitario, quando o aluno surdo ja percorreu a etapa fundamental de ensino em escolas
especiais para surdos, e pretende seguir ampliando seus conhecimentos, j& tendo um bom
dominio da lingua de sinais (LACERDA, 2002).

No Brasil, com a implantacdo da politica de inclusdo, os alunos surdos tém sido
inseridos em classes de ouvintes desde o Ensino Fundamental. Essas experiéncias permitem
perceber a dificuldade de acesso a lingua portuguesa enfrentada pelos alunos surdo e as

dificuldades sentidas pelos professores para a comunica¢do com essas criancas. Algumas
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poucas escolas, atentas a essa problematica, tém permitido ou proposto a insercdo de um
intérprete de lingua de sinais em sala de aula, buscando uma possivel solucdo para 0s
problemas de incomunicabilidade e de desentendimento que enfrentam cotidianamente.
Todavia, tais experiéncias sao pouco numerosas no Brasil como um todo, e menores ainda sdo
as reflex@es divulgadas acerca dos limites e do alcance de tais praticas nesse nivel de ensino.
No | Seminario: Surdos um olhar sobre as praticas em educacdo que aconteceu em
Caxias do Sul entre 27 a 29 de setembro de 2001, levantaram-se topicos importantes para a
formacdo da educacdo bilingue: a) O curriculo da escola de surdos; b) A relacdo entre a
comunidade surda e a escola de surdos; c) As relagdes com a familia; d) A cultura surda; €) A
formacéo do profissional surdo; f) Os educadores surdos; g) Os instrutores de lingua de sinais;

h) O monitor surdo; i) O pesquisador surdo_e j) Os surdos universitarios.

a) Curriculo da escola de surdos

1. Criar programas especificos para serem desenvolvidos antes da educacéo
escolar da crianga surda, visando a fluéncia em lingua de sinais;

2. Utilizar a lingua de sinais dentro do curriculo como meio de comunicacéo;

3. Fazer da lingua de sinais uma disciplina no curriculo, envolvendo o ensino de
sua morfologia, sintaxe e semantica;

4. Elaborar para as escolas de surdos uma proposta pedagdgica, orientada pela
comunidade surda e por equipe especializada em educacéo do surdo;

5. Reestruturar o curriculo, atendendo as especificidades da comunidade surda,
incluindo no planejamento curricular disciplinas que promovam o0
desenvolvimento do surdo e a construcao de sua identidade;

6. Fazer com que a escola de surdos insira no curriculo as manifestacdes das
cultura/s surda/s: pintura, escultura, poesia, narrativas de historia, teatro,
piadas, humor, cinema, histéria em quadrinhos, danca e artes visuais, em
sinais. A implantagdo de laboratorios de cultura surda se faz necessaria;

7. Usar a comunicacdo visual para o ensino dos surdos em suas formas: linguas
de sinais, escrita em sinais, leitura e escrita do portugués. Considerar que existe
toda uma problematica na aprendizagem do portugués, que deve ser
considerado como segunda lingua;

8. Informar os surdos sobre educacdo profissional, propostas salariais e acesso a

cursos profissionalizantes e concursos.
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b) A relacdo entre a comunidade surda e a escola de surdos

1. Fazer com que todos os surdos, inclusive criangas e adolescentes, tenham
direito a convivéncia e proximidade com a comunidade de surdos;
2. Recomendar como necesséria a interacdo entre escola de surdos e comunidade

surda.

c) As relagbes com a familia

1. Fornecer através da escola, Secretarias de Salde, SUS e Associacfes um
suporte com informagdes qualificadas as familias, a fim de auxilia-las a
enfrentar as vivéncias relativas a surdez;

2. Formar equipes com presenca de surdos, instrutores surdos, professores,
agentes comunitarios e membros da comunidade para trabalhar em conjunto
com familias de surdos;

3. Prestar assisténcia aos pais surdos com filhos ouvintes, propiciando a presenca
de um intérprete em reunides na escola em que este estuda, fazendo com que 0s
pais ou a escola arquem com as despesas deste profissional intermediado;

4. Liberar do trabalho nos horarios necessarios os pais que tém filhos surdos, para
realizarem cursos de lingua de sinais conforme suas necessidades;

5. Promover esclarecimentos a pais com filhos surdos para que estes possam
viver e desfrutar de uma vida normal como surdo;

6. Transmitir aos pais, irmdos e familiares a orientacdo para que seja utilizada

lingua de sinais na comunicacdo com a crianga surda.

d) A culturasurda

1. Promover a/s cultura/s surda/s através de historia, arte, direitos dos surdos,
tecnologia e escrita de sinais, privilegiando 0os meios visuais em sua producéo,
veiculacdo e acesso;

2. Promover a criagdo de bibliotecas visuais nas escolas e 0 acesso a esse acervo

pela comunidade surda;
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3. Encaminhar solicitacdo de espaco especial na TV para programas
socioculturais-artisticos e educacionais de surdos;

4. Estimular entre as criancas surdas, a criacdo de significados e a vivéncia das
cultura/surda/s;

5. Estimular as criancas a produzirem historias classicas em lingua de sinais,

registrando-as na escrita de sinais, em video, desenhos ou pintura.

e) Formacéo do profissional surdo

1. Desenvolver ao maximo a educacao e a formacao das pessoas surdas;

2. Criar cursos profissionalizantes para surdos nas escolas de surdos de 2° Grau;

3. Criar cursos especificos para surdos como instrutores de lingua de sinais,
solicitando junto as Associacdes e FederacGes de Surdos, que devem ser o

centro de apoio das pessoas que as procuram.

f) Os educadores surdos

1. Buscar a formacao de profissionais surdos a nivel académico, nas areas afins,
tendo em vista o direito que os surdos tém de serem educados na sua prépria
Lingua;

2. Recomendar ao professor surdo a reflexdo sobre a representacdo de sua
identidade surda, uma vez que ele é, fundamentalmente, um modelo de
identidade para a crianga surda;

3. Garantir que a escola de surdos tenha a presenca de profissionais que sejam
surdos, j& que devem ser ouvidos quando se trata de questdes proprias de sua
comunidade;

4. Assegurar que no curso de formacdo para os professores surdos exista curriculo
especifico sobre todas as implicacbes da surdez (educacionais, culturais,
vocacionais...), bem como sobre lingua de sinais (estrutura, morfologia,
sintaxe...);

5. Considerar que a formacdo especifica e o trabalho do professor surdo, como
profissional, sdo necessarios. E importante que o professor surdo esteja

engajado nas lutas da comunidade surda;
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6. Incentivar na comunidade surda a escolha pelas carreiras de licenciatura.

g) Os instrutores de lingua de sinais

1. Encaminhar o Instrutor surdo com conhecimento no campo da educagdo de
surdos para trabalhar em escolas. Os Instrutores surdos sem formacdo no
magistério devem atuar em outras areas, como por exemplo: familia, empresas,
etc;

2. Observar que o ensino de lingua de sinais requer instrutores surdos com
formacdo. Buscar a regulamentacdo da profissdo de Instrutor de Lingua de
Sinais, em parceria com Associaces e Federacdes de Surdos, para obter o
reconhecimento legal da profisséo;

3. Garantir que a profissdo do Instrutor de Linguas de Sinais seja exclusiva dos
surdos;

4. Assegurar que os surdos com formacdo e experiéncia profissional coordenem
0s instrutores surdos;

5. Exigir que a formagdo minima do instrutor surdo seja de nivel médio;

6. Programar o curso de formacdo de Instrutor na escola de ensino medio de
surdos como uma habilitacdo especifica. Ex.: contabilidade, instrutor surdo,
secretario, etc;

7. Programar os agentes multiplicadores para formacéo de instrutores surdos.

h) O monitor surdo

1. Considerar que o monitor é um auxiliar/estagiario e que a sua permanéncia em
sala de aula, portanto, ndo pode ser definitiva;

2. Considerar que o monitor surdo € um recurso humano provisorio, um assessor
do professor ouvinte, que ndo pode se servir dele permanentemente;

3. Favorecer a formacdo do monitor surdo e sua passagem para outras etapas

como instrutor e/ou professor.

i) O pesquisador surdo
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. Incentivar a pesquisa dos surdos, considerando que faltam pesquisadores

urbanos;

. Observar que o pesquisador surdo precisa manter parceria com o pesquisador

ouvinte;

. Considerar gque os surdos pesquisadores necessitam de apoio financeiro;

Incentivar que o pesquisador surdo ndo seja apenas usuario, precisando

desenvolver sua prépria pesquisa;

. Assegurar que seja respeitada a autoria do pesquisador surdo.

j) Os surdos universitarios

1.

10.

Assegurar o direito da presenca do Intérprete de Lingua de Sinais no decorrer
do concurso de vestibular;

Garantir a existéncia de intérpretes contratados pela universidade, assegurando
aos surdos condicGes semelhantes as de seus colegas ouvintes;

Lutar para que a comunidade cientifica das universidades reconheca a Lingua,
a cultura e a comunidade surda;

Programar o ensino médio para surdos, com vistas a capacitacdo profissional e
para a disputa nas provas de vestibular, garantindo o acesso do surdo aos
cursos profissionalizantes e/ou as universidades;

Caso seja aceito pela comissé@o organizadora, discutir a estrutura das provas do
vestibular, levando em conta as especificidades da comunidade surda;

Propor que intérpretes reconhecidos pelas Associagdes e Federacdes de Surdos
possam atuar nas universidades, sempre que houver solicitacdo e interesse de
ambas as partes;

Considerar que a formagdo universitaria dos intérpretes é necessaria para
garantir a formacao do profissional surdo;

Propor que as universidades abram cursos para formacdo de intérprete de
LIBRAS, em parceria com AssociacOes e Federagdes de Surdos;

Buscar fonte de recursos, governamentais € ndo governamentais, para a
contratacdo de interprete de lingua de sinais;

Nas universidades que acolhem surdos, lutar para que seja organizado um
centro de apoio onde possam ser divulgadas informacdes referentes a surdez,

para a comunidade universitaria;
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11. Dentro das universidades e cursos de graduacdo, assegurar a criacdo de uma
disciplina que informe aspectos gerais que fazem parte da comunidade surda;
12. Garantir que somente intérprete com formacdo de 3° Grau possa atuar na

traducdo para lingua de sinais nas universidades.

3.8 A EDUCACAO DE SURDOS E O PORTUGUES COMO AQUISICAO DA
SEGUNDA LINGUA (L2)

O L2 pode ser aprendido de trés formas (QUADROQOS, 1997, p.83): simultaneamente a
L1; de forma espontanea e ndo simultinea; e de forma sisteméatica. Em criangas surdas, as
duas primeiras formas parecem inviaveis, no caso do L2, o portugués, visto que tais criangas
ndo tém acesso natural a esta lingua, simplesmente por ndo a ouvirem. No caso da L2 ser
outra lingua de sinais (de outro pais, por exemplo) as formas de aprendizado simulténeas e
espontaneas podem ocorrer, sem maiores complicacBes. Mas, como j& foi dito, para as
criancas surdas, as linguas orais s6 podem ser aprendidas de maneira formal e sistematica.

Para a aquisicdo da L2 é importante que se tenha certo dominio da L1. Collier (1989,
citado por QUADROS, 1997) diz que o dominio da L1, por surdos, depende do
desenvolvimento cognitivo, e que s6 ocorreria na puberdade; entdo, somente a partir desta é
que se deveria ensinar a L2. Mas as pesquisas (QUADROS, 1997) indicam que adolescentes e
adultos surdos tém, no processo de aquisicdo de L2, um desenvolvimento mais rapido nas
habilidades comunicativas, porém, depois de trés anos de contato com a L2, as criangas
apresentam uma habilidade comunicativa maior, e os adultos e adolescentes mantém certo
sotaque.

Apesar da importancia da aquisi¢cdo da L1 para o desenvolvimento da linguagem e
pensamento da crianca surda, Quadros (1997) aponta que o dominio da L1 ndo
necessariamente garante a aquisi¢cdo da L2, sendo que podem existir casos de escolas que,
mesmo usando a lingua de sinais, ainda apresentam dificuldades em relacdo ao ensino do
portugués.

Damhuis (1993, citado por Quadros, 1997), aponta trés aspectos da interagdo que a
crianga tem com o ambiente linguistico e que sdo importantes para a aquisicdo da L2: o imput
(a recepcdo que a crianca tem da linguagem); o output (a producdo linguistica da crianga); e 0

feedback (a reacdo do outros a producdo linguistica da criangca). No caso da educacdo de
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surdo, o imput visual é essencial, fato que parece ser negligenciado por todos que lhe tentam
impor uma educacdo oral.

Vaérios fatores, de natureza pessoal, social, politica e cultural podem influenciar, de
forma negativa, a aquisicdo de L2 por criangas (Quadros, 1997): o desenvolvimento
intelectual da crianca (que pode ndo ser ainda capaz de abstragdes); a atencdo da crianga (que
tende a ser imediatista, e que pode ser conseguida com estratégias do professor); o imput
sensorial (as criancas precisam ser estimuladas de varias formas, através de jogos,
brincadeiras, atividades fisicas, etc.); a afetividade da crianga (que deve ter os sentimentos
respeitados); e a linguagem do professor (que deve ser significativa e deve estar dentro do
contexto do aluno). A questdo da significacdo do que € ensinado € de grande importancia, pois
uma instrucdo formal descontextualizada, com assuntos que nada tenham a ver com a
realidade da crianga tende a ndo prender a sua atencdo. Mesmo ao se ensinarem as regras
gramaticais, devem-se criar estratégias para que os alunos se interessem ndo se explicando a
gramatica com a prépria gramatica, mas sim dando a oportunidade de as criancas se
comunicarem na L2 de forma relevante para estas, e inserir as regras neste processo. A
comunicacgéo deve ser significativa para a crianga.

Em relacdo a aquisicdo da leitura e da escrita de L2 (o portugués), a crianca surda
podera ter contato com essas modalidades através de historias, de textos, de registros do
cotidiano da escola. Tais historias e textos devem, como ja foi dito, ser significativos para a
criancga, e o professor deve auxiliar no processo de compreenséo destes.

A compreensdo do texto pode ser feita das partes (palavras, paragrafos, oracoes, etc.)
para o todo, ou entdo o oposto: compreende-se o geral (0 texto como um todo) para se
analisarem as partes. Nesta Gltima, a compreensdo é tida como impulsionada pelo leitor, que
cria hipoteses sobre os textos e vai confirmando (ou ndo) estas ao decorrer da leitura.

J4& a ndo compreensdo do texto pode acontecer devido a varios fatores ndo
conhecimento de conceitos relativos ao texto; o leitor ndo consegue ativar seus conceitos
(faltam dados no texto); o leitor interpreta o texto de uma forma diferente daquilo que o autor
quis dizer. Muitas vezes a ndo compreensdo dos textos se da por uma leitura que privilegia
apenas um dos aspectos, ou o geral (o todo), ou o particular (as partes).

Kozlowski (2001) propOe estratégias para o ensino de L2, que ficariam sob a
responsabilidade de fonoaudidlogos e professores ouvintes. As atividades para a aquisi¢cdo de
L2 incluiriam leitura oral-facial, desenvolvimento das habilidades auditivas, trabalho com a

voz, fala e aquisicdo da lingua escrita.
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Silva (2000) relata a pratica de algumas atividades no ensino de criancas surdas numa
escola do estado do Para. Tal escola mantem espacos para certas atividades, como sala de
leitura, brinquedoteca (onde se fazem oficinas de criacdo de brinquedos, e também se
praticam jogos de faz-de-conta), sala de computadores (que sdo usados como recursos na
aprendizagem). Também s&o realizadas atividades de educacdo fisica, artes plasticas e um
programa de Psicomotricidade. Tudo isso visaria a um melhor ensino, tanto de L1 quanto de
L2.

Em relacdo as pessoas surdas, o aprendizado de uma L2, o portugués, apresenta
algumas dificuldades também devido ao fato de que as palavras escritas também tém sons,
que para uma pessoa ouvinte estdo claros, mas para o surdo ndo existe tal associacdo (sons e
sinais graficos); a escrita s6 é percebida visualmente. A escrita passa a ser algo abstrato para o
surdo. Mas esse aspecto visual da escrita faz com que esta se assemelhe com a lingua de
sinais, e apesar da primeira ser grafica e a segunda manual e facial, tal semelhanca é relevante
no processo de aquisicdo da L2 escrita, podendo servir como facilitador desse processo.

A crianca surda, durante o processo de aquisicdo de L2 (leitura e escrita), apresenta
alguns tipos de erros: sequiéncias de palavras que ndo respeitam a ordem convencional da
lingua portuguesa, predominio de substantivos e, por vezes, uso de nomes no lugar de verbos
(Gesueli, 1988, citado por Goes, 1999). Existem problemas, também na internalizacdo des
estruturas narrativas, e na propria interpretacdo dos textos.

Souza e Mendes (1987, citado por Goes, 1999, p. 2) constataram, ao analisarem a
leitura e a escrita de surdos entre 13 e 20 anos (de diferentes escolas), que a maior parte s6
conseguia ler e interpretar textos curtos e simples, e alguns nem mesmo isso.

Algumas pesquisas apontam os erros da L2 escrita como indicativos de uma
transferéncia dos conhecimentos da L1 para a L2, ou até como evidéncia de um processo
comum na aquisi¢do de ambas (Axelsson, 1994, citado por QUADROS, 1997).

Segundo Godes (1999, p. 11) “Pessoas surdas tendem a escrever apoiando-se em
recursos de sua lingua de sinais”. Aparece, entdo, a suposicdo de que a escrita dos alunos
surdos se apoia nas regras da lingua de sinais. Seria uma “intrusdo” de L1 na escrita de L2.
Goes cita ainda Ferreira-Brito (1993), que diz que a lingua de sinais ndo tem ainda um sistema
escrito que lhe corresponda, devido a sua complexidade (sua tridimensionalidade). Mas se
ainda ndo tem esse sistema escrito, para muitas pessoas surdas, a escrita do portugués seria
esse sistema, ou seja, 0 portugués escrito seria a representacao dos sinais.

Grosjean (citado por Gées, 1999, p. 11) diz que pessoas bilingues, mesmo gquando

participam de interagdes monolingues, nunca desativam totalmente a outra lingua, mesmo se
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dominarem ambas. E a possibilidade de tal desativacdo diminui ainda mais quando nao se
domina uma das linguas, o que parece ser o caso da maioria dos alunos surdos (tanto em
relacdo a L1 quanto a L2). Os textos das criancas surdas teriam caracteristicas de uma
“insténcia de interacdo bilingue”, em que as regras das duas linguas se interpenetram. Por isso
a confusao entre portugués e sinais.

Existe, ainda, o fato de que os alunos surdos escrevem para seus professores, 0 que,
nas praticas bimodais, acaba por misturar também as regras da lingua de sinais e do
portugués. Logo, para tais alunos parece natural o fenbmeno de interpenetragéo, das linguas,
que acabam por ocasionar os erros de escrita. O aluno escreve de forma bimodal para um
professor que certamente o entenderd, por também ser bimodal (GOES, 1999).

Svarttholm (1994, citado por Quadros, 1997), diz que esses erros de escrita ndo sao
peculiares as pessoas surdas, sao semelhantes aos erros apresentados por pessoas ouvintes que
estdo adquirindo uma segunda lingua (outro idioma, por exemplo), ou seja, 0s problemas de
escrita ndo se relacionam especificamente com a surdez, mas com o fato de se estar
aprendendo uma lingua nova.

Os erros da produgéo escrita de pessoas surdas devem servir como instrumento para
que se criem estratégias de desenvolvimento da propria escrita destes, e ndo, como uma
barreira a esta. O método de anélise de erros (classificar tais erros, estabelecer a freqiiéncia, as
provaveis causas, 0 comprometimento da mensagem e criar estratégias para supera-los)
parece ser adequado para o desenvolvimento da L2 escrita em pessoas surdas. Tal método é
uma versao da linguistica contrastiva, que trabalha com o conhecimento de duas linguas, no
caso dos surdos, fazendo a comparacao entre a L2 (portugués escrito) e a L1 (lingua de sinais)
(QUADROS, 1997).

A aquisicdo da L1 é importante no processo de aprendizado de L2, pois esquemas que
se formam ao se aprender uma primeira lingua s&o utilizados para o aprendizado da segunda.
Além disso, a ndo-exposicao a L1, a lingua natural, pode causar danos na vida psicossocial do
sujeito (SKLIAR-CABRAL, 1988, citado por QUADROS, 1997), o que ndo ocorre em

relacdo a L2.

Entdo, no caso da comunidade surda, a L1 é essencial — as criangas surdas precisam
ter acesso a uma lingua de sinais para garantir o desenvolvimento da linguagem e,
consequentemente, do pensamento — e a L2 é necessaria — as criangas precisam
dominar a L2 para fazer valer os seus direitos diante da sociedade ouvinte
(QUADROS, 1997, p. 85).
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As criancas surdas vivem dentro de uma sociedade onde sua comunidade é minoria,
entdo, dentro deste ponto de vista, a aquisicOes do portugués torna-se importante para que a
comunidade surda conheca seus direitos os reivindique (SOUZA, 1998).

Os problemas que os surdos apresentam em relacdo a escrita, mesmo depois de longo
periodo de escolarizagdo, ndo estdo, como ja foi dito, relacionados especificamente com a
surdez, mas tém relacdo direta com as praticas pedagogicas (que também fracassam na
educacdo de pessoas ouvintes) (Goées, 1999). As experiéncias escolares das pessoas surdas sdo
bastante restritas, com condi¢fes pouco propicias ao aprendizado do portugués. Nas series
iniciais, 0 uso da escrita € restrito, e mesmo posteriormente a leitura e a escrita resumem-se a
textos simples e curtos (SOUZA, 1998).

Souza (1998) diz que alfabetizar é antes de tudo um ato politico, ou melhor, um ato de
conscientizacao politica, que d& a pessoa alfabetizada a capacidade de raciocinar, de conhecer
seus direitos, de ser um cidaddo. Diz, ainda, que tal conscientizacdo politica ndo parece ser
feita na educacdo de surdos, visto que o ensino do portugués é feito com textos curtos e
simples (contos de fadas, fora da realidade do sujeito surdo), e que a pessoa surda, mesmo
depois de longo periodo na escola, ndo conseguiria desenvolver sua consciéncia de cidad&o,
ndo teria condigdes de conhecer e reivindicar seus direitos. Para se modificar essa situacao,
Souza propde uma maior participacdo de professores surdos na construcdo dos programas de
ensino e que deveriam existir também cursos de formacéo para professores surdos.

As préaticas pedagdgicas, ou mais especificamente, as formas de se educarem as
pessoas surdas estdo alicercadas por filosofias, por visbes de mundo, e visdes do que é
linguagem, do que é educacéo, do que é deficiéncia (auditiva, no caso), e do que é o préprio
surdo como pessoa e cidaddo. Enquanto tais visdes estiverem plenas de preconceitos, a
educacdo de surdos serd realizada como se estes fossem pessoas incapazes, e 0S proprios
professores surdos (e a lingua de sinais) continuardo a servigo dos interesses da maioria (0s
ouvintes) (SOUZA, 1998).
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CAPITULO IV

4. PERCURSO METODOLOGICO

A identidade de alguém é aquilo que ele tem de mais precioso [...]. O
individuo nunca a constréi sozinho: ela depende tanto dos isolamentos dos
outros como das suas prdprias orientacdes e autodefinicBes. A identidade é

um produto de sucessivas socializacGes.

Claude Dubar (1997, p. 13).

4.1 NATUREZA DA PESQUISA

Esta tese se propde a examinar a importancia do universo cultural e linguistico na

construcdo da identidade da linguagem e constituicdo dos sujeitos surdos. Especificamente:

a) Estudar aspectos da identidade do surdo em contextos escolares oralistas e bilingues;

b) Analisar as relacfes entre as visdes que a familia e professores tém acerca da lingua de
sinais e da lingua oral na constitui¢do da identidade do surdo;

c) Abordar e descrever a percepcdo que 0s pais e professores tém sobre a surdez no

processo em que o surdo constroi sua identidade.

Assim colocados os objetivos, a partir da questdo basica, pergunta-se qual: deve ser a
grande caracteristica na formulacdo do método que viabilize examinar os objetivos acima?
Em que particulares pontos deveriam ser necessariamente considerados 0s objetivos clara e
manifestamente examinados? Antes de tudo, primeiramente, dada a experiéncia da
pesquisadora na area de Fonoaudiologia bem como alguma vivéncia na area de
Psicopedagogia e Educacdo Especial, deu-se énfase ao entrecruzamento destes saberes.

Segundo, explorou-se a questdo basica, em relacdo a experiéncia da pesquisadora,
dirigindo-se perguntas aos pais, educadores e aos sujeitos surdos, a fim de se conhecerem os
aspectos da identidade do surdo, nos contextos escolares, oralistas e bilingues.

Terceiro, pressupde-se que ao serem analisadas as relagdes entre as visdes que familia
e professor tém acerca da lingua de sinais e da lingua oral, permitir-se-ia entender e descrever

a identidade do surdo.
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Quarto, houve a preocupacdo em se focalizar alguns dos fundamentos teéricos chave
com relacdo a estigmatizagao do surdo e sua construcdo da identidade, num ambiente da
educacéo especial.

Quinto, houve a preocupagdo de dar visibilidade a alguns insights que foram
apreendidos, observados, vivenciados durante a pesquisa, com relacdo a construcdo da
identidade do surdo, em termos de necessidades especiais (disability) e inclusao.

Todas essas preocupacdes, ao longo da pesquisa, se constituiram numa desafiante,
tolerante e agradavel, para ndo dizer excitante, experiéncia e vivéncia. Essas experiéncias e ou
vivéncias necessitaram ser fielmente evidenciadas a seguir. Ademais, buscou-se apresentar
um ponto de vista dignificado sobre a diferenca.

Nessas percepgdes, o envolvimento das familias, dos professores e dos surdos,
necessitava ser capturado em suas preocupacdes, frustracOes e alegrias, dado que se estava
contribuindo para, de algum modo, construir saberes, para posteriores mudancas e para o
desenvolvimento de conhecimento e entendimento.

Na busca desse “ouvir” a familia, o professor e o surdo, em termos de fidelidade na
audiéncia, preferiu-se, como método, “ouvir” as falas e seus significados, tanto o discurso da
esperanga quanto o discurso da desilusao.

O essencial é que a disability ndo é, nesta tese, ouvida ou vista como uma tragédia,
castigo ou resultante de culpa dos pais, ou uma doenca em necessidade de cura, ou sob
sentimento de caridade, de dependéncia, em termos de atitudes e relacionamentos piedosos. E
um assunto, nitidamente aqui conduzido sob a postura de direitos humanos. Nesta perspectiva,
como pesquisadora, ou especialista na area, a autora foi desprovida de discriminacéo,
exclusdo e estigmatizacdo, ou de sentir incapacidade de experimentar conviver com um ser
humano, sendo percebido como sujeito com direitos de inclusdo a cidadania. Foram, assim
aspectos considerados fundamentais, como Richard Hurst (1996) relembra, conforme Odom
(2002, p.8):

For disabled people in particular the interaction between our right to individual
freedom and choice and control over our own lives and our right to non
discrimination and inclusion measures is crucial. Our exclusion has been so
systematic and rigorous that there is a need for fundamental changes to society in
order to support our inclusion.

Dada a questdo basica deste estudo, optou-se por uma pesquisa de natureza qualitativa,

considerando os objetivos da pesquisa e o carater do tipo de informacao que se queria obter e



147

que permitisse refletir e dar “voz” as experiéncias vivenciadas pela familia, pelo professor e
pelo surdo, sobre o objeto da investigacao: a identidade do surdo.

Os estudos qualitativos, conforme Denzin; Lincoln, (1998, p.5): “sdo inspirados no
paradigma interpretativo da investigacdo educativa” e sdo adequados naquelas situagdes nas
quais as preocupacdes do investigador orientam-se para “significados pessoais, para o estudo
de interacOes entre as pessoas e contextos, assim como formas de pensar, atitudes e
percepcdes dos participantes no processo ensino aprendizagem”. Suas modalidades caem em

quatro categorias:

a) Estudo de caso — intenso e profundo de um sé sujeito, pequeno grupo, ou situacao;
b) Teoria Fundamentada — descoberta indutiva da teoria a partir de dados;
c) Etnografia — observacdo prolongada e participante em contexto natural,

d) Descritivo — estudos que nédo se enquadram em nenhuma das categorias anteriores.

Ao invés da metodologia quantitativa, preocupada na obtencdo de medicdes
sistematicas e teste rigoroso de hipoteses, a investigacdo qualitativa associa-se a métodos de
observacgdo naturalistica, ao estudo de caso, a etnografia, ou seja, a métodos que conduzem a
obtencdo de dados de tipo narrativo em que o investigador é, via de regra o principal
“instrumento de medida” do estudo e em que 0 objetivo da pesquisa € o de conseguir uma
visdo holistica do fenémeno em estudo (DENZIN; LINCOLN, 1998).

Segundo, Fernandos, 2006, p. 52:

A representacdo social aparece como teoria e método que nos ajuda a perceber e
refletir sobre o objeto de investigagcdo. Nesta diregdo, considerando a realidade a
investigar e as pretensdes do estudo de dar voz aos que vivem e dao significado as
suas experiéncias no carcere, recorremos a abordagem qualitativa de pesquisa.

Segundo Laville e Dione (1999), a historia de vida, como procedimento investigativo,
pode ser configurada como uma narragéo autobiografica, uma vez que é a propria personagem
gue a constroi e a produz estimulada, influenciada ou orientada pelo pesquisador. Portanto,
optou-se pela pesquisa qualitativa como eixo metodolégico, em representacdes sociais e
sugeridas por Ludke (1986), Bogdan e Biklen (1994), Moscovaci (2004).

4.2 SUJEITOS DA PESQUISA

1. Professores;
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2. Pais ou responsaveis pelos surdos;

3. Surdos.

Foram entrevistados 10 surdos, sendo cinco matriculados em escola regular e cinco

matriculados em escola especial para surdos e seus familiares e ou responsaveis. Também,

submeteram-se as entrevistas 12 professores, sendo seis professores da escola s6 para surdos,

gue se chamou de escola A, e seis professores da escola regular que se chamou escola B. Os

sujeitos desta pesquisa foram agrupados:

Apresentam-se os dados referentes aos surdos, pertencente a escola s6 para
surdos, que serdo chamados de Al; A2; A3; A4 e A5 (quadro 5.1).
Apresentam-se os dados referentes aos surdos, pertencentes a escola regular,
em que serdo chamados de B6; B7; B8; B9 e B10 (quadro 5.2).

Apresentam-se dados sobre os pais e ou responsavel dos surdos que estdo na
escola sO para surdos, que serdo chamados de FALl; FA2; FA3; FA4 e FA5
(quadro 5.3).

Apresentam-se dados sobre os pais e ou responsavel dos surdos que estdo na
escola regular, que serdo chamados de FB6; FB7; FB8; FB9 e FB10 (quadro
5.4).

Apresentam-se os dados referentes aos professores da escola sé para surdos,
que serdo chamados de PA1; PA2; PA3; PA4 e PAS5 (quadro 5.5).
Apresentam-se os dados referentes aos professores da escola regular, que seréo
chamados de PB6; PB7; PB8; PB9 e PB10 (quadro 5.6).

A escolha desses surdos assentou-se sob selecdo dos sujeitos utilizados em ambas as

escolas chamadas A e B, sendo cinco surdos que estudam em escolas de ensino especializado

sO para surdos e cinco que estudam em escola regular. O perfil dos surdos a serem

entrevistados contemplou os seguintes critérios: 1) surdos com perdas auditivas de grau

severo e profundo; 2) surdos alfabetizados; 3) surdos que possuem um tipo de comunicacao:

oralizacdo, LIBRAS e ou gestos indicativos e finalmente se encontrarem matriculados em

instituicdes de ensino diferenciados, uma chamada A - aborda o bilinguismo e a chamada B -

aborda o oralismo.



Alunos Sexo Idade Atual | Suspeita do Idade do Grau da Perda Etiologia da Inicio da Escolaridade | Tipo de Lingua
Diagnostico | Diagndstico Auditiva surdez Proteizacdo (comunicam-se)
Al M 13 anos 7m 2 anos Severa a profunda Idiopatica N&o usa 43 série LIBRAS
A2 M 17 anos 01 8 anos Profunda Idiopatica Né&o usa 48 série LIBRAS (ndo
Ano oraliza)
A3 F 17 anos 0,8 03 anos Profunda Rubéola Usou mas ndo 42 série LIBRAS
se adaptou
A4 M 18 anos 0,8 02 anos Profunda Rubéola N&o usa 423 série Gestos e ndo sabe
LIBRAS
A5 F 16 anos 0,8 Profunda Adquirida Né&o se adaptou 43 série LIBRAS e
oralizagdo
Quadro 5.1 - Dados dos surdos da escola de surdos. (ESCOLAA-A)
Alunos | Sexo |ldade Atual| Suspeita do Idade do Grau da Perda Etiologia Inicio da Escolaridade Tipo de Lingua
Diagnostico | Diagnéstico Auditiva Proteizacdo (comunicam-se)
B7 F 15 anos 0,5 0,07 Severa Rubéola 0,9 1° Ano ensino médio Oralizag&o e por
LIBRAS
B8 F 15 0,6 0,07 Profunda Idiopatica 0,9 6% Serie do ensino] Oralizacdo e por
anos fundamental LIBRAS
B9 F 15 anos 0,3 0,6 Profunda Rubéola 0,07 12 ano do segundo grau Oralizag&o e por
LIBRAS
B10 M 13 anos 0,8 1,00 Profunda Idiopatica 1,02 7% Serie do ensino] Oralizacdo e por
fundamental - estuda em LIBRAS
escola regular.
B11 F 13 anos 0,6-0,8 1,04 Severa Genética 1,09 7% Serie do ensino] Oralizacdo e por
fundamental - estuda em LIBRAS
escola regular

Quadro 5.2 - Dados dos surdos da escola ouvinte. (ESCOLAB-B_)
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A pesquisa teve como sujeitos, na escola A, cinco surdos, com perda média de 70 dB a
100 dB, o que significa surdez severa e profunda. Todos séo filhos de pais ouvintes e
iniciaram sua vida em escola especial e depois passou para escola especializada de portadores
de surdez.

Os sujeitos da escola B apresentam caracteristicas de cinco sujeitos surdos, com perda
média de 70 dB a 100 dB, o que significa surdez severa e profunda. Todos sé&o filhos de pais
ouvintes, que optaram em matricular seus filhos em escola regular, desde o inicio de sua vida.
Tiveram como metodologia o oralismo, sem ter intérprete em sala de aula até quarta série do
Fundamental menor. A partir da quinta série do Ensino Fundamental, os pais exigiram 0s
direitos de acordo com a lei de 1994, decretada em Salamanca — Espanha, de terem intérprete
(sujeitos que realizam a LIBRAS simultaneamente com o professor de sala de aula aos alunos
surdos), em sala de aula. Todos esses cinco sujeitos surdos aprenderam LIBRAS por volta dos
8-12 anos de idade, através da orientacdo da fonoaudidloga, que justificava sua utilizacéo a
partir da compreensédo de que a LIBRAS, além de ser a lingua materna do surdo, traria uma
contribuicdo para desenvolver um melhor processo de ensino aprendizagem. Todos esses
surdos também usam protese auditiva (AASI) e dialogam por meio da oralizagdo e LIBRAS
(lingua brasileira de sinais); uns apresentam articulagdo e tonalidade vocal melhor que outros.
Quanto a leitura labial, todos os cinco se destacam, apresentando um bom desenvolvimento
dessa habilidade e utiliza recursos visuais como estratégia para seu aprendizado. Portanto, as
interacbes em sala de aula, em relacdo professor-aluno surdo se ddo através da lingua
brasileira de sinais, através do intérprete em regime integral (em todas as matérias).

Nesse momento, € interessante citar os trabalhos de Souza (1999) e Lacerda (1996),
que estabelecem uma relacdo entre a situacdo em sala de aula a partir da semelhanca com a
lenda biblica de Babel, demonstrada pelo fato de professor e aluno ndo compartilharem a
mesma lingua, 0 que pode acarretar sérias consequéncias para 0 processo de construcdo de
conhecimento. Portanto, a situagao ensino-aprendizagem aparece, sem duvida, comprometida
e com inmeras lacunas, uma vez que essa linguagem ndo pode proporcionar reflexdo sobre o
mundo, 0 que cria e revela uma limitacdo tanto nas praticas de quem ensina quanto nas
daqueles que aprendem (SOUZA, 1999).

As proposicOes de Vygotsky (1989) e Bakhtin (1995) acerca da linguagem permitem
se realizar uma reflexdo e impelem a pensar uma forte mudanca na pratica pedagogica,
devendo orientar-se pela importancia do aprendizado da LIBRA, estendido a todos os
integrantes da escola (professores, funcionérios, alunos, direcdo e entre outros), requerendo,

portanto, mudancas profundas na cultura escolar, o que nao é factivel de um ano para outro.



FAl

FA2

FA3

FA4

FAS5

Idade do
pai

47

52
50
48

52

Idade
da méae

46

48
47
45

47

Profissdo do Pai | Profissdo da Méde | N°de | Tipo de lingua (comunicam-se)
Filhos
Servigos gerais Aposentada 02 Oralizam e gesticulam. (pais ndo
de obras sabem Libras)
Desempregado Desempregada 02 Libras um pouco e gesticulam.
Desempregado Faxina 03 LIBRAS
Aposentado Vendas 02 LIBRAS
Militar Pedagoga 02 Oralizacdo e por LIBRAS

Quadro 5.3 - Dados dos pais da escola de surdos (familia da escola A — FA )..—F).

FB6 Mire

FB7 Rafa

FB8 Gabi

FB9
Alessandro

FB10 Bia

Idade do
pai

42

43
42
47

36

Idade da
mae

36

38

38

40

30

Profissdo do Pai Profissdo da Mae N° de Tipo de Lingua
Filhos (comunicam-se)
Militar Prof® de Ed. Fisica de 02 Oralizacéo e por LIBRAS
crianca  especial e
Enfermeira Ana Nery
Comerciante Contadora 01 Oralizacéo e por LIBRAS
Administrador Fonoaudidloga 02 Oralizacéo e por LIBRAS
Administrador |Profé. de Ensino Médio - 01 Oralizacdo e por LIBRAS
Comerciante Pedagoga
Advogado Advogado 02 Oralizacéo e por LIBRAS

Quadro 5.4 - Dados dos pais da escola ouvintes (familia da escola B - FB_)..




Idade Sexo Formacao Tempo de atuacdo |Tempo que trabalhal Tipo de Lingua
como docente com alunos surdos (comunicam-se)
PAl 42 F Pedagogia 26 02 LIBRAS
(mestranda)
PA2 44 M Pedagogia 20 01 LIBRAS e
(mestrando) Oralizagéo
PA3 56 F Pedagogia 30 24 LIBRAS e
Oralizagdo
PA4 44 F Letras e Instrutora de 22 21 LIBRAS
Surdo
PA5 38 F Pedagogia 16 03 LIBRAS e
oralizacdo
PA 6 39 F Pedagogia 16 15 LIBRAS

Quadro 5.5 — Dados dos professores da escola A sé para surdo. (Fica registrado como PA ).

Idade Sexo Formagao Tempo de atuagdo |Tempo que trabalha| Tipo de Lingua (comunicam-
como docente com alunos surdos se)
PB7 42 F Historia 18 09 Oralismo
PB8 41 M Letras - Espanhol 04 03 Oralismo
PB9 44 F Letras — Lingua 22 12 Oralismo
Portuguesa
PB10 38 M Historia 22 10 Oralismo
PB11 40 M Letras 14 09 Oralismo
PB 12 41 F Ciéncias Bioldgicas 15 15 Oralismo
PB13 27 M Matematica 03 03 Oralismo
PA 14 48 M Geografia 23 15 Oralismo

Quadros 5. 6 — Dados dos professores da escola regular (Fica registrado como PB_).
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4.3 CONTEXTO DOS ESTUDOS

Foram realizadas em dois tipos de escola, uma do ensino regular, e a outra de ensino
especial sO para surdos. Ambas as escolas escolhidas para esta investigacdo configuram-se
como experiéncias significativas no campo dos estudos sobre a surdez. Apresentar-se-a

caracterizagédo de cada escola:

a) a escola designada como A é especializada para portadores de surdez, publica, logo
pertencendo ao Estado, localizada em Salvador;

b) a escola B, sendo escola regular (alunos ouvintes) e alunos portadores de necessidade
especial (surdos e outras patologias) matriculados como inclusdo, é uma escola

particular, localizada em Recife.

4.4 PERFIL DA ESCOLA PARA SURDOS - ESCOLA A

Essa escola sempre se constituiu num espaco educacional de surdos, oferecendo
escolarizacdo de 12 a 42 série do Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos no
primeiro segmento (EJA 1), implantado no ano de 2004, no turno noturno. Historicamente,
essa escola € pioneira na Educacdo de Surdos no Estado da Bahia, vindo a desenvolver
experiéncias pedagdgicas que promovem a constru¢do do conhecimento do sujeito surdo,
concorrendo para sua inclusdo social. Tem como marco, em 2005, a implantacdo do Centro de
Capacitagdo de Profissionais de Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez, que vem
solidificar a politica inclusiva educacional do Estado, com viabilizacdo de diversas acdes
conjuntas, entre parceiros, o que resultam na melhoria da qualidade da Educacéo de Surdos no
Estado da Bahia.

Esse espaco escolar ndo se restringe apenas a escolarizacdo dos alunos surdos.
Desenvolve um programa em que articula atividades fundamentais para inclusdo e mudanca
de postura em relacdo aos sujeitos surdos. S&o elas: 1) capacitacdo de profissionais; 2) cursos
de LIBRAS, na propria escola, para alunos, educadores e comunidade; 3) materiais adaptados
para o trabalho com o surdo (portugués como segunda lingua para o surdo); 4) aulas sobre a
historia e cultura do sujeito surdo, na propria escola, destinadas aos alunos, familiares,

educadores e comunidade. Esse programa visa legitimar a educacdo do portador de surdez,
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propiciando seu desenvolvimento bio-psico-socio-cultural, bem como sua insercdo na

sociedade, como cidad&o critico e participante.

4.5 PERFIL DA ESCOLA REGULAR -ESCOLA B

Essa escola é privada, oferecendo escolarizacdo desde a Pre-escola até o Ensino
Médio, aceita sujeitos portadores de necessidades especiais, contudo, limita seu quantitativo a
dois alunos por turma. Apresenta uma tematica de inclusdo, apesar de estar longe dela, sob a
influéncia das idéias contidas na Conferéncia de Mundial de Educagdo para Todos, que
aconteceu o encontro realizado em Salamanca na Espanha, de 07 a 10 de junho de 1994.,

Nesta Conferencia que teve presente mais de 392 representacdes governamentais e
mais de 25 organizagOes internacionais, redundou na Declaracdo de Salamanca ratifica a
importancia da inclusédo dos chamados portadores de necessidades educacionais especiais nas
escolas regulares e detalha propostas sobre a necessidade de uma preparacdo das escolas
regulares no que concerne a espaco fisico, corpo docente, material didatico etc.

Alguns dos seus professores sdo capacitados, mas a maioria ndo apresenta
especialidade na area de surdez ou outra patologia que o aluno possa ter. Todos esses alunos,
matriculados nessa escola, tém apoio profissional fora da escola, dependendo da patologia que
apresenta como fonoaudidlogo, psicopedagogo, psicologo, terapeuta ocupacional,
fisioterapeuta, etc.

Nessa escola se observa, no terreno pratico, que ja se constatam as iniciativas no
sentido de atender a um dos critérios fundamentais para haver o desenvolvimento pedagogico
adequado das pessoas surdas: a lingua de sinais. Como meio de sanar o enorme problema
comunicativo surgido no ambiente escolar, onde se encontram alunos ouvintes e surdos e
professores ouvintes, o intérprete de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) tem sido
valorizado. Sobre isso, afirma Fernandes (2003) que garantir a presenca do intérprete em sala
de aula é um passo importante, mas insuficiente para suprir a passagem do conteudo escolar
para surdos, mesmo que estes dominem a lingua de sinais. Para ela, todos os procedimentos
que envolvem o planejamento e as estratégias de ensino e de aprendizagem precisam ser
levados em conta, tendo em vista um ensino de qualidade.

4.6 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Usaram-se 0s seguintes instrumentos de uma forma geral, como j& fora apresentado:

a) Entrevista com os professores das devidas escolas (APENDICE A);
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b) Entrevista com os pais de surdos (APENDICE B);
c¢) Entrevista com os surdos (APENDICE C);

4.7 PROCEDIMENTO E COLETA DE DADOS

Com base no referencial tedrico, propds-se o0 estudo da construcdo da identidade do
sujeito surdo matriculado em escolas de ensino regular (escolas de ouvintes) e surdos
matriculados em escolas de surdos, com utilizacdo de dados fornecidos pelos surdos,
familiares e professores, a partir das entrevistas. O levantamento dos depoimentos contou com
a participacao de doze pais, doze surdos e doze professores.

A pesquisadora entrou em contato com os pais e a escola, agendando, por telefone,
horéario disponivel para todos, com a finalidade de realizar a entrevista, respeitando-se a
motivacdo e o interesse do aluno em participar da pesquisa. Considerando-se o objetivo, a
populacdo em estudo e os aspectos relacionados a viabilidade da coleta de dados, a entrevista
foi tida como a forma mais indicada para a realiza¢do do levantamento.

Foi elaborado um roteiro prévio da entrevista para a coleta dos depoimentos, roteiro
esse que foi reconstruido a partir do percurso do dialogo entre entrevistador e entrevistados,
contemplando um mesmo eixo norteador. A organizacao da entrevista foi concebida com base
no objetivo da pesquisa, incluindo temas relacionados com a revisdo de literatura. Nesse
roteiro, por entender que as concepcdes estdo relacionadas com as condi¢6es objetivas de vida
das pessoas, foi aberto espaco para que os entrevistados discorressem sobre suas origens
socioeconomico-culturais (dados pessoais e de identificagdo).

Os registros das entrevistas com as professoras, pais e/ou responsaveis e alunos surdos
foram transcritos, passo a passo, registrando-se, na integra, os depoimentos obtidos.
Selecionaram-se alguns sujeitos que autorizaram filmagens de seus depoimentos para elucidar
este trabalho, observando-se o que prescreve o Termo de Compromisso (Apéndice E).

4.8COLETA DE DADOS

Os dados deste estudo foram obtidos a partir de entrevistas, com roteiro previamente
elaborado. Segundo Bardin (1977), a entrevista € uma técnica importante que permite o
desenvolvimento de uma estreita relacdo entre pessoas. Ela esclarece que esse termo é

construido a partir de duas palavras, entre e vista. Entre indica a relacdo de lugar ou estado no
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espaco que separa duas pessoas ou coisas; e vista refere-se ao ato de ver, ter preocupacédo de
algo. Portanto, o termo entrevista refere-se ao ato de perceber realizado entre duas pessoas.

Elas foram gravadas em &udio e transcritas, para que fosse possivel registrar 0s
depoimentos de forma fidedigna. De posse de todos os dados, fez-se a transcricdo passo a
passo, registrando-se na integra os depoimentos obtidos. Em seguida, classificaram-se 0s
dados a partir da leitura exaustiva e repetida dos depoimentos, isto é, de uma “leitura
flutuante”, no dizer de Minayo (1999, p. 235). Essa leitura permitiu apreender as id€ias
centrais dos relatos das descri¢des sobre o tema em foco.

A andlise da entrevista deu-se em trés grupos: o primeiro foi dos professores da escola
de surdos e professores da escola regular; o segundo caracterizou-se na categoria dos pais ou
responsaveis dos surdos e a ultima, os proprios sujeitos surdos. Para tanto foi elaborado um
roteiro semiestruturado com temas centrais pertinentes a cada grupo, na tentativa de responder
as questdes norteadoras da presente pesquisa como: Qual a importancia do tipo de universo
cultural e linglistico na construcéo da identidade de individuos surdos? Ou ainda, como se da
0 contraste entre a cultura surda e a cultura ouvinte no processo de construgdo da identidade?
No conjunto dos dados coletados, pdde-se verificar a diversidade no interior dos grupos
surdos bem como as diferentes maneiras dos grupos oralizados, em que vale ressaltar que

todos do ultimo grupo sabem e usam LIBRAS quando estdo com seus pares.
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CAPITULO YV

5. FALAS DOS PROFESSORES, FAMILIA E SURDO: Significados quanto &
Identidade

I, however, cannot accuartely describe myself without using
the word deaf.

Bonnie, Tucker (1995, p. xix) In: A Lens on Deaf Identities.

LEIGH (2009, p.31).

O interesse na identidade do surdo sera, a seguir, o resultado, sobre as vivéncias e
experiéncias do convivio do surdo, sob a visao do professor, da familia e do préprio surdo, em
trés dimensdes, a saber: Escolaridade, Comunicacéo e Relacionamento.

Sob tais dimensdes, apresentam-se a seguir as perguntas realizadas nas entrevistas, aos
professores (APENDICE 1), familiares (APENDICE 2) e ao préprio surdo (APENDICE 3).

Nestas entrevistas, compostas de perguntas e respostas, vem com o objetivo de tentar-
se-a descortinar, desvelar ou conferir sentido a identidade do surdo, construindo-lhe a teia de
significacBes que os professores (as), familias e os proprios surdos conferem, ou tecem, sobre
suas experiéncias. Ou seja, descrever ou tentar compreender que os significados daqueles
atores conferem experiéncia da surdez quanto a identidade do surdo nas dimensbes da
escolaridade, comunicacéo e relacionamentos.

Nesse contexto, ao buscar as “vozes dos surdos”, trar-se-a para a cena a questdo do
“quem eu sou”? - sem desconecté-la dos contextos onde é construida a identidade. Como ela
estd sendo significada pelos sujeitos que a vivem? Pressupde-se que professores e familias
trazem consigo um acervo de saberes, que os orientam e servem-lhes de referéncias no lidar
com o surdo. Trazem, também, significacGes, construcdes e desconstru¢des no cotidiano do
contexto educacional e familiar do surdo, estas vistas como campo de conexdo da familia e da
escola, em sua identidade e subjetividades com as situacdes ali vividas, entrelacadas, tecidas e
expostas. Ao “dar voz” a estes sujeitos, pensa-se em aprender sobre a construcdo da
identidade dos surdos.

Assim, vai-se “dar voz”, para compreender as representac0es dos professores e

familias. Associa-se, assim, solidariamente, gestos, olhares, palavras, sentimentos e vozes do
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surdo. E ouvir o “som do siléncio” e entender a sua identidade. Como argumenta Leonardo
Boff®:

[...] a cabeca pensa a partir de onde os pés pisam. Para compreender, é essencial
conhecer o lugar social de quem olha. Vale dizer: como alguém vive, com quem
convive, que experiéncias tém em que trabalha que desejo alimenta, como assume 0s
dramas da vida e da morte e que esperan¢as o animam. Isso faz da compreenséo,
sempre, uma interpretagdo (BOFF, 1998, p.9).

5.1 FALAS DOS PROFESSORES

Nesse primeiro momento vai-se enfocar o primeiro grupo, ou seja, as entrevistas com
os professores em que se buscou destacar 0s aspectos mais importantes relatados pelos
participantes quanto a Escolaridade, Comunicacdo e Relacionamentos dentro da
experiéncia educacional de cada entrevistado, com o objetivo de saber como vivenciar o
processo da construcao da identidade do individuo surdo.

Para se chegar a conhecer melhor a construcdo da identidade do surdo, nesta pesquisa
0s participantes desse grupo foram solicitados a opinar sobre a forma de se relacionar com:
visdo sobre ser surdo; os surdos (relacdo professor-surdo); como se da a relagdo entre seus
pares dentro do ambiente escolar (surdo-surdo); dificuldade quanto a inclusdo ou integracéo; a
relacdo surdo-ouvinte, dentro e fora de sala de aula e de todo contexto institucional.

A andlise dos enunciados foi feita em um discurso objetivo e sistematizado das
respostas dos 14 professores pesquisados, de uma forma geral, destacando-se caso necessario,
a peculiaridade de cada narrativa individual.

Para tanto, todos os professores das duas escolas foram unanimes no posicionamento
de que a surdez nao € uma doenca, mesmo os que pertencem a linha oralista que, na literatura,
refere que o surdo tem uma cura e para ele é apresentada a reabilitacdo como forma de se
tornar um ouvinte, observando uma modificacdo no modelo em que a surdez é uma patologia
e necessita oralizar o surdo para ele ser um ouvinte. Pelos discursos e narrativas durante toda
a entrevista, se pode afirmar, em uma mudanca de pensamento dessa linha, que o objetivo da
oralizacdo do surdo passa dentro de um processo em que facilitaria o convivio junto da

comunidade ouvinte.

® Leonardo, Boff. A aguia e a galinha: uma metéafora da condi¢do humana. 19 ed. Petropolis/RJ: Vozes, 1998.
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5.1.1 Escolaridade

Pergunta-se: Em sua opinido qual seria o principal objetivo da escolarizacdo de

uma crianca surda?

Para a escola de surdos, todos foram unanimes em afirmar que a escolarizacdo de uma
crianga surda faz parte da construcdo de sua identidade, como argumenta (LEIGH, 2009, p.
73-80), que dentro da escola, a crianga surda tem que ter a sua lingua (Lingua de Sinais), pois
a sua comunicacao é um dos formadores da identidade interna do sujeito surdo; esse processo
se depara com a interacdo da cultura surda, a ideologia e filosofia do grupo e o aprendizado da

lingua de sinais. Podem-se citar as falas dos cinco professores da escola de surdos (PA ):

PAL -“Seria dar a voz do sujeito surdo. Tira-lo do assujeitamento [...] (informacéo

verbal)

PA2 -“Insercdo plena, em todos os campos, mercado de trabalho, escola, desde que
todos descubram e compreenda a surdez — a surdez ndo € sé apenas um individuo que
ndo ouve e sim, uma complexidade que necessita estudar e estar sempre se

capacitando”.

PA3 -“Ele tornar-se apto em sua comunicacao (LIBRAS) e ser realmente inserido na

sociedade, num ambiente familiar™.

PA4 -*“Em adquirir conhecimentos dentro da filosofia bilingue”.

PAS5 - “Seria a relacdo com seus pares. Aprender libras e a escrever; é na escola que
tem o ensino mais sistematizado e a grande dificuldade é que muitas vezes a prépria

familia ndo sabe LIBRAS”

PAG6 -“Dominar a lingua de sinais, pois a lingua de sinais é sua lingua materna. O

dominio da lingua materna € sua identidade — que é a LIBRAS”.

Na verdade, a trajetéria na educacdo de surdos tem provocado permanentes

questionamentos acerca das marcas surdas nos €Spacos escolares e suas repercuss()es nas
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préaticas docentes. E interessante ressaltar alguns aspectos dessa pratica docente: tempo de
magisterio e de trabalho com surdos; sua formacdo para trabalhar com surdos; a Lingua de
Sinais na escola, na sua pratica e em relacéo aos alunos.

A literatura afirma que a lingua de Sinais propicia o desenvolvimento linguistico e
cognitivo dos sujeitos surdos, facilitando o processo de aprendizagem de outra lingua. Sabe-se
que o uso dos signos por parte da crianga, como € descrito por Vygotsky (1989), constitui-se
em um processo de internalizacdo, cujo desenvolvimento de um determinado estagio depende
do desenvolvimento e da maturacdo do estdgio precedente. Em outros termos, pode-se
entender o desenvolvimento do uso dos signos como um processo historico (dependente do
desenvolvimento do individuo sob as leis socioculturais que regem sua comunidade) e
dindmico, no qual a referéncia subjetiva do signo evolui qualitativamente (e quantitativamente
em termos de estruturacdo de sentencas) a partir de uma referéncia subjetiva anterior.

O prédprio Vygotsky (1989) pontua que o significado das palavras é um fendbmeno do
pensamento, apenas, na medida em que o pensamento ganha corpo por meio da fala e s6 € um
fendmeno da fala na medida em que esta é ligada ao pensamento, sendo iluminada por ele.
Este intrincado e complexo sistema que envolve linguagem revela o quéo ineficaz se torna o
constante passo a passo na direcdo de ‘fazer uma crianca surda falar’ ao invés de propiciar a
ela um meio rapido de comunicacéo linguistica, através da aquisi¢do da lingua de sinais como
primeira lingua, que proteja e cumpra o papel fundamental de resguardar o seu natural
desenvolvimento no que se refere a ter o dominio, de fato, de um instrumental linguistico que
Ihe sirva para as operagdes mentais que envolvem mecanismos linguisticos.

Além disso, sabe-se que, se o significado de um signo € um fendémeno psicologico, ou
seja, individual e passivel de evolucdo e modificagdo no curso do desenvolvimento cognitivo,
privar uma crianga surda do dominio total e fluente de uma lingua, no menor tempo possivel,
é (as vezes irreversivelmente) impedi-la de usufruir do jogo dos signos em seus multiplos e
sempre novos sentidos que, apenas, a aquisicdo de uma lingua pode oferecer, principalmente
nos primeiros anos de vida.

Na escola regular (ESCOLA B - PB ), observa-se que nao esta apta a receber o surdo;
os professores ndo estdo aptos a compreender o que é a verdadeira inclusdo, que esta na
importancia do dominio da LIBRAS, no convivio com seus pares, em ter cultura, uma

filosofia e ideologia. Pode-se observar algumas falas:
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PB11- “Escolarizar. Seriam 0s mesmos objetivos de uma crianca normal, quer dizer,
ndo vejo muita diferenca em escolarizar uma crianca surda, cega ou que tenha

alguma deficiéncia especifica™.

PB9 -““Eu acredito que os objetivos sdo 0s mesmos para qualquer cidadéo, seja surdo

ou ndo. Alfabetizacéo, letramento, até mesmo a formacédo como cidadao”.

PB10 -*“S&o os mesmos objetivos de um aluno normal”.

O mais complexo é a forma como a sociedade trata a integracdo, como sindnimo de
inclusdo, mas na verdade, sdo conceitos antagdnicos, porém distintos na forma de insercédo
social. A primeira escola trata as deficiéncias como problema pessoal dos sujeitos e visa a
manutengdo das estruturas institucionais; a segunda escola considera as necessidades
educacionais dos sujeitos como problema social e institucional, procurando transformar as
instituicBes. A partir da integracdo, podem ser buscadas as bases para uma maior interacdo
entre alunos com ‘deficiéncias’, alunos sem ‘deficiéncias’ e professores de escolas comuns.
Contudo, o processo tende a ser mais lento e mais sujeito a retrocessos.

A inclusdo exige medidas mais afirmativas para adequar a escola a todos os alunos,
inclusive os que apresentam necessidades especiais, e capacitacdes de profissionais.

Pode-se entender, portanto, que o termo ‘integracdo’ diz respeito, inicialmente, ao ato
de compartilhar o mesmo espaco: a sala comum da escola comum. J& o termo ‘inclusédo’

relaciona-se ao principio logico de pertencimento, fazer parte de, constituir.

“Conseguir ter acesso ao conhecimento que estd acumulado, ndo se sentir a margem,
porque de qualquer forma ele fica, e ter acesso ao que esta sendo construido de algum

modo para ele participar dessa sociedade, € uma forma de insercdo-inclusdo™.

“Inserir muitas vezes a pessoa que fica marginalizada. O objetivo principal é inserir

no contexto social, ter um emprego, uma vida normal”’.

- “E de que ela seja incluida em um universo “de normalidade”, ja que outras
criancas também estdo frequentando a escola, entdo isso seria um direito de inclusdo

social, ele estar no meio de outras criancgas, isso ai ja seria um direito basico dela™.
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Em relacdo a espécie humana, deve-se tomar como referéncia esse principio basico
com suas dimensdes histdricas, aparentemente contraditorias. Todos estdo incluidos na
espéecie humana. Todos sdo iguais, como seres humanos. Este é o aspecto da identidade, que
indica o pertencimento a espécie.

No entanto, sdo todos diferentes, cada um com sua particularidade, eis ai a diversidade
humana. Integrar ndo significa necessariamente reconhecer essa diversidade, pois para acolher
a diversidade, é preciso que todos os alunos tenham acesso ao que € necessario para sua

educacéo e possam se desenvolver em uma escola comum.

Perguntou-se: Qual a abordagem tedrica que vocé utiliza no trabalho com

surdos? Por que essa e ndo outras? Quais as diferencas?

Nessa questdo 100% dos professores da escola para surdo demonstra conhecimento
sobre a filosofia do bilingliismo, e esta proxima a realidade da formacéo do sujeito surdo com
o0 tipo de escola em que trabalham. E se observou que cada professor entrevistado traz uma
diferenga em suas narrativas, mas eles estdo bem inseridos nos estudos da surdez. Pode-se

citar falas dos cinco professores da escola de surdos (Escola A -PA_):
PAl - “Modelo sécioantropoldgico. No modelo oralista, a representacdo para o
surdo é ser um ouvinte em potencial, e isso, ndo é possivel, ele perde a sua identidade,
passa a ser um ser ouvintista com muitas dificuldades™.
PA2 - “Pedagogicamente uso o sociointeracionista, e uso a filosofia bilingiie”.
PA3 - “Bilinguismo™.
PA4 - “Em adquirir conhecimentos dentro da filosofia bilingue™.
PA5 - “Seria a relagdo com seus pares. Aprender libras e a escrever, € na escola que
tem o ensino mais sistematizado e a grande dificuldade é que muitas vezes a prépria

familia ndo sabe LIBRAS™.

Esse tipo de escola para surdo obtém uma formacdo, em que os professores estdo

sempre se qualificando e, a partir disso, podem discutir a educacdo dos surdos. Eles veem
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com importancia e significacdo o fato de terem o contato com os alunos surdos no seu dia a
dia. Isso sempre Ihes dara um melhor aprendizado sobre o que € o sujeito surdo e o melhor
manuseio do uso da lingua de sinais, mesmo eles a tendo aprendido em cursos de capacitacéo.
Alguns desses professores argumentaram que se comunicam bem mais, salientando a
importancia dos surdos nos espagos escolares.

Na escola regular os professores (Escola B — PB_) ndo sabem comunicar-se com a
lingua de sinais e a prépria escola ndo pede para que eles aprendam. Nessa escola tem um
interprete em sala de aula; isto facilita, sendo uma escola diferente, pois had maioria ndo ha
intérpretes. Pode-se citar a pobreza de suas narrativas, por falta de conhecimento do que é ser

surdo:

PB9 - ““Eu ndo tenho nenhuma abordagem tedrica. A minha experiéncia com surdos é
guem me guia. Ja vi que vocé tem que falar mais devagar quando eles ndo tém a
lingua de sinais. Apesar de ter o intérprete na sala eu procuro ficar junto, porque eu
acho que é essa coisa de ele se notar como parte do grupo, entdo tudo que eu fago tem

a ver com a vivéncia em sala de aula”.

PB10 - “Uso intérprete na sala de aula”.

PB11 - “E quando eu dou aula de Histdria eu costumo trabalhar com topicos, setinha,
esquemas e a primeira tentativa que eu fiz até que resolveu. Eu pedi um conceito para
as duas meninas que a gente tem na sala (M. e G.) e elas desenhavam o esquema, ndo
escreviam, e eu acho que funcionou, quer dizer, elas respondiam o que eu queria
através das imagens, através de setas, através de esquemas; ndo veio de uma forma

alfabética, mas veio na forma de imagem, entdo trabalho o universo de imagem”.

PB12 - “A gente trabalha sempre com socioconstrutivisvo, tentando o mais proximo
dele, mesmo ndo tendo uma sala com 60 alunos, mas séo trinta e alguma coisa e a
gente ndo tem tempo com ele, entdo isso € ruim, ndo sO para o surdo quanto para

outros tipos de deficiéncias”.

PB13 - “Procurar dar uma aula expositiva mais rica com datashow, transparéncias,

graficos e ai 0 aluno tem uma idéia melhor™.
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PB14 - “Eu tento trabalhar o maximo possivel para que eles compreendam; nota
para mim é um detalhe. Por exemplo, M. ja tinha duas notas, 7.0 e 7.5 e tirou agora
4.0, entdo eu pedi para ela rever a prova. Fizemos uma conferéncia, e ndo coloquei
essa Ultima nota, Nao quero que ela se deprima ou se angustie, ja tem um mundo de
dificuldades e a escola, o vestibular, eu sei que tém muitas coisas que ele ndo percebe
e eu querer que o contetdo seja igual aos outros, que me responda da mesma
maneira, eu ndo estou tratando diferente como diferente, como diferentes devem ser

tratados™.

Quanto as relacBes de poder na educacdo de surdos, observa-se que ainda estdo
inscritas em um modelo binario ouvinte-surdo, historicamente produzido, em que 0s surdos
continuam na dependéncia das prerrogativas ouvintes. Dentro dessa cultura patoldgica,
observa-se a obstinacdo do modelo clinico dentro da educacdo em revelar um classico
problema, ainda ndo explicado, dentro desse contexto: faz-se necessario definir com clareza
se a perspectiva educativa € aliada, na pratica, ao discurso da medicina ou se aliada ao modelo
socioantropoldgico, em que a surdez ndo é tratada como uma deficiéncia e sim, uma
diferenga.

Os discursos sobre os surdos, antes localizados no campo da deficiéncia e da
reabilitacdo, vém sendo deslocados para os discursos da diferenca cultural. Na realidade, a
comunidade surda ou, simplesmente, os surdos formam um grupo minoritario que luta para
que sua cultura seja reconhecida para além do discurso da anormalidade e de patologia que as
oposicOes binarias ouvinte-surdo insistem em fixar. Argumenta-se que a cultura surda ndo €
uma imagem velada de uma hipotética cultura ouvinte. Ndo é o seu revés. Ndo é uma cultura
patolégica.

A diferenca se afirma na conquista da identidade, contra o projeto do outro
(dominador) para subordinar esses grupos aos interesses hegemdnicos, tornando-0s
inferiorizados diante de si mesmos. Ser estranho a si mesmo € resultado e condicdo para a
dominacdo que se articula ideoldgica e politicamente através do enfraquecimento das
coletividades, de inferiorizacdo da repressédo dirigida, do divisionismo, para que deixem de
questionar a ordem hegemonica e até passando a se identificar com ela, como tem acontecido
com o indio, a mulher, o negro, o menor, o homossexual.

H& necessidade do trabalho ndo s6 com as familias, com os surdos, mas também com
0s professores sobre a cultura e a identidade surda e a relagdo destas entre a escola e a

comunidade surda.
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Perguntou-se: O conteddo escolar é ensinado de que forma (lingua de sinais,

portugués sinalizado, lingua oral)?

Todos os professores da escola de surdo responderam que a sua comunicagéo e o
contetdo que ensinam aos surdos se ddo através da lingua de sinais e o portugués como
segunda lingua. Porém, na escola regular todos realizam suas aulas por meio da linguagem
oral e deixam que o intérprete passe o conteudo através da lingua de sinais.

O que se salienta na trajetoria das respostas dos entrevistados desta pesquisa € uma
grande realidade: quando o surdo vem aprender LIBRAS esta com mais idade e traz todo o
estigma e esteredtipo da surdez, internalizando isto no processo de construcdo de sua
identidade (LEIGH, 2009, p.105-124).

E importante ressaltar que uma proposta curricular para a educagio de surdos e o
aprendizado da LIBRAS para alunos, pais e professores, devam estar inclusos na proposta do
curriculo da escola ouvinte. Um dos aspectos dessa proposta seria, 0 mais precocemente
possivel, a exposicdo da crianca surda e seus educadores a LIBRAS, independentemente da
metodologia que os pais possam escolher para seu filho.

O que ndo acontece no universo da surdez: tanto os pais como professores da escola de
ouvintes dessa pesquisa informam néo saber LIBRAS, o que dificulta sua inclusédo escolar e
social. J& os professores da escola de surdo tém certo dominio da LIBRAS, dando ao aluno
uma maior seguranca.

Outrossim, aspecto importante em educacgdo € assegurar ao surdo o direito de receber
0S mesmos conteddos que 0s ouvintes, mas através da comunicacdo visual. Formas
conhecidas, em comunicacdo visual, importantes para o ensino do surdo sao: lingua de sinais,
lingua portuguesa e outras linguas no que tange a leitura e escrita. Também a insercdo de

manifestagdes artisticas e culturais nas atividades escolares, ensino da histdria do povo surdo.

Pergunta-se: Apds um ano de trabalho com um aluno surdo na sua sala de aula,

qual a sua opinido em relacéo a inclusdo do aluno surdo na escola regular? Por qué?

Na escola para surdos os depoimentos dos professores demonstram ser uma boa
referéncia o aluno surdo iniciar em uma escola s6 para surdo e ter uma boa experiéncia no
lidar com outros alunos surdos, mas mesmo assim apresentam sua dificuldade em estarem

com ele, seja na barreira com a lingua, seja no seu processo ensino aprendizagem.
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PA3 -““S6 consigo perceber o aluno surdo incluso em escola regular depois da
alfabetizacdo, letramento digo - ap6s a 42 Série do Ensino Fundamental. Ele, no

entanto, precisa se tornar um sujeito bilingue™.

PA2 “Creio que € necessario ser alfabetizado antes de vir para uma escola regular. O

ensino de 12, a 42 Série deve ser realizada em escola de surdo™.

PA5 ““Vejo que necessita mais de um ano, um ano e pouco... creio que depois do

Ensino Fundamental de 12 a 42 Série, mas se tiver um apoio adequado”.

PA6 “A escola é para o aluno, ele ndo tem que chegar e atender aos conhecimentos
da escola, a escola é quem tem que atender ao aluno para ele crescer como ser
humano e ele se apropriar do que for possivel. Todo mundo tem as suas limitagdes e a

escola tem que respeitar isso”.

Reconhecem que todos os alunos, em geral, tém as suas limitagdes, mas na verdade
consideram o ser surdo como algo mais do que uma diferenca. Na verdade, a dificuldade real
é que todos os professores sdo ouvintes, mesmo esses estando cientes e capacitados sobre o
que é a cultura surda, - mas o entender o sujeito surdo é que se torna algo subjetivo e
complexo. A literatura argumenta que, quando professores e pais sdo surdos, o surdo
apresenta facilidade de comunicacédo, ndo apresenta estere6tipos diante da sociedade.

Para favorecer a inclusdo de alunos surdos na escola comum, algumas escolas como a
desta pesquisa contratam um intérprete da Lingua de sinais para atuar durante as aulas. Apesar
das perspectivas favoraveis dessas experiéncias, ainda existem muitas dificuldades que devem

ser enfrentadas para que a incluséo de todos de fato ocorra.

PB10 - ““Se o surdo tiver dominio de LIBRAS e na escola tiver intérprete, creio que

haja integracao”.

PB12 -““Acho que tem que ser, acho que é importante a incluséo, até porgue quem nao
tem um problema de surdez aprende a lidar com a deficiéncia alheia, vocé aprende
LIBRAS, aprende a respeitar o espaco do outro, tem intérprete na sala e ajuda a

comunicacao de aluno e professor”.
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Ha sempre questionamentos sobre a verdadeira inclusdo desses surdos e deve-se
considera-la na situagédo escolar — como o aluno surdo se relaciona com os colegas, surdos e

ouvintes, nos momentos livres ou nas aulas especificas como Geografia, Historia etc.

PB13 “Eu acho importante, mas tem que ter uma conscientiza¢éo dos demais alunos e
do aluno surdo também, o que € a inclusdo e de que essa mistura tem que ser feita na
pratica e ndo sO na teoria; tem que estar conversando, participando, fazendo as
atividades juntos com alunos que ndo sdo surdos e surdos, para ter a inclusdo de

fato™.

5.1.2 Comunicagédo

Pergunta-se: Vocé sabe LIBRAS (Lingua de Sinais)?

Nesta questdo todos os professores da escola aresponderam que sabem a LIBRAS,
portanto, observa-se que a escola de surdo em que a filosofia de trabalho é o bilinguismo traz
a consciéncia da necessidade dos professores de surdo saberem LIBRAS.

Compreende-se que um professor comprometido com a educacdo de surdos deve
procurar, por seus proprios meios, a fluéncia em LIBRAS, a fim de compreender essa lingua e
fazer as comparagdes entre ela e o portugués o que, com certeza, favorecerd a aprendizagem

de modo geral, bem como o ensino do portugués escrito como segunda lingua.

PA2 -““Com seis meses, eu ja estava falando bem, mas € como o nosso idioma, uma

construcgdo continua”.

PA3- “Aprender... aprender... com fluéncia quando veio trabalhar com os surdos....”

PA5 -“Inicialmente estudei dois meses, mas fui aprendendo com eles. Fiz cursos em

outros 6rgaos. Hoje sou fluente. Creio que a gente aprende com o convivio deles™.

PAG6 -““Desde que prestei concurso e entrei no Estado. Antes usava a metodologia do

ouvinte e simbolos, este método ndo desmerece o aprendizado. Agora tem a
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metodologia das LIBRAS, do bilinguismo. Observo que o surdo hoje é mais dificil de

aprendizagem, mesmo trabalhando o bilinguismo™.

Na escola regular desta pesquisa fica bastante clara a falta de politica da verdadeira
incluséo, pois os professores ndo estdo conscientes da necessidade de aprenderem a LIBRAS;

em que 100% desses professores ndo sabem LIBRAS.

“Nao aprendi...... (todos os professores que responderam a esta pesquisa na escola

regular, responderam que ndo sabem a LIBRAS).

“Nao sei..... e quando eles ndo falam pela linguagem oral , tento gesticular, e fazer

algo para que elas me entendam..”.

Nessas falas observa-se o despreparo dos professores da escola regular, por nédo
saberem a lingua do surdo. E é demonstrada a dificuldade que o professor tem de se
comunicar com os surdos, por ndo saber sua lingua. Outro aspecto € a utilizacdo da lingua de
sinais dentro do curriculo como meio de comunicacdo e fazer ndo s6 os professores, mas
todos os surdos, inclusive criangas e adolescentes, terem direito a convivéncia e proximidade
ndo s6 com a comunidade de ouvintes, mas também com a comunidade surda.

Ressalta-se a importancia de os professores ndo apenas de ter contato com a LIBRAS
e sim aprendé-la. Assim promovendo-se a capacitacdo dos professores surdos, 0S mesmos
terdo uma linguagem acessivel em lingua de sinais para atender aos educandos surdos.

Os surdos, de forma geral, reclamam que seus professores e 0s amigos — alunos
ouvintes ndo sdo fluentes em LIBRAS e acabam por desenvolver uma comunicacdo baseada
no portugués sinalizado. Os professores ouvintes reclamam que os surdos ndo sabem
portugués.

Na verdade, desde que a surdez passou a ser vista de forma mais abrangente, através
de uma visdo socioantropoldgica, muitas pessoas comecaram a fazer questdo de distinguir a
surdez auditiva da surdez como entidade linguistica e cultural, escrevendo a primeira com ‘s’
mindsculo e a segunda com ‘S’ mailsculo. Esta nova concepgdo trouxe como primeira
consequéncia a necessidade de reconhecer o Surdo como um ser bilingue e bicultural, que
necessita comunicar-se com dois mundos e vivenciar duas culturas. O Surdo e o surdo
necessitam dominar a Lingua de Sinais para comunicar-se com a “Comunidade Surda”, para

também ensinar a “comunidade de ouvinte” a sua lingua, que é a LIBRAS.
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Mas, 0 que se discute é se h4, efetivamente, a inclusdo escolar e ndo social nessa
escola, pois essa depende do reconhecimento e da divulgacéo da lingua de sinais, da formacéo
de professores capacitados para atender os Surdos, potencializando a sua participacdo cidada
na sociedade. Por esse motivo, procura-se demonstrar a grande dificuldade dos professores do
ensino regular em ndo saberem LIBRAS; o discurso da escola inclusiva perpassa longe da
realidade.

A triade comunidade, cultura e identidade tém relacdo direta com lingua de sinais,
curriculo escolar e mediagdo entre o professor — aluno Surdo, ndo esquecendo a relacdo entre

escola, surdos e familia.

Pergunta-se: Vocé acha que os surdos tém que usar a lingua de sinais, devem

manifestar sua identidade e defenderem sua cultura?

Nessa questdo, na escola para surdo, todos os professores que responderam a essa
entrevista demonstram uma consciéncia da importancia do uso pelo surdo da Lingua de
Sinais, de ela ser a primeira lingua do surdo, fazer parte da construgdo da sua identidade.

Pode-se observar nessa narrativa:

“SIM. Nas questBes linguisticas, é importante uma padronizacdo, e a lingua de sinais
(LIBRAS), pois ela fornece subsidio melhor para a comunica¢do do surdo. Mesmo
que, particularmente, eu defenda que caso ele ndo consiga absorver a LIBRAS como
forma e meio de comunicacao, ele tente outras modalidades, como leitura dos labios,
a oralizacao, gestos... Porém é fato que sua lingua (LIBRAS), faz parte da construcéo
de sua identidade™.

““Sim com certeza™..

A educacéo do surdo, seja ela em escola inclusiva ou escola para surdos, vale ressaltar
que deve ser voltada para principios culturais e humanisticos, promovendo o desenvolvimento
de individuos cidaddos e sendo um centro de encontro com o semelhante para producéo
inicial da identidade surda.

Essa discussdo e problematizacdes avaliam a educacdo dos surdos através do olhar
desenvolvido pelos Estudos Culturais, especialmente em sua perspectiva pds-estruturalista, a

qual influenciou o surgimento dos Estudos Surdos, no Brasil. Esse campo tedrico pensa a
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surdez ndo como uma falta, uma deficiéncia, mas como uma diferenca estabelecida através da
experiéncia visual que produz uma cultura propria, mediada pelo uso da lingua de sinais.

N&o se trata de negar a materialidade do corpo do surdo, mas sim, de desloca-la para
as marcas culturais que constituem o sujeito surdo através da experiéncia visual. A lingua de
sinais se constitui como um dos tracos identitarios: as identidades dos sujeitos sdo construidas
na lingua e atraves dela. A diferenca surda apresenta-se como uma construcdo historica e
social ancorada em praticas de significacdo e de representacbes compartilhadas entre os
surdos. Os sentidos que os surdos ddo a suas experiéncias constituem a sua cultura.

Os Estudos Surdos, apoiados nos Estudos Culturais reconhecem, entdo, a existéncia de
uma cultura surda e se constituem em um campo teorico, no qual o termo surdez pode ser
discutido, apontado a arbitrariedade de inumeras demarcacgdes historicas consagradas através
de metanarrativas e binarismos. Existe uma cultura surda constituida nas relagdes de poder
que se ddo no interior das comunidades surdas. Essa cultura produz identidades surdas e os
membros dessas comunidades constroem seus significados a respeito do mundo através da

experiéncia visual.

Pergunta-se: Quando o aluno chegou a escola, qual era a sua lingua? E ele

utilizava mais lingua de sinais, oralidade, gestos ou escrita?

Pode-se compreender que sem uma lingua para se dar a comunicagdo humana, o
individuo comum e, nessa pesquisa, o surdo, fica limitado na sua relagcdo simbdlica e social
com a realidade e na prépria subjetividade. Sem circulacdo simbolica, é o proprio sujeito que
ndo circula e a consequéncia é a perda de autonomia. N&o pode ir, por exemplo, a outras
cidades onde poderia aprender uma lingua. Sequer esta possibilidade pode ser cogitada, pois

para isto precisaria de conceitos que a mimica de que normalmente dispde nao alcanca.

“Na maioria chegam n&o sabendo de nada, alguns oralizam, outros sabem LIBRAS,

mas de forma bem priméria, outros apresentam mimicas..”

“A maioria vem com mimica, até os adultos™.

“Mimica, sinais soltos tentam oralizar, mas acabam gritando, ou gestos

espontaneos”.
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“Um pouco de cada”.

A grande maioria traz um cddigo que chama ““gestos espontaneos™. Aqui nesta escola
s6 para surdo, nés introduzimos a LIBRAS. Como ensino Literatura, trabalho com
literatura infantil, introduzo para os pequenos alunos surdos a LIBRAS pela

literatura.

Vé-se que as criangas surdas criam recursos proprios para desenvolver uma linguagem
mimica com seus familiares e que as limita na comunicagdo social. Na verdade, a Lingua de
Sinais como um elemento mediador entre o surdo e 0 meio social possibilita a convivéncia,
demonstrando a capacidade de interpretacdo do mundo, desenvolvendo estruturas mentais em

niveis mais elaborados.

“Utiliza mais lingua de sinais”.

“Com o intérprete na sala, elas usam a lingua de sinais”.

“Os que oralizam, tentam com sua dificuldade natural de surdo, outros fazem
LIBRAS”.

“Uma das alunas se apoia muito na lingua de sinais com o intérprete, entdo a gente
fica trocando, e outra ja eu tento provocar que ela se comunique comigo diretamente,

mesmo que seja um pouco pela lingua de sinais e um pouco pela oralidade”.

“Como nao sei LIBRAS, as meninas usam Lingua de sinais por conta do interprete, e

a parte escrita, copiam tudo”.

Nessas narrativas observa-se que a LIBRAS torna-se uma forma preferencial do
sujeito surdo. O aprendizado de LIBRAS proporciona ao surdo a organizacao destes signos
em busca de seus significantes. Capturar e ser capturado pelos significantes sdo o que, de fato,
nos da a dimensdo humana. O que permite a relagcdo com o outro, a constituicdo simbdlica, a
estruturacdo do desejo e do proprio sujeito.

Segundo a abordagem sdcio-histérica do desenvolvimento humano, é a relagdo com o

outro, na e pela linguagem, que configura o caracteristicamente humano. A luz dessa corrente
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de pensamento, 0 homem somente se constitui como sujeito no ambito das interacGes e da
comunicacao.

Na concepcao de Vygotsky (1989), estudam-se as aquisi¢fes escolares subsidiadas
pelas ferramentas socioculturais, dando importancia a transmissao dos saberes objetivados. Os
professores assumem o papel de tutor. Ou seja, medeiam 0 acesso dos alunos aos saberes mais
adiantados.

De acordo com essa abordagem, a via do desenvolvimento depende da internalizacdo
da cultura. O alcance e os limites do desenvolvimento se definem culturalmente: se um sujeito
esta inserido em um ambiente agrafo, jamais sera alfabetizado, a menos que tome parte em
praticas sociais que solicitem seu aprendizado. E evidente, pois, que um processo de
desenvolvimento suscita situacdes de aprendizagem.

Essa linha de raciocinio de que é a aprendizagem que viabiliza o "desabrochar" de
processos internos do sujeito, conecta o desenvolvimento do individuo a sua rela¢cdo com o
contexto sociocultural, no qual vive, e sua situacdo de organismo nédo se desenvolve de forma
plena, sem o sustentaculo de um “outro social”.

Embora seja ressaltado o nome de Vygotsky (1989) para dirigir o olhar ao problema
que se pretende desenvolver neste estudo, ndo se deve esquecer as contribuicdes tedricas dos
trabalhos desenvolvidos por Bakhtin (1992).

Bakhtin (1992) destaca a relevancia da natureza social dos signos, em particular, da
palavra enunciada, e de como esta enunciagdo desdobra-se dialogicamente. Enquanto
socialmente determinados, os signos sdo ideoldgicos e a palavra enunciada vai se transformar
com/como o contexto social.

Segundo Bakhtin (1992 p.112), “ndo é a atividade mental que organiza a expressao,
mas ao contrario é a expressdo que organiza atividade mental, que a modela e determina sua
orientacdo”.

Eis porque, no transcorrer dessas reflexfes, retorna-se algumas vezes a buscar
contribuicdo em Bakhtin, principalmente, para compreender como o mundo interior de cada
sujeito tem um auditério social proprio bem estabelecido e as implicacfes desta concepcao
para a préatica escolar.

Conforme aponta Bakhtin (1992, p.108):

Os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram na corrente
de comunicacao verbal; ou melhor, somente quando mergulham nesta corrente é que
sua consciéncia comeca a operar... Os sujeitos ndo “adquirem” sua lingua materna; é
nela e por meio dela que ocorre o primeiro despertar da consciéncia.
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Porém, observa-se um grupo de surdos que oralizam, outros preferem sinalizarem. Dai
porque alguns dos surdos sinalizadores sdo avessos a simples mencéo da palavra ‘inclusao’.
Para esses, quer dizer que a ‘inclusdo’ — (inclusdo social e ndo escolar) adquiriu sentido
similar ao de holocausto para os judeus. Para entender os movimentos sociais surdos e a
aversao as praticas inclusivas, faz-se necessario o resgate dessa histéria de constrangimento e
humilhacéo escolar.

Mas, isso ndo quer dizer que, contrarios a inclusdo que esta ai, os surdos defendam a
segregacéo, de eles conviverem entre si, sem contato com a sociedade ouvinte.

Nesta narrativa abaixo ndo é observado que a LIBRAS seja uma lingua diéaria dos
professores na escola regular com os alunos surdos, e 0s proprios surdos usam outros

recursos, como a escrita e a oralizacdo. Pode-se citar:

“Entre os professores, agora a gente tem o tradutor, que as vezes quando € um texto
tem uma informacdo muito grande é o tradutor que nos ajuda. Entre os surdos, eles

usam LIBRAS, e entre aluno surdo com aluno ouvinte é labios”

Pergunta-se: H& uso simultaneo da lingua de sinais, oralidade ou escrita? Em que
situacOes? (entre professor — aluno surdo; aluno surdo x aluno surdo; aluno surdo x

aluno ouvinte).

Na escola de surdo existe uma conscientizacdo da importancia do surdo ter uma
comunicacdo com LIBRAS, como se pode ver nessas narrativas:

“Sim, em todas as situagdes. A gente tem aluno ouvinte que j& esta aprendendo
LIBRAS, e temos interacdo com o aluno intermediado pelo intérprete. Nao tinhamos
intérprete ha anos atras, entdo estabeleciamos uma forma de comunicacdo com 0s
meninos surdos e ai a dificuldade aumentava se essa surdez fosse muito grave ou
absoluta”.

*“Sim, muitos deles usam além da LIBRAS a oralizac¢éo, outros gesticulam...”

“Uso somente LIBRAS, mas as vezes uso a LIBRAS e a oraliza¢ao”.

*“Sim, apesar como professora ndo oralizo”.
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“Uso somente LIBRAS, mas as vezes uso a LIBRAS e a oralizacdo”.

““Na sala de aula eu uso libras™.

Porém, na escola regular, observa-se outra realidade:

“Ha. Eu acho que entre aluno surdo e aluno surdo lingua de sinais, entre o aluno
surdo e o aluno ouvinte acontece mais lingua de sinais, oralidade e o escrito. Entre o
professor e o aluno surdo um pouco o gestual, oralidade e lingua de sinais, e 0

escrito, bastante o escrito”’.

“Com o intérprete™.

“Poucas vezes, entre o professor e o aluno surdo. Entre os alunos é mais constante”.

O uso simultaneo das linguas de sinais e das orais seria ‘bimodalismo’, isto é, 0 uso
concomitante de duas linguas de modalidades diferentes. A questdo do Bilinguismo e Lingua
de Sinais — lingua oral, é comumente objeto de discussfes e de controvérsias.

Para alguns autores, o termo “Bilinguismo” se aplica a0 meio comunicativo e
educativo organizado a intencdo das criangas com problemas de audi¢do, mas ndo pode ser
utilizado para qualificar as competéncias linguisticas que se desenvolvem neste individuo.

H& quem trate das diferencas que existem entre o “Bilinguismo” do individuo surdo e
0 do individuo ouvinte; com efeito, o individuo surdo possui acesso sensorial completo as
duas linguas eventualmente propostas; ndo € este o caso das criancas com problemas de
audicdo ja que o acesso a uma das linguas (a lingua oral) é comprometido.

Na maioria das vezes, os pais fazem a opcdo para seus filhos surdos adquirirem o
aprendizado da lingua oral em funcéo da sociedade em que vivem (no caso dos surdos que
estdo matriculados na escola regular), e isso ocorrerem de diversas maneiras (educacao oral,
bimodalidade etc.), porém, a maioria deles sé adquire uma forma imperfeita desta lingua, mas
podem ser considerados bilinglies, mesmo ndo possuindo o dominio das duas linguas que
praticam. Mas, com o convivio entre seus pares eles vdo desenvolvendo a sua habilidade
linguistica —a LIBRAS.
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Pergunta-se: O que vocé faz quando percebe que seu aluno ndo a compreendeu?

Que meio(s) voceé utiliza para fazer-se compreender por ele?

Nessa pergunta observa-se que 100% dos professores tém dificuldade em comunicar-
se com os surdos, mesmo aqueles que tém o dominio de sua lingua — lingua de sinais, pelo

fato do uso da LIBRAS ainda ndo estar internalizado na da educacgéo dos surdos.

“Peco ajuda para a turma. E ai... E 0 que mais me encanta... O outro colega aluno
surdo o ajuda. Que sai o deslocamento do saber em relagdo ao poder — Professor-

aluno. Nesse nosso caso o0 poder e 0 saber sdo compartilhados”.

“Uso gestos, ou procuro meio de comunicacdo, desenho, escrita. Pe¢o ajuda dos
companheiros — surdos e ajuda das colegas como eu, professora...”

“Tento explicar novamente, uso figuras, uso a escrita e peco ajuda aos proprios

colegas surdos™.

“Procuro recursos para facilitar a compreensdo dele, uso mimica, escrevo, uso

recurso visual™.

“Busco outra metodologia. Dou um atendimento individualizado. Pe¢o ajuda a outros

surdos da sala de aula”.

“Eu observo toda a sala de aula, e quando ele n&o entende chamo ao quadro, faco
desenho e ele faz o sinal”.

“Eu tento repetir um pouco as questdes, as perguntas ou a fala e tento me colocar, na
verdade, mais a frente da minha interlocutora, tento falar de forma mais pausada e

mais gesticulada, tanto corporal quanto verbal™.

“Eu pergunto varias vezes, entenderam? Entenderam? Se ndo entendem, depois
qguando termina a aula, cinco minutos mais, eu explico e, por exemplo, envio através

da internet exercicios extras s6 para as meninas para que elas fagcam em casa”.
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““Uso 0s gestos™.

“Eu me relaciono direto com ele, por leitura labial, ou pelo intérprete™.

“E justamente ver qual é a dificuldade e como é que a gente pode diminuir essa
dificuldade™.

“Reduzir a quantidade de informacdo, pedir auxilio ao intérprete e utilizar imagem

para chegar aonde eu estou querendo™.

“Procuro falar mais pausadamente em direcéo a ele para ele ler, fazer a leitura labial

e peco ajuda também ao colega tradutor”.

“Eu tento explicar de outra maneira, escrever mais, detalhar mais, mostro no livro

onde estao essas coisas”’.

E bom lembrar o decreto nimero 5626 (BRASIL, 2005) que, ao regulamentar a Lei
10436 (BRASIL, 2002), abre a possibilidade de repensar — em uma nova dimensdo — a
educacdo, a escola e a formacao de professores, com e para surdos.

De fato, esse ato presidencial pde o desafio de construir novas praticas pedagdgicas, o
que, por sua vez, demanda a revisdo profunda de conceitos para que, no futuro, seja
necessario que os professores se capacitem que a lingua de sinais faca parte efetiva — e
prestigiada — de sua educacdo. Nesse quadro, ressalta a na dificuldade que os professores tém
de se comunicar com o surdo.

Hoje, as praticas pedagogicas se inscrevem na ldgica da conformacéo linglistica eram
e sdo justificadas em prol da inclusdo social, e ndo da inclusdo escolar. Mas as leis e decretos
que versam sobre a inclusdo social sdo tributarios de movimentos sociais legitimos e
trouxeram inquestionaveis beneficios a outros grupos; no caso dos surdos, mantidos na logica
da deficiéncia, acabaram por preservar as condutas normalizadoras — ou seja, ndo trouxeram
nenhuma novidade e mantiveram o sofrimento e o constrangimento moral na escola
‘inclusiva’.

Nessas falas abaixo enfatizar-se a dificuldade de os professores ndo dominarem por

completo a LIBRAS, e 0s proprios surdos também. Observa-se:
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“Nao, acho que ainda falta bastante. Ndo sei, também se a lingua de sinais, se ela
fosse ensinada, se a gente fosse alfabetizada, se isso fosse como uma segunda lingua
nossa, eu acho que isso seria genial, todos n6s. Acho que ainda tem poucos recursos,

pouca formagéo dos docentes (...)”.

“Eles sinalizam que ndo entendeu, entdo, uso gestos, ou procuro meio de

comunicagao, desenho, escrita. Peco ajuda dos companheiros™.

5.1.3 Relacionamento

Pergunta-se: VVocé considera a surdez uma doenga?

Nas respostas observa-se que 100% dos professores ndo consideram a surdez como
uma doenca, em ambas as escolas da pesquisa.

Porém, discutir a questao do desvio em nossa sociedade ndo tem sido tarefa simples. O
problema de desviante — é, na realidade, o sinbnimo de estigma — porém, no senso comum, é
uma perspectiva de patologia — doenca -; no caso da surdez esse individuo é desviante, porque
o surdo tem sido encarado dentro da perspectiva médica, cuja preocupacgédo tem o objetivo de
distinguir o normal e o0 anormal.

E, isto vem da propria historia, conhecida desde a Idade Média, quando o individuo
gue nascia como um portador de uma deficiéncia, se enquadraria entre as pessoas que
apresentariam caracteristicas de comportamento anormal, sintomas de desequilibrios e
doenca.

Historicamente, a pessoa com deficiéncia — ndo importando o tipo de desvio — sempre
lidou com a manipulacdo de sua identidade, inicialmente na familia, posteriormente na escola
e em outros espacos sociais, nos quais estabelece interacdes. E 0 que se pode observar é que
os dois grupos desta pesquisa tém a mesma concepcdo com relacdo a surdez ndo ser uma
doenca, sabendo-se que o primeiro grupo dos professores so para alunos surdos € um grupo
politizado, que tem cursos, aulas explicando sobre a surdez, sua cultura.

Mesmo com todos os estudos da surdez em relacdo a sua cultura, compreende-se que a
identidade como bem mais que uma realidade bioldgica ou psicossocial; esta relacionada a
elaboragdo conjunto de cada sociedade particular, ao longo da sua historia, algo que tem a ver

com regras e normas sociais, com o controle social e com as relagdes de poder.
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Portanto, a surdez como uma materialidade inscrita no corpo, quando olhada pelo viés
cultural e politico, pode ser entendida como condicdo primeira de distin¢cdo de uns em relacéo
aos outros. Aqui ndo entra a discussdo de maioria ou de normalidade, pois 0 que esta em jogo
sdo outros critérios forjados nas comunidades surdas, bem como critérios politicos de luta
surda pelo seu reconhecimento como sendo uma invencao linguistico-cultural.

As sociedades exercem a endoculturagdo, por intermédio da qual envolvem os
individuos nos modos de vida (simbdlicos e praticos) que implicam normas a serem
respeitadas. Obviamente, a quebra de normas significa sancbes e entram em jogo 0S

mecanismos de controle social.

Pergunta-se: Vocé acha que criangas surdas precisam ter contato precoce com

adulto surdo?

Nas respostas 100% dos professores que atuam em escola de surdos tém toda
informacdo e consciéncia da cultura surda, e da importancia de eles estarem em contato com

Seus pares.

““Sim, claro”.

“E fundamental. O surdo para se reconhecer surdo, é necessario conhecer outro sujeito

surdo. Creio que sua identidade também esta no meio sociocultural”,

“E importante, com adulto e com crianga surda”.

E observa-se a falta de informacdo dos professores da escola regular sobre a cultura

surda.

“Sim, até pela questdo da prépria linguagem. Mas acredito que o contato com
criancas independente de serem surdas ou ndo. Devem se envolver com criangas com
outras deficiéncias ndo apenas surdos-mudos, se é para incluir é para incluir todo

mundo™.
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“Acho que ele tem que ter contato ndo s6 com adultos surdos, mas contato com esse
universo, até para ele ndo se sentir isolado, sozinho, acho que tem que haver esse

movimento™’.

“Com certeza, mas podem levar eles a terem 0 mesmo comportamento desses adultos
surdos, podem levar eles a ficar um pouco marginalizados, se excluirem da sociedade,
é bom, mas o fundamental é ter contato ndo s6 com surdos, ter uma convivéncia legal,

normal com quem nao € surdo™.

“Acho que ela tem que ter contato com todo mundo, ndo sé com surdos, mas pretos,

brancos, indios, pobres, ricos, etc.”.

Diante essas respostas, deve-se lembrar que a politica da identidade surda se
desenvolve e se transforma no seio da comunidade surda, e mais amplamente quando existe
movimento surdo. Esse movimento pode ser caracterizado como a oportunidade de constituir-
se no movimento de fragmentacdo de identidades contraditorias, o impacto com a assimetria
do poder surdo.

Na comunidade surda, a nogdo de identidades surdas sugere cenario para as suas
diferencas. E uma identidade politicamente estabelecida dentro de uma representacdo que
contém mais diretamente a assimetria dessa identidade. O sujeito incorpora, em maior ou
menor grau, representacdo da mesma.

A maioria dos estudos tem como base a idéia de que a identidade surda esta
relacionada a uma questdo de uso da lingua. Portanto, 0 uso ou ndo da lingua de sinais seria
aquilo que definiria, basicamente, a identidade do sujeito, identidade que seria adquirida em
contato com o outro surdo. O que ocorre, na verdade, € que, em contato com o outro surdo
que também use a LIBRAS, surgem novas possibilidades interativas, de compreenséo, de
dialogo, de aprendizagem, que ndo sao possiveis apenas com a interacdo de ouvintes que
usam a lingua oral.

E importante ressaltar que ara algumas propostas de educacdo bilingue s&o
imprescindivel a presenca de professores surdos na escola, uma vez que esses professores
servem de modelo linguistico. Nesse caso, esse professor deva valer-se do espaco escolar para
construir, junto com seus pares, estratégias de identificacdo que possam ser vislumbradas num

processo socio-historico mais amplo, ndo fragmentado. Assim, eles sdo parte fundamental na
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construcdo das identidades surdas dentro da escola. Cabe salientar que esse contato &
imprescindivel tanto nos aspectos linguistico quanto em relacéo as identificacdes culturais.

E importante salientar que a convivéncia com seus pares possibilitam ao surdo afirmar
a construcdo de sua identidade. Conforme a literatura, em um dos aspectos na aquisicdo da
identidade surda faz-se a recomendacéo da presenca de um professor surdo, pois isto daria um

modelo de identidade e uma reflexao sobre a representacéo de sua identidade.

Pergunta-se: Vocé acha que as criancas surdas vivem em uma mesma posic¢ao de

igualdade com as das criancas ouvintes?

Podem-se citar as falas de alguns professores:

“Deveria ser igual, pois eles ndo apresentam alguma coisa errada. Eles ndo sdo

doentes, s6 ndo escutam”.

O diagnostico da surdez traz, junto com o surdo, conceitos culturais pré-construidos
em relacdo ao ‘ser surdo’: impossibilidade de falar, de aprender, falta de inteligéncia,
insucesso na escola, incapacidade de conseguir um bom emprego. Entretanto isso ndo é
verdadeiro (SILVA, 2000).

Quando uma familia ouvinte descobre que o filho é surdo, tem de fazer escolhas: se
ele se submeterd a cirurgia de implante coclear, se aprendera a lingua oral, se aprendera a
lingua de sinais, se usara um aparelho auditivo, se serd colocado em uma escola regular ou
especial. A familia é, ainda, um espaco nebuloso de trabalho — inGmeras questbes que
precisam ser lancadas ao debate e reflexdo nas diferentes profissdes, perguntas que demandam
estudos e investigacdes. A forma como a pessoa surda é tratada em casa ird determinar a
imagem que ela tera de si mesma, porque é na familia que muitos valores, crencgas e costumes
sdo transmitidos de geracdo para geracdo, por meio da linguagem. Isso significa que a familia
é a primeira instituicdo que formard sua identidade e tem o papel fundamental nessa
construcdo (LEIGH, 2009 p. 64-86 e 105-124).

Como exemplo, cita-se a fala de uma das professoras:
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“Nao vivem em uma mesma posicdo de igual a das criancas ouvintes, porque o
processo de discriminacdo é iniciado pela familia — comparando com irmaos, primos

etc.”.

O tema da surdez envolve muitos aspectos, é a forma como a surdez é abordada, seja
ela de: 1) ordem médica (sobre a etiologia, 0 diagnostico e a cirurgia de implante coclear); 2)
ordem linguistica (processos diferentes de aquisicao e de desenvolvimento da linguagem oral
e ou de lingua de sinais); 3) ordem educacional (abordagens especificas para o surdo); 4)
ordem terapéutica; 5) ordem social (dificuldade nas interacbes com ouvintes); 6) ordem
trabalhista (dificuldade de arranjar emprego e luta pelo aumento da ‘cota’ de vagas para
deficientes); 7) e ordem politica (luta pelos direitos dos surdos e pelo reconhecimento da
lingua de sinais).

Entretanto, os surdos sofrem, no minimo, duplamente, os preconceitos sociais: sdo
vistos como deficientes ou incapazes, por ndo se moldarem (pelo menos aparentemente) as
exigéncias da sociedade e as do mercado e sdo, na sua maioria, oriundo das classes populares,
menos informadas e menos servidas das condi¢Bes basicas a que todo ser humano deveria ter
direito.

Como exemplo, citam-se as falas das professoras:

“N&o, ndo vivem em uma mesma posicdo de igualdade com as das criancas ouvintes,

podem viver, mas ndo vivem. Eles tém uma dificuldade enorme”.

“Nao, elas sdo marginalizadas”.

Nesta pesquisa pode-se ver, ndo s6 por essa questdo, que a dificuldade de a crianca
diferente ser enquadrada na sociedade vigente é gritante. E necesséario considerar que as
diferencas dos surdos sao social e historicamente construidas. E, é fato, essas construcdes tém
as marcas da intolerancia, da marginalizacdo e do desrespeito aos direitos humanos. Os
parametros do que acontece com a populagdo, ou com algumas categorias bem definidas dela,
sdo sempre lembrados, transformando diferenca em anomalia e configurando essa anomalia

na causa de todos os males sofridos.
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Pergunta-se: Vocé acha que o mundo atual da ou dara as mesmas oportunidades

(intelectual, econémica e sociocultural) para as criancas surdas?

Citam-se as falas de alguns professores:

- ““Sim, como educadora tenho essa esperanca”.

- “*Sim, mas se lutarmos para isso, sim. Mas, se ficarmos acanhado, ndo acontecerd”.

- “Acho que ndo, como ndo dao para as criancas pobres, como ndo dao para as
criangas negras, como para as criangas surdas, acho que ndo. As dificuldades séo
maiores, as barreiras séo maiores, 0s preconceitos também, entdo é uma luta de parte

da sociedade para que tenha, mas ndo. Como nédo déo para mulheres”.

- “Néao, ndo importa ter uma deficiéncia x, significa vocé ter dificuldades, a sociedade

é muito competitiva tornando muito dificil™.

- “Eu acho que a gente esta comecando a dar passos em direcdo a isso. As leis estdo
garantindo o espaco para quem tem algum tipo de deficiéncia, mas acho que ainda
esta muito pouco, ainda existe um preconceito, uma marginalizacdo que tira do
mercado que tem surdez, que tem deficiéncia visual, mas estamos caminhando para

uma melhora™.

- “Também tem tudo para dar, mas com certo esforgo vai diminuir essa dificuldade,

mas ser igual nédo vai ser ndo”.

- ““O mundo é uma aberracdo, ndo da a pessoas ditas normais”.

Na verdade, 0 que se pode refletir a partir das respostas dadas acima é que se vive em
sociedades repugnantemente desiguais. Mas igualdade ndo basta. A igualdade entendida como
‘mesmice’ acaba excluindo o que € diferente. Tudo 0 que é homogéneo tende a se transformar
em violéncia excludente. As diferencas veiculam visdes alternativas de emancipagdo social,

cabendo aos grupos que sdo titulares delas decidirem até que ponto pretendem se hibridizar.
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Essa articulacdo entre o principio da igualdade e da diferenca exige uma nova radicalidade
nas lutas pelos direitos humanos (LEIGH, 2009, p. 105-124).

No Brasil, onde os direitos referentes a igualdade, em especial ou social, ndo sdo
assegurados, ganha destaque e importancia a compreensao teorica e, também, no interior dos
movimentos pela afirmacéo de identidades, necessidades e culturas especificas, a idéia de que
nesse contexto social, os direitos relacionados a igualdade séo condicdo para que identidades
e necessidades singulares possam se manifestar e se fazer respeitar.

No campo teérico, os direitos a igualdade e a diferenca apresentam fortes
antagonismos; mas, na realidade social, tanto em se tratando da relagdo com a incluséo quanto
com processos de exclusdo social, eles aparecem imbricados e adquirindo sentidos que se
tocam. Uma sociedade calcada na igualdade entendida como homogeneizacdo é excludente
tanto no sentido de poder vir a excluir os considerados diferentes como no de coibir a
manifestacdo das diferencas (LEIGH, 2009, p. 105-124).

A nocéo da igualdade, como principio de civilidade e como fundamento de direitos, €
diametralmente oposta a idéia de igualdade como homogeneizacdo e como ndo
reconhecimento de identidades, culturas ou necessidades especificas. Ao contrario de supor a
relacdo autoritariamente harmoniosa entre iguais, a igualdade como direito sup6e os conflitos
entre individuos e grupos sociais diferentes, que podem se expressar, participar e trazer novas
configuracBes na vida social, porque tém garantido aquele direito. Todavia, isso tem limite,
pois, para que o préprio principio da igualdade possa existir, sdo interditadas as expressoes

gue o negam.

Pergunta-se: Como o professor vé a relacéo entidade e familia?

Nessa pergunta, as respostas foram bem diversificadas:

- ““Ainda é uma relacéo instavel, primeiro a familia ndo tem confianca no potencial do

seu filho surdo, e nem tampouco no que a escola esta oferecendo™.

- ““A propria familia ndo acredita no potencial do seu filho, acha que a surdez vai

impedir o seu desenvolvimento™.
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- “Para mim a familia é a primeira a ‘discriminar’ o seu filho surdo; depois do
trabalho realizado pela escola, a forma de discriminacéo — quer dizer, a forma como
essa familia vé o surdo - esta melhor”.

- “Algumas familias veem a crianc¢a surda como uma crianca normal, essas déo a
essas criangas oportunidades iguais. Aquelas que ndo tém essa visdo, ja estdo

aleijando e discriminando™.

- “Fundamental. As vezes a familia estd tdo envolvida com aquele processo da
deficiéncia que fica tratando a crianca de uma forma tal cuidadosa que a crianca ndo
cresce, e ai a escola ajuda essa familia a perceber que essa crianga precisa caminhar
ou acontece o contrario, a familia sinalizar para a escola os limites. E isso é para o
normal também, de ter uma deficiéncia ou ndo a parceria tem que acontecer para que

a gente ajude a crianca, para que ela caminhe da melhor forma™.

A familia, por si sO, sente-se retraida, mesmo colocando que a surdez ndo € uma
doenca, ela faz um estere6tipo do seu filho surdo, da sua limitacdo e classifica a dificuldade
do aprendizado como se fosse uma espécie de retardamento para aprender (LEIGH, 2009).
Também ela apresenta uma grande dificuldade em se comunicar com seu filho, pois a maioria
ndo sabe LIBRAS.

Esses dois aspectos se tornam para as familias uma barreira, que as inibe no
entrosamento com a instituicdo escolar. Se a escola ndo tomar iniciativa, essas familias se
retraem ou tém um relacionamento questionador, e muitas vezes, agressivo, que levas as
instituicGes familia / escola, se distanciarem, deixando o surdo sozinho. Comportamento esse
que tem diversas formas de atitudes, como por exemplo, a superprotecdo, o ndo acreditar na
capacidade do individuo surdo, o medo do futuro etc.

Na verdade, o sentimento que a familia nutre por esse filho, ao saber da sua surdez,
perpassa ao proprio sujeito surdo, caracterizando uma ‘primeira discriminacao’, causando um
grande impacto ao surdo — que inicia o processo da construcdo da sua identidade ja com esse
estigma (LEIGH, 2009).

Em outras falas isso pode ser percebido:

- “Distante. A familia tem medo de ir a escola, pois sabe que tera queixas do seu filho,

pois muitas vezes a escola e nos, professores, ndo estamos preparados para lidar com



186

a familia desse aluno surdo. Nesse caso, ha uma necessidade de mudanca de conduta

das escolas com os familiares dos surdos™.

- “Em minha experiéncia de 16 anos de trabalho com surdos, antes ja foi melhor, pois
as familias se envolviam mais, hoje as familias deixam tudo para a escola resolver.
Até coisas simples, a familia deixa tudo para a escola. A familia ndo leva para
passear, para nada; a familia discrimina os proprios filhos surdos, sente pena, e 0s
surdos sentem isto. O dinheiro que recebe da aposentadoria, ndo da para ele, e acaba

ficando para uso de casa ou uso pessoal”.

- “E o ideal a relacdo de parceria. Porém, atualmente, ndo existe essa parceria. E
bom lembrar que vivemos em uma sociedade contemporéanea, em que existia uma
estrutura familiar nuclear, que hoje n&o existe. E necessario que as escolas estejam
aptas para receber essas diversidades familiares. Quanto aos surdos — € necessario

aproximar os pais da lingua de sinais”.

- “Hoje, isto € cobra de duas cabecas. Mas tem que ter parceria”.

- “Eu acho que é fundamental a familia, para a entidade escola, dentro desse ponto

especifico, inclusdo™.

- ““S6 funciona bem se houver essa relacéo™.

- “Muito fraca, pouca participacdo. A escola deixando muito na mao do professor a
responsabilidade de educar, de ensinar certas coisas que seriam responsabilidade da

familia”.

A educacdo dos surdos € um assunto polémico, que traz a tona limitagdes e problemas
do sistema educacional vigente. As propostas educacionais direcionadas para o sujeito surdo
tém como objetivo proporcionar o desenvolvimento pleno de suas capacidades. Contudo,
diferentes préaticas pedagogicas envolvendo tais sujeitos apresentam uma série de limitacGes —
e uma delas seria o processo de letramento, ja que a sua forma linguistica diverge das

posicdes curriculares que o MEC estabelece nas escolas.
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Pergunta-se: O que a escola faz em prol de estreitar os lacos com as familias de

seus alunos?

O importante nesse estudo é que ndo se pretende separar o surdo da comunidade
ouvinte. O contetido escolar para os ouvintes é bom para os surdos, mas faz-se necessaria a
implantacdo de algumas dire¢es na educacdo do surdo para a construcao de sua identidade.

Pode-se citar a fala de professores:

- “A escola tem um trabalho que é um nucleo de convivéncia. Este nucleo de

convivéncia se constitui de saber lidar com a diferenca”.

- ““Essa escola tem objetivo de ensinar a familia a lingua de sinais (LIBRAS). Também
inserir a familia junto com os surdos em todo evento da escola. Nesse momento
trabalha-se a autoestima. Trabalha pela unido da familia — seja qual for o tipo de

familia, bioldgica ou néo, portanto, que dé apoio ao seu filho”.

- “Eu vejo que talvez o caminho da escola seja mostrar para essas familias que essas
criancas sdo normais, que tém oportunidades iguais, que podem conseguir crescer,

ser alguém, ter bons resultados™.

Pensar a educacédo de surdos implica problematizar os processos linguisticos nos quais
ela tem se constituido ao longo da histdria dos surdos e da surdez. Se ndo fosse a diferenca na
modalidade de comunicacgdo, todos teriam tranqlilidade em reconhecer as pessoas surdas
como bilingues. Elas nascem no Brasil e, portanto, falariam a lingua portuguesa. Convivem
com surdos, logo usam a lingua de sinais Brasiléia. No entanto, ndo € dessa forma que se
caracteriza-se a situacdo bilingie dos surdos brasileiros, se € que se pode considera-los

genericamente com este status e varios aspectos devem ser considerados.

- “Promove curso de LIBRAS, palestras, convite de outros profissionais para dar

palestra na escola para esses pais”.

- “Acolhimento dos pais; - Uso de LIBRAS; - Palestras; - Teatro, dramatizages; e

Curso de pais™.
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Ndo s6 a LIBRAS, a escola deve promover a troca de experiéncia entre 0s
participantes em relacdo ao comportamento comunicativo das criancas, sendo criangas surdas
ou ouvintes. Dar as atividades ludicas que promovam a comunicacao das criancas e que sejam
passiveis de ser realizadas pelas familias em casa. A proposta de uma educacdo bilinglie para
surdos pode ser definida como uma oposicao aos discursos e as praticas clinicas hegeménicas
— caracteristicas da educacdo e da escolarizacdo dos surdos nas Ultimas décadas. Outro
aspecto importante é propor a finalizacdo da politica de inclusdo — integracdo escolar, pois ela
trata o surdo como deficiente, e considerar que a integracdo da pessoa surda deve ser diferente
da ‘inclus@o’ da pessoa surda na escola regular. E essa integracéo e ou inclusdo existente hoje
nas escolas deve ser repensada. Este € um dos motivos para a implementacdo das politicas e
praticas educacionais quando o surdo esta presente em sala de aula.

E necesséario mostrar para as familias o conceito e a importancia de comunidade surda,
do surdo ter contacto com seus pares. Dentro desse contexto, se conseguira a construgdo de
sua identidade e cultura surda. O importante é argumentar que seria adequado as criangas
terem professores surdos desde a estimulacdo precoce até as demais séries, a fim de que tenha
contato com a LIBRAS o mais cedo possivel. Também, a insercdo do interprete na escola
regular ocorrer ndo s por ser obrigatorio pela lei, mas como forma de fazer parte da
construcdo da identidade surda.

Observem-se as falas dos professores:

“Esse ano a escola esta realizando palestras para os pais sobre: ldentidade surda;

Drogas; Sexualidade; Sobre a aprendizagem; Oferece curso de libras para os pais™.

- ““1) Curso de libras para surdo e familia;2) Curso para os pais sobre a surdez e seus
efeitos, sobre o bilinglismo; 3) Curso para surdo sobre sua cultura; 4) Uso de

imagens; 5) Capacitacdo para nos, professores, através da Secretaria de Educacédo”.

Quanto a questdo de curriculo e novas diretrizes, € importante repensar e tornar
pratica essa questdo. Mas ndo é o momento de alongar-se diante do objetivo do estudo, porém
€ necessario, apenas, trazer o argumento com base em estudos da surdez, de se ter um
professor surdo, em sala de aula, para contato com a representacdo da identidade surda, o que
gera uma atitude positiva para essa identidade; professor ouvinte com dominio de lingua de
sinais; contato do surdo com a cultura surda (SKLIAR, 1998a).
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Pergunta-se: Em sua opinido, o seu aluno surdo conseguiu se integrar no contexto
escolar regular?

- ““N&o como o ideal”.
- ““Sim ou ndo. O que falta € sensibilidade da sociedade”.

A partir do lugar no qual alguém se coloca para falar da surdez, torna-se problematico
conceber a educagdo dos surdos como uma modalidade da educagédo especial, como ela foi
historicamente concebida e como vem sendo narrada nas atuais politicas educacionais. Porque
0 percurso histérico da educacdo para surdos assinala uma trajetoria, inicialmente, gestualista,
com timida preocupacdo educacional e mais a preocupacdo clinica e de reabilitacdo. Num
outro momento, houve um predominio da lingua oral, na qual a preocupacdo educacional
reduziu-se ao alcance da oralidade como o Unico caminho possivel de aprendizagem e
integracdo social. Neste sentido, a escola ocupou lugar periférico, mas com a responsabilidade
do desenvolvimento e da aprendizagem de individuos surdos.

Apresentam-se algumas falas de professores:
“Muito pouco, acho que isso esta muito longe para ficar bom”.

“Acho que ndo, até porque a escola luta por uma inclusdo, mas esta longe de se
alcancada com esse modelo”.

““Sim, aqui na escola é um processo, esta se tentando”.

Defende-se, dentro do contexto escolar, que as politicas linguisticas evidenciam a
necessidade de espacos em que haja linguas compartilhadas e as politicas culturais defendem
a necessidade de espacos potencializadores na construgédo de identidades e diferencas surdas.

Citam-se algumas falas de professores:

*“Sim, é necessario um trabalho em cima da comunicacéo — a LIBRAS™.

““Sim, eles precisam de orientacdo especializada, junto com sua familia”.
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Pergunta-se: O que faltou para este aluno se integrar melhor?

Todos os professores da pesquisa esbarram na barreira da comunicacdo nao s6 como
um dos aspectos importantes do ensino aprendizagem, mas também na questdo

discriminatoria da sociedade.

“Barreira da comunicagao’.

“E natural que eles acabem se agrupando e a idéia de incluséo fica um pouco perdida
porque seria justamente o contrario, eles desagruparem, ndo passarem o dia todo

juntos, o tempo todo e acaba acontecendo isso™..

“Precisam de respeito, vejo que 0s ouvintes da sociedade os discriminam e acham que

eles sdo doentes™.

“Os meus alunos com o trabalho em escola de surdos, aprendendo todo o curriculo
em LIBRAS, se integram bem. Mas o0s outros que partem para uma escola regular
apresentam dificuldades: primeiro por ndo saberem a lingua de sinais — LIBRAS e 0s
professores precisam ser capacitados, e as escolas precisam estar preparadas. Todo
esse preparo necessita ver o tipo de aprendizado, mesmo em LIBRAS - que seria a
identidade surda negativa e a identidade surda positiva™.

“A escola ndo esta preparada para trabalhar com esse tipo de aluno, apesar de ser
uma escola que tem a preocupacdo com esse olhar pelo diferente, mas assim, ter a
preocupacdo e ndo estar pronto para usar e fazer pratica disso é complicado, entdo
de repente vocé esta com dez professores que ndo sabem como lidar com isso, e vocé
nao tem ninguém que venha lhe ajudar, vocé tem que aprender no trabalho, e isso vai
dificultar a vida do menino e até porque o tempo que passamos com ele é muito

pouco™.

O que ocorre, atualmente, é que a educacdo de surdos mantém-se em uma arena de
lutas por sentidos em que a diferenca surda é contestada, necessitando, permanentemente ser
pontuada e problematizada como marca presente nos projetos educacionais. Varias questdes

permanecem indefinidas e provocam resisténcias entre professores e gestores das politicas
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publicas, como definicdo do melhor lugar para o aluno surdo, o uso efetivo da LIBRAS e a

sua relacdo com o portugués e o respeito pelos profissionais surdos, entre outras.

“Creio que a existéncia de um intérprete na sala de aula, entdo todos irdo ver que
existe, outra lingua. A escola em que observei durante esse periodo de Mestrados, ndo tem

interprete, e ainda tem uma sala de apoio... Em que a professora falava mais do que nunca”.

“Em sala de aula regular, falta o intérprete, questdes principalmente da lingua, a

respeito de sua cultura e identidade”.

Porém, as politicas de inclusdo que preveem que os surdos sejam inseridos em turmas
de ouvintes, deixam uma lacuna nesse aspecto, pois ndo estabelecem a experiéncia visual
como principal marca da cultura surda.

E importante lembrar que o sucesso escolar do aluno ndo é definido a partir do tipo de
oferta educativa. A escola ‘especial’ para o surdo ndo se sustenta a partir dos argumentos de
gue ‘seu contrario’ — a escola regular tende também a fracassar diante do aluno surdo. E a
escola regular ndo garante seu espaco diante do discurso de integracdo. Assim, ambas se
afastam da discussdo do processo educativo dos seus alunos, do curriculo, do trabalho
coletivo da escola e dos objetivos educacionais.

Fracassos e sucessos se alternam no percurso das duas ofertas educativas. Um dos
grandes desafios dos educadores é que o tipo de oferta educativa deve ser baseado na
compreensdo do respeito a cidadania, do efetivo exercicio da pluralidade cultural, da
constituicdo de conhecimentos e da formacdo do sujeito critico e participativo. Alcancar essa
meta significa compor uma discussdo através da concepcdo de homem que o compreende
como sujeito historico que transforma e é transformado pelo seu proprio contexto, faz e refaz
a sua historia e a histdria do outro.

A escola que cumpre suas funcdes sociais e politicas da educacdo escolar percebe que
tem compromisso com a formacgdo do cidadao participativo, responsavel, critico e criativo,

isto para todo e qualquer sujeito.
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5.2 FALA DA FAMILIA

5.2.1 Escolaridade

Pergunta-se: Vocés procuraram ajuda em alguma institui¢éo para surdos?

A escola ou instituicdo, de surdos ou ndo, é um espagco onde 0 ensino se exerce de
forma intencional, a partir de principios selecionados que guiardo alunos e professores, bem
como todos aqueles que direta ou indiretamente, se relacionam com ela.

Toda e qualquer proposta de escola de surdos, quando em operacao, cria perfis aceitos
para um determinado grupo, em um determinado tempo, considerando um conjunto de
exigéncias sociais, politicas e econdmicas de diferentes grupos culturais. Ndo ha uma forma
unica de ser surdo e ndo ha uma esséncia acima de qualquer atravessamento cultural; ha, sim,
representacdes, codigos, sentimentos compartilhados por um grupo de pessoas, todos forjados
nas experiéncias vivenciadas por sujeitos surdos diferentes em espaco distinto.

Pode-se observar que, independentemente de surdo, aqueles que estdo em escola de
surdo ou em escola regular, ou questbes de nivel social e/ou econémico perfaz em 0s mesmo

conteddos em suas narrativas:

“Na escola e na Igreja Batista, que ddo suporte para quem é surdo, porém ficam

perguntas sem respostas”.

“Na propria escola para surdo, que ela estuda. E também a igreja, mas, fica um vazio,

nao sei se estou fazendo o melhor, o correto..”
“Ja busquei sem muito sucesso, apenas a igreja e a escola deram um certo suporte™ .
“Tentei, mas a instituicdo que existe aqui em Recife segrega o surdo apenas em sua

comunidade, ndo respeitando a oportunidade de oralizacdo e a socializagdo com o

meio™.
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Pergunta-se: Vocés tiveram oportunidade de escolher a escola de seu filho? E

como se deu essa escolha?

De acordo com Leight (2009), sdo os pais os melhores juizes para decidir sobre as
escolhas educacionais relacionados com o filho, desde que recebam informacgdes necessarias
sobre 0 assunto e sejam conscientizados das reais necessidades da crianca. Podem-se observar
as falas das familias, embora suas escolhas sejam diferentes, mas cada familia justifica essa

escolha:

“A minha escolha foi pelo caso de ele ser surdo™.

““Meus pais acham que a escola normal vai ajuda-lo a conviver com o0s ouvintes”.

“Ela veio para essa escola porque é surda™.

“Sim. Procuramos uma escola que respeitasse a individualidade de cada crianca, e

ajudasse nossa filha a aprender no ritmo dela™.

“Sim. Nao queria uma escola s6 para surdos. Busquei uma escola que pudesse
socializa-lo com todas as oportunidades, fosse proxima de minha residéncia ou de
meus pais e que permitisse a orientacdo dos profissionais que trabalhavam com meu
filho™.

Pergunta-se: Vocés acha sua escola preparada para atender as necessidades

educacionais da crian¢a surda? Por qué?

Lopes (2007) argumenta que, seja na escola moderna, de surdos ou ndo, cabe a
sociedade lutar para que todos que estdo matriculadas nela permanecam e sejam capturados
pelas vérias estratégias que ali estdo em acdo. Ainda hoje, educar parece ser uma das
atividades mais dificeis confiadas as geragdes mais velhas, ou aqueles mais habilidosos ou aos
especialistas. Na acdo de educar funcionam dispositivos de diferentes ordens, a saber: da
ordem da cultura, dos saberes, da economia, da governabilidade, da moral etc. Com a
atribuicdo de educar e de manter posic¢des sociais, foi preciso inventar determinados tipos de
escolas para determinados tipos de sujeitos. Nessa linha inventaram-se a escola regular, a
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escola especial, a escola indigena e, entre outras, a escola de surdos. Cada escola com suas
marcas e suas diferencas, bem como cada escola com suas estratégias diferenciadas visando a
educacéo para todos.

Como se observam abaixo, que todos os pais tém sua forma de falar, se tornando o
discurso diferenciado, porém é preciso pensar que cada crianga tem sua singularidade, mesmo

sendo todas surdas:

“Acho boa, eles estdo sempre nos chamando para orientagdo”.

“A escola de surdo da para o meu irméo ajuda a ele falar com LIBRAS e a conviver

com outros colegas surdos”.

““Sim, eles sabem a lingua dos surdos™.

“Essa esta mais preparada, ensina aos alunos e familiares a lingua de surdos,
LIBRAS”.

“Essa escola de surdo esta preparada, ensina aos surdos e orienta aos familiares,

mas as escolas regulares nao estao preparadas para receber uma crianga surda”.

“Hoje, como dissemos, a escola esta melhor, tem intérprete todo momento em sala de
aula, existe toda orientacdo dentro do possivel. Mas acredito que precisava de mais

alguma coisa...... (siléncio — a mae é professora de Educacéo Fisica da escola)”.

“Sim, porque possibilita a presenca do intérprete, faz avaliagdes diferenciadas, mas

sempre tem algumas coisas para melhorar™.

““Sim, escolhi uma escola regular, por ser de ouvinte e também por ser um colégio

tradicional, de ensino religioso™.

Pergunta-se: A instituicdo Ihe da algum apoio, orientacao?

A educacdo de surdos imprime visdes do oralismo, do bimodalismo, do biliguismo.

Oralismo no sentido clinico, terapéutica para tratar a falta de audicdo dos surdos e fazé-los
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falar, mas como consequéncia a proibicéo da lingua de sinais e a tentativa de desintegracdo do
Ser surdo. Bimodalismo no sentido da instauracdo da nova ordem diante do fracasso do
oralismo; entretanto, € um termo utilizado para referir certa forma de comunicacdo
simultanea, o que significa que esse método abarca o uso da lingua oral e da lingua de sinais
conjuntamente. Assim sendo, a fala é acompanhada de Sinais, tornando-a visivel para o surdo.
Os aspectos relacionados a audicdo (indicacdo de aparelno de amplificagdo sonora,
aproveitamento de restos auditivos) e treinamento de fala e leitura orofacial sdo realizados de
forma paralela, com objetivo de fazer com que o surdo desenvolva estas habilidades. E 0
bilinguismo como uma queda de paradigma, rompendo com o clinico-terapéutico e abrindo
um campo com o enfoque social, cultural e politico.

E observado que a escola para surdos esta preparada para o ingresso desses, ja a escola

regular deixa a desejar, conforme as falas a seguir:

“Reunido com os pais, explicam sobre a surdez, ensinam LIBRAS™.

““Sim, ensina LIBRAS e orienta sobre 0 que é a surdez”.

A realidade brasileira é algo deprimente, pois sabe que a proposta governamental é
colocar o sujeito surdo na sala de aula com professores sem capacitacdo para trabalhar com
surdos, sem vivéncia com lingua de sinais, que € uma das experiéncias visuais mais

intimamente ligadas a identificacdo dos grupos surdos. Pode-se perceber isso em respostas:

*“Sim, no inicio foi mais precario, mas hoje esta melhor”.

“Apoio, no sentido de respeitar o ritmo da minha filha. Mas orientacdo vem mais dos

outros profissionais com que ela trabalha, ndo da escola™.

“Nao, mas aceita todo tipo de apoio e orientacdo que nos quanto familia, levamos

para instituicao”.

“Apoio nos momentos de ouvir minhas solicitagcdes, porém quanto a orienta¢des néo,
até porque meu filho sempre teve a frente com profissionais competentes na area de

Fonoaudiologia, Psicopedagogia, Psicologia e Psicomotricidade, as quais
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interagiram e interagem com as unidades de ensino para trocarem sugestfes

@D

orientacbes”.

“Né&o, porque as escolas confundem inclusdo com socializagdo, deixando muito a

desejar no quesito inclusdo™.

“Minha filha estudou em duas escolas regulares, porém, nem a 1% escola e nem a
escola atual esta preparada para trabalhar com surdos, apesar de permitir a
matricula dos mesmos, pois observo que por serem particulares também visam a
questdo financeira e resistem em contratar um intérprete , profissional que sera
exclusivo para apenas um aluno, além de modificar a rotina de uma sala regular com
0 uso da LIBRAS”.

Hoje o Brasil conta com varias classes especiais, salas de recursos, ou seja, espacos
educacionais para surdos dentro de escolas regulares para garantir o atendimento de alunos
matriculados nas diferentes escolas brasileiras e também escolas para surdos. O povo surdo
identifica-se como ‘surdo’, aquele grupo com as caracteristicas linglisticas especificas,
cognitivas e culturais, sendo considerado como diferente:

Fernandes (1998b, p. 21) descreve 0 comovente momento do povo surdo:

[...] resistindo as pressfes da concepcao etnocéntrica dos ouvintes, organizou-se em
todo mundo e levantou bandeiras em defesa de uma lingua e cultura préprias,
voltando a protagonizar sua histdria. A principio, as mudancas iniciais vém sendo
percebidas no espago educacional, através de alternativas metodolégicas que
transformam em realidade o direito do surdo a ser educado em sua lingua natural.
(FERNANDES, 1998b, p. 21).

Skliar (1998b, p. 37) também descreve, comoventemente esse, momento:

Um dos problemas, em minha opinido, séo a confusdo que se faz entre democracia e
tratamento igualitario. Quando um surdo é tratado da mesma maneira que um
ouvinte, ele fica em desvantagem. A democracia implicaria, entdo, no respeito as
peculiaridades de cada aluno - seu ritmo de aprendizagem e necessidades
particulares. (SKLIAR, 1998b, p. 37).

Pergunta-se: Observa se ha alguma discriminacdo, superprotecdo ou algo

diferente na educacdo e avaliagdo que a escola d& para seu filho?

Importante a argumentacgéo de Lopes, 2007, p.43:
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Confiar a educacéo dos filhos & escola ndo é prética recente. Desde o século XVIII,
mediante o sistema de internato, as familias passavam parte de seu compromisso
com a educacdo dos filhos para as escolas. As familias de surdos encontraram no
sistema de internato uma forma de garantir o desenvolvimento dos filhos, bem como
de propiciar-lhes um ambiente estimulador e cercado de cuidados com sua salde.
(LOPES, 2007, p.43).

O novo sujeito da educacdo é aquele capaz de deixar-se guiar por sua consciéncia.
Prisioneiro de si, o surdo reivindica sua liberdade e seu direito de narrar-se como diferente.
Sua alma moderna € disciplinada, o que permite a familia, a clinica e a escola, instituicdes
criadoras e disseminadoras de sentidos, se ausentarem da cena depois que intervieram e

cumpriram seu papel.

“Nao, é assegurada a minha filha todos os direitos e a tratam com respeito sem

superproteger”.

“Nao, eles acolhem, ensinam e ajudam a ele se comunicar com LIBRAS™.

“Nao, a escola procura me orientar e me ensina a LIBRAS”.

O importante é que a escola conhega o universo do surdo, sua cultura, sua lingua e

seus projetos politicos, como minoria discriminada, para poder dar condigdes reais a esse

grupo.

5.2.2 Comunicacao

Pergunta-se: O que vocé faz quando seu filho ndo o compreende?

A troca de idéias e de informac6es por intermédio de alguma forma de comunicagéo é
importante para qualquer crianca. A crianca surda tem potencialidades. E t&o inteligente como
qualquer outra crianca, mas para que possa se desenvolver plenamente € preciso aprender a se
comunicar. O maior problema que a crianca surda enfrenta é a dificuldade e, as vezes, a
impossibilidade de se expressar atraves da linguagem oral, 0 que acaba gerando obstaculos na

sua integracdo social e, muitas vezes, colocando-a a margem da convivéncia social.
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As pesquisas no campo da educacdo de surdo (Drasgow, 1993) mostram a tendéncia
para educacdo bilingue / bicultural do surdo, na qual a lingua de sinais é considerada a
primeira lingua da crianca surda.

Por meio dela os surdos desenvolvem a capacidade de compreensdo e se fazem
compreender. A linguagem desenvolvida com o recurso das maos é bastante eficaz. As maos
permitem fazer sinalizagdes e realizar processos de comunicacao, tais como: chamar alguém,
fazer adverténcias, conversar, interpretar eventos, brincar, aprender e ensinar, entre outras.

Podem- se observar as respostas dadas pelos pais:

“Tento fazer LIBRAS, gesticular, falar devagar”.

“Falamos, mostramos o objeto, ou escrevemos”.

“Falo novamente em LIBRAS™.

““Repito usando LIBRAS e oralizo também”.

“Repito com calma™.

“Hoje uso LIBRAS”.

Pergunta-se: Como e quem escolheu a forma de comunicacao do seu filho surdo?

(lingua de sinais, lingua oral ou outras estratégias)?

Nestas respostas dadas pelos pais observa-se que eles precisam chegar a escola para
poder entender que o surdo tem sua propria lingua. Por esse motivo a proposta educacional
para surdos deve considerar, entre outras questdes fundamentais, as implicagGes linguisticas.

Como se observam nas falas dos pais:

Como ele ndo conseguiu aprender a falar, fomos nesta escola; entéo, ele se integrou

mais, aprendeu LIBRAS, ficou junto com outras pessoas iguais a ele.

“LIBRAS, a escola”.
“A escola™.
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“A escola, ele esta aprendendo a LIBRAS™.

“Aescola™.

Pergunta-se: Vocés acham que desde pequena a crianca entende e consegue

aprender a LIBRAS?

A LIBRAS é a lingua natural do surdo, é a primeira lingua (L1) para surdos
brasileiros. E importante salientar que o processo de aquisicdo dessa forma de expressio,
desde cedo, € fundamental para o desenvolvimento da crianga surda.

Observem-se as narrativas das familias:

*“Sim, se ele entrar num curso e conviver com seus pares”.

“Creio que sim”.

*“Nao foi assim com minha filha, mas, acredito que sim”’.

Pergunta-se: Vocés acham que é importante os pais saberem as LIBRAS, para

comunicarem-se com seu filho surdo?

E indispensavel que os pais tenham conhecimento da Lingua de Sinais (LEIGH, 2009,

p. 64-86). Conforme falas dos familiares:

Sim, por causa do meu filho, para ter melhor comunicagdo com ele.

Interesso-me para poder me comunicar com meu irmao.

Sim, a propria minha filha me ensina, também tem uma moca da igreja que usa e

ensina LIBRAS aos surdos e familiares.

““Sim, € a lingua dos surdos”.

“Uso LIBRAS em todas as situacdes”.
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“Fiz alguns cursos basicos, mas hoje faco treinamento intensivo de LIBRAS, com
instrutor uma vez por semana, € na comunicacdo com minha filha, nossa comunicacéo
e relacdo melhoraram muito depois que aprendi LIBRAS, nunca desprezando a

oralizagdo™.

“No meu ponto de vista para quem tem filho surdo é fundamental saber LIBRAS”’.

“Sim. Acho um pouco dificil, mas uma lingua muito bonita. Ndo utilizo porque ainda

nao aprendi”’.

Pergunta-se: Vocé acha que uma crianga surda deve aprender lingua de sinais,

aprender a falar (lingua oral) ou ambas? Por qué?

“Se tivesse alguém para ensinar a lingua oral, era importante para ele se integrar

melhor com a sociedade™.

*““Sim, se tiver oportunidade de aprender um pouco de cada, para ele se expressar e

informar o que esta passando com ele, sejam ouvinte, ou seja surdo”.

“Deve aprender as duas linguas. Porque o mundo ¢ dos que falam oralmente™.

*““Sim, deve aprender as duas linguas (oral e LIBRAS) para melhor integrar-se com o

mundo ouvinte”.

“Ambas, porque o mundo é feito de ouvintes”.

“Ambas, porgue o mundo néo ¢é feito s6 de surdos nem s de ouvintes, para facilitar o
entendimento a LIBRAS é fundamental, mas acho também importante a oralizacao

para uma necessidade de comunicagdo com ouvintes”.

“Ambas, para que o mesmo tenha oportunidade de comunicag¢do com pessoas que nao

sabem LIBRAS, assim como interagir com outros surdos que s6 dominam a LIBRAS””.
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Pergunta-se: Vocé utiliza a lingua de sinais e ou gestos e fala simultaneamente,

para comunicar com seu filho?

Na escola de surdos todos os pais usam a LIBRAS para se comunicarem com Seus
filhos, porém usam também outros recursos. Na escola regular os pais ja tém dificuldade em

usar a LIBRAS. Podem-se citar algumas falas:

“Sim..”

“Sim.

“Sim”..

“Oral, depois bilingue”.

“Hoje eu uso a comunicacgéo oral e LIBRAS™.

“Sim. Acho um pouco dificil, mas uma lingua muito bonita. N&o sei utilizar

corretamente, mas uso gestos, lingua oral, e alguns sinais que j& aprendi”..

*“Sim, uso fala, gestos e escrevo™.

Na linha de analise de Goées (2000), é interessante mencionar a problematizacdo a
respeito da constituigdo da subjetividade / identidade surda ao analisar os pais ouvintes tendo
seus filhos surdos. A autora aponta que esse processo é constituido de forma cruzada, hibrida,

em que a lingua de sinais € misturada com a lingua oral e argumenta:

[...] os interlocutores ouvintes apresentam grande heterogeneidade na capacidade de
usar a lingua de sinais, mas geralmente constroem, nos dialogos, formas hibridas de
linguagem, compostas de elementos das duas linguas, em enunciados subordinados
as regras das linguas majoritérias, além de se apoiarem em Vvarios recursos gestuais
(GOES, 2000, p. 41-42).
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Pergunta-se: Seu filho utiliza algum tipo de aparelho de amplificacdo sonora? Se

sim, quais as vantagens que vocé acredita que o aparelho possui?

Nos casos de ter surdez severa e profunda, no caso do estudo, o surdo aproveitara para
ouvir os ruidos altos ou sons ambientais para melhor significado a determinados sons como:
barulho de avido; trovéo; barulho de descarga; buzina de carro, etc.. Também ser um alerta
para perigos como: atravessar ruas e linha do trem, etc..

O problema é que esses aparelhos sdo caros, sua manutengdo e também a compra de
baterias. O governo da poucas opc¢des e situaces para que todos dessa comunidade possam
adquirir-los. Portanto, a aquisi¢do do aparelho torna-se restrita a uma classe social.

Podem-se observar algumas falas desses pais:

““Sim, porém no momento esta sem aparelho™.

“Sim. O aparelho oportuniza o reconhecimento de alguns sons”.

Pergunta-se: Como € a comunicacao de seu filho na relacéo familiar e com outras

pessoas?
H& uma grande barreira na comunicagdo com o surdo e seus familiares, por esses ndo
sabem o uso da LIBRAS, porém isso se suaviza se o surdo tiver a linguagem oral. Observem-

se algumas falas:

“AvO materna ndo entende as tias embora ndo compreendam, mas apresentam certa

facilidade em falar com Jeferson™.

“Gesto, ninguém da familia sabe libras, s eu seu irmdo e meus pais sabem um

pouco™.

“A familia sabe muito pouco LIBRAS™.

“Gestos™.

“LIBRAS e oralizacdo”.
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“Linguagem oral”.

“Boa, linguagem oral”’.

“Oralizacdo e LIBRAS™.

“Através da oralizacdo, leitura labial”.

“Linguagem Oral”’.

Pergunta-se: Vocé acha que a condicdo de uso pelo surdo da lingua de sinais e

lingua oral, em um mesmo contexto, traz alguma vantagem para seu filho?

Pelas respostas, os familiares referem o uso das duas linguas:

“E uma melhor forma de comunicac&o™.

““Sim, o surdo tem que saber LIBRAS, conhecer sua cultura. Porém é, importante ele

ter alguma oralizagéo™..

*“Sim, ajuda nas dificuldades que possam surgir na escola e com amigos surdos™.

“Todas as vantagens™.

“Atualmente, acredito que a lingua de sinais facilita a compreensdo mais

rapidamente”.

“Muitas, sem davida™. .

Pergunta-se: Pessoas da familia e/ou amigos usam lingua de sinais com seu filho?

A grande maioria dos familiares e amigos dos surdos refere que ndo sabem a LIBRAS,

tornando-se um impasse para a comunicacdo na sociedade. Observem-se algumas falas:
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“Nao, ninguém da familia, mas proximo, em uma Igreja Batista que da um suporte de
LIBRAS™.

“Néo”_

“Falam muito pouco a LIBRAS”.

Pergunta-se: Vocé acha que o comportamento, a linguagem e a interacdo com o

outro do seu filho mudou ap6s o uso do aparelho auditivo?

Boscolo et al., (2005) afirmam haver vantagens no uso de aparelhos auditivos, mesmo
para surdez profunda, como: maior amplificacdo do som, melhor localizagéo sonora, e melhor
discriminacdo do ruido. A grande dificuldade seria a aquisicdo desses aparelhos, o governo
dar, mas em um numero bem reduzido, tornando dificil a familia de baixa renda adquiri-los.
Pode-se constatar em algumas falas:

Escola de Surdos

“Nao usa aparelho, até hoje estou na relacéo de espera™.

“N&o usa aparelho, como ndo posso comprar esta na relacéo de espera”.

““Sim, a minha filha refere sentir melhor quando esta usando o aparelho auditivo™.

*“Sim, ela se situa melhor no mundo ouvinte™.

“Sinceramente, ndo, tanto que hoje minha filha ndo usa o aparelho com freqtiéncia”.

“Desde um ano e seis meses meu filho foi aparelhado, entdo ndo posso definir, pois

ele adquiriu a linguagem e interacao no decorrer de seu desenvolvimento sempre com

0 uso do aparelho”.

*““Sim, de dar suporte auditivo, de melhoria de fala, de linguagem, enfim, acho muito

importante o uso de AASI (Aparelho Auditivo de Amplificacdo Sonora. A
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sociabilizacdo foi auxiliada, aumentou, diria que estabelece um maior contato com o

mundo”’.

5.2.3 Relacionamento

Pergunta-se: Quando vocé soube que seu filho ndo ouvia?

E fundamental que ocorra a identificacio precoce da surdez na crianca somada a
informacdo correta e completa dos pais sobre as opc¢des que seu filho (a) surdo (a) tem por
desenvolver, uma ou mais modalidades de comunicacdo. Podem-se descrever algumas falas
de pais:

“Quando ele era bem pequeno, pois ndo falava”.

“Quando ela tinha trés anos nao falava entéao o vizinho suspeitou..... da surdez™.

“Quando tinha 2 anos™.

“Quando ela tinha oito meses, avé materna descobriu que ela ndo ouvia™.

“Na verdade quem desconfiou primeiro foram as avos, aproximadamente aos sete

meses”,

“Eu tive rubéola durante a gravidez, e 0 médico alertou sobre a crianga nascer com
surdez, por esse motivo desde os primeiros meses desconfiava, Porque sabiamos que a

rubéola deixa sequela de surdez”.

“Milha filha tinha 6 meses e 25 dias quando fez o exame de audi¢cdo chamado BERA
ou ABR . Os detalhes séo os seguintes, na verdade quem percebeu foi a mae de (nome
de uma prima), e falou para a minha mae. A histéria comeca quando Ra. estava com
seis meses de vida, a idade em que a crianca comeca a balbuciar sons, e Ra. ndo
emitia sons. Quando eu chamava pelo seu nome, ela ndo "prestava atengdo™. Ai, a
gente comecou a fazer teste em casa, para ver se ela respondia. Foi quando ela

completou sete meses que resolvi procurar um médico otorrinolaringologista, e ele me
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encaminhou para o exame de audicdo chamado BERA ou ABR, onde esse deu o

resultado: ““‘nenhum potencial auditivo bilateral”.

“Primeiramente por nosso parentesco, Somos primos, e ha casos de surdez na familia.
E desde que Alex nasceu é que sempre quis e pedia ao pediatra um teste para audi¢éo
por conta da historia da familia. e esse falava: “ndo: € muito cedo”. Fui ao outro
pediatra e também esse dizia: "o bebé escuta, €, mesmo assim, é muito cedo para se
preocupar". Mas, na verdade, desconfiei nos 15 dias de nascido, pois estavamos no 7°
andar no apartamento de meus pais quando a porta do quarto em que meu filho
dormia bateu com muita forca e 0 mesmo nédo expressou nenhum sinal de desconforto.
Como temos primos surdos esse fato me deixou desconfiada, e sempre que ia a
pediatra questionava sobre a audicdo e a Dra. X me dizia que estava tudo bem, mas
qguando ele estava com 1 ano e 2 meses resolvi ir ao IMIP (Hospital de referéncia de
Recife — PE) para fazer uma audiometria que constatou a perda neurosensorial

bilateral severa”.

“Aos dois anos de idade”’.

Pergunta-se: Qual foi a sua reagdo e como foi sua aceitacdo? (efeitos do

diagnostico)

Moses e Hecke-Wulatin (1981), como a maioria dos estudiosos, referem que o
nascimento de uma crianca portadora de alguma deficiéncia produz um choque na familia.
Mas, no caso da surdez, o processo de ligacdo afetiva entre pais e filho surdo fica prejudicado,
ndo apenas pela propria restricdo da crianca em perceber “dicas” verbais para responder
adequadamente e desenvolver novos comportamentos diante das exigéncias do seu meio, mas,
principalmente, pela dificuldade dos pais em lidar com a propria frustracdo e com sentimentos
como raiva, culpa, depressdo e ansiedade.

Quanto a essas reagOes emocionais dos pais de criangas surdas, Lutermann (1979)
descreve que desde a época do diagnéstico os pais passam por estados emocionais
semelhantes (choque, reconhecimento, negacgéo e aceitacdo), que variam guanto ao tempo de
duracdo em cada um. Os pais, quando se encontram no estagio de chogue ou reconhecimento,
nédo apresentam condicGes de assimilar as informacdes fornecidas pelo profissional, pois suas

reagc0es emocionais ainda sdo bem fortes neste momento; as informagGes somente
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acrescentam sentimentos de confusdo e culpa. Como se pode perceber em algumas falas

desses pais:

“Fiquei chocada e no inicio foi dificil aceitar”.

“No inicio, fiquei enlouquecida, perguntando como Deus me dava uma filha doente. E
0 que me deixou, mais insegura foi o fato de o pai biolégico deixar o casamento,

quando ela tinha trés anos™.

“Mae: Inicialmente ficamos perplexos procurando uma causa. Fazendo uma reflexao:
eu que tive uma gravidez tranqguila, ndo fumo, ndo bebo, ndo uso drogas, ndo somos
primos nem parentes (siléncio). Entdo, passamos para o lado religioso. Minha mée é
ligada a igreja, onde fui educada em colégio de freiras. Ai foi quando comecamos a
freqlientar mais a igreja e conversar com Deus: "Meu Deus do céu, se esta crianca
veio para gente é porque temos condi¢Ges de educar, dar amor, dar carinho. Por
exemplo, se Mi. tivesse nascido na familia do meu irméao, Mi., ndo tinha nem a metade
do amor que damos”. Fomos buscar a possivel causa. Perguntamos: sera que foi a
rubéola no inicio da gravidez, ou uma possivel medicacéo (garamicina), quando tinha
trés meses de vida? Fomos a um pediatra bem conceituado, Dr., e ele disse: “0
remédio ndo influenciou e o mais provavel foi a Rubéola”. Entdo a tristeza durou.
Porém no futuro foi diagnosticado como uma rubéola ao trés meses de gravidez. Todo
essa tristeza durou, aproximadamente, uns dois anos. Eu recuperei mais rapido... (a
méae disse 0 nome do pai) foi mais tempo. Nao sei precisar quanto tempo... Comigo,
acho que foi até quando ela entrou na escola. Nesse periodo, ela tinha um ano e sete
meses, quando Mirela (Mi) . comegou a conviver com outras criangas, e a gente viu
que ndo era bicho de sete cabecas. O grande medo da gente era a sociabilizacdo. Sera
que ela vai conseguir fazer isso? Ja que a gente queria colocar numa escola de
criancas ouvintes. Era o medo de iniciar: como € que vai ser? Mas depois do choque,
passamos a procurar o que seria melhor. E hoje vemos um excelente resultado e a

surdez ndo é empecilho para o desenvolvimento e crescimento para minha filha”.

“Ficamos tristes, mas de imediato procuramos profissionais que pudessem nos ajudar

na dificuldade de nosso filho”’.
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“Quando peguei o0 exame onde estava escrita auséncia de respostas auditivas
bilateral. E ndo precisava ninguém me dizer porque estava escrito. Ah. Ha ha... Pois,
mesmo assim voltei ao médico otorrinolaringologista, mas achei ele muito frio. E ele
falou: "Sua filha ndo escuta, e vocé vai ter que aprender a conviver com essa forma".
Mas, eu ndo me conformava, e ela era muito nova , era muito cedo para essa forma de
diagndstico. Tinha que ter algum jeito. Entdo, procurei varios médicos, num total de
sete, onde a ultima foi uma fonoaudidloga, Dra., e foi ela que me explicou que Ra
precisava usar aparelho auditivo, e que ela passaria a ouvir sinais e fazer a lingua de

sinais. Entao, com nove meses comecei o tratamento com a fonoaudidloga até hoje”.

“A sensacdo é que o mundo fosse acabar vocé fica sem chdo, sem cabega, sem saber o
que fazer. Vocé fica impotente diante de uma situacéo real, sem poder fazer nada.
Vocé nao podia mudar o resultado do exame, vocé ndo podia fazer nada. Vocé nao
podia mudar o fato que estd ali. A sensacdo de impoténcia é muito grande. Nesse
momento fiquei inconformada, com qualquer pessoa que eu falasse sobre o assunto eu
chorava, sem nem saber porque eu estava chorando, hoje eu sei, na época eu achava

que néo ia ter condicBes psicologicas de criar uma crianga especial”’.

“M@ae: De descrédito quanto ao resultado do exame, questionei a certeza do resultado
no momento da explicagéo, chorei compulsivamente, fui embora imaginando como
poderia ajudar meu filho a conviver e superar todas as dificuldades da surdez, indo
em busca de outros exames e de outros profissionais; isto aconteceu quando Alex
tinha um ano e dois meses. Mas desde trés meses que a gente suspeitava, mas 0s
pediatras diziam que estava tudo bem, era necessario aguardar. se tivessem fechado
o diagndstico mais cedo, acho que teria sido melhor este andamento do trabalho.
acho que perdemos tempo, porque, a partir do momento em que iniciaram as terapias,
Alex comecou a prestar atengdo, talvez porque a gente ndo soubesse como
administrar isso, como fazer prestar a atencao nos sons. e também pela indicacéo do

aparelho auditivo.

PAI: N&o sei se eu alimentava esperancga, porque para mim era desconhecido. Eu
perguntava para mim mesmo: “Como vai ser? O que é que vai ser?”” No comeco, foi
muito dificil... fiquei muito triste... depois € que vai vendo as consequéncias, e hoje,

com o desenvolvimento de Alex penso diferente - meu pensamento € s6 no futuro™.



209

Pergunta-se: Vocé mudou seu comportamento com seu filho quando descobriu

que ele ndo ouvia?

Nunes (1991) e Luterman (1979) afirmam que nos primeiros momentos apds o
diagnostico, pode ocorrer uma desorganizacdo familiar, e o equilibrio dessa familia se altera
frente a esse filho ndo esperado, que modifica o seu funcionamento. Nunes (1991) e Mannoni
(1983) sustentam que os pais trazem, dentro de si, expectativas, desejos e sonhos relacionados
a existéncia do filho, antes do nascimento. Entretanto, quando recebem a noticia de que seu
filho é surdo, os sentimentos de desilusdo, fracasso e impoténcia aparecem intensamente.

Como vai-se expor em algumas narrativas desses pais:

“Nao, apenas fiquei apatica, senti muita tristeza”.

“No inicio, como disse fiquei ““doida”. Mas depois fui atrds de profissionais que
pudessem ajudar. No inicio Fonoaudidloga que iniciou a oralizacdo, chegou a
colocar aparelho auditivo, mas ela nao se adaptou. Depois coloquei uma professora e

eu préprio comecei ensinar a ela”.

“Logo que soubemos do diagndstico, batiamos porta, panelas e objetos atras dela
para ver se realmente o diagnostico era surdez. Falavamos alto, etc... O nosso
comportamento em relacdo a surdez foi como disse de tristeza, mas com o
desenvolvimento e crescimento de M. e a persisténcia com 0s tratamentos e
orientacfes que recebemos, eu e 0 pai fomos modificando as reagdes, ficando mais

tranquilos”.

Porém, Luterman (1979, 1984) e Mindel e Vernon (1971) referem que, a partir do
momento em que o0s pais tomam conhecimento do diagndstico, passam por forte impacto, o
que gera reacOes diversas. O choque pode durar poucas horas, alguns dias ou mesmo anos,
justificado pela tentativa dos pais de barrarem a compreensdo do diagnéstico da surdez.

Observa-se na fala desta mae:

“Para eu dizer que mudou de alguma forma a minha relagdo com Ra., eu acredito que

ndo. Pois o amor é o mesmo. O que muda é que vocé fica querendo superproteger
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demais e achando que é uma crianca deficiente, e ndo vai ter aqueles resultados sobre
o0 desenvolvimento de uma crianga normal. Mas com relacéo ao sentimento de afeto e
dedicacdo, ndo muda. Nesse periodo fiquei tentando adivinhar o que minha filha
queria, acredito que passei a pensar por ela. Hoje eu ja penso e ajo diferente”.

Se 0s pais ndo conseguirem resolver seus sentimentos de dor, raiva, culpa e
desamparo, ficardo presos aos estagios iniciais de suas reacfes a surdez do filho, estagios
esses em que 0s processos primitivos de negacdo e racionalizagdo formam o modo de lidar
com a dor psicologica causada pela surdez, e isso trard prejuizo na construcdo de sua
identidade. A psicanalise refere que muitas criangcas surdas apresentam este problema,
constatados pelo professor de sala de aula, em que se pode citar Mezan (2002, p.3): “As
criancas sao bem alimentadas pela comida que suas familias lhes ddo, tém vestimentas
adequadas, ‘tratamentos adequados’, mas falta-lhes o alimento do desejo, aquele que lhes da
possibilidade da emergéncia de sua singularidade como sujeito”.

Na verdade a nocdo de identidade costuma ser associada tradicionalmente a um eu, a
uma pessoa, a um individuo. Os pais assumem o papel de mediador, por conduzir a crian¢a da
passagem do mundo doméstico, mais restrito fisicamente, para 0 mundo social mais amplo
(Gomes, 1992). Eles sdo responsavel pela crianca a médio e longo prazo e, portanto,
necessitam de informacgdes que possam conscientiza-los do significado da surdez, de suas
consequéncias na comunicacdo infantil e na insercdo da crianca a sociedade, o que nesse
momento acontece € que perpassa 0 estado emocional dos pais e que, inconscientemente,
indiretamente, repercute na socializacdo primaria em que se inicia o processo de esteredtipos,
estigmas e discriminacdo (LEIGH, 2009, p.105-145).

Interessante a fala dessa mae:

A principio, fiquei como se estivesse em estado de chogue, em relacdo ao diagndstico,
nao acreditava que poderia estar acontecendo aquilo com meu bebé, nédo entendia.
Com o passar dos anos fui constatando que era real e que ela precisaria muito do meu
apoio, eu precisaria lutar por tudo dela, para que ela pudesse ser sempre muito feliz.
Sei que passei por muitas fases, mas depois fui aceitando. Hoje M. é uma mocinha
com 16 anos, sabe que é surda, mas vive numa boa com a sociedade e o mundo

ouvinte. Tem seus amigos surdos, usa LIBRAS e oraliza quando precisa.
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Faz-se importante diferenciar o conceito de socializacdo primaria e secundaria sob a
Otica da Sociologia do Conhecimento. A socializacdo é definida como ampla e consistente
introducdo do individuo no mundo objetivo de uma sociedade ou de um setor dela.
Socializagdo primaria que o individuo experimenta na infancia, em virtude da qual se torna
membro da sociedade. Socializacdo secundaria é qualquer processo subsequente que
introduza o individuo ja socializado em novos setores do mundo objetivo de sua sociedade
(GOMES, 1992).

Deste modo, quanto maior o entrosamento e a otimizagdo da continuidade entre a
socializagdo priméaria e a secundaria, maior facilidade da crianga de incorporar 0s novos
conteddos, as novas atitudes e, principalmente, as novas maneiras de aprender, para o

processo da construcao de sua identidade (LIGHT, 2009).

Pergunta-se: O que vocés acham que deve ser feito para ajudar as familias com
filho surdo?

Mediante documento elaborado pela comunidade surda a partir do pré-congresso ao V
Congresso Latino Americano de Educacao bilingue para surdos, realizado em Porto Alegre —
RS, no Saldo de Atos da Reitoria da UFRGS, nos dias 20 a 24 de abril de 1999, em relacéo a
familia destaca-se: a) fornecer através da escola, Secretarias de Saude, SUS e Associagoes,
um suporte com informagbes qualificadas as familias a fim de auxilid-las a enfrentar as
vivéncias relativas a surdez; b) formar equipes com presenca de surdos, instrutores surdos,
professores, agentes comunitarios e membros da comunidade para trabalhar em conjunto com
familia de surdos; c) liberar do trabalho nos horarios necessarios os pais que tém filhos
surdos, para realizarem cursos de lingua de sinais conforme suas necessidades; d) promover
esclarecimento a pais com filhos surdos para que estes possam viver e desfrutar de uma vida
normal como surdo; e) transmitir aos pais, irmdos e familiares a orientacdo para que seja
utilizada lingua de sinais ha comunicacdo da crianca surda.

Observa-se as respostas dos pais nesse estudo:

“Familia e amigos aprenderem a LIBRAS”.

“Todos teriam que aprender LIBRAS, para se comunicar com o surdo™.

“Fazer que todos da familia aprendam LIBRAS”.
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“Todos eles aprenderem a LIBRAS”.

“Ter, acompanhamento de profissionais habilitados na area™.

“Dar muita informacgao”.

“Fazer com que as familias entendam a necessidade da LIBRAS para que seus filhos

tenham conhecimento real do que é o mundo”.
“Orienta-las sobre a surdez, explicando que se trata de uma limitacdo que ndo
impedir4 a crianga de ser feliz s6 pelo fato de la viver num mundo silencioso.

Procurar sempre apoiar essa familia™.

Pergunta-se: Com respeito as condi¢cdes de comunicacdo de seu filho(a), ele

poderé sair-se bem no mundo em que o cerca?

A familia é a primeira instituicdo a dar o estigma ao sujeito que tenha uma diferenca.

Observem-se as respostas das familias:

““O problema é que a sociedade ndo sabe LIBRAS”.

““O mundo néo sabe LIBRAS”.

““N&o no nosso mundo, mas no mundo dos surdos sim™.

““E dificil, ele s6 sabe falar em gestos”.

“Creio que ela hoje tem capacidade de superar os obstaculos da sociedade™.

“Com certeza, disso eu ndo tenho a menor duvida, para mim, minha filha é um

exemplo de superacéo, determinacgéo e capacidade™.

“Com certeza™.
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Pergunta-se: Vocé como pai, mae e/ou responsavel, concorda que a participacao
da familia no desenvolvimento social e educacional da crian¢a surda ajudara a diminuir

as barreiras que ela vira a enfrentar no decorrer da vida?

A familia é a primeira instituicdo a dar condicGes, material, emocional e moral para a

crianca, que dara inicio a formagéo da sua identidade:

““Sim, o0 apoio da familia é muito importante”.

“Sim, mas é necessaria orientacdo para quem nds iremos procurar no momento em

que 0 médico d& o diagndstico”.

*“Sim, légico, a familia é o alicerce”.

““Sim, mas preciso melhorar mais”.

*“Sim, sem davida”.

“Definitivamente™.

“E de suma importancia, pois sem o auxilio da familia ¢ como se estivéssemos
segurando um bebé, que ainda ndo sabe andar, no topo de uma rampa e de repente
colocamos o bebé no chdo e empurramos rampa abaixo! D& para imaginar que sera

praticamente impossivel essa crianca descer tal rampa sem sofrer arranhdes,

pancadas, etc. Assim seria com qualquer crianga surda”.

Pergunta-se: A crianga demonstra interesse diante das atividades sdciais? Festa,
passeios etc.

Importante ressaltar que a crianca surda € igual a criangca normal, a diferenca que ha é

a dificuldade de comunicacdo, como se pode ler nas falas:

“Nao, como ele tem dificuldade em comunicacao, fica muito na dele”.
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“Sim, mas com a dificuldade de comunicacdo fica dificil relacionar-se com a

sociedade™.

“Muito interesse, pois ela além de saber LIBRAS se comunica oralmente”.

“Sim, ela participa de tudo: festas, shoppings, cinemas, discotecas, etc. etc. etc.. Ela

comunica-se por LIBRAS e Lingua oral”.

““Sim, sempre, ela comunica-se com LIBRAS e lingua oral”.

Pergunta-se: Como se da a relagdo sua (pai; mae; responsavel) e crian¢a surda

com a instituicéo (escola) que seu filho participa?

Segundo Lopes (2005) é importante que a instituicdo escola de surdo ou escola regular
gue tenham criancas surdas, devam: a) oferecer educacao voltada para principios culturais e
humanisticos, promovendo o desenvolvimento de individuos cidaddos e sendo um centro de
encontro com o semelhante para producdo inicial da identidade surda; implantar um programa
de pais garantindo um acesso a informacéo e assessoramento adequados; trabalho com surdos
e suas familias no sentido de que a familia adquira a lingua de sinais; e garanta a formacéo e
atualizacio dos professores ouvintes de surdos de modo a assegurar qualidade educacional. E
importante que a escola invista na formacao dos professores de surdos (cursos de extensao ou
Ccursos superiores), com capacitagdo dos mesmos no conhecimento da cultura, comunidade e
lingua dos surdos. Observa-se que a escola para surdos esta mais envolvida e, oferece

melhores subsidios aos familiares. Isso pode ser observado nas suas falas:

Escola de surdos:

“Gosto, eles estdo sempre nos orientando™.

“Quem traz meu irmdo para o colégio sou eu, a relacdo com a escola é muito boa,

eles me ensinaram a usar LIBRAS™..

“E a escola que procura me orientar como lidar com minha filha, e me ensina a
LIBRAS™.
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“Atualmente é boa, tem reunides, explica sobre a surdez...”

“Hoje, tenho um bom relacionamento, a escola adota LIBRAS.”

Escola regular

“QOtima”

“Boa relacdo, sempre sou ouvida pela escola — Com os professores tenho sempre

contacto — eu me preocupo muito com isto.”

“Hoje, depois de muita luta, a nossa relagdo com a escola é muito boa”.

“Participativa enquanto mae sempre levei xérox para os profissionais que trabalham
com meu filho, orientando sobre surdez, textos de reflexdo, sugestdes de resumo para as
disciplinas mais tedricas e com conteudos abstratos. Participo das reunides e eventos
comemorativos sempre gque necessario marco reunido com a equipe pedagodgica e direcéo.
Quanto ao pai, participa das reunides quando eu solicito a importancia de sua presenca. Vai
buscar o filho na escola e participa de alguns eventos na escola™.

5.3 FALA DOS SURDOS

5.3.1 Escolaridade

Pergunta-se: Como vocé se comunicava quando chegou a escola?

Nessa questdo, 100% dos surdos revelam que iniciou a escolarizagdo com a linguagem
gestual. Nesse aspecto vé-se a importancia da modifica¢do no curriculo das escolas, porque as
diferentes praticas pedagdgicas, envolvendo tais sujeitos, apresentam uma série de limitacdes
e estes, no final da escolarizacdo fundamental (que ndo é alcancada por muitos), ndo sdo

capazes de ler e escrever satisfatoriamente ou ter de dominio adequado dos conte(dos
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académicos, ndo por problemas cognitivos e sim, por uma grande dificuldade de

comunicacao.

Pergunta-se: Na sua escola tem intérprete?

Na escola para surdo, 100% responderam que a professora ensina por meio da Lingua
de Sinais, ndo sendo necessario o uso de intérprete.

Observe a forma deles relatar:

““A professora ensina por LIBRAS.

Entretanto na escola regular, 100% dos surdos entrevistados referem que os
professores ndo sabem usar a Lingua de Sinais, entdo necessitam de interprete. Pode-se

observar:

“Sim, durante as aulas™.

““Sim, mas também tenho um intérprete 3 vezes por semana que me da aula”.

Os relatos acima mostram que a proposta de inclusdo praticada por essa escola sofre
reflexos do ainda rudimentar sistema educativo brasileiro. Fatores elementares para o ingresso
dessa comunidade em uma instituicdo regular de ensino, com material apropriado, recursos
humanos capacitados e presenca constante de intérpretes ou ndmero suficiente destes em

alguns casos ndo foram observados.

Pergunta-se: O conteddo escolar é ensinado de que forma: lingua de sinais,

portugués sinalizado ou lingua oral?

Pode-se observar a diferenga entre as escolas; na escola de surdo 100% dos alunos
dessa pesquisa referem que todos os professores utilizam a Lingua de Sinais, a lingua
materna. Essa é uma das formas que marcam sua identidade; observem-se suas respostas:

“Lingua de Sinais™. (Os cinco)
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Entretanto, na escola regular, os professores nao estdo preparados para receberem essa
comunidade. No entanto, insiste-se em afirmar que € necessario adotar procedimentos como
produto de uma concepc¢do diferenciada de curriculo e ndo como adaptacdes pontuais que
apenas minimizam os efeitos devastadores da exclusdo subliminar sofrida pela permanéncia
das praticas curriculares colonizadoras que, embora reconhecam os diferentes, utilizam tal
identidade para trata-los como portadores de desvios ou ameacas. A verdadeira escola
inclusiva necessita de material apropriado, recursos humanos capacitados, 0 que ndo €

observado nas falas dos surdos:

“Lingua oral pela professora e o intérprete traduz para LIBRAS”.

“Lingua Oral”.

Pergunta-se: O que vocé pode dizer sobre o processo de aquisi¢cdo da LIBRAS?

A Lingua dos Surdos é a lingua materna do sujeito surdo, observa-se que 100% dos
surdos, estejam eles frequentando a escola de surdo ou regular, nesta pesquisa tém

consciéncia disso, 0 que se pode observar em suas falas:

Escola de surdo:

*“Lingua dos Surdos™. (todos responderam dessa forma a essa pergunta).

Escola Reqular:

“E uma lingua do surdo, foi bom aprender LIBRAS, por ser surda e por causa dos

meus amigos surdos que ndo sabem falar™.
“E bom para entender melhor as coisas”.

O fato de o sujeito ser surdo e a sua forma educacional implicam problematizar os

processos linguisticos nos quais ela tem se constituido ao longo da surdez.
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5.3.2 Comunicacgao

Pergunta-se: Qual é o seu meio de comunicacdo: oralidade, LIBRAS (lingua de

sinais), gestos, escrita ou outros?

Nas respostas pode-se encontrar:
“Oralidade - pouquinho (minha tia e prima me ensinou), LIBRAS (lingua de sinais) e

gestos™.

*““Sei pouco LIBRAS, emito sons, fago leitura labial™.

“LIBRAS, Oralidade e escrita”.

“LIBRAS, escrita, gestos, Oralidade e leitura labial™.

Apesar das restri¢oes, pode-se visualizar, diante das respostas, que a Lingua de Sinais
vem assumindo um lugar cada vez mais relevante ndo sé nas pesquisas como também na
educacao de sujeitos surdos. Desde que nasce a crianga ouvinte é exposta a lingua usada pela
comunidade surda, que se dirige a crianca e a interpreta como um falante desta lingua. A
interpretacdo da crianca tem o efeito de inseri-la no funcionamento da lingua.

Defensora de uma visdo interacionista de aquisicdo de linguagem, de Lemos afirma
que no inicio da aquisicdo da linguagem o enunciado da crianga é ouvido e ressignificado pelo
enunciado do adulto, j& que nesse momento a crianca ndo dispde de significantes que lhe
possibilitem interpretar os enunciados do adulto e os seus proprios enunciados. E somente a
medida que os significantes se cristalizam em redes de relagbes que a crianca passa a
ressignificar seus proprios enunciados e, além da posi¢do de interpretado, pode assumir a de
intérprete de si mesmo e do outro. Cabe ao adulto colocar a crianca — sua fala, gesto, olhar,
movimento — numa estrutura, ainda que o efeito dessa interpretacdo nao seja previsivel e se
deixe ver apenas a posterior. E desta forma que a crianca pode sair da posicdo de interpretada
pela fala do outro para uma posi¢cdo em que é a lingua, enquanto outro, que a desloca e
ressignifica. Neste processo de ressignificagdo que, segundo de Lemos, incide
fundamentalmente sobre cadeias de textos-discursivos e ndo sobre unidades, como palavras e

silabas, letras e fonemas, o papel do outro seria o de intérprete.
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Pergunta-se: O que vocé faz quando nao é compreendido?

Nesta questdo, foram observadas a dificuldade, aflicdo e tristeza decorrentes de a
comunidade ouvinte ndo saber a LIBRAS. Mesmo compreendendo a importancia de o surdo
ter a Lingua de Sinais como primeira lingua. Neste quadro fica explicita a sua necessidade de
saber oralizar, pelo menos para comunicar-se com 0s ouvintes. 1sso o ajudaria a, pelo menos,
reduzir a sua aflicdo diante do mundo e da vida, isto tudo sem deixar de ter suas convic¢oes
da sua cultura surda.

Observem-se as falas dos surdos:

“Peco um intérprete professor ou colegas surdos que sabe melhor libras para explicar
0 que quero falar”.

“Fico triste, mas insisto fazendo gesto até ser compreendido”.

““Repito novamente. repito até entender com gestos, fala, desenho”.

“Repito minha fala, também deixo préa 14™.

“Falo mais uma vez e faco gesto, ou escrevo”.

Pergunta-se: Como € a comunicagdo com 0s ouvintes?

Nas respostas observa-se a dificuldade dos surdos que ndo sabem oralizar. Observa-se
pelas suas falas:

“LIBRAS, gestos, sinais e as pessoas ouvintes continuam com a comunicacdo de

sinais™.

“Falo pouquinho, uso gestos™.

“Falando devagar e lendo os labios™.

“Dificil, eu oralizo muito pouco”.
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Entretanto, sabe-se que a‘existéncia’ de uma ‘cultura surda’ designa o conjunto de
referéncia a histéria dos surdos. No entanto a comunidade lingtistica faz parte do conjunto de
significacbes simbolicas veiculadas pelo uso de uma lingua comum, o conjunto de estratégias
sociais e de codigos sociais utilizados de maneira comum pelos surdos para viverem numa
sociedade feita por e para ouvintes.

E, portanto, uma cultura de adaptacio ao diferente e produtora de elo social. A
realidade e a legitimidade desta nogdo de cultura é objeto de grandes criticas, algumas vezes
com razdo, pois o bilingliismo nédo aceita a lingua oral; o uso simultaneo das linguas de sinais
e das orais seria ‘bimodalismo’, isto é, 0 uso concomitante de duas linguas de modalidades

diferentes.

Pergunta-se: Como é a comunica¢do com 0s surdos?

Nessa questdo observou-se que 100% dos surdos, entre eles, se comunicam em
LIBRAS, mesmo aqueles que sabem a lingua oral. E importante saber que a Lingua de Sinais
é uma lingua que permite a pessoa surda ter acesso a todas as caracteristicas linguisticas da

fala, sendo indispensavel a total apropriacéo da linguagem pela crianca surda.

“LIBRAS”.

“Uso LIBRAS e para aqueles que sabem falar uso a oralidade™.

A Lingua de Sinais permite a crianca surda, descobrir 0 que é uma comunicacdo
linglistica no momento em que todas as criancas fazem esta descoberta. Elas podem, entéo,
compreender melhor o que ocorre nas trocas verbais estabelecidas pelo modo verbal. Pode-se,
de fato, ter a experiéncia do que € uma lingua, gracas a uma lingua visual na qual o individuo
ndo conhece nenhuma limitacéo.

Pelas respostas dadas a questdo pode-se concluir que a aprendizagem da lingua de
sinais é a base fundamental de apropriacdo pela crianca surda da fala vocal, a qual o acesso
ndo lhe pode ser natural, mas de que ela pode compreender o uso se utiliza uma lingua que

domina totalmente.
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Pergunta-se: Vocé usa a linguagem oral para se comunicar?

Nessa questao, 60% das respostas demonstram que usam ou tenta utilizar a linguagem
oral. E importante o surdo saber a lingua oral, para entrar em contato com o mundo ouvinte e
ndo ser um ouvinte. E como um ouvinte falar uma lingua estrangeira — inglés ou francés —

mas por ele falar uma lingua diferente, ndo perdera sua cultura, apenas falara outra lingua
quando for preciso.

Observe a fala dos surdos:
““Sim, quando é necessario™.

*“Sim. Porque LIBRAS os ouvintes ndo entende nada™.

Pergunta-se: Como vocé aprendeu a lingua oral (caso tenha aprendido) e a partir
de quando?

A questdo estd muita ligada a uma visdo econdmica. Observou-se que o grupo da
escola regular tem um padréo socioecondmico de vida melhor, dando-lhe a condicéo de poder
contratar fonoaudi6logos e outros profissionais para orientar a questdo de sua comunicacao.
Observe a fala do surdo:

“Desde pequena”.

“Com a Fonoaudidloga, minha méde, minha avd, minha prima Camila, meu pai, 4
anos”.

Mas, 0 mais importante é quando a familia entra nesse processo, de querer e estar
junto com o surdo — “batalhando’ com ele, assumindo sem restri¢des o seu filho, mesmo com
todos os problemas internos e externos. Porém, os problemas internos sdo mais dificeis, 0s

pais, por mais que digam que o aceitam, eles séo os primeiros a discriminar o seu filho surdo.
Observe a fala do surdo:

“Mamae falava e eu ficava olhando pelos labios”.
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“Minha prima, mae e tia me ensinaram pouquinho”.

“Nao sei falar”.

Pergunta-se: VVocé considera dificil a lingua oral? Por qué?

A lingua do surdo é LIBRAS, € importante o surdo saber a lingua oral, para ter uma
integracdo melhor com a pessoa ouvinte, mas é preciso que se tenha o cuidado de ndo fazer o
surdo ser um ouvinte — como a literatura conceitua ‘o ouvintismo’.

Observe-se a fala do surdo:

*“Sim, sou surdo, falo muito pouco lingua oral™.

“Muito dificil”.

*“Sim, falo muito pouquinho™.

As representacOes dos ouvintes sobre a surdez e sobre os surdos — aqueles que
consideram o oralismo de forma institucionalizada do ‘ouvintismo’ — continuam sendo, ainda
hoje, discursos hegemonicos em diferentes partes do mundo. O conceito de ouvintismo € um
conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo estd obrigado a se olhar e a
narrar-se como se fosse ouvinte. E um olhar que da ao surdo a percepcéo do ser deficiente, do
n&o ser ouvinte.

Porém, é bom lembrar que o fator econdmico ajuda a desenvolver todo 0 processo
educacional que os pais tém a seguir com o filho surdo — um deles é pedir a ajuda a
profissionais, como fonoaudidlogo, intérpretes de lingua de sinais, psicopedagogos, etc.

Observem-se as resposta, dos surdos que estdo na escola regular (particular):
“N&o, porque eu aprendi muito cedo e ndo acho dificil, apenas o0 meu som da minha
voz ¢ diferente dos que ndo sdo surdos, mas eu sou surda por isso que meu som sai

assim”’.

“N&o. So para aprender foi dificil. Eu acho facil falar”.
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““Nao acho”.

Pergunta-se: Vocé acha que o surdo deve aprender: Lingua de Sinais

aprenderem a falar ou ambas?

Todos do grupo de escola para surdo como 0s que participam de escola regular,
ressaltaram a importancia de ambas as linguas. Porém, € bom ver as atuais discussdes acerca
das politicas educacionais, na perspectiva da educacdo inclusiva, que vém originando
acalorados debates — embates no campo da educacdo de surdos. Esses debates proliferam em
diferentes espacos: nas escolas de surdos, nos espacos de formacdo docente e entre a
militancia dos movimentos surdos. Muito mais do que definir qual o “o melhor lugar” para os
projetos educacionais para surdos, percebe-se pontuarem aspectos considerados relevantes
para que essa educacdo efetivamente aconteca. E interessante assinalar que varios desses
aspectos historicamente apontados como relevantes e — ou indispensaveis nesse campo,
permanecem atuais € necessarios; ou seja, mesmo que exaustivamente ja discutidos, os temas
sobre as linguas na educagdo de surdos, as perspectivas de educacdo bilingue, a lingua de
sinais como lingua constitutiva das identidades e da cultura surda, entre outros, permanecem
presentes em um campo de lutas por sentidos.

Observa-se a importancia de o surdo aprender a lingua oral, ndo havendo modificacao
da estrutura de sua personalidade, caso ele tenha o conhecimento da sua cultura, e sim, nesse
caso aperfeicoard uma melhor comunicagdo com ouvintes.

Por outro lado, os estudos Psicanaliticos, nas suas discussdes véo, para outra direcao,
em que revelam que a constituicdo do sujeito surdo se desenvolve seja ela sob a forma de

lingua oral ou lingua de sinais.

Pergunta-se: Vocé se sente melhor quando utiliza: lingua de sinais ou lingua oral?

Todos da escola de surdos referem que a Lingua de Sinais é a sua preferéncia, porque
eles ndo tiveram oportunidade de aprender a lingua oral. Entretanto, na escola regular todos
colocam que ambas as linguas sdo importantes, depende muito do ambiente em que ela esta
inserida. E sobre a questdo de aprender melhor a lingua, a Psicanalise explica que depende da

constituicdo do sujeito e da inser¢do familiar em que ele se encontra.
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O *“déficit biologico”, a surdez por si mesma tem conseqiiéncias claras nos
procedimentos para adquirir a linguagem oral e na competéncia nela, assim como, em outros

aspectos de sua relagéo.

Pergunta-se: Vocé considera dificil a lingua de sinais? Por qué?

Quando o individuo tem consciéncia de que € surdo, a sua cultura e o que ele é falam
mais alto, mesmo ele estando inserido no grupo de ouvintes. Ele torna a LIBRAS como uma
nacionalidade, que estd acima de tudo. Como exemplo, um esportista que, ao encerrar varias
provas, ganha o titulo maximo — o primeiro lugar -, mas ele chora com a bandeira de sua
nacao no ombro. Por isto, vem a importancia de dar ao surdo, desde o seu diagnostico, toda a
nogdo e consciéncia do seu estado, do que ele é ensinando a LIBRAS (sua lingua) e que deve
fazer parte do seu curriculo escolar a historia da surdez, sua cultura e a importancia da
convivéncia entre eles no seu cotidiano.

Observem-se as falas do surdo:

“Nao, é facil, apenas aprendemos com o convivio com 0s amigos surdos”.

“Nao, é facil”.

*“Sim, ndo conseguir aprender, faz alguns sinais”.

“Nao, porque a LIBRAS ajuda a esclarecer alguma coisa”.

“Nao, eu estou aprendendo os sinais”.

Pergunta-se: Vocé sabe LIBRAS (Lingua de Sinais) ou apenas alguns dos seus

simbolos?

Nesta questdo observa-se que 80% sabem a Lingua de Sinais e que seu aprendizado é
uma educacdo continuada, como toda a aprendizagem de uma lingua, em que € necessario o
convivio entre os que fazem parte de sua cultura.

Na realidade, pensar em educacdo de surdos implica problematizar os processos
linguisticos nos quais ela tem se constituido ao longo da histéria dos surdos e da surdez.
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Pertencer a uma comunidade surda significa, entre outras coisas, ter referéncias que possam
orientar um grupo em suas lutas cotidianas pelo direito de: ter a sua propria lingua (LIBRAS),
se autodeclarar surdo e ser reconhecido como tal na sociedade.

Mesmo que freqiientem escola de surdo ou escola regular, hd uma necessidade de que
a escola os conscientize da sua luta politica e que, na verdade, irdo fazer parte de uma minoria
da sociedade e devem ter como lema principal eles aprenderem a lingua de sinais e, também,
gue tenham um convivio entre si, em determinado momento do seu cotidiano de vida.

A condicdo de uma vida bicultural experienciada pelos surdos estd presente na forma
de se ver e de organizar-se, mesmo dentro deles. Isto quer dizer — se alguém que compartilha
0 tempo todo de uma zona de fronteira que separa, muitas vezes nitidamente, dois grupos.
Neste caso 0 surdo estd em constante tensdo consigo mesmo, a vida o tenciona e impulsiona
eles a viverem em luta permanente — com 0s outros e consigo mesmo — pelo direito de serem

surdos nos espacos escolares e 0 da sociedade ouvinte, onde esta se impdem como maioria.

Pergunta-se: Considera valido aprender a lingua de sinais?

Nesta questdo, todos tém a consciéncia de ser surdo, de pertencerem a uma cultura
diferente da dos ouvintes. Mesmo 0s surdos cujos pais optaram pela lingua oral como sua
forma predominante esta sabendo qual é o seu lugar na sociedade, sabendo que esta os trata
COmMO uma minoria.

Observem-se as falas do surdo:

““Sim, sou surda”.

*“Sim, € a lingua dos surdos”.

“Sim, € a lingua da pessoa surda, ela ajuda a interpretar alguma coisa mais clara”.

“Sim, Para as pessoas surdas que ndo sabem falar, posso falar com elas através da
LIBRAS™.



226

Pergunta-se: Em quanto tempo vocé aprendeu a lingua de sinais?

Nesta questdo, os surdos, sejam eles oralizados ou ndo, tém a consciéncia de que
aprender uma lingua € como outros tipos de aprendizado, como qualquer outra disciplina
escolar, faz parte de um processo, necessita de uma educacgdo continuada e convivéncia com
0S Seus pares.

Observem-se as respostas dos surdos:

“Estou aprendendo convivendo com os amigos surdos™.

“[...]... Ainda estou aprendendo”.

*““Seis meses — mas, quando aprendi tinha nove anos de idade, mas com convivio com

amigos surdos a gente aprende com facilidade™.

Pergunta-se: Onde vocé aprendeu a lingua de sinais? Em casa, na escola, no

centro de Surdo, no consultério fonoaudioldgico ou outro lugar?

Em torno de 90% referem ter aprendido a LIBRAS na escola, independentemente de
gue seja de surdos ou ndo. Vem a importancia de a escola ter uma abertura significativa para o
surdo, com referéncia aos ensinamentos: da lingua de sinais; sua cultura e capacitagdo dos
professores. Isto tudo mostra a necessidade de se ter um olhar significativo para as escolas
regulares, as quais ndo fazem a verdadeira inclusdo escolar e sim, a integragdo. Observem-se
as respostas dos surdos:

“No curso, na escola e convivendo com 0s amigos surdos”.

“Na escola e no Centro de surdo™.

“Num Centro (nucleo) de pessoas surdas”.

“Na escola e aulas particulares™.
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Pergunta-se: Quando vocé viu a lingua de sinais pela primeira vez?

Sabe-se que as criangas surdas tém poucas oportunidades de adquirir precocemente a
lingua de sinais e, com isso, é protelado, as vezes longamente, o processo de sua constituicao.
Incluem-se nessa situacdo, na maioria das vezes os filhos de pais ouvintes, que compdem a
grande maioria da populacdo de surdos, e essa condicdo protelada, além de ter efeitos
marcantes na formacdo da pessoa, produz as muitas historias de fracasso escolar no caso da
surdez, estigmas e estere6tipo do surdo, que se agrava pela questdo econdmica de algumas
familias, por ndo poderem procurar ajuda mais especializada.

Na pesquisa, percebe-se que todos s6 vao saber da existéncia da LIBRAS, muito
depois as vezes eles mesmo procuram seus pares para uma identificacdo e dai conhecem a
verdadeira linguagem do surdo — LIBRAS.

Vejam as respostas dos surdos:

“Na escola”.

“Naigreja”.

“Eu era pequena e vi outra pessoa falando com LIBRAS”.

Pergunta-se: Vocé usa a lingua de sinais com os surdos diante dos outros colegas

ouvintes?

Pode-se observar que 100% das respostas demonstram que a Lingua de Sinais € usada
como sua primeira lingua, e se comunicam com seus pares diante dos ouvintes.

Entretanto, quando a crianca surda € exposta, 0 mais cedo possivel, a lingua de sinais,
aprendendo a sinalizar tdo rapidamente quanto as criancas ouvintes aprendem a falar, elas
tendem ndo sO aprender a sua primeira lingua, também a passear pela sua cultura, ter
consciéncia de que € surdo, portanto, podem conviver com 0s outros ouvintes sem estigmas e
discriminagéo.

Ao sinalizar, a crianca desenvolve sua capacidade e competéncia linguistica, numa
lingua que lhe servira depois para aprender a lingua, tornando-se bilingue, numa modalidade
de bilinguismo sucessivo. O objetivo da educacéo bilingiie € que a crianga surda possa ter um

desenvolvimento cognitivo-linguistico equivalente ao verificado na crianca ouvinte, e que
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possa desenvolver uma relacdo harmoniosa também com ouvintes, tendo acesso as duas
linguas: a lingua de sinais e a lingua do grupo majoritario.

Observem-se as suas falas:

“Sim, LIBRAS, gestos e fala quando é preciso”.

“Sim, eu uso para comunicar com meus amigos surdos, que ndo sabem a lingua

oral™.

“Sim,’.

Pergunta-se: VVocé utiliza a lingua de sinais e ou gesto e fala simultaneamente com

outros colegas ouvintes?

A questdo de a sociedade ndo reconhecer a LIBRAS como uma lingua deixa o surdo a
margem dela; sua comunicagéo torna-se confusa, ora ele faz sua comunicagdo em LIBRAS,
ora oraliza, ora gesticula. Acaba ndo tendo a LIBRAS como uma lingua oficial.

Observem-se as falas dos surdos:

“LIBRAS, gestos e fala quando € preciso™.

“Gestos e fala quando é preciso™.

“Uso oralidade e LIBRAS para quem ouve, e LIBRAS para surdos e também os surdos

que oralizam uso fala e libras”.

Pergunta-se: Seus pais sabem LIBRAS?

Observou-se que a maioria dos participantes da pesquisa refere que seus pais nao
sabem LIBRAS ou sabem muito pouco. A Psicologia explica a grande dificuldade de os pais
admitirem a verdadeira aceitacdo da surdez no seu filho. A literatura enfatizada nessa tese
confirma o posicionamento de Luterman em afirmar as fases por que esses pais passam ou se
cristalizam em algumas delas, ap6s o diagndstico da surdez, impactando consigo mesmo e

levando a estigmatizacdo ao seu proprio filho. Com isso, internamente, esses pais geram uma
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resisténcia a tudo que leva aos ensinamentos da surdez e, neste caso, criam uma dificuldade
em aprender LIBRAS.

Observem-se as narrativas dos surdos:

“Né011

“Um pouco”.

““Mais ou menos”.

“Minha mée sabe e esta estudando™.

Pergunta-se: Seus familiares, vizinhos sabem LIBRAS?

Nessa questdo observa-se uma sociedade s6 para ouvintes - ‘ouvintismo’. As
limitagBes na organizacdo de projetos politicos, de cidadania e dos direitos linguisticos fazem
que a sociedade tenha um olhar para 0 surdo como uma minoria; por esse e outros motivos
fazem-se necessarios estudos dessa natureza para reivindicar politicas que beneficiem as
comunidades surdas.

A temaética da surdez, na atualidade, se configura como o territorio de representacoes
que ndo podem ser facilmente delimitadas ou distribuidas em modelos sobre a surdez. O
mapeamento destas diferentes representacdes requereria algo mais do que uma cronologia
sequencial e descritiva das concepcdes, a qual foi relatada no referencial tedrico deste estudo.

Nas falas dos surdos observa-se que a grande maioria das familias ndo sabe a Lingua de

sinais, restringindo na sua comunicagdo com o0s surdos:

“Nao, me entende através de gestos”.

““Mais ou menos”’.

“Né_O".

“Familia sabe pouco™.
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Pergunta-se: Como vocé se comunica com seus familiares?

A familia tende a ser o primeiro grupo responsavel pela tarefa socializadora da
crianca. Ela faz a primeira insercdo da crianca no mundo social, com a promocdo da
aprendizagem de elementos culturais: linguagem, habitos, usos, costumes, papéis, valores,
normas, padrdes de comportamento e de atitudes, entre outras.

Em relacdo ao primeiro elemento — a linguagem — os pais ficam ‘atordoados’ apds o
diagndstico de surdez em seu filho e, na maioria das vezes, ndo sdo orientados a aprenderem a
lingua de sinais ou, quando o sdo, ndo fazem, porque muitas vezes se cristalizam em um
estado psicoldgico de aceitacdo a surdez, fugindo do aprendizado da lingua de sinais. Fato que
é observado nas respostas dos participantes; os pais ndo sabem LIBRAS e demonstram
desinteresse e ou resisténcia em aprender.

Observem-se, nas falas dos surdos a importancia de os pais dominarem a linguagem

do seu filho:
Meu pai e minha mée sabem LIBRAS pouco, entdo uso gestos e LIBRAS, mas meu
irméo sabe bem LIBRAS entdo converso muito com ele. Ele é o meu responsavel, me
lava para o colégio, etc.
“Em casa uso sinais (LIBRAS)”.
“Comunico bem, uso LIBRAS, gestos, tento oralizar”.

“Libras, gestos e falo pouquinho™.

“Eu falo, todos ja reconhecem o meu jeito de falar, os que sabem LIBRAS usam a

LIBRAS e a linguagem oral”’.

Pergunta-se: Como vocé se comunica com seus amigos ouvintes e surdos?

As respostas mostram a diviséo social, o surdo e o ouvinte. A sociedade apoia 0 grupo
majoritario, - 0 ouvinte -, e acaba o surdo ficando na sua margem. Justifica-se o fracasso na
educacao do surdo, que é mais bem compreendido nas suas raizes historicas e politicas.

Observem-se as falas dos surdos:
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Na escola de surdos, 100% dos surdos responderam:

“Surdos: s6 tenho amigos surdos, que sabem LIBRAS”.

Entretanto, na Escola Regular:

“Com amigo ouvinte: falo oralmente e as vezes LIBRAS e com amigo surdo: uso
LIBRAS e uso leitura labial com a articulacédo labial, e quando ele oraliza eu falo e

uso LIBRAS ao mesmo tempo™.

“QOuvintes: libras, gestos e falo pouquinho; e Surdos: LIBRAS™..

““Ouvintes: falando e surdos: falando e usando LIBRAS™.

5.3.3 Relacionamento

Pergunta-se: Vocé utilizou algum tipo de aparelho auditivo? Se sim quais as

vantagens que vocé acredita que o aparelho possui?

O uso do aparelho ndo é a substituicdo do ouvido e sim, um auxilio para melhor
chamar sua atengéo, melhorar a escuta dos sons para melhor direcionalidade. Paralelamente a
este trabalho de construcdo de linguagem da criangca em parceria com os pais, é indicado o
aparelho de amplificagcdo sonora. A fala, muitas vezes, permeia também a relacdo que os pais
estabelecem com seu filho (j& que, na sua maioria 0s pais sdo ouvintes falantes e tém um
papel no desenvolvimento do seu filho surdo), e nesse caso o aparelho ndo ocupa um lugar
privilegiado como forma de comunicagéo neste primeiro momento. Ele aparece, neste espago,
de forma incidental, da mesma maneira como também faz parte do mundo da crianca no
contato social e com seus familiares.

Observem-se as falas do surdo:

“N&o uso porque meus pais ndo tém condicbes de comprar, mas gostaria de ter um
aparelho auditivo para entender melhor o que as professoras e 0s outros amigos que
nao sabe libras”.
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““Sim, mas quebrou meus pais ndo tém condicdes de conserta-lo”.

“Ajudou na escrita”.

“Porque é bom, com aparelho escuta um pouquinho, para me dar sinal de alerta”.

*“Com o aparelho escuto sons e ajuda ouvir o0 som da televisao”.

“Faz-me ouvir 0s sons que 0s ouvintes escutam e compreender melhor os que estdo

falando comigo. Integrar-me melhor com a comunidade geral e sociedade”.

“Porque eu escuto, e tenho facilidade em compreender as pessoas ouvintes e tenho

atencao”.

“E importante porque faz ouvir e eu posso falar melhor”.

Pergunta-se: Sua comunicacdo e o0 relacionamento mudaram com uso de

aparelho? (com surdos e com ouvintes)?

Percebe-se a importancia do uso do aparelho ndo para o surdo ser um ouvinte, e sim
auxiliad-lo em sua comunicacao, atencéo ao barulho, alerta para o perigo. Observem-se as falas
dos surdos:

“Melhorou, principalmente, para eu me comunicar com 0s ouvintes™.

“Sim. Passei a ficar mais concentrada quando os ouvintes estdo falando e eles tém

mais paciéncia porque entende que sou surda. Durante as conversas, tem coisa que

entendo, outras ndo, entdo faco LIBRAS, uso gestos, tento me comunicar...”

““Sim, com os ouvintes. Eu também mudei, fiquei mais comunicativa™.
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“Sim, eu aprendi a usar o aparelho desde pequena e gosto de usar sempre. E com
aparelho eu presto mais atencdo e, principalmente todos me isolavam muito sem

aparelho. Mas, eu sei que LIBRAS ¢é a primeira lingua do surdo”.

*“Sim, eu fiquei ouvindo melhor e respondo muita coisa. Comunico-me melhor com a

sociedade em que vivo™.

“Eu uso aparelho desde quando tinha 1 ano e seis meses de idade, e me ajuda a

compreender quando as pessoas ouvintes falam”.

Pergunta-se: Vocé sabe o grau de sua surdez? Qual?

Nesta pesquisa observa-se que 50% ndo sabem dizer qual foi o momento em que
ficaram surdos, e para a identidade e consciéncia do ser surdo é importante que ele saiba: a
concepgdo e consequéncias da surdez; as ideologias e formas metodoldgicas de caminhar,
sendo ele uma pessoa surda num mundo de ouvintes; sua cultura; a causa e 0 grau de sua
surdez e quando ficou surdo. Para que o surdo possa ir a luta, por uma politica e sociedade
igual para todos, é importante uma consciéncia real daquilo por que esta lutando, ja que as
classes dominantes anulam as dominadas.

Observem-se as falas do surdo:

“Nao sabe™.

“Nao, sei que escuto pouco”.

Entender o surdo como um sujeito cultural €, para muitas pessoas, uma questdo
complexa e por isso, de dificil abordagem. Complexa porque as representacdes culturais se
inscrevem em campo discursivo distinto, muitas vezes visto como contraditdrias, justamente,
por aqueles que se valem da cultura para produzirem argumentos binarios que legitimam lutas
sociais especificas.

Complexas, também, porque ndao ha uma forma Unica nem mais adequada de se

conceituar cultura e €, praticamente, trivial afirmar que a complexidade do conceito de cultura
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inscreve-se na historia e nos movimentos que desencadearam muitos problemas, debates e
embates filosoficos e politicos acirrados e, ndo raro, até mesmo sangrentos.

Entrar-se de forma articulada nas relacGes entre cultura e surdez permite tornar mais
consistente a argumentacdo que é feita de que a surdez tem um primeiro trago na identidade, e
ndo somente uma materialidade sobre a qual apenas discursos médicos se inscrevem. Sobre
tal materialidade, pode-se inscrever qualquer saber que tenha como objeto a surdez ou sujeito
surdo, inclusive os saberes de cunho Culturalista.

Diferentes discursos criam distintos significados para a surdez, porém nenhum deles
pode negar a materialidade presente no corpo. Diante dessa existéncia, diga-se ‘natural’ da
surdez, ha sentidos sendo criados a partir de modos particulares de vivenciar a questdo. Os
significados sdo inseparaveis da cultura em que se formam e circulam; sdo eles os
responsaveis pela visdo cultural que se tem do ser surdo; isso se ndo citarem-se as outras
visBes que estdo no &mbito da clinica, da antropologia, da politica, da economia etc.

Para uma melhor reflex&o é preciso entender a surdez como um trago cultural, o qual
ndo significa retira-la do corpo, negando seu carater natural; nem mesmo significa o cultivo
de uma condicdo primeira de ndo ouvir. Significa aqui pensar dentro de um campo em que
sentidos sdo construidos em um coletivo que se mantém por aquilo que se inscreve sobre a
superficie de um corpo. Sem marcar oposigdes entre natureza e corpo, mas desconstruindo ou
contornando tal oposicéo, a surdez pode ser vista dentro de um campo de a¢bes construidas
pela linguagem

Dar-se-a continuidade a esse tipo de discurso na préxima pergunta em que o0s surdos

responderam como se articulam nesse item.

Pergunta-se: Para vocé a surdez é uma doenca?

Dividir-se-a o discurso dessa questdao em dois momentos. O primeiro € a questao de a
surdez nao ser considerada uma doenca, no qual 100% dos alunos da escola regular afirmaram
que ndo € uma doenga. E a segunda, a visdo de a surdez ¢ uma doenca; em torno de 100% das
respostas de alunos pertencentes a escola de surdo afirmam que a surdez é uma doenca. Este
resultado € espantoso, sendo um paradoxo, ja que a escola de surdos deveria estar mais
preparada no acolhimento deles, primeiramente dando-lhe a consciéncia do sujeito surdo, e
conscientizé-los sobre sua cultura.

Observem-se as respostas:
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Escola de surdos:

“E uma doenca”.

“Doente - pois surdo ndo ouve nada”.

Escola Reqular:

“Nao, apenas as pessoas sao diferentes e ndo escutam”.

“N&o, é normal”.

“N&o. Surdo é igual a todo mundo”.

Rapidamente se ird enfatizar o conceito das duas visdes diante das respostas obtidas.
No primeiro momento, que se refere a visdo socioantropoldgica da surdez, que percebe 0
sujeito surdo ndo como desviante, mas como um ser humano que faz parte de uma cultura
diferente, a cultura surda. Como toda cultura, ela engloba problematicas identitarias,
linguistica, politicas, etc. E uma cultura rica e plena. No segundo momento, que considera a
surdez como uma doenca — se origina de uma visao clinica-reabilitadora, em que os surdos
sdo considerados portadores de uma patologia e deveriam manter-se s6 com a lingua oral,
para assim vislumbrarem alguma participacdo na sociedade.

Cultura, Significado e Comunicacdo estdo tdo intimamente intricados que nao ha como
saber quando um termina para comecar 0 outro. Assim, entender os significados que damos a
palavra surdez ou a expressdo ser surdo vai depender de um conjunto de relagdes entre
aqueles trés elementos, acima citados.

Importante que, por meio da linguagem, o venha existir a permissdo da criacdo de um
sistema de significagbes para representar coisas e negociar sentidos sobre elas. E sobre o
sentido que se da as coisas que se constroem as experiéncias cotidianas as interpretacdes
sobre si e 0s outros. Se a linguagem permite ao individuo entrar em um campo social de
producdo de verdades e de representacdes, ela também Ihe permite inventar as proprias coisas;
nesse caso especifico, inventar a surdez de muitas formas, dependendo das relacfes em que se

esta mergulhado.
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Afirmar que a surdez € uma visdo, num modelo antropologico, € dizer que, sobre um
corpo surdo, se inscrevem saberes que permitem significar o sujeito surdo dentro do contexto
social, cultural e comunicativo em que esta inserido. Nao ha como fazer significacfes sem
que haja conhecimentos, representagdes sobre 0 que € ser surdo e 0 que seja surdez. Para
longe de uma essencializacdo, € importante frisar que ndo havera invencéao de sentidos se ndo
houver materialidade e conhecimento de qualquer ordem, produzindo condi¢des para sua
criacéo.

Hall (1997) refere que ndo ha como fugir aos significados produzidos no circuito da
cultura, nem como se livrar da cultura que faz os individuos seres produtivos e interpretativos.
Com isso, pode-se afirmar que, se a palavra surdez remete a um sentido clinico e terapéutico,
é porque foi produzida dessa forma — acontecimento que permite se virar de costas para essa
interpretacdo e passar a operar com outras formas de significacdo. O sentido clinico também é
uma invencdo cultural, assim como o sentido antropolégico, entre outros. Diante de tal
compreensdo, o0 que se torna imprescindivel € demarcar o terreno e escolher bem os parceiros
que vao ajudar a definir um tipo de entendimento e um tipo de construcdo de sentidos para a
questéo do ser surdo.

E a partir disso tudo que se pode compreender a surdez como uma invengao
antropologica e cultural; é por aqui que se olha e se procura pensar as comunidades e as
subjetividades surdas. E importante lembrar que o modelo socioantropolégico tem objetivos:
reconhecer a surdez como uma diferenca que engloba complexos, aspectos linguisticos,
politicos e culturais.

Em um segundo momento, necessario se faz refletir sobre as respostas dadas na
pesquisa dos alunos pertencentes a escola de surdos. E preciso lembrar que os alunos
pertencentes a escola de surdas participam diretamente de uma ‘comunidade surda’ e devem:
conhecer a comunidade surda — (organizacdo politica, linguistica e social, movimentos e
lutas); ter nocdes sobre as questdes de direitos humanos cidadania e entre outros. O que se
observa € que a escola de surdos abordada nesta pesquisa, ainda, esta reconstruindo algumas
acOes para uma melhor atuacdo sobre escola- surdos e escola-familia.

Porém, pelas observacGes realizadas na escola pela autora, como pesquisadora, foi
visto que esta escola para surdo tem como objetivo estabelecer ou criar um espago de
interacdo entre os proprios surdos (comunidade surda) e a escola de surdos, bem como a
comunidade ouvinte. Mas, concluiu-se que ha necessidade de resignificar as ‘escolas ditas

inclusivas’, que ndo a sdo, mas também as escolas para surdos, como a desta pesquisa.
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Pergunta-se: Quais as situagfes em que vocé encontra mais dificuldade no

convivio com pessoas?

Nesta questdo, 80% demonstraram que a questdo da comunicacdo é um grande vildo

para os surdos, conforme suas respostas:

“Nao sei viver com as pessoas ouvintes — é dificil™.

“Conversar LIBRAS, a maioria dos amigos ouvintes ndo sabe”.

“A comunicagao”.

“Dificuldade na comunicacéo”.

“Nao tenho problemas, meus pais sempre me ensinaram que eu era igual a outras

criancas, me levavam para todos os lugares, e eu convivia com todo mundo™.

“Entender o que as pessoas ouvintes falam”.

Pergunta-se: Seus pais e sua familia lhe veem diferente dos ouvintes? Como?

Pode-se ver que apesar de o diagndstico da surdez de seu filho ser um momento

cercado de davidas, anseios, sentimento que qualquer pessoa pode apresentar em momentos

de conflitos e tenséo, conforme os relatos dos surdos, os pais “aceitam”:

““Nao, me vé como surdo”.

“VVé-me como surdo™.

l‘NaO”.

“N&o, minha familia me trata como meu irméo que tem audicao, ndo tem diferenca,

as cobrangas sdo as mesmas”.



238

“Nao, tudo igual. Vé-me como surda”.
“Nunca! Que leseira! Minha familia me ama e ndo acha que eu seja diferente”

E fundamental que os pais retomem seus papéis, que possam “falar” com e sobre seu
filho, permitindo, assim que tanto a aquisic¢ao da linguagem como a relacdo dos pais/ filhos se
deem na interacdo diaria com e na linguagem. Desta forma, a prépria crianca ao iniciar sua
apropriacdo da linguagem, “convida” seus pais e familiares a serem parceiros e co-autores
deste processo.

E importante também que os pais, durante este processo, percebam que eles podem
utilizar diversas formas de comunicacdo com seus filhos, mas que estas podem diferir em
maior ou menor grau da Lingua de Sinais da Comunicacdo Surda. Assim, o contato tanto da
crianga como dos pais e seus familiares, como membro dessa comunidade, serd a Unica forma
de garantir a crianca a aquisicdo de uma primeira lingua — base para 0s processos mentais

mais elaborados.
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6. CONCLUSOES

...the identity story is characterized by moments at which

boundaries are drawn, redrawn an transgressed.

Understanding identity. Kath Woodward (2002, p.167).

Esta pesquisa teve como objetivo descrever a importancia do universo cultural e
linguistico na construcdo da identidade, linguagem e constituicdo dos sujeitos surdos,
especificamente: a) analisar as relac@es entre as visdes que a familia e professores tém a cerca
da lingua de sinais e da lingua oral na constituicdo da identidade do surdo; b) identificar as
relacdes entre estigmatizacdo do surdo e identidade; c) abordar e descrever a visdo que 0s pais
e professores tém sobre a surdez, no processo em que o0 surdo constroi sua identidade, em

contextos escolares oralistas e bilinges.

Esclarece-se que prevaleceu o ponto de vista, neste de trabalho, que a surdez ndo foi
encarada como deficiéncia, mas como uma experiéncia visual, visdo que integra o que alguns
autores chamam de Estudos Surdos. Também, uma das dimensdes tedricas principais deste
trabalho consistiu na inclusdo do sujeito surdo com base nos principios éticos que permitiram
analisar a realidade atual, adequada aos programas nas areas de saude, educacdo e politicas
sociais, dentro das Ciéncias Sociais, nos estudos da Psicologia, Fonoaudiologia, Comunicagéo
e Antropologia.

Para isso, na elucidagdo do tema, buscou-se um percurso epistemoldgico interdisciplinar
apoiado nos fundamentos dos estudos culturais, envolvendo as areas de Sociologia,
Antropologia, Comunicagdo, Linguistica, Educacdo, Fonoaudiologia e Psicologia. E dada a
questdo basica deste estudo, optou-se por um percurso metodoldgico de natureza qualitativa,
considerando os objetivos da pesquisa e o carater do tipo de informacéo que se queria obter, e
que permitisse refletir e dar “voz” as experiéncias e vivéncias expostas pela familia, pelo

professor e pelo surdo, sobre o objeto da investigagao: a identidade do surdo.

Com relacdo a resposta a questdo proposta e o alcance dos objetivos tem-se:
a)A postura adquirida pelos “Outros” - representados pelos familiares e a escola que, na
verdade, circundam a vida do surdo - parece ser o determinante que contribui para definir a

postura adquirida pelos sujeitos surdos, vindo a constituir a sua identidade.
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Entretanto, os surdos, um dos objetos da presente analise, como outros sujeitos
(familias e professores), assumem diferentes identidades em diferentes momentos. Nao é
porgue sdo surdos que terdo uma identidade surda, no sentido de uma identidade fixa, uma,
como se todos os surdos fossem 0s mesmos, como se tivessem uma mesma identidade.
Apoiando esta concluséo Irene Leigh (2009), em seu livro “A Lens on Deaf Identities”, afirma
que écomum no discurso de pais, profissionais e da prdpria sociedade ser o surdo
caracterizado como portador de “problemas de comportamento” e/ou “limitacdo auditiva”.
Esse discurso, assim repetido inimeras e inimeras vezes, escondem aquilo que ndo pode ser
“visto”: a absoluta negacdo da diferenca e que, contudo, existe e estigmatiza o surdo. Sua
negacdo o estigmatiza mais ainda porque ndo permite o seu desenvolvimento, sua formacéo
de identidade como ser inteiro e pertencente a uma classe de individuos diferentes. Todavia,
possui sua lingua prépria, que Ihe permite partilhar com seus semelhantes suas necessidades,
anseios, desejos e lutas pelos seus direitos. E essa busca comum de seus direitos como
cidadao, de suas reivindicacdes sociais e politicas de educacéo e de trabalho que, na verdade,

Ihes é negada.

b)Negar a diferenca é negar a realidade. E desconhecer todas as necessidades do surdo
em termos de aquisicdo de linguagem, acesso a educacgéo, ingresso no mercado de trabalho,
entre outros aspectos a serem considerados. Entretanto, o diferente é socialmente pouco
tolerado, porque o surdo ndo é ouvinte e porque, além da surdez, comumente pertence a
categoria estigmatizada. Dai porque os surdos parecem estar mais vulneraveis a assimilacdo

de estigma, preconceito e formacdes imaginarias.

Esse discurso parece decorrer de uma concepcdo presente na cultura e também na
pratica da maioria dos profissionais da area médica, educacional e social, que concebe o surdo
como *“deficiente” que precisa ser “normalizado” e reabilitado para que fale como um

individuo ouvinte.

c)No aspecto de relacionamento, a maioria dos sujeitos surdos participantes se
relaciona com mais efetividade com colegas surdos, em que essa amizade extrapola o
contexto da escola. Esses participantes relataram que estabeleceram vinculos de amizade
apenas quando havia comunicacdo de fato, nas intera¢cbes mediadas pela Lingua de Sinais, ou
seja, com os colegas surdos e com os professores que sabiam sinais. Adicionalmente, com 0s
colegas surdos era possivel se identificar e aprender, considerando que a necessidade de

receber foi sempre uma constante na vida escolar desses alunos. Nessas situacOes, eram
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auxiliados, principalmente, pelos colegas surdos, pelos professores que sabem utilizar
LIBRAS,

d)Na escola regular, os colegas ouvintes e os professores que nao sabem utilizar
LIBRAS ficam limitados, no aguardo do intérprete, se existir na escola. A escola regular da
pesquisa passa a ser diferenciada, por ter um atendimento diferenciado e ter intérprete na sala
de aula. Entretanto, no geral, as escolas regulares ndo apresentam um trabalho especifico para
os surdos e devido as dificuldades de relacionamento apontadas por eles na escola regular,
pode-se questionar sobre a validade das experiéncias, nessa modalidade de ensino, para eles.
Aqui cabe considerar que a qualidade das interacdes estabelecidas na escola pode
comprometer todo processo ensino-aprendizagem. Se for esta a realidade, a insercédo de

alunos no ensino regular pode representar um grande equivoco.

e)Na escola regular os professores ndo sabem comunicar-se com a lingua de sinais, e a
prépria escola ndo pede para que eles aprendam. Nessa escola tem um interprete em sala de
aula, isto facilita, sendo uma escola diferente, pois a maioria ndo tem intérpretes. Pode-se citar

a pobreza de suas vivéncias, nas suas respostas, por falta de conhecimento do que € ser surdo.

f)Os pais, nos dois contextos escolares, acreditam que a Lingua de Sinais faz parte da
identidade do surdo, porém, além da preocupacdo com o futuro dos seus filhos, ainda paira a
duvida sobre em que lingua eles devem iniciar e que uso deve para eles se
comunicarem. Muitos desses pais, na expectativa de que seus filhos se tornem parecidos com
eles — “pais ouvintes”, os encorajam - seus filhos, no sentido de aprenderem a oralizar (a falar

oralmente) e a fazerem a leitura labial e, assim, tornarem-se presentes no mundo.

Outros acreditam que ao oferecer a seu filho o aprendizado de sinais, estardo tornando-o
um membro do “mundo dos surdos” e predestinando-o ao isolamento, estigmatizado e

incapacitado ao sucesso na vida.

g) Também, se torna comum ouvirem-se relatos de que pelo fato de ndo se poder ensinar
LIBRAS para todos os ouvintes, devem ensinar o filho a oralizar, para assim pertencer ao
grupo dos ouvintes e ser aceito por eles. Esse pensamento mostra o0 receio que 0s pais tém em
perceberem seu filho rejeitado pela sociedade ouvinte, - 0 que é passado ao filho surdo

durante sua vida.
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h) Quando ocorre a divergéncia entre a identidade social real de um sujeito e sua
identidade virtual, os pais ouvintes e a sociedade, ao terem o conhecimento da surdez da
crianca, tentam, inicialmente, negar o fato. Mas, quando essa divergéncia se torna percebida,
apos o diagndstico médico, os pais temem que seu filho passe a ser uma pessoa desacreditada
pela sociedade. Essa € a possivel razdo essencial do impacto nos pais ao verem concretizado o
diagnostico dos seus filhos, o que instala um “didlogo silencioso” entre pais e filhos surdos. E
é esse “dialogo silencioso” em que o surdo convive com sua familia, que deixa numa

frustracdo interior muito grande que, muitas das vezes, ele ndo consegue superar.

i) Produz-se um grande estigma no surdo que acaba levando-o a uma projecéao
comprometida e distorcida para sua vida. Por esse motivo, percebe-se que existe uma grande
necessidade de que as familias sejam orientadas e escutadas. Cumprem acrescentar que 0
siléncio imposto a maioria dos sujeitos surdos foi, menos, conseqiiéncia da falta de
identificacdo ou de tratamento, e mais, fruto das praticas de normalizacdo e de ouvintizacéo

presentes na escola e na sociedade em geral.

J) O siléncio imposto a maioria dos sujeitos surdos analisados ndo deve ser tratado
como um problema do campo da satde, mas também da Educacéo, a qual deve considerar as
contribui¢cbes do campo das Ciéncias Sociais, Antropologia, Fonoaudiologia, Psicologia e da
Comunicacdo. A ndo consideracdo dessa abordagem multidisciplinar enseja a ocorréncia de
espacos de violéncia, contra o surdo, em termos de relagcdes sociais, de exercicio do poder, da
conduta e da subjetividade. A exacerbacdo dessas relagbes faz com que surjam ndo s 0s
fendmenos de violéncia, mas também um universo simbolico de exclusdo, de medo, de
resisténcia e de condenacdo. Neste conjunto, destaca-se a exclusdo social, devido a sua

importancia na compreensdo da violéncia estrutural contra o cidadao surdo.

Essa exclusdo social pode ser vista sob diferentes prismas. Do ponto de vista ético, por
se caracterizar por situacfes em que grupos sociais sofrem restricdes ou impossibilidade total
do desenvolvimento de suas potencialidades. Sob o angulo econdémico, a questdo pode ser
vista através da existéncia de grupos considerados supérfluos e desnecessarios para 0 processo
produtivo. J& na dimens&o social, a exclusdo se expressa na marginalizagdo ou manipulacao

de grupos aos quais € negada a cidadania plena.

k)Quanto a identidade dos surdos ndo se vem, conseguindo estabelecer uma

comunicagdo, por ndo existir entre eles uma lingua que faga mediacdo entre o surdo e o
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ouvinte, o que torna a tarefa de educar, tanto para os pais como para 0s professores, um
desafio quase impossivel. Existem muitas acOes ainda a serem realizadas, como levar o
conhecimento da LIBRAS a surdos e familiares, leva-los a uma escola onde os professores

saibam Lingua de Sinais.

Conclusivamente a educacao dos surdos tem sido dificultada por diferentes fatores, que
vao dos projetos das escolas estudadas, a formacao de professores, até as condi¢bes concretas
de ensino-aprendizagem oferecidas nas salas de aula. No entanto, para além dos problemas de
desempenho escolar e das dificuldades de interagédo, outra questdo fundamental foi observada
nas escolas: a formacdo da pessoa surda, de sua identidade. E que foi considerado pelos
professores que os alunos focalizados nesta pesquisa enfrentam o isolamento e o
distanciamento de seus semelhantes. Em virtude de serem “distribuidos” em diferentes
escolas, enfrentam grandes restricdes para estabelecer trocas linguisticas e culturais com
outros surdos. O compartilhar vivéncias e experiéncias comuns/diferentes com outros surdos
Ihes ajudaria a constituir uma imagem positiva sobre si e ainda contribuiria para se
organizarem, se reconhecerem como identidades surdas, podendo, assim, ocupar espago na
escola e na sociedade. O surdo sé conseguira fazer parte do mundo ouvinte, estar “incluido”,
ndo apenas no sentido de ocupar o0 mesmo espaco fisico, quando ele for parte de outro grupo,

0 grupo.

Nessa perspectiva, o0 aprendizado da lingua de sinais ndo € um mero aprendizado de um
vocabulario surdo ou de um instrumento comunicativo, mas vincula-se a significacdo do
surdo ao mundo. Embora se afirme que o olhar do surdo possa (re) significar o mundo de um
ponto de vista diferente do ouvinte, é comum querer que o surdo, mesmo com experiéncias
distintas das do ouvinte, apresente concepcdes sobre as coisas e 0s acontecimentos, que sejam
compativeis com a norma. Com efeito, muitas vezes essa visdo de mundo diferenciada é
tomada por alguns ouvintes (na escola, por exemplo) como indicio de problemas especificos

dos surdos e, conseqlientemente, associada a sua identidade de maneira negativa.

Assim, o sujeito surdo, imerso nas relacdes sociais, vai construindo sua identidade, a
partir do que os outros pensam e dizem a respeito de ser surdo e da surdez. Na identidade e
no discurso do eu estdo presentes os discursos dos outros. Se for do encontro com outros que
0 sujeito vai compondo e construindo a identidade, entdo, é imprescindivel ocorrer a relagédo
surdo-surdo, para que haja a imersdo em contextos que facilitem o desenvolvimento e uso da

lingua de sinais e que oferecam referéncias para uma identidade positiva, que ndo seja a de
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“ndo ouvinte”.  Em convivéncia somente com ouvintes, como observado nesta tese , 0 surdo
tera possibilidades de conhecer certos modos de existir e uma unica lingua, em conformidade
com modelos da comunidade majoritaria; entdo, é preciso que ele seja como 0s ouvintes. Caso
contrario, ele ndo o serd. E, por isso, ele acaba por vivenciar certo isolamento e ocupar um

lugar social de menor prestigio e poder na hierarquia das relagdes sociais.

Recomendacdes:

Frente ao exposto, entende-se que seria de grande valia outros estudos interdisciplinares,
nessa perspectiva, a fim de propor a sociedade afirmac6es do conceito de cidadania. Assim, a
existéncia de uma melhor dimensao de cidadania resultaria para a sociedade na utilizacdo de
critérios diferentes na  selecdo daqueles a quem se atribuira a condicdo de cidadania;
desenvolvendo — se entdo uma relagdo de inclusdo e exclusdo de individuos na sociedade. E
dificil ouvir e ser ouvido na marginalidade imposta por outros. As complexidades dos surdos,
aqui estudados, fizeram a autora refletir sobre suas percepcdes anteriores e atuais; ela era uma
pessoa que se sentia surda no &mago de sua pessoa, do seu ego, sobre sua propria identidade.
Para eles, surdos que a influenciaram, a sua determinacdo em se tornar, usar apos esta tese,
sua forca para escrevé-la, em contexto um de dificuldades. Tornou-se vitoriosa na sua
identidade submetida a tensGes, e nos seus valores cristdos. Tornou-se ouvinte, tanto para o

mundo surdo, como o mundo dos ouvintes.

Em termos de recomendacdes, sugere-se que os profissionais devem estar preparados
para assistirem os surdos e seus familiares, desde 0 momento do diagnostico da surdez.
Quanto aos professores, especialmente, devem considerar o surdo tem sua lingua propria, a
LIBRAS, uma lingua que possui a sua propria estrutura e gramatica e, da ao surdo a liberdade
de expressar-se na sua cultura, a cultura do surdo e, assim, desenvolver sua identidade

propria.

As identidades estdo em movimento e esta dindmica de desestruturacdo/ reestruturacao
toma, por vezes, a forma de uma "crise das identidades". Cada configuracdo identitaria tem,
hoje, uma forma mista no interior da qual as antigas identidades entram em conflito com as
novas exigéncias da producdo e onde as antigas l6gicas que perduram entram em combinacao

e, por vezes, em conflito com as novas tentativas de racionalizagcdo econémica e social.
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Em termos de politicas publicas afirmativas, recomenda-se, no ambito das propostas
educacionais, que deve ser considerado o papel da lingua de sinais, no que se refere as esferas
cognitivas, emocionais e culturais, salientando-se o debate sobre as relacGes de poder e a
constituicdo da identidade surda. Contrariamente, ao lado das formas questiondveis de
inclusdo escolar, sugere-se a adogdo de uma politica educacional linguistica que considere a
especificidade linguistica do surdo, entendendo que a lingua de sinais se mostra, como
qualquer outra lingua, com caracteristicas que ultrapassam a simples idéia de instrumento para
aquisicdo de conceitos, e assume papel importante na constituicdo do sujeito surdo e na
construgdo de sua identidade. E na lingua (gem) que ele se constitui como sujeito historico e

membro da cultura.

Finalizando, este estudo mostrou a importancia de se ouvirem 0s usuarios do
sistema educacional para garantir propostas curriculares capazes de atender, realmente as
necessidades de seus alunos. Considerando que h& muito, ainda, a conhecer sobre o processo
educacional dos surdos, o estudo apresenta alguns indicadores sobre as contribuicdes
advindas da concepcdo socioantropoldgico da surdez e dos estudos bilinglies, no
delineamento de caminhos mais ajustados as necessidades dos surdos e em valorizar a sua
participacdo na construcdo do seu projeto educacional.  Portanto, ndo se deve esquecer a
singularidade do individuo, seja surdo ou ndo; urge capta-lo em toda sua a especificidade, em
um programa direcionado a atender as suas necessidades especiais. E a percepcdo desta

singularidade que vai comandar o processo e ndo, um modelo universal de desenvolvimento.

Enfim, as narrativas dos surdos, professores e pais de surdos aqui apresentados séo
“[...] historias unicas que revelam que, apos tudo, que ha muitas maneiras de ser surdo, Surdo,
ou com dificuldades de ouvir”, segundo Irene W. Leight. em “Lens on Deaf Identities” (2009
p. 177).
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