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1 INTRODUCAO

1.1 COMO TUDO COMECOU

Este trabalho nasceu das experiéncias acumuladismgo de mais de trinta anos
ministrando aulas de Lingua Portuguesa na redecpiblna rede particular, do ensino fun-
damental ao ensino médio. Uma vida repleta de axdeflexdes, alegrias e tristezas, certezas
e duvidas. Ha uma década comecei a me questiardrdgveria ser mesmo o objeto de ensi-
no de lingua materna? O que era/é para mim ensingna Portuguesa? (Doravante LP). O
ensino que eu vinha realizando, a minha praticagigica, contribuia de fato para tornar
meus alunos mais competentes em sua lingua, enqgsiajeitos/cidadaos reflexivos e criti-
cos? Essas e outras perguntas e angustias comeggavoar meus pensamentos e minhas
acOes. Dentro de mim, eu tinha davidas, traballimrsteasamente a leitura, mas meus alunos,
em sua maioria, ndo sabiam ler criticamente e attonamia, os resultados ndo eram satisfa-
térios. Decididamente, os meus alunos nao liam parficiéncia.

Ainda que fosse dificil reconhecer, mais tarde gigirque havia em mim uma sensa-
cdo de malogro, fracasso... As vezes era s6 iragdiet desejo de poder fazer mais por eles. A
motivacdo maior deste trabalho vem, com certezanidha inquietacdo diante do cotidiano
da sala de aula. Alunos desmotivados e desintei@ssan relacdo as praticas de leitura e
escrita. Resultados desastrosos, e a relacao eaymiendizagem caracterizada pela ineficién-
cia e desmotivacdo. Realizei tentativas inimerasedkizir o aluno, desenvolvendo novas
estratégias com o intuito de despertar nele o guetoleitura. Passei a rejeitar as aulas expo-
sitivas, a vincular a leitura de textos a realiddds aprendizes, estabelecendo um dialogo
constante entre a compreensao e a producdo, &antatndlise critica dos textos e dos auto-
res, e, s6 assim, consegui que se interessassemcaeatudo, chegar a uma aprendizagem
satisfatoria de modos de compreensao e produc&erdiglos em lingua materna — pelo me-
nos os resultados como eu os desejava. E é bemdeegdie sempre quis 0 maximo, talvez, o
ideal. As diversas estratégias utilizadas, que éambxploravam os recursos tecnolégicos e
buscavam apoio em textos de musicas, em dramadizatd., surtiam efeito, mas eu queria
mais.

As discussdes com outros colegas em reunides, eomteos pedagdogicos e em cur-

sos de extensao apontavam sempre para os mesrbtEnas. Eu examinava o0 meu entorno
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€ 0 que eu via era ainda pior. No ensino médiapipise uma constante o professor se apegar
sempre ao livro didatico, na descri¢cdo dos estilgpoca, todos eles encerrados nos limites
da periodicidade, da cronologia, da historiciddd¥agarosamente, a passo de cagado, vao
sendo instaladas as condutas reprodutoras daalgitemo nos diz Silva (2005, p.12). E mui-
to realisticamente complementa: “a passo de cagada,tortura da redundancia, os estudan-
tes passam a detestar qualquer tipo de leiturasammo, frustracdo, inquietacdo. Os alunos
no ensino médio (doravante EM) ndo desenvolvemabsidiades essenciais de leitura com
pleno dominio de sua capacidade de ler, interprsistematizar, inferir, analisar. Segundo
Bunzen e Mendonga (2006, p.13), “ha de fato umaadeim por pesquisas que ajudem a
compreender por que razdes, no EM, as competémtsisas ao campo da linguagem ainda
estdo longe do patamar desejado [...]". Comec#fiogm perceber que essa realidade néo so
justificava como exigia a construcdo de uma nowiqa pedagdgica. Era preciso repensar
minhas concepc¢des e meus modos de ensinar.

A partir de entdo, comecei a me interessar pelmermsa leitura, tomando como re-
feréncia as praticas realizadas em sala de autndasidas pelo professor, ou seja, aquele
que deveria, em principio, ser o responsavel pesemvolvimento de competéncias e habili-
dades capazes de tornar o aluno leitor. Nascea dasejo de ler, estudar, pesquisar, buscar
compreender mais claramente e a luz de algumasgemensino de lingua materna, especi-
almente o universo correspondente ao ensino dedeiBenti mais do que nunca o desejo de
retomar meus estudos numa outra esfera: a estail@raa. Parti entdo para a minha especi-
alizacao.

As minhas inquietagbes foram abrandadas a padiddacobertas realizadas e dos
aprendizados conquistados através do olhar ciemsfibre concepcgdes de lingua, linguagem
e leitura quando, no curso de Especializacdo emulistica Textual, tive a oportunidade de
refletir e investigar com mais propriedade, a lazAsalise do Discurso e da prépria Linguis-
tica Textual, sobre a concepg¢do e a pratica dadeit

Alguns anos mais tarde, comecei a trabalhar coonnaaicdo de professores do ensi-
no fundamental e médio e minhas leituras se amaphidrastante, assim como as minhas expe-
riéncias a partir da troca com os colegas. Ja agr&ma de Pds-Graduacédo em Letras e Lin-
guistica da UFBA, cursei disciplinas (Topicos emduiistica Aplicada | e Il) que também me
deram outras dimensdes acerca do ensino de lingtgama e, em especial, de leitura.

Nesse contexto, fazem-se necessarias as minhasdesl sobre o como tem se con-
figurado a pratica pedagogica dos professores &gae as atividades de leitura. Antes, no

entanto, preciso esclarecer que, em todo o perclesse exercicio de escrita das minhas re-
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flexbes e experiéncias, assumo o discurso em paMpPeissoa, pois tudo aqui registrado esta
imbricado/tecido/bordado no dia a dia da minhatérisa/vida. Por outro lado, havera mo-

mentos em que recorro a terceira pessoa e me msifNOS” representativo dos professores,
meus colegas.

Entre todos 0s meus questionamentos e angustiaslaio a minha pratica em sala
de aula, foram, sem duvida, as questdes relaciereadapacidade de ler do meu aluno que
me impulsionaram para os estudos sobre essa pratdamComecei, entdo, a pensar de que
forma minhas reflexdes, minha experiéncia em salaula e meus estudos poderiam contri-
buir para as discussfes acerca do ensino de leitura

Configurava-se, assim, a problematica que justdicainha investigagdo, ou seja, a
de que as relacbes de ensino e aprendizagem esidaslentre professor e aluno no espaco
da sala de aula, nas praticas de leitura, ndod8etido — conforme se espera — na construcao
de sujeitos que atuem como leitores reflexivosicod e autdnomos. Assim cheguei a delimi-
tacdo do tema que me interessa discutir: a legoraala de aula de lingua portuguesa no ni-
vel médio, na perspectiva dos géneros textuaiss#pme muitos trabalhos ja realizados apon-
tarem para um ensino diferenciado de leitura, cmerisadicional vigente nas escolas de ensi-
no médio tem a sua énfase em aulas expositivadafuentadas em material didatico que
apresenta uma abordagem redutora da leitura ecdtaggmbora, via de regra, exista uma
variedade de géneros textuais, potencialmenteeggantes para o trabalho significativo com
a linguagem.

Em todo o meu percurso como professora pude obrsgueaa escola ndo estimula a
formacao de leitores e, como diz Antunes (2003poeo“uma pedra no meio do caminho” da
aula de portugués. Observa-se que a leitura édetatir de uma selegcéo de textos que des-
considera a nocao de género textual, os contertos-kistoricos dos sujeitos envolvidos —
autor-leitor e os seus interesses e/ou suas neadssi No ensino médio, quando se trabalha
predominantemente a literatura, essa selecao tiesteggue uma linha cronoldgica baseada
em panoramas historicos e caracteristicas de dl@poca. Assim, constata-se o ensino da
literatura (e ndo da leitura) desenvolvido a paldimperiodicidade, de forma abstrata, desvin-
culado da realidade do aluno e cuja préatica comwregemplificacdo de autores classicos
para a identificacdo dos “estilos” ou “escolasrditeas.” Ao declarar que meu trabalho esta
voltado para as questdes relacionadas a leitumpgambém anunciar que as minhas refle-
x0es terdo sustentacdo ndo apenas nas orienta@diesas, mas também em minha experién-
cia, dialogando com elas. Considero o fato de gotpara este trabalho, como fonte de ana-

lise e reflexdo, muito do que experimentei ao lodgauma vida de ensino/aprendizagem co-
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mo professora de LP — dados que, na realidadeartivecam espaco no mundo académico.

Quando fago referéncia ao fato de que este tratebontra sustentacéo teorica, ndo
apenas nos campos teodricos da Linguistica Aplicdad,inguistica Textual, da Analise do
Discurso e da Educacdo, mas também em minha enpieride professora, ao longo de mais
de trinta anos, quero esclarecer sobre o dialoggoetendo travar entre as teorias instituidas
e a teoria gerada na experiéncia, construida pefegsor em seu dia a dia. Afinal, acredito
gue me tornei professora a medida que orienteirdanacdo de forma construtiva, ou seja,
nao apenas orientei a aprendizagem do meu alurotamdém me empenhei na construcao
do meu proprio saber e de minha pratica pedagdgica.

Pensando assim, encontro respaldo nos trabalhes\wt#gidos acerca dos saberes
dos professores, 0s quais constituem um vasto campovestigacdo. Entre aqueles estudio-
S0sS que pesquisaram sobre saberes docentes, gientRi (1999), Borges (2001), Tardif
(2002), além de outros. Tais autores tém enfatizedsaberes experienciais ou préaticos dos
professores, fortalecendo a ideia de que existbersgue é construido por eles a partir de
suas experiéncias profissionais em um longo proagssocializacdo. Assim, a partir da ana-
lise da minha pratica pedagdgica, destaco a impudala mobilizacdo dos saberes da expe-
riéncia para a construcdo da minha identidade ofegsora. Estdo em jogo, portanto, para a
construcdo das reflexbes que realizo nesta inegsiag trés tipos de saberes de acordo com
Pimenta (1999): o saber da experiéncia (aquelesiradios na vivéncia e que nortearam a
minha pratica), o saber do conhecimento (aquelepgeeisa ser revisto em funcédo de suas
especificidades relacionadas ao contexto contempojé o saber pedagoégico (aquele que é
construido a partir das necessidades pedagdgiia$. re

Continuando as minhas observagdes sobre o ensibB,dm®nstato, juntamente com
Antunes (2005), que ele sempre se orientou porcipims conceituais metalinguisticos. A
preocupacado maior sempre foi ensinar sobre a ljrepiae as regras de sua gramatica, con-
ceitos e classificagbes e ndo sobre seu funciortamBesse modo, constatamos uma viséo
estagnada e retrograda, pautada em uma concepg¢étgd@ como uma estrutura rigida e,
portanto, considerando o ensino de LP como umi&ardirecionada para o ensino de grama-
tica. Assim, nessa visao, a leitura é entendidaoceimples decodificagcdo de mensagem, re-
sultado da codificagdo de um emissor, como benKdch (2006). Segundo ela, a concepgéo
interacional de lingua/linguagem considera a laitomo uma atividade interativa de produ-
cao de sentidos, e o texto passa a ser o lugatatagéo entre sujeitos ativos.

Antunes (2007) também afirma que o ensino de litlgjtira € uma atividade intera-

tiva que se realiza sob a forma de textos oraigsoutos, veiculados em diferentes suportes,
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com diferentes propdsitos comunicativos, e deveeatese aos fatores socioculturais e con-
textuais. E preciso, portanto, que se promovansdes significativas sobequeabordar na
aula de leitura e sobre quais concepcdes de liimggueigem e de texto/discurso adotar. Ape-
sar do que afirma a autora, o que podemos constatabordagem textual que se faz, é que
ela esta baseada em textos candnicos escritosedasgdo-se o texto oral, visto que o enfo-
gue é essencialmente normatizador e gramaticalpiéisas desenvolvidas no ensino médio,
tanto para a leitura quanto para a producéo estaitese abstracdo das circunstancias ou da
situacao de producdo. Desse modo, a leitura teno odojetivo recuperar informacdes (expli-
citas e implicitas), deixando de ser interpretatieélexiva e critica, e a producgéo textual pas-
sa a ser guiada pelas formas e pelos contetudos dmaue pelo contexto e pela producéo de
sentidos. Mais do que uma mudanca de perspectivegnpo, € preciso construir como diz
Marcuschi (2001, p.13) “uma nova concepc¢ao de Hngtiexto, agora vistos como won-
junto de praticas sociaf.

Ha entre ndés, ndo s6 os professores envolvidos asnrelacdes de ensino-
aprendizagem de leitura e escrita, mas também et@ ga nossa sociedade, uma constante
preocupacéao e discussao sobre o fato de que, @aadbrensino médio, as praticas escolares
tém formado leitores no Brasil, com apenas as ddgaes mais basicas de leitura: de extrair
informacgdes simples de textos relativamente simpesdesenvolvimento da pesquisa, pre-
tendo demonstrar que séo trés as razfes basicgastjifieam essa situacdo: concepcoes e-
quivocadas de lingua/linguagem, leitura e de tedissociacdo das praticas de leitura das
experiéncias concretas de uso da lingua; abordageensino do professor. E necessaria a
mudanca desse contexto de ensino de leitura, @ t@@to, é preciso considerar o texto como
representacdo de diferentes/variados modos ddisgdio através da linguagem e abandonar
as velhas rotinas, promovendo uma revisao dasasatie leitura que sdo oferecidas aos alu-
nos.

A respeito da nossa atividade comunicativa, nosBaizhtin (2006, p.261) que “o
emprego da lingua efetua-se em forma de enuncia@is e escritos”. Na construgdo deles
nos utilizamos dos géneros do discurso que disgfiieoma forma padréo relativamente esta-
vel de estruturacdo. Fundamentada nas orientagdgesas de referéncia, nos trabalhos e pes-
quisas ja realizados e nas experiéncias vividasaemde aula — das que deram certo e das
que deram errado — proponho discutir o trabalho eolitura na perspectiva dos géneros
textuais. E para realizacao desta tarefa, esclag@eone assumo conpoofessor reflexivoou
seja, “aquele que reconstroéi reflexivamente sebersa e sua pratica”, como afirma Miranda

(2001, p. 132). S&o palavras da autora:
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O professor na qualidade de pratico reflexivo,sdguBeichner (1993), é
aguele que pensa sobre sua pratica, sobre suafagEtexao € um processo
gue ocorre antes, depois e durante a acdo do gpoofesnstituindo um pro-
cesso de reflexdo na agdo e sobre a agdo. (Migdida p.134).

1.2 OBJETIVOS

O objetivo desta pesquisa é, desse modo, reftdinesnovas perspectivas para o tra-
balho com a leitura e seus reflexos na formac¢&utos leitores e escritores criticos aptos a
atuarem em diferentes situacbes sociocomunicativas.

Pretendo, portanto, desenvolver uma reflexdo defirga, sustentada em trés pers-
pectivas teoricas: a visao sociointeracionistaagdica da linguagem, a visao interdisciplinar
da aprendizagem e o constante dialogo entre o/tistarso e o sujeito e a producdo de sen-
tidos, tendo como ponto de partida a nocdo de gériektuais. Assim, tenho como meta a-
profundar questdes relevantes sobre o ensino tlealeia sala de aula, buscando respostas
para 0s questionamentos aqui levantados. Além,dissao ja disse, sdo marcantes neste tra-
balho, as impressfes daquilo que vivi e aprendnao dia a dia. Acredito que o desenvolvi-
mento de préticas situadas de leitura que favoregaxercicio da cidadania dos aprendizes
traga resultados mais significativos, formandootei$ reflexivos e criticos que possam aten-
der, assim, as exigéncias da vida contemporanemeiedade.

Minhas reflexdes objetivam analisar o0 modo come@rasicas de leitura em sala de
aula, vivenciadas por mim, por aqueles meus coldgdsabalho que atuaram no meu entor-
no, e mesmo pelos colegas em curso de capacitagésitio desenvolvidas no sentido de
possibilitar a constru¢cdo de uma postura critigezale contribuir para a formacéo de sujei-
tos leitores proficientes. A partir da reflexdo rie® empreendida e da proposicédo
/apresentacdo de uma proposta de trabalho parsimoeda leitura, com enfoque nos géneros
textuais, almejo contribuir para a elaboracdo deatégias e modos de atuacdo em sala de

aula que sejam, de fato, eficazes para a formag@ompeténcia leitora dos aprendizes.

Desse modo, tenho especificamente, 0s seguintesvalsj:
i. refletir, de modo critico, a partir da literatura eferéncia e das experiéncias a-
cumuladas na vivéncia pedagogica (por mim e pamalgolegas) sobre as prati-
cas de leitura que tém sido desenvolvidas em sa#aulh de lingua portuguesa na

12 e 22 séries do ensino médio;
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ii. identificar e discutir a contribuicdo que as noteagléncias e orientacdes dos es-
tudos de texto e de discurso tém disponibilizada paconstrucdo de préticas de
leitura que formem sujeitos leitorgsoficientes e criticos;

iii. propor, a partir das orientacdes e tendéncias Egurineas para o trabalho com
o texto e com a leitura, estratégias para o eraiwodagem de leitura em sala de
aula de lingua portuguesa, com enfoque nos gérexnmis.

Ao propor este trabalho, tomo como referéncia agddmentos apresentados nos Pa-
rametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensladio (1999): a estética da sensibilida-
de, a politica da igualdade e a ética da identid@denpreendendo esses fundamentos como
referéncia para a construcdo das atividades de&rdeiue pretendo desenvolver, proponho
uma pratica que contemple esse aprendizado. Ejgsaraé preciso repensar desde a escolha
dos textos a serem lidos até a forma de explorédlesso em leituras significativas, tomando
0 texto como o espaco da interagdo e como o lugaodstrucdo de identidades; atividades
que possam ajudar na formacdo de alunos mais sengivais humanizados, capazes de re-
fletir sobre as diferencas que marcam o contextg@envivem e de assumir comportamentos
éticos. Assim, este trabalho exige uma selecdadogh de textos de géneros diversificados
gue despertem o interesse do aluno e permitamlheabade forma interdisciplinar. Pretendo
abordar a leitura como forma de promover a ampiatgivisdo de mundo e a formacéo do
cidadao, através de temas relacionados a cultsmasrepresentacdes. Dessa maneira, produ-
cOes literarias e ndo-literarias de diferenteseodns socio-histéricos passam a ser o objeto de
estudo, considerando-se o texto como producdoraylconstituido por diferentes articula-
cOes ideoldgicas, relacionadas a diferentes coeslig@ producédo. Enfim, trata-se de fazer
leitura n&o sO na perspectiva textual, mas tamhisourdiva, mediando sempre que necessa-
rio as situacdes de desafio no ato de ler.

Portanto, para a realizacao deste trabalho, elegerao campo tedrico a Linguistica
Aplicada, sobretudo em relagdo as discussfes slifierentes aspectos que caracterizam as
praticas de leitura em lingua materna, em difescobmtextos de desenvolvimento. Além da
Linguistica Aplicada, outros aportes tedricos sendiculados, principalmente os advindos da
Linguistica Textual e da Analise do Discurso, amimgribuindo para a adequada compreen-

sao de concepc¢bes como a de leitura, de textasdarslo e de géneros textuais.

1.3 PERGUNTAS DE PESQUISA



18

A partir dessas reflexfes e indagagdes, destaseqsntes perguntas de pesquisa,

orientadoras da minha investigacao:

i. De que modo um trabalho diferenciado em relacderasmo da leitura, pautado
na concepcao interacional (dialdgica) de linguglagem e de leitura como pro-
ducéo de sentidos, pode contribuir para o deseimrehto da competéncia leitora
dos alunos do ensino médio, tornando-os aptos les@na a compreender textos
de diferentes géneros?

i. Como devem organizar-se as praticas pedagdégicasoptmabalho com a leitura
de textos de diferentes géneros, com o objetiviomhear sujeitos leitores compe-
tentes, autbnomos, reflexivos e criticos?

iii. De que modo a reflexdo sobre o historico de expeiaé do professor pode con-
tribuir para o didlogo com as teorias sobre o endinleitura e para a consequente

renovacao dessa pratica em sala de aula?

1.4 PERCURSO DA PESQUISA E PROCEDIMENTOS METODOLQGS

Inicialmente, acho necessario esclarecer um powis sobre 0 uso que faco da pri-
meira pessoa do singular, na maioria das vezessefjastifica a medida que me vejo como
aquilo que sou: professora. Por um lado, estouiganih profissionalmente nesse contexto de
pesquisa, pois a professora e a pesquisadora s@sraa pessoa — uma esta junto da outra.
Por outro lado, as caracteristicas do modelo désangdotado — a reflexdo sobre a minha
propria experiéncia e o seu confronto com a teer@ permitem essa proximidade. O uso da
primeira pessoa do plural, por sua vez, explicaete necessidade de me referir a minha clas-
se profissional, quando assumo como minhas as dazaseus colegas professores.

As vezes, olho para tras e me pergunto quandodoii@cou? Sei quando se iniciou
a minha experiéncia como professora, mas e a segipa estava onde? Qual o marco inicial
desse percurso de pesquisa? Entre o meu inicicsgarfal e minhas concepg¢fes de hoje,
existe um longo percurso de mais de trinta angactarizado pela duvida, inquietacdo, an-
gustia e tantos outros sentimentos, 0s quais sep@aeportados na tentativa de compreendé-

los e de dar a eles significados. Por que ser&@sieprofessores, de modo geral, ndo exerci-
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tamos a pesquisa em sala de aula? Por que ndovdies®amos em nossa pratica cotidiana
uma espécie de autoetnografia? Muitos estudiodesdi=m o desenvolvimento de pesquisa
de sala de aula, sobretudo feitas pelo professssd’fazer referéncias aos trabalhos de Can-
cado (1994, p.55-69) e de Cavalcanti (2006, p.Z33;ara citar apenas alguns.

Ja em 1978, tive a minha 12 turma. A responsabliidaa ensinar Lingua Portuguesa
na 72 série, no Colégio Nossa Senhora das Mero@secgi “pisando em ovos”, assumindo
riscos, alguns conhecidos e outros que seriam dedos. Afinal, ali estava o livro adotado e
0 conteudo programatico. Mas uma pergunta me pg&igsey que significava para mim ensi-
nar LP? Naquela época, isso se revelava como aperasllvida, mas hoje considero que ja
ali se manifestava o desejo de pesquisar, encoespostas.

A crenca inicial era a mesma de muitos colegag @ue ensinar a lingua portuguesa
era ensinar, antes de tudo, a Gramatica Normdivensinar bem! Nos dois sentidos: muita
gramatica e muito bem explicado! O que isto sigaifa para n6s? Tratava-se de estudar o
conteudo especifico numa boa graméatica — a de I@€@8l76) foi a minha referéncia. Prepa-
rar um resumo ou esquema numa ficha e, na salalderapetir para os alunos o resultado
desse estudo sem me distanciar muito do origiraispondo aquelas anota¢des para o “qua-
dro negro”, de maneira bastante organizada, deaf@gue eles, por sua vez, pudessem repro-
duzi-las em forma de anota¢gbes em seu cadernogparaervissem de modelo para estudo.
Tenho que reconhecer: segui o livro, enfatizanémgino da gramatica normativa. Mas mi-
nhas leituras direcionavam-se para o0 que ensiocame ensinar. Foi um ano em que tudo era
novo para mim, mas, ao final, um balanco muitotpasipois conviver com adolescentes me
fascinava e eu tinha habilidade com eles, masrakginquietava e fazia mover-me em dire-
céo diferente.

Eu sabia que era necessario mudar aquela pratieastieo. Surgiu entdo uma parce-
ria extremamente significativa para a minha vidaipsional. Alguém gque também se inquie-
tava com o ensino tradicional da Lingua Portuguesdeito didlogo e entrosamento imedia-
to. Tinhamos as mesmas inquietacdes. Nos anosgsudmses, trabalhamos juntas na 82 série,
a professora Belina de Aguiar Gil Moreira e eu. & periodo de aprendizado constante
com ela, com as diversas leituras e com os cuesdizados. Havia uma sede de saber muito
intensa e era preciso saber fazer e fazer difererade com fundamentagéo.

Em 1979, ingressei no Instituto Social da Bahiacelongo de seis anos, trabalhando
nessas duas escolas, fiz muitos cursos que apsvAmdo meu sabeEm 1982, mediante
concurso publico, ingressei na rede estadual decenBesliguei-me das Mercés em 1983,

mascontinuei um periodo rico e produtivo em idéiaevic¢des. As respostas as inquieta-
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¢bes comecgaram a surgir: a pratica de leiturassaneial. Privilegiar o ensino de leitura e de
producao escrita tornou-se o fio condutor do mabalho. Mas, era preciso despertar no alu-
no o interesse pela leitura e isso passou a ssetasda desafio. A experiéncia no ISBA foi a
mais longa, 24 anos trabalhando em sala de autaattonos de 52 a 82 séries, e os ultimos 14
anos com alunos do ensino médio. Nesse periodoatpossibilidade de criar e participar de
varios projetos interdisciplinares, o que geroweagizado significativo. Essa foi uma verda-
deira escola para mim, pois além de desempenhencad de professora, fui também coorde-
nadora de area, quando muito li e pesquisei, sequeeendo inovar e diversificar a minha
pratica em sala de aula. Amadureci, tornei-mecerigim relacdo a escola e a concepcao de
ensino que fazia do alunado um repetidor e ndoueit® capaz de construir seu préprio co-
nhecimento. Assim, a professora que pouco sabiait® @mrriscava, foi dando lugar a apren-
diz de pesquisadora, aquela que ao longo de castiefiexdes antes, durante e depois de sua
pratica foi construindo um saber que é fruto deeagpcias vividas em sala de aula. Acredito
gue essa breve narrativa traz a tona o inicio deaw percurso de meu trabalho se deu. Mas
€ preciso “pbr o pé no chao” e definir mais clarat@e metodologia que vem orientando a
minha pesquisa.

Para a realizacao do presente trabalho, opteipoparadigma interpretativo de in-
vestigacdo inserido no campo da pesquisa quaita®egundo Denzin e Lincoln (2006,
p.15), “a pesquisa qualitativa revela uma longaavel e, por vezes, atribulada historia nas
disciplinas humanas”. Ela € um campo de investgagé atravessa varias disciplinas, e em
torno dela encontram-se temas variados, que revaganadicOes associadas as diversas pers-
pectivas e/ou métodos de pesquisa interpretatdimsla segundo Denzin e Lincoln (2006,
p.15),

existem literaturas independentes e detalhada® solgrande numero de
métodos e de abordagens classificados como pesputitativa como o es-
tudo de caso, a politica e a ética, a investigagdticipativa, a entrevista, a
observacao participante, os métodos visuais els@imé@erpretativa.

Acredito que essa escolha da analise interpretédiv@ece o estudo que pretendo
realizar sobre o ensino de leitura, uma vez qusinte totalmente implicada nesse processo.
Afinal, a no¢éo de neutralidade do cientista ndadsgjua a visdo da linguistica aplicada con-
temporéanea, pois cabe a nos, estudiosos da linguagteragir com o fendmeno estudado,
para que possamos melhor compreendé-lo. Enfatortargo, que minha consciéncia critica

comeca quando me dou conta de que é agindo atlavésgguagem que posso fazer valer as
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minhas reivindicacdes e as minhas aspiracdesssoégque precisamos fazer com nossos a-
prendizes: desenvolver-lhes a capacidade comwacaticompeténcia da linguagem através
do ensino aprimorado da leitura e dessa forma doséidaddos mais criticos e cientes do
seu papel transformador na sociedade. E precisé-tos conscientes de que a linguagem néo
€ apenas espelho da mente humana, mas € atravégud@em que agimos politicamente e é
através dela que se manifestam as grandes ingistigaais. E nesse contexto € que precisa-
mos desenvolver a competéncia linguistico-comuineate nossos alunos para que possam,
através da linguagem, travar as constantes lutasasoquais se deparam enquanto cidadaos
para que possam delimitar seu espaco e asseguarn@entidade.

Para isso, e no processo de construgédo dessentrabalito me angustiou a metodo-
logia a ser escolhida. Durante muito tempo me peejgsobre o como fazer aquilo que eu
desejava fazer, ou seja: como realizar a refleg@oda empreendida a partir da bibliografia
de referéncia e a proposi¢cdo de uma abordagenewidi@da para o ensino da leitura, com
enfoque nos géneros textuais? Além disso, commbamiivéncia, toda a experiéncia de en-
sino de lingua portuguesa, de ensino de leituse &ncaixariam? Apos muitas leituras e re-
flexbes, optei por uma modalidade de investigagiauhho interpretativista, critica e ideo-
grafica. O desejo é perceber e contextualizar &anmmopria experiéncia; € também desafiar a
minha habilidade de me desligar dos valores e mteseisses que caracterizam as praticas pe-
dagogicas em nosso contexto escolar para que adgsair uma maior compreensao do meu
objeto de estudo, pois é preciso me colocar comsuwjeito observador que tem consciéncia
de que néo é neutro, mas que tem uma identidanigoaempo recriada no processo mesmo
em que eu escrevo. Para tornar mais claras as snomagensodes: a tarefa da minha pesquisa
exige tanto a observacdo a partir de meu fazergdeito e do fazer pedagdgico do outro,
como a comunicacdo das analises dessas obsenexg@ncias aos meus leitores. O pro-
duto final de minha pesquisa emergira das relagdfe esses processos, resultado, portanto,
das interpretacbes em relacdo a minha propria €xpé, a luz do referencial tedrico sele-
cionado.

Dessa forma, acredito que minha pesquisa, assimaiefrequer uma atitude de dis-
tanciamento em relacdo ao contexto de ensino queemeite observar a minha conduta e a
dos outros. Segundo Vidich e Lyman (2006, p.49aeditude de desligamento permite o
pesquisador “entender os mecanismos dos processiasse compreender e explicar por que
0S atores e 0S processos sao como sao”. Isso [aragartorna um pressuposto para discutir
significativamente o ensino de leitura e poder Bugégumas propostas de praticas de leitura

em sala de aula.
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O método de pesquisa a ser escolhido depende dedesrjamos conhecer o objeto
Ou a questao a ser estudada. Segundo Telles (2A@4,), se o professor “desejar entender a
relacdo do aluno com a leitura, sera mais apropnididizar métodos qualitativos de investi-
gacao”. Isso porque nao importa o que ele tenhaledo — se métodos quantitativos ou qua-
litativos — em qualquer situacao, ele terd quézatilsua capacidade de interpretacdo dos nu-
meros ou das qualidades dos dados observadoschden. Ainda de acordo com Telles
(2002), a capacidade de interpretar do pesquisadglaciona com a sua capacidade de cons-
truir significados a partir dos elementos informasi coletados por ele na escola, junto a seus
alunos, aos colegas, enfim em sua experiéncia tidiaswm de sua pratica pedagdgica. Assim
também é esse trabalho que ora se configura. \&sigréficando a experiéncia acumulada a
partir do referencial informativo de que disponho.

O procedimento adotado, portanto, afasta-se daipronda experimentacdao, mensu-
racao e controle rigoroso de dados ou fatos e apesge de procedimentos de cunho reflexi-
VO e interpretativo, de base qualitativa, com @tibp explicito de superar os limites das ana-
lises meramente quantitativas (PADUA, 2004). Essalba revela meu interesse primordial
pela qualidade dos fenbmenos educacionais e nae pgahntidades desses fendbmenos, pois
esses muitas vezes escondem a dimensdo humana pessessos. Além disso, trago para
esse trabalho um pouco da minha histéria pessmalfissional que também funcionam como
contextos de producédo de significados para ascpeafiedagdgicas desenvolvidas por mim e
por meus colegas nas salas de aula. Além dissamass olhar interpretativo porque esse
trabalho tem como foco analisar a linguagem emems@raticas de leitura, como é comum
no campo dos estudos aplicados da linguagem, Haagslamem importancia os sujeitos e 0s
contextos nos quais sao produzidos os processatedacao e socializagéo.

Para a construcdo dessa pesquisa, desse mod&lestéwer uma revisédo biblio-
gréfica a partir dos estudos/leituras dos autoeegeféréncia e que me deram sustentacdo no
dialogo que busquei travar entre a minha exper@éacas orientacdes tedricas. Quanto aos
procedimentos previstos, além da revisdo da litemat da consequente discussdo e analise
das recentes teorias que orientam o ensino dedefiaco um levantamento de textos para
serem trabalhados como conteudo de leitura, com &asalguns critérios que serdo mais
adiante discutidos. Em seguida, realizo a cataBmaca posterior andlise dos mesmos, para
que sejam utilizados no trabalho de construcao pragosicdo de atividades de leitura, as
quais serao parte do produto final desta pesgRisssalto, aqui, mais uma vez, que nao pre-
tendo nesse momento testar o material construrdtermlo, sim, sugerir atividades de leitura

respaldadas nos pressupostos teodricos aqui defenditEm da necessaria reflexdo que este
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processo exigira.

Assim, a partir da perspectiva metodoldgica ageumkmda, o percurso que trilhei
pode ser resumido nos seguintes passos: revis&tuwessBio de tendéncias e pesquisas con-
temporéaneas sobre o ensino de leitura, assumimapreaum posicionamento critico em rela-
cdo a elas; levantamento, selecédo e analise deianstextos que servirdo de referéncia para
um trabalho de prospeccaproposicao de atividades de leitura a partir goessupostos
tedricos defendidos ao longo da dissertacao.

Para dar conta dessas etapas mais gerais, delgfags procedimentos previstos pa-
ra o processo de investigagao:

i. fazer a revisdo da literatura e consequente di&oussanalise das recentes teorias
gue orientam o ensino de leitura; mapear tendéncias

ii. construir critérios orientadores para a selecatexi®s em trés perspectivas: a do
pesquisador, a do professor e a do aluno;

iii. realizar levantamento de textos de diferentes géneepresentativos das diversas
esferas sociais, potencialmente interessantesspegm trabalhados como contetdo
de leitura;

iv. construir um perfil das atividades de leitura ga@retende construir no trabalho de
prospeccao; afinal, como elas devem ser?

v. fazer a catalogacéo e a posterior analise desdes fgara que sejam utilizados no
trabalho de construcdo/proposicao de atividadeatégtas para um trabalho dife-
renciado com a leitura em sala de aula de LP.

Além dos procedimentos acima descritos, trago paranha investigagdo o depoi-
mento de colegas professores de LP, com os qusageddialogar, na busca por melhor con-
figurar o entrelacamento entre teoria e experiémgia é o que guia todo o meu trabalho. As-
sim, decidi solicitar a professores de LP, atral@&sim e-mail, que respondessem por escrito
a uma questam que fazer para formar leitores reflexivos, cogce autbnomosPodos 0s
depoimentos estdo na integra no Anexo |. Faz-sesséro dizer que trago para o corpo desta
pesquisa, apenas 0s excertos que considerei redsv@ara 0 meu intento: dialogar com estas
vozes, entrelacando teoria e experiéncia. TambérsidEro que é relevante informar alguns
dados sobre esses colegas, pois esclarece as nmtdragdes e contribui para a leitura de
cada um dos depoimentos.

Desse modo, enviei a solicitacdo para vinte profess alguns com quem ja traba-
Ihei, outros ndo, mas apenas oito responderam agoewido e enviaram o depoimento. To-

dos foram escolhidos porque séo professores datuBm em diferentes niveis: EF, EM e
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ensino superior e de todos eu tinha o enderecmied para contato. Cinco deles sao de
Salvador e trés de Rio Branco — Acre. Todos fordentificados pela letra inicial do nome e

conheciam o proposito dos depoimentos. O grupcstabi heterogéneo: temos professores
iniciantes e outros com bastante experiéncia. Cemido, trés faixas de tempo de atuacéo,
para que pudesse verificar se o tempo de expeagi@eciagdgica poderia me dar algumas res-
postas adicionais. Entre todos, apenas um proféssoutor. Para melhor esclarecimento des-

sas informacdes, apresento os dados abaixo:

Quadro 1: Lista dos professores participantes da pesquisa
Identificacdo do Nivel em que atua Maior nivel de formacédo| Faixa deempo de
professor atuacéo em anos
B EF e EM Especializacédo Acima de 20
C Superior Doutorado Entre 11 e 20
E Superior Especializacado Entre 11 e 20
M EFeEM Especializacédo Entre 0 e 10
N Superior Mestrado Entre 11 e 20
(6] EM Graduacao Entre 11 e 20
S EF Especializacado Entre 0 e 10
V EM Graduacao Entre 0 e 10

Dando continuidade a descricdo do modo de fazenarpesquisa, deparei-me com a
seguinte questao: quais critérios utilizar na liwaselecionar certos géneros para o trabalho
em sala de aula?

Héa de se contemplar, sobretudo, textos de difesag@reros representativos de dife-
rentes esferas sociais; textos que tragam diferdéoteras de composicao; textos de diferentes
linguagens e/ ou estilos; textos de conteudo temaiversificado. Nesse processo, deparei-
me com outra questdo: por que é necessario elet@ios para o trabalho com os géneros
textuais? As leituras e reflexdes realizadas me&wnram a algumas constatacées. Em pri-
meiro lugar, h& grande quantidade de publicac@a® sptema, reconhece-se a complexidade
desse estudo, mas constata-se a “auséncia dehtalsdtematicos” que abordem a questéo
na perspectiva didatica (MARCUSCHI, 2008).

Em segundo lugar, hd uma exigéncia, velada ouunginalizada, de que o profes-
sor faga uso dos géneros em sala de aula, masandornecidas orientacdes para isso. Em
terceiro lugar, alguns livros didaticos, emborardbm o tema (em diferentes graus), muitas
vezes nao instruem professores e alunos paraaeabze tipo de trabalho, e apresentam pro-
postas confusas e concepc¢des equivocadas. E, asdeticas tradicionais tém como suporte
livros didaticos que trazem equivocadamente a sgam®“tipo de texto”, empregada em lugar

de género e, 0 que é ainda mais grave, relacionasgis praticas as conhecidas estruturas
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difundidas pela escola, a narragcao, a descricédissartacao, as quais ndo dao conta da multi-
plicidade de modos de significacdo representadogextos, orais e escritos, presentes em
nosso cotidiano. Ensina-se uma forma e ndo a adimwducdo de uma situacdo socio-

comunicativa.

Desse modo, os estudos sobre géneros textuaigtaesade referéncia e os concei-
tos por eles difundidos sédo aspectos essenciapdsenvolvimento dessa pesquisa. Assim,
parti da concepcdao interacional de lingua/linguggesta a leitura € uma atividade interativa
de producao de sentidos e concebo os sujeitos\etlosina interacdo como construtores so-
ciais, sujeitos ativos que interagem dialogicame@tmsequentemente, o texto passa a ser o
espaco da interacdo entre esses sujeitos queneaerte@m uma gama de implicitos (pressu-
postos e subentendidos) para serem recuperadosieggandados com base nos elementos
linguisticos e na sua forma de organizacao.

Ressalto ainda que, ao final dessa pesquisa, gspeeo contribuir para a construcao
do conhecimento sobre o ensino de leitura na sakulh, para o fazer pedagdogico do profes-
sor, pois estou ciente da caréncia de materiatidcdgue dialogue com ele na perspectiva
adotada nessa pesquisa: a construcdo de pratidegude que contribuam para o desenvol-
vimento da competéncia leitora dos aprendizes.

Por fim, quero reafirmar que acredito neste trabalbmo uma forma de contribui-
céo para a formagéo de professores, uma vez quecesso de construcdo das atividades de
leitura propostas sera essencialmente reflexivookimas palavras, a medida que eu for cons-
truindo as atividades, vou também fazendo a reflesdbre essa forma de construcao, pen-
sando sempre no saber fazer e no saber dizer gedfag e como se faz, coisa bastante cara a
maior parte dos professores!
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1.5 ORGANIZACAO DO TRABALHO

Este trabalho organiza-se em quatro capitulos, desrconsideracdes finais, das re-
feréncias consultadas e do anexo.

No CapiTuLO 1 — INTRODUGAO — apresentei, inicialmente, sob o titulo dem®
TUDO COMEGOY a motivacdo da pesquisa, com as inquietacdes ¢girasam suas investiga-
cOes, ou seja, a problematica acerca do ensindnggad Portuguesa e, mais especificamente,
0 ensino de leitura nas aulas de lingua portugoesmsino médio. Em seguida, destaquei as
PERGUNTAS DE PESQUIS/e, com O titulo de PRCURSO DE PESQUISA PROCEDIMENTOS METO-
DOLOGICOS procurei tracar, em linhas gerais, meu percurefigsional e de estudo até che-
gar a decisao final de empreender a presente gasdduanto aos procedimentos metodol6-
gicos,desenvolvi uma discussdo em torno da metodologitadd, isto é, justificando a op-
cdo por uma modalidade de investigacdo de cunbmnetativista, critica e ideografica, des-
tacando as suas implicagdes. Em funcéo dissozeealipesquisa, a partir do desejo de perce-
ber e contextualizar a minha prépria experiénciaac@rofessora de LP e, entdo, assumi o
papel de sujeito observador de meu fazer pedagégitmfazer pedagdgico do outro — o meu
colega. Mas, também, assumi a postura de professftggiva, pois reconstrui ao longo deste
trabalho, reflexivamente, os saberes adquiriddemgo da minha vivéncia pedagdgica. Para
isso, primeiramente, fiz a revisdo da literatuia reflexdo tedrica a partir da bibliografia de
referéncia, que me deu sustentacdo no dialogo agmubi travar entre as experiéncias Vvivi-
das e observadas e as orientagdes tedricas.

No Capitulo 2 — RES TEMAS ENTRELAGADOS- apresento em trés eixos que se entre-
lacam as bases tedricas que me conduziram naigagid. NoO item INGUA, LINGUAGEM E
LEITURA — minhas reflexdes giram em torno, primeirametiéelingua e da linguagem e suas
relagbes com a prética de leitura. EBTURA E GENEROS TEXTUAIS discuto a leitura e suas
relacdes com os géneros textuais, consideradosaoempiricas construidas no uso da lin-
guagem em diferentes praticas sociais. Em tertagar, no entrelacamentaeitura, géneros
textuais e ensingetomo a concepc¢ao de leitura na perspectiva sieracionista, a nocéo de
géneros textuais-discursivos e suas relagcdes camsino de leitura.

No CAPITULO 3 — PRATICAS DE LEITURA E O TRABALHO COM OS GENEROS TEXTUAIS
estabeleco as relacbes entre a pratica de leitaraabalho com os géneros textuais em trés
perspectivas: QUE DIZEM OS DOCUMENTOS OFICIAIB, refletindo sobre o que eles focam em

relacdo as praticas de leitura no ensino de lipguuiguesa; QUE APRESENTAM OS LIVROS
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DIDATICOS?, em que discuto a necessidade de o professardges, de tudo, um leitor critico
do livro didatico para ser capaz de perceber ofreqos conceituais em relacdo aos géneros
e as abordagens redutoras das praticas de ledles propostas, sem levar em conta, por e-
xemplo, que textos de diferentes géneros exigeenatifes modos de leitura. E, para fechar o
capitulo, no item @QUE REVELAM AS AVALIACOES OFICIAIS?, apresento 0s resultados insatisfa-
torios em relacdo a avaliacdo da competéncia éeternossos alunos no ensino médio, reali-
zadas pelas instituicdes educacionais oficiais.

No CAPITULO 4 — O QUE FAZER PARA FORMAR LEITORES REFLEXIVQSCRITICOS E AU-
TONOMOS?— fago uma anélise das minhas experiéncias relacisnaal ensino de leitura e das
experiéncias de alguns colegas, estabelecendd@eslapm as concepcdes tedricas discutidas
nos capitulos anteriores e com a metodologia dkfide inicio, isto é, vou analisando e inter-
pretando os diferentes modos de conceber e realizpraticas de leitura. Nesse momento,
estabeleco um dialogo entre o que foi vivenciadonpion na relacdo com os meus alunos e
com 0s meus colegas e as minhas inquietacdes diamecesso de ensinar leitura, deixando
aflorar uma postura subjetiva e critica. Para idsado esse questionamento em trés subitens:
0 item GM A PALAVRA, O PROFESSORtrago a analise de fragmentos dos depoimentas- de
guns colegas professores, acerca de como formarekireflexivos e criticos. Empreendo,
entdo, uma discussao a cerca das concepcoes de dadeitura que adotam e sobre os mo-
dos de ensind-la. Em QUE LER E COMO LER, estabeleco critérios em relacdo a escolha de
géneros textuais-discursivos a serem utilizadospraticas de leitura, e, por ultimo, no item
CONSTRUINDO UM CAMINHO, apresento uma proposta de trabalho, organizadatieidades,
de como se trabalhar a leitura.

Nas NSIDERACOES FINAIS retomo 0s postulados tedricos apresentados nosicapi
los anteriores e estabeleco um dialogo entre edassperguntas que orientam a minha investi-
gacédo. Para concluir, apresento as “respostastisiied” que sdo as reflexdes que empreendi,
todas resultantes de uma interpretacao das mixipasi@ncias de professora. Nessa vivéncia,
assim como nessa investigacao que empreendo,agair@in-se o saber da experiéncia e o
saber da teoria, 0s quais mantiveram produtivang@l As constatacdes as quais cheguei po-
dem contribuir para se pensar o ensino da leituraanperspectiva mais coerente e significa-
tiva em relacdo ao que observei, experimentei endei nas relagcbes com professores de
escolas de Ensino Médio.

N&o tenho a pretenséo de propor solu¢cdes paramoets lingua portuguesa no que
concerne ao trabalho a ser realizado pelos praofessn torno do ensino de leitura, mas,

antes, apresentar algumas trilhas, sugestfes dmi@mento para as praticas de leitura em
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sala de aula. Acredito que as sugestodes e reflexi@eacompanham as atividades podem con-
tribuir para o desenvolvimento de experiénciaseiterh, as quais, juntamente com o impor-
tante trabalho de reflexdo do professor, incentivedesenvolvimento das habilidades de lei-
tura na construcao de sujeitos leitores criticaeflexivos.

As REFERENCIAStrazem todos os textos lidos e consultados no psocde revisao
bibliografica e nos AExOs, apresento, a titulo de complementacgéo, os deptasiena inte-

gra, dos professores, que contribuiram para estpsa.
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2 TRES TEMAS ENTRELACADOS

Entretextos

Tramas se cruzam

Entre tracos e trechos
Tiques e toques

Tudo se enlaca
Costuram-se emocdes
Entrelinhas e letras
Palavras e frases

Enredos tramas e truques
Flashback

Fluxos e refluxos

De consciéncia

Dialogos

Protagonistas
Antagonistas

Chocam-se no climax

Até o inesperado desfecho
Em que se desatam
Entrelacos entrends entremeios
Decifram-se enigmas
Dialogo

Leitor texto autor

O limite é o contexto
Interacdo na LEITURA
(Belina de AGUIAR set./2009)

Entrelacar: enlacar(-se); entrancar(-se), seguredsodPedro Luft (1999). No dicio-
nério Aurélio (1987), entrelacar significa prendigyar, enlacando um no outro. Ai esta o que
discutiremos a partir de entdo: estes temas quegiareza se entrelagam: lingua, leitura e
géneros textuais. Mas, também, porque séo temadegiato que se entrancam chegam a se
confundirem. Tomo aqui como ponto de partida panmiahas reflexdes a premissa de que as
concepcgdes de lingua, leitura e géneros textua@sagotamos em nossa pratica em sala de
aula tecem o trabalho que realizamos com a lettargexto. Sendo assim, ndo podemos per-
der de vista 0 quanto € necessario ter clarezaslesscepcoes.

Por outro lado, também ndo podemos perder de qisggdodo modo de ensino é uma
opcao politica, a qual envolve uma forma de commuteee interpretar a realidade, e essa
opcao se revela nos mecanismos que nés desenvalvwmeala de aula. Para mim, durante
muito tempo, essa op¢cao nNAo era consciente, matsviat

Quanto mais olho para tras, vejo com mais clarezeaminhos pelos quais trilhei, as

opcdes que realizei. Penso agora que os conteadosmdos, o enfoque dado, as estratégias
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escolhidas para trabalhar com os alunos, a bilaliegselecionada, a forma de avaliagéao, de
lidar com os alunos, tudo isso se revela, se eeflat nosso fazer pedagogico em sala de aula
e aponta o caminho pelo qual optamos. Esse proo@ssesta no plano da consciéncia, mas
sim na intuicdo, e vejo isso como conhecimento tcoit®, como saber legitimado pelas ho-
ras de reflexao realizadas antes, durante e ddpsiaulas ministradas, pela manha e/ou pela
tarde, durante muitos anos, somando oito, dez ¥ezes, doze horas- aula ao longo de cada
dia da semana.

Dessa forma, ressalto que nessa perspectiva enéteafirmar que teoria e experién-
cia também se entrelacam neste trabalho, pois aona@sa postura de professor reflexivo/
pesquisador, abandono a ideia de universalidadeodbecimento, discuto a relacdo entre
teoria e prética, afirmo que em muitos momento®minei solucdo na acao e isto orientou o
processo de mudanca que sofri ao longo dos anestairansformac&o que revela a constru-
cdo dos saberes docentes. Busquei dialogar etdiggia e a pratica, 0 senso comum € 0 Co-
nhecimento sistematizado e creio que este dialogtribuiu e contribui de modo decisivo
para a renovacao da minha pratica em sala deAlala. disso, me auxiliou na construcao de
um fazer pedagodgico cada vez mais consciente efwod

Por conta dessa vivéncia é que pretendo contrimnt meu aprendizado para que
meus colegas em formac&do ou mesmo ja formadosmadssenvolver em suas praticas de
ensino de leitura algumas das sugestdes que ¢ertib desse trabalho. Mas, antes disso, re-
tomo uma pergunta que muito me atormentou: Par&ggieamos LP? Para que meus alunos
aprendem LP? Tais perguntas para mim sao muito @saisnciais do que aquelas que, ao
longo de muitos anos, nos perseguiram: 0 que ensiomo ensinar e quando ensinar. Nao
guero absolutamente dizer que sejam questies ra slesronsideradas. Quero apenas regis-
trar que durante anos vivi mais atormentada pasegsestées menos relevantes. A esséncia
do nosso trabalho, além de precisar de claras poaes, também precisa ter finalidade con-
creta, precisa ter utilidade pratica, precisa @arsir 0 aluno como um sujeito inserido em um
contexto social competitivo, que é seu mundo repleeo desafia. Portanto, “o para que ensi-
namos” torna-se o mais importante.

No entanto, a grande angustia sempre foi percaleeas| for¢cas burocréaticas dentro da
escola eram intensas. Prezavam-se muito os plagejampreenchidos a miude, que davam
conta de uma grande quantidade de textos com saliadicacdo de paginas. Porém, o mais
importante para a instituicdo era 0 como minucias#mcada atividade precisava ser descri-
ta. Gastava-se muito mais tempo com preenchimet@d®rmularios, com reuniées pouco

significativas do que com os problemas reais. Qouaadquestionava o fato do programa de
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LP concentrar-se no ensino de gramatica, por exemgb tinhamos muito espaco para dis-
cussao ou mudancas. Deviamos ensinar o ja estialoeleta preciso apenas mudar o como.
Houve mesmo uma época em que nas escolas por assie p tbnica era discutir a metodo-
logia. Virou modismo, tornou-se a necessidade mn@ente se discutir sobre 0 como ensinar.
Afinal, era preciso agradar ao aprendiz para gaeaptendesse. Essa era a “filosofia do a-
prender sem dor”, aprender percorrendo o caminhiddioo, s6 que numa visdo muito exa-
gerada! Isso muito me aborrecia. Mas, como dizd’ardire (1996, p.45), “esta errada a edu-
cacao que nao conhece na raiva um caminho formaéor’assim, na justeza de muitas rai-

vas, que fui me construindo professora. Mas varagsianeiro entrelagamento.

2.1 LINGUA, LINGUAGEM E LEITURA

Lingua, linguagem e leitura sdo, para mim, trédgmde uma relacéo indissociavel.
Mostrar a grande heterogeneidade em torno das pgdes basicas que sustentam a pratica
de leitura em sala de aula e defender a ideia deéqureciso existir coeréncia e correlacao
entre estas mesmas concepc¢des quando desenvolasmpoicas de leitura em sala de aula.
Esses sdo os principais objetivos que me moverasasgeflexdes, que a partir de entéo,
faremos acerca de lingua, linguagem e leitura.

Inicialmente, tomo para as minhas reflexbes a affdo de Rajagopalan (2005,

p.177):

Lingua é instrumento de comunicacao, lingua égéfo chavdes. Lingua,
péatria, nacdo sdo conversa fiada. Esses chavoemédo menor sentido,
porque para os leigos, que compdem a grande maiosiaisuarios de uma
dada lingua, lingua €, antes de tudo e depoisdde tima questao politica.

Trabalhos realizados por Antunes (2005), e mesmmha vivéncia, trabalhando em
escolas, permitem constatar facilmente que a cgdce@e lingua que embasa as atividades
de ensino de LP esté centrada nesse conceitoaliégustrumento de comunicacao; lingua é
patria. Portanto, ensina-se uma estrutura pardesgfirada ou uma ideia sem sentido. Como
diz o autor, “sdo chavbes que ndo tém o menordgEnfortanto, creio que € preciso repen-
sar sobre que concepcao de lingua chega a saldadécasa € uma tarefa reflexiva e critica

gue o professor precisa assumir.
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O fato é que a concepcao de lingua varia a depelodguadro tedrico que se tome
como referéncia. E tem variado também numa peilispduistérica, e, ainda hoje, convivem,
lado a lado, concepcdes mais atualizadas e coregfjgassadistas”, como a que defende que
lingua é um instrumento de comunicacdo, € umatesirgue precisa ser decifrada, susten-
tando as praticas de leitura em sala de aula. Aiéso, entre nds, professores, ha concepc¢des
diversas de lingua, atreladas a conceitos teérigidos, estereotipados, que representam,
muitas vezes, heranca de uma formacéo universitdai@ada, quase que exclusivamente,
pela visdo estruturalista da linguagem. Isso deteeém praticas de ensino de lingua pouco
produtivas. Em outros contextos, as praticas peglea® néo refletem as concepg¢des que co-
legas meus dizem assumir, e muitas vezes elag@&mdaver com a prética de leitura realiza-
da em sala de aula. E muito comum complicar a dé&am colega, apenas quando pergunta-
mos: “0 que vocé pensa sobre o ensino de lingug@eOQrocé pensa sobre a linguagem? O
gue vocé diz a seus alunos sobre lingua/linguadénitas e variadas respostas sdo dadas por
alguns, outros afirmam n&do saber ou d&o respostsivas, sem nenhuma consisténcia. E
nesse contexto que sinto necessidade de reflétie $ais conceitos.

Para comecar, € preciso tornar claro o fato dempsse trabalho, ndo considero que
exista dicotomia entre lingua e linguagem, aquiadas como sinénimos, embora saibamos
da possivel diferenciacdo que é feita por algudscies. No entanto, para nés, o relevante é
discutir linguagem, entendida aqui como sindnimdinigua. Portanto, para mim, é relevante
esclarecer qual a concepcao de lingua/linguagenmado@mos. Mas o0 que entendemos por
lingua/linguagem? A lingua € uma atividade exereidie falantes: entre aquele que fala e
aguele que ouve, entre aquele que escreve e amelé. A linguagem € um apredizado de-
senvolvido pelo homem — s6 0 homem tem a capacidade expressar pela linguagem ver-
bal. Nas relacdes do dia a dia, fazemos um usa€j@aitomatico da linguagem. Variamos a
linguagem conforme o0 evento no qual estamos inser@ssim em situacdes informais como
em conversas com amigos, familiares quase ndo onamits a nossa lingua, mas em situa-
¢bes mais complexas como em uma entrevista pdrahg em uma conferéncia, exercemos
maior controle sobre ela. Dominar a lingua é umadaie trabalhosa, pois exige esforco, o
desenvolvimento de um conhecimento linguistico ea®hecimentos extralinguisticos. Isto
€, ndo basta saber a gramatica da lingua, mas tenkaber também quem é a pessoa com
quem falo ou a quem escrevo, tenho de ajustar haringuagem a situagdo em que estou
falando, ao contexto em que o discurso esta semdinzido. Ao produzirmos linguagem, nés
falantes produzimos discursos.

Por hora, é preciso reafirmar que quando tentaegmonder a questao: “o que é lin-
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gua? Comumente ndo se tem uma resposta clara gassi@o, ou entdo caimos nos chavdes
de que nos fala Rajagopalan (2005, p.177), comaim@amos anteriormente. Tudo vai de-
pender do enfoque que se dé. Bernadete Abaurr®,(pAIb0) também faz referéncia a essa
falta de clareza quando tentamos conceituar linsaa € uma questao que até hoje ninguém
conseguiu responder de maneira satisfatoria”, diztera.

Por estas razdes, para as discussdes que agmanead, € importante esclarecer que,
coerentemente com as palavras da autora, nao goetesponder a esse questionamento, até
porque ndo é esse 0 meu objetivo. Muito me intaragslii € constatar a multiplicidade de
concepcgdes de lingua/linguagem circulando entrerafessores de forma dissociada de sua
pratica e na maioria das vezes atrapalhando/pogjudo as atividades com a leitura. Afinal,
como o trabalho com a lingua portuguesa pode g=zede ndo temos clareza dos principios
gue o embasam?

Multiplas seriam as possibilidades de tentar defingua, mas parece-me mais es-
sencial encararmos a lingua como um modo de rejgegsemundo e a si mesmo e construir-
se como sujeito histérico. Isto posto, apenas eends que o ser humano ao dizer o mundo
ele produz a linguagem. Portanto, impossivel diasdingua de linguagem. E essa capacida-
de que constroi uma producédo historica. Quandogpens na acdo humana, é a linguagem
que permite, segundo Margarida Salomé&o (2005, p.184

dizer 0 que néo esta presente no contexto, quécemplcapacidade do des-
locamento ou referenciagdo a distancia. Isso perevidentemente a imagi-
nagcdo e a memodria. Sem essa capacidade seriadifigiico homem se pro-
jetar para outros cendarios [...]. A linguagem huanparmite isso e permite
outra coisa que € essencial, que € a capacidaasdmir um ponto de vista,
uma perspectiva determinada em qualquer contextaale

Entdo, a partir das palavras da autora, penso @qgsié que precisamos ver a rela-
¢do lingual/linguagem e ensino de LP e, mais espatiénte, de leitura: o professor implica-
do na atividade de leitura precisa ter clara aidei que € o modo como um sujeito usa a lin-
guagem que diferencia um interlocutor do outro e gsi torna capazes de se colocar um no
lugar do outro, na expectativa de que ambos sedmte Essa capacidade de projetar-se para
o interlocutor, que é essencial para a interagéogrde do fato de que a lingua é a forma que
o homem tem para inserir-se no mundo. A clarezaedesnceito em sala de aula permite ex-
plorar ao maximo a interacdo entre os alunos, @stE@unos e o texto, enfim entre o texto, o
aluno e o professor. A leitura e a compreensaod@mser vistas ndo como atividades indivi-

duais, mas sim como um trabalho dialdgico.
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Assim, partimos do principio de que a maneira conpoofessor concebe a lingua e
a linguagem modifica muito a estrutura do trabaiim a lingua em termos de ensino. A con-
cepcao que eu tenho de lingua/linguagem € tao tamgerquanto a forma como concebo e-
ducacdao. A linguagem precisa ser entendida conwmorgikeador do ensino de LP (MENDES,
SILVA e BARIGCHUM, 2006), pois é através dela ques inserimos nos eventos sociais e a
leitura deve ser entendida como um desses evdPtosessa razdo, acho que é importante
refletir sobre essa questéo. Afinal, com que olaeti aluno Ié na escola? Apenas para a rea-
lizacdo de atividades/exercicios escolares? Paret 002, p. 17-18), este é 0 processo de
escolarizacéo da leitura, ou seja, o aluno apraride para atender aquelas situagées promo-

vidas nas aulas de leitura. No entanto, nos diz@a

O necessario € fazer da escola uma comunidadéateseque recorrem aos
textos buscando resposta para os problemas qussitaceresolver, tratan-
do de encontrar informacdo para compreender mellgum aspecto do
mundo que € objeto de suas preocupacdes, buscandoeato para defen-
der uma posi¢cdo com a qual estdo comprometidogaraurebater outra que
consideram perigosa ou injusta, desejando conloeders modos de vida,
identificar-se com outros autores e personagersg aliferenciar deles, viver
outras aventuras, inteirar-se de outras histodascobrir outras formas de
utilizar a linguagem para criar novos sentidos...

Estudos recentes apontam trés possibilidades tdstiie conceber a linguagem, vou
refletir sobre elas e levantar os pontos fundaneeptaa os objetivos da pesquisa.

De acordo com Geraldi (1991, p.43), a primeira epgéo vé a linguagem como ex-
pressdo do pensamento, ou seja, o falante coasimagem que tem do mundo dentro de sua
mente sendo a sua exteriorizagdo apenas uma toadegé significa dizer que essa concep-
céo relaciona-se aos estudos tradicionais solyedirO ato de comunicar-se € um ato mono-
l6gico, individual, ndo afetado pelo outro nem pealacunstancias que constituem a situacao
de enunciacdo. A criacdo linguistica é regida plelssda psicologia individual e o falante
tem a capacidade de organizar de maneira l6giea pensamento, e para exterioriza-lo pre-
cisa de uma linguagem organizada. E o que Koch6(20®) chama de uma visdo de lin-
gua/linguagem que corresponde a uma nocao decspgdoldgico, dono de sua vontade e de
suas agles. O sujeito constroi uma representacétalnee ao interlocutor cabe a tarefa de
captar o que foi mentalizado. Assim o texto passer am produto I6gico da representacdo do
autor e o leitor um sujeito passivo que apenasiggex@ptar o dizer do autor. Nesse caso, a
leitura passa a ser entendida como a captacaosddssas (ou das ideias do autor), desconsi-

deram-se as experiéncias e 0s conhecimentos do Rdrtanto, para essa concepg¢ao, o modo
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como o texto se constitui esta centrado no auswas intengdes independentemente do con-
texto da interacéo, ndo importando quem fala, eencgutexto fala e para que fala. Essa con-
cepcao, assim resumidamente caracterizada, conespe uma das correntes dos estudos
linguisticos — a da gramatica tradicional.

A segunda concepcéao, ainda de acordo com o quéin&eraldi (1991, p.43), con-
sidera a linguagem como instrumento de comunicag@®eja, como um codigo — um con-
junto de signos que se combinam de acordo comndigi@das regras e que é capaz de trans-
mitir mensagem. Para que a comunicacao possa aeongsse codigo precisa ser dominado
por todos os falantes e usado de modo semelharifagéa passa a ser estudada como um
cadigo virtual, isolado de sua utilizacdo, um cotjude signos que se combinam segundo
regras. De acordo com Travaglia (1996, p.22-23g esncepcéo, durante a década de 80, foi
bastante confessada em livros didaticos. Os estundpssticos entdo desconsideram os inter-
locutores, afastando o sujeito falante do procedssproducéo, do que € social e historico na
lingua. Essa € a perspectiva formalista — o estiadiincionamento interno da lingua, sepa-
rando-a do homem em seu contexto social. Essa pgécede acordo com Travaglia (1996,
p.22), estd na base do estruturalismo a partiradssire e esta também representada pelo
transformacionalismo a partir de Chomsky.

Para essa concepcdo, a comunicacdo se da a padi@cdracdo de uma mensagem
gue fora codificada por outrem. Portanto, nessegsso, 0 sujeito é determinado pelo siste-
ma. Koch (2006, p.10) traz para a nés a idéia aeuwjoa lingua entendida como estrutura
corresponde a um sujeito determinado, “assujeitpétd sistema. Assim, se a lingua é codi-
go e o sujeito é caracterizado por uma “ndo consi@g o texto € visto como um produto da
codificagdo esperando a decodificacdo pelo leibe; gara isso, basta conhecer o cédigo uti-
lizado. Nesse processo a leitura passa a ser @era@no uma atividade que exige um leitor
atento ao que estéa dito, um leitor que exerce @nteecimento do que o autor diz, ele &, por-
tanto, um mero reprodutor das idéias do autor.

A terceira concepcéo, ainda de acordo com os autiados Geraldi (1991) e Tra-
vaglia (1996), vé a linguagem como forma ou prozeissinteracdo. Nessa concepcao intera-
cional ou dialégica da linguagem, os sujeitos fi@anao usarem a lingua, realizam acdes,
atuando sobre seus interlocutores. A linguagemgarlde interacdo humana, de interagédo
comunicativa que se da pela producdo de efeitosedgdo entre os participantes em uma
determinada situacdo de comunicacdo e em um corgéxto-histérico e ideologico. Os in-
terlocutores interagem como “atores construtorems) sujeitos ativos que — dialogicamente

— se constroem e sao construidos no texto” commafiKkoch (2006, p.10). Esses atores ocu-
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pam lugares sociais e falam desses lugares decacomd formacdes imaginarias que a socie-
dade estabeleceu. Desse modo, o texto se comiimiplicitos dos mais variados tipos que
devem ser detectados pelos participantes da idré&vando-se em conta 0 contexto socio-
cognitivo dos sujeitos da interlocucéo.

Nessa perspectiva, o sentido ndo preexiste ao mordarinteracdo. Ele s6 se cons-
troi na interacdo texto-sujeitos. Essa concepc@i@smonde a uma corrente dos estudos lin-
guisticos chamada de Linguistica da Enunciacdoi Aspado representadas as correntes que
dao o aporte tedrico de minha pesquisa, tais canhinguistica Textual, a Teoria do Discur-
so e a Analise do Discurso. Portanto, para ler deéomeflexivo e critico, a leitura precisa ser
uma atividade interativa e complexa de producasedéidos a partir do que o sujeito produtor
do texto nos diz, a partir dos elementos linguistipresentes na superficie textual e na sua
forma de organizacdo. Minha pesquisa se situa teoion dessa concepcao de linguagem, o
que como ja disse anteriormente, implica uma padiiferenciada em relacdo ao ensino de
lingua e especificamente ao ensino de leitura, wemajue entende a linguagem como o lugar
onde as relacdes sociais se constituem e os fals@t®rnam sujeitos.

Desse modo, ndo podemos perder de vista a nogatedscdo quando discutimos a

concepcdao de lingua/linguagem. De acordo com Bakb€i97, p.108), temos:

A verdadeira substancia da lingua néo é constifpddaim sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monmdgiolada, nem pelo

ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelorfear® social da interacao
verbal, realizada através da enunciacdo ou dasiaigdes. A intencao ver-

bal constitui a realidade fundamental da linguaidbgo, no sentido estrito

do termo, ndo constitui, € claro, sendo uma dasdey é verdade que das
mais importantes, da interacdo verbal. Mas podmsgreender a palavra
“didlogo” num sentido amplo, isto é, ndo apenasa@@ntomunicacao ver-

bal, de qualquer tipo que seja.

Logo, quando pensamos o ensino de LM e pensamasimoeda leitura, partimos de
uma concepc¢ao sociocognitivo-interacional, portaliébogica da linguagem. Para se efetivar
esse processo de interacdo na pratica de salaaeogurofessor deve criar situacdes de a-
prendizagem que favorecam o desenvolvimento da et@ngia comunicativa dos usuarios da
lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor) atrawiEs atividades orais e escritas. Isto €, é preciso
gue toda pratica em sala de aula se fundamentesngimo de lingua, visando também desen-
volver a capacidade de empregar a lingua adequateamas diversas situacoes de comuni-
cacao e interacao.

Considerando que o trabalho com a LP deve pautaa-sencepc¢ao de lingua como
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lugar de interagcdo humana, estamos defendenddaadeé&ue nossos alunos precisam parti-
cipar das situacoes de interacdo em sala de auola sojeitos atores/construtores sociais,
sujeitos ativos, que ao usarem a linguagem, nasdémnte traduzem e exteriorizam um pen-
samento ou transmitem uma informacédo a outrem,s&ascapazes de realizar acdes, agir,
atuar sobre os seus interlocutores. Os textos ereseritos passam a ser o lugar da interacao
comunicativa pela producéo de efeitos de sentidee enterlocutores que, nesse lugar, se

constroem e séo construidos. Mais claramente adBatihtin (apud Koch, 2006, p.12):

Fundamentamo-nos, pois, em uma concepcao socidieognieracional de
lingua que privilegia os sujeitos e seus conhedioseem processos de inte-
racdo. O lugar mesmo da interacdo — como ja dissendoo texto cujo sen-
tido ‘ndo estd 1&’, mas é construido, consideras®l@ara tanto, as ‘sinaliza-
¢Oes’ textuais dadas pelo autor e os conhecimeatutdsitor, que, durante
todo o processo de leitura, deve assumir uma atitedponsiva ativa’. Em
outras palavras, espera-se que o leitor, concard&io com as idéias do au-
tor, complete-as, adapte-as etc., uma vez que toagpreensdo é prenhe de
respostas e, de uma forma ou de outra, forcosanapteduz’ (BAKHTIN,
1992, p. 290).

Porém, no centro dessas questdes, destacam-seaalguais necessarias: O que é
ler? Para que ler? Como Ler? Claro esta que diseaspostas poderdo surgir a depender da
concepcao adotada sobre lingua/linguagem, sujeikty e sentido. Sobre essa questao, po-
demos afirmar que, se partimos da premissa de gsge da linguagem é um processo de inte-
racao entre sujeitos/interlocutores em uma dadaggib de comunicagdo e em um contexto
sécio-historico e ideoldgico, nessa perspectivgtarh € uma atividade de producéo de senti-
dos, e o sentido de um texto é construido na igderautor-texto-leitor. Os sentidos produzi-
dos fundamentam-se nos elementos linguisticos jpa®eeem na superficie do texto, nos im-
plicitos e na sua forma de organizagdo. Portanteifa que precisamos fazer com nossos
alunos precisa/deve ser um processo que leve esideoaicdo o dito e o nao dito, o implici-
tamente sugerido e que, principalmente, se corsgler a leitura mobiliza as experiéncias de
vida e os conhecimentos de mundo do leitor. Aléssajipara entender um texto (leitura co-
mo producgédo de sentido), tendo em vista que o &boé um codigo que precisa ser decifra-
do, o sujeito-leitor precisa saber bem mais querthecimento do codigo linguistico. Uma
situacdo de interacdo comunicativa requer muitcs rdai que uma competéncia apenas de
carater gramatical, é preciso ter o conhecimensandamas de textualizacdo e o conhecimen-
to das normas de uso da lingua. Por isso é desdgicedizer tudo em nossos textos, ja que
0s nossos interlocutores compartilham conosco di@mmento adquirido. E esse saber ja

partilhado que circula entre os interlocutores,ngiwaouvimos alguém ou lemos algum escri-
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to.

Assim, o sentido de um texto ndo é expresso peleriablinguistico, apenas. O sen-
tido ndo esta totalmente explicito no texto. A pigib de sentido busca apoio no conheci-
mento que temos de como 0 mundo se organiza. Ped&immar com Antunes (2007, p.56):
"Nenhum texto traz explicitas todas as informagigs transmite. Nenhum texto é absoluta-
mente completo”. Portanto, dominar os conhecimedingsisticos ndo garante a leitura como
a definimos aqui. E preciso saber ler compreensevdime criticamente, mas para isso preci-
samos desenvolver a relacdo de intersubjetividadéh@ada pelos sujeitos/atores, construto-
res dos sentidos do evento comunicativo. Acimaude,té preciso ensinar a ler com a pro-
fundidade do olhar subjetivo para que o leitor Mdnadas aparéncias e leia/entenda os pres-
supostos e 0s subentendidos.

Necessario se faz a ressalva sobre o que digolag@oea “ensinar a ler”. Segundo
Smith (1999), a leitura ndo pode ser ensinadagmscaianc¢as, assim, cabe ao professor, ndo a
responsabilidade de ensinar a ler, mas sim a dartaraprendizagem da leitura possivel. As-
sim, tomo por principio esta nocédo, e ainda dedacoom Smith (1999, p. 13), esclareco que
as habilidades de leitura que tornam o nosso alomteitor sdo adquiridas através da pratica
da leitura. Isso significa dizer que as habilidadedeitura sédo conquistadas com a experién-
cia, com a vivéncia de leituras que fagam sentata p aluno; elas ndo sao formalmente en-
sinadas.

Neste trabalho, portanto, defendo que ensinar pRticar a leitura, e por esta razao

o foco de minha pesquisa volta-se para os modos esrpraticas de leitura se desenvolvem.

2.2 LEITURA E GENEROS TEXTUAIS

Como entrelagar a leitura e os géneros textuaigtivilade de leitura deve estar dis-
sociada da concepcédo de géneros discursivos? Badlefandemos a ideia de que a leitura
como a definimos nessa pesquisa, deve ser ensiagplrspectiva dos géneros textuais? Por
gue o estudo de géneros textuais tem sido umardas de maior interesse dos estudos da
linguagem e tem se desenvolvido tanto dentro dguistica Aplicada? Essas e outras ques-
tdes e consideracbes serdo objeto de minhas reflen@sse subitem. Necessario se faz, dizer
que, a partir de agora, passo a usar a forma Gilgéaeros textuais.

O trabalho com os GT em sala de aula de Linguaifloesa tem sido um dos temas
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mais debatidos nos estudos contemporaneos no captipado da linguagem. Entre outras
guestdes, esse fato revela a potencialidade pedagfge assumem os textos trabalhados em
situacbes de ensino-aprendizagem, quando conceltdoso produtos de situacOes
socioculturais de comunicacao e interacdo e naogsmepositorios de estruturas linguisticas
para andlise.

A reflexdo sobre o ensino/aprendizagem da LP erk@niporte na teoria dg€ne-
ros do discursdormulada por Mikhail Bakhtin (1895-1975) pensadasso que, no inicio do
século XX, se dedicou aos estudos da linguagemligedatura. Portanto, ndo poderia deixar
de estabelecer algumas articulagdes entre o pensabakhtiniano e esse trabalho.

Inicialmente, partimos da ideia de que, segundeodd bakhtiniana, toda atividade
humana esta ligada ao uso da linguagem e o emgeetipgua efetua-se em forma de enun-
ciados orais e escritos; portanto, produzir linguagignifica produzir discursos: quem diz,
diz algo a alguém, de uma determinada forma e dermdmado contexto socio-histérico.
Assim, em cada esfera de atividade social, utilmom tipo de linguagem para cada género
do discurso especifico, que obedece a regras odtesdrsocialmente ao longo da histoéria e
que foram incorporadas por nés. De acordo com Bakh®97, p.279) “cada esfera de utili-
zacao da lingua elabora seus tipos relativametdeeds de enunciados, sendo isso que de-
nominamos géneros do discurso”. Sao diversos,nd@itas porque infinitas sdo as possibili-
dades de formas diferenciadas de atividade humana.

Quando produzimos um discurso, fazemos escolhas@meao aleatérias, elas po-
dem ser inconscientes, mas sdo sempre decorraageddicdes em que o discurso é reali-
zado. Para dar continuidade as reflexdes que seqummidero necessario ressaltar que a
teoria bakhtiniana n&o faz a distingdo entre gén@gtuais e géneros discursivos, embora
seja comum encontrarmos a distingdo em outros @stuwdl denominacdo géneros textuais
surgiu depois, com o desenvolvimento da Analis®daurso, da Linguistica da Enunciacdo
e, sobretudo, da Linguistica Textual. Para as meinélexdes também néo farei a distingéo.
Penso ser necessario ter uma nocao precisa dezetlws enunciados (orais e escritos), isto
€, uma nocéao das particularidades dos diversos tipenunciados (primarios e secundarios),
segundo Bakhtin (1997, p.279), dos diversos gérdwaiscurso. E preciso deixar bem clara
a nocéo de qugénerossao enunciados concretos, ndo séo abstracéesspodizemos que
sao formas textuais empiricas, isso significa diger textos orais e escritos que se caracteri-
zam de acordo com a natureza da situacao de iateesg que sdo produzidos, suas fungdes e
suas finalidades constituem o que chamamos de @éedual. Parece ser esta nocdo aceita

por parte significativa dos estudiosos do assuvitatas vezes, vamos utilizar os termos —
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géneros textuais e géneros discursivos - como ismodn visto que, quando me refiro a GT
isso implica considerar ndo apenas a estruturatana®m o uso dessa estrutura no processo
da interacdo entre os interlocutores envolvidosara da enunciacdo. Essa sera uma opcéao
tedrica assumida aqui na construcdo de minhaxoefte

A nocdo de género, em perspectiva historica, resandwintiguidade. Sempre foi bas-
tante utilizada na tradig&o critica literaria com sentido especificamente literario para iden-
tificar e classificar os diferentes géneros qudepeem a prosa ou a poesia. Esses estudos
iniciaram-se com Platdo e estavam ligados a tragig@tica, e com Aristételes, relacionados
a retorica. Hoje eles avancam para o campo daifitiga, mas nas perspectivas discursivas.
Cada vez mais diferentes ciéncias utilizam a n@g&T, como é o caso da Etnografia, da
Sociologia, da Antropologia, além do interesse dswidiosos da area da Linguistica da
Computacéo. Dai a grande popularidade dos estwiiws 8s GT que hoje apresentam uma
nova visdo. Na contemporaneidade, a nocdo de géném esta apenas ligada a literatura,
mas a qualquer forma de construcdo discursivajdata escrita, com ou sem caracteristicas
literarias. E assim que os estudos da linguagemedefa nocéo de GT e € assim também que
a definimos, pois é na perspectiva dos estudosaajus que pretendemos trabalhar com esta
Nogao.

Para Bakhtin (1997), essa nocdo alcanca um semiii® amplo e refere-se também
aos textos que circulam nas situacdes cotidiarasa. €sse tedrico e historiador da literatura,
todos os contextos sociais, por mais variados gjans estdo sempre relacionados a utiliza-
céo da lingua, ou, em outras palavras, a linguaggen presente em todas as atividades que
desempenhamos no cotidiano (casa, trabalho, estmojaEm cada uma dessas esferas sociais
da atividade humana produzimos diferentes enungiadocretos, ou seja, “maneiras de di-
zer” proprias aquela atividade social. Essas “mrasale dizer” correspondem aos géneros do
discurso, que séo tao variados quantas sao agdaates humanas. Nessa linha de pensamento,
o tedrico afirma que nos comunicamos por meio gms$epertencentes a diferentes géneros.
Aprender a comunicar-se €, assim, aprender aartitizzénero apropriado a cada situacéo de
interacdo verbal. Logo, para este trabalho, ndo #adistincdo entre género textual e género
do discurso por entender, como ja afirmei antergo®, que nossos alunos produzem seus
discursos em textos de diferentes géneros. E essdaulinguagem que precisa ser desenvol-
vido e aprimorado na escola, mais especificameageunlas de leitura.

Portanto, de modo geral, aqueles que tratam de@@tegem Bahktin como ponto
de partida, pois ele desenvolveu a nocao de g&oeno uma forma dos sujeitos produzirem

sentidos através de enunciados e discursos e lsigdaecom o0s contextos sécio-histéricos.
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Assim, as suas idéias representam uma relevam€mefa para a discussao e compreensao

desse tema. Segundo as idéias de Bakhtin (199Q)p.2

Todas as esferas da atividade humana, por maadearique sejam, estdo
sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua.éNd® surpreender que o
carater e os modos dessa utilizagdo sejam taadearzomo as proprias es-
feras da atividade humana, o que nao contradizdade nacional de uma
lingua. A utilizacdo da lingua efetua-se em formadunciados (orais e es-
critos), concretos e Unicos, que emanam dos imeggaluma ou doutra es-
fera da atividade humana. [...] Qualquer enunc@diderado isoladamen-
te é, claro, individual, mas cada esfera de utiizada lingua elabora seus
tipos relativamente estéaveis de enunciados, s&sdogue denominamos gé-
neros do discurso.

Portanto, concluimos com o teérico que “a rigueaavariedade dos géneros do dis-
curso sao infinitas, pois a variedade virtual deidgdade humana é inesgotavel, cada esfera
dessa atividade comporta um repertério de géneistorso que vai se diferenciando e am-
pliando a medida que a propria esfera se desenediva mais complexa”. Ainda com base
no que nos diz Bakhtin (1997, p.281):

se ndo existissem os géneros do discurso (orada@iid e se ndo os domi-

nassemos, se tivéssemos de crid-los pela primezraw processo da fala, se
tivéssemos de construir cada um de nossos enusdigckbos), a comunica-

¢cdo verbal seria quase impossivel.

Consequentemente, quanto maior for o dominio dematuno sobre os géneros,
mais facilidade de compreenséao e de producao testele tera.

Voltando a questéo inicial — como entrelagar aitaie os GT — creio que séo pro-
cessos que ndo podem estar dissociados. Assimpparaino de leitura, tomo o letramento
como fundamento e como finalidade do ensino deugoés. Quando falo em letramento,
considero como base Magda Soares (1998) que nomeange € essa a condicdo de quem,
além de saber ler e escrever, também exerce asagrabciais que circulam no meio social
em que vive, articulando-as com as praticas sodmimteracdo oral de leitura e de escrita.
Essa condicdo € o letramento ou estado de letram@atsa forma, para que o nosso aluno
faca uso competente das praticas sociais de |atasarita, o ensino de leitura ndo pode pres-
cindir de algumas concepg¢des como as que ja delmgeaesse conceito de letramento pres-
supfe a concepgdo de lingua como discurso e prodsaliscursos atraves de textos que se
materializam em géneros.

Ainda tomando como referéncia a teoria de Bakhtiores os géneros do discurso
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(2003, p.263), ele nos chama a atencdo para oay@aimportante reconhecer a diferenca
essencial entre os géneros discursivos primanomplas) e os géneros secundarios (comple-
x0s). A diferenca, segundo ele, ndo € funcional umaa diferenca que nasce nas “condicdes
de um convivio cultural mais complexo e relativateanuito desenvolvido e organizado” (o
escrito). Os primarios sdo aqueles constituidogspgéneros que circulam na vida cotidiana
(avisos, bilhetes, recados, cartas pessoais, dsletg.), correspondem as esferas mais priva-
das da sociedade e circulam nas relacdes imediatas realidade e em situacdes nas quais
sdo produzidos. Os géneros secundarios (artigavidgdcao cientifica, artigo de opinido,
conferéncia, lei constitucional, poema, romancatréeetc.) aparecem em circunstancia de
troca cultural (principalmente escrita artistic@ntfica, sociopolitica). Esses géneros circu-
lam nas esferas mais publicas da sociedade, ertuig®s tais como: a escolar, religiosa,
académica, jornalistica, burocratica, militar, tigca etc. Os géneros secundarios, em seu
processo de formacao, absorvem os géneros primguegperdem a relacao direta com o real
e ganham um carater especial para tornar-se ftlitera(Bakhtin, 1997, p.281/282). Como
exemplo, temos o dialogo (género primario, simpiges incorporado a um romance (género
secundario, complexo) perde o vinculo com a reddidanediata, concreta. O dialogo mantém
a forma e o significado cotidiano apenas dentrealdeddo do romance, no entanto passa a
ser um acontecimento literario e ndo um eventoatidiano. Ou seja, o0 romance € um enun-
ciado assim como o didlogo, eles tém a mesma ratuneas a diferenca é que o romance é
um enunciado complexo. Isso nos conduz a um asgectaa teoria que para esse trabalho e
fundamental: a questdo da diversidade e da hetezmigele dos géneros existentes, dada a

complexidade da vida social contemporanea. Pagérao Bakhtin (2007, p.264):

achamos que em qualquer corrente especial de efhizelse necessaria uma
nogao precisa da natureza do enunciado em geird patticularidades dos
diversos tipos de enunciados (primdrio e secundiétim €, dos diversos gé-
neros do discurso.

Portanto, conhecer efetivamente um género € conkBees condi¢cdes de uso, sua
pertinéncia, sua adequacg&o ao contexto de prod@#mdo uma pessoa escolhe um deter-
minado género, ela s6 o faz em funcdo do contextoodhunicagdo: da finalidade do produ-
tor, da adequacao ao lugar de circulacdo e aodwreado destinatario a quem o discurso é
dirigido.

Parto, desse modo, como Marcuschi (2008), da tadetihiana de que a comunica-

cdo verbal so é possivel por meio de algum géhaseim como é impossivel ndo se comuni-
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car verbalmente por algum texto”. E isso se cordjrpois toda manifestacdo verbal se da
sempre por meio de textos que se realizam em ajgun@ro. Ratifico, entdo, este pensamento
com as palavras de Marcuschi (2008, p.154):

Isso porque toda a manifestacdo verbal se da sgropreeio de textos rea-
lizados em algum género. Em outros termos, a carag@o verbal sé é pos-
sivel por algum género textual. Dai a centralidzal@océdo de género textual
no trato sociointerativo da producdo linglisticen Eonsequéncia, estamos
submetidos a tal variedade de géneros textuaisntm ple sua identificacao
parecer difusa e aberta, sendo eles inUmerosptab dembra muito bem
Bakhtin (1979), mas néo infinitos.

Desse modo, o texto pode ser entendido como aialatade do discurso, como sua
forma de expressao linguistica, através da qualj@ts constroi sua relacdo com o outro e
com o mundo que o cerca. Nessa interacdo, elevetare compartilha sentidos, saberes e
experiéncias. Nossos alunos, segundo Mendes (2@08jluzem discursos atraves de textos,
emtextos”. Assim refor¢o a ideia de que o texto [g@ser entendido aqui como toda “peca
de linguagem” (ORLANDI, 2004, p.15) que apresemtawrganizacdo de sentido e a de que
“0 texto € um conjunto formado por partes solidgrem que o sentido de uma depende das
outras” (PLATAO e FIORIN, 1996, p.14).

Inicialmente, é preciso dizer que para essas @eiomo texto e discurso como no-
¢bes complementares. O discurso se realiza no.t@&am@ alguns linguistas, ha discurso
quando a linguagem entra em acao, quando os homiénam as palavras para comunicar
seus desejos e opinides sobre as coisas. Assimscargb se constitui como uma atividade
comunicativa de construcdo de sentidos entre 8a@ que se diz tem significado em rela-
céo ao lugar social onde se diz, a quem se demesentido em relacdo a outros discursos que
circulam socialmente.

Penso que € necessario enfatizar, entdo, que a fwymo concebemos o ensino de
leitura exige como ponto precipuo o texto como atkédde ensino, a nocdo de GT e o ato de
ler definido, aqui, como uma acéo que se realiza tmlos os sentidos humanos e com as
mais diferentes linguagens. O que é ler? Tomamoisaasignificado de ler de acordo com o
que diz o Referencial de Expectativas para o ded@mento da competéncia leitora e escri-
tora da Secretaria Municipal de S&o Paulo (20a®)p.

Ler, do latimlega significa “colher”, “enovelar”, “escolher”, “eley”, “fur-

tar”, “roubar”, “espreitar”, “surpreender”. Integgar, do latiminterpretor,
significa “explicar”, “traduzir’, “entender”, “comgender”, “conjeturar”,

“avaliar”, “atribuir”. Considerando os sentidosmatilogicos dessas duas pa-
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lavras tdo presentes no dia-a-dia da escola, padafirsmar que elas apre-
sentam noc¢des semanticas muito préximas, pois qEssvel ler sem que
ocorra interpretacdo. Na pratica da leitura, aiedtpropria-se das idéias a-
Iheias, ele as “rouba”, para construir outros sesti Textos “sdo objetos
simbdlicos que pedem para ser interpretados”.

Ler é acdo, mas também €é processo. Processo dacéaueentre sujeitos, processo
em que os interlocutores vao construindo sentidiigreficados ao longo das trocas linguisti-
cas, orais ou escritas, sentidos e significadossquenstituem segundo as relagbes que cada
um mantém com a lingua, com o tema sobre o quilaeu escreve, ouve ou Ié, segundo
seus conhecimentos prévios, atitudes, de acordoasorelacdes que os interlocutores man-
tém entre si, de acordo com a situacao especifiogue interagem e de acordo com o contex-
to social em que ocorre a interlocucdo. Essa € atimalade linguistica discursiva. Para a
minha pesquisa, enfim, proponho que o ensino Eetigve partir de um conjunto de praticas
de interacdo discursiva, por meio de textos orasceitos de diferentes géneros, consideran-
do-se as condi¢Oes de producéo do texto: quenotakscreve, o que fala ou escreve; para
guem fala ou escreve; para que fala ou escreweéistom que obijetivo; quando e onde fala
Ou escreve; isto €, em que época, situacao espsmiadl, cultural.

Portanto, € necessario fazer a leitura da litematto jornal, do filme, do teatro, da
televisdo, da musica, da pintura, da escultuendd essas no¢des em mente. Ler compreen-
sivamente e interagindo com o objeto de leituracoacdando ou discordando dele, sendo
capaz de assimilar suas informacdes, reestrutaratiaejeita-las e, é claro, emocionar-se ou
nao com ele. Mas também ler criticamente para tes@aim leitor perspicaz, capaz de perce-
ber os sentidos implicitos produzidos pelo jogeulisivo. Assim as atividades de leitura pre-
cisam explorar diferentes géneros textuais e difeselinguagens verbais e ndo-verbais. Para
desenvolver as préticas de leitura nessa perspecids, professores, precisamos criar situa-
cbes de aprendizagem de leitura, isto €, oferezdordha continua a oportunidade de apren-
der a ler. Ler tudo que esta a nossa volta, pdis t&m um significado e em tudo se pode ler
muitas coisas.

Penso que, quando o professor opta pelo trabalimoocgénero, acaba fazendo uma
opcéao pela socializacdo de seu aluno, pois commaBronckart (1999, p.103), “a apropria-
céo dos géneros € um mecanismo fundamental ddizacé®, de insercdo pratica nas ativi-
dades comunicativas humanas”. Quando proponho&orae género como principio orienta-
dor para o ensino de leitura, estou diante de wwa perspectiva de ensino de Lingua Portu-
guesa, que embora ndo seja inteiramente nova,qustga ha muitas experiéncias e pesquisas

feitas nessa perspectiva, ainda ndo foi incorpofjpoiarazdes diversas) pela maioria de meus
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colegas na escola. Se a linguagem serve paraagiundo, se interagimos com 0s textos que
se manifestam sempre na forma de géneros textiveisos, 0s quais apresentam caracteris-
ticas sociocomunicativas definidas por conteudogpredades funcionais, estilo e aspectos
composicionais, parece inequivoca a necessidad®rdederar os géneros as unidades que
devem nortear o ensino de Lingua Portuguesa.

Para continuar argumentando em favor da op¢cao pélosros textuais como uma
abordagem significativa para o ensino de leitugaeéiso, entédo, retomar um pouco a trajeto-
ria dos estudos com o0s géneros textuais e defimr linha tedrica com a qual mais proxima-
mente me identifico.

Apesar de muitas inovacdes, observo que o modadicional de ensino da Lingua
Portuguesa, centrado prioritariamente no ensingrdmatica normativa e prescritiva, ainda
esta presente nas praticas de sala de aula, etenbiasido criticado e combatido, mais for-
temente, a partir dos anos 80 por diversos estslidss estudos da linguagem. A partir de
entdo, muitas foram as propostas apresentadagjpara ensino de lingua fosse revisto, al-
gumas inclusive foram incorporadas aos documeriiogie (como os Parametros Curricula-
res). Sao muitas as teorias que influenciaram dsdwokegias de ensino da lingua materna,
mas nas ultimas décadas do século XX e primeiros do século XXI, segundo Maria Auxi-
liadora Bezerra (BEZERRA e DIONISIO, 2005, p.39)dpmos destacar a teoria sociointera-
cionista vygotskiana de aprendizagem, as teoridetdiEmento e as de texto/discurso. Esses
estudos trazem uma perspectiva nova, pois posaibilconsiderar aspectos cognitivos, so-
ciopoliticos, enunciativos e linguisticos envohddao processo de ensino/aprendizagem de
uma lingua.

Além disso, essas teorias que descrevem/explicaoms@s das linguas, ampliaram
significativamente os conhecimentos disponiveigesals processos linguisticos de constru-
céo e reconstrucdo de sentidos. Com eles, passaprisnder que aprendemos quando inte-
ragimos com 0s objetos de conhecimento e com esajenvolvidos, e ainda passamos a
considerar o aprendiz como sujeito ativo e capazdstruir suas hipoteses de aprendizagem,
assim como passamos a valorizar a importancia alexim no processo de aprender.

Gracas a essas teorias, tornou-se evidente o gapeédiador do professor, que dei-
xa de ser o0 agente exclusivo da informacao e faamdos alunos, para ser o sujeito que cria
as situacdes de interacao entre 0s sujeitos agemnédj no caso da leitura, as interacdes entre

o texto e o aluno-leitor. Ainda complementam agiast

Sabemos que muitos alunos aprendem a ler e a esoneas ndo necessari-
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amente incorporam a pratica da leitura ou da esd@ibntudo, se conside-
rarmos as noc¢fes de letramento, as capacidadesded escritoras ndo po-
dem estar dissociadas de seus usos, das formasocasgjue realmente as-
sumem na vida social. E decisivo, por isso, traratiom os diversos géne-
ros textuais, ‘culturalmente determinados, de arcain diferentes institui-
cOes, e usados em situagbes comunicativas rediZFRRA e DIONISIO,
2005, p.40).

As descobertas sobre a linguagem reveladas malaad de uso e pela Andlise do
Discurso trouxeram a tona aspectos da linguagemagamente eram trabalhados nos cursos
de Lingua Portuguesa. Entender a lingua/linguagemoaiso, como interacao entre sujeitos
gue fazem parte de determinado contexto histonctabé muito diferente de estudar a lingua
como codigo que esté subordinado a prescri¢coesatjcais.

Segundo Marcuschi (2008), estamos presenciandaesp&ie de explosao de traba-
Ihos realizados nessa area. Mas, apesar disso,qureiainda € possivel contribuir com estas
reflexbes para a construcdo do conhecimento aderansino da leitura na perspectiva dos
GT, até porque objetivamos contribuir para orieataagdes do professor quando faz uso dos
materiais didaticos disponiveis ou quando prodsewproprio material de ensino.

Ainda de acordo com o mesmo autor, “cada génertudakxem um propoésito
bastante claro que o determina e lhe da uma edfecaculacdo”. Isso nos leva a afirmar que
€ esse aspecto que torna téo relevante os estlol@sGT no campo dos estudos do discurso
e da comunicagdo. Assim, o grande interesse pes essudos vem dos tedricos da literatura,
sociblogos, tradudores, linguistas, analistas doutlso, especialistas no ensino de linguas e
outros profissionais, e isso trasforma o estudo @dsem uma area multidisciplinar e/ou
transdisciplinar. Esse quadro assim se configurguyaoesse estudo envolve uma analise
criteriosa do texto e do discurso; uma descricadbngma e da sociedade; além da andlise do
género, buscando compreender/responder muitasigsa$t natureza sociocultural no uso da
lingua de maneira geral. Além disso, ndo podemb&dde dizer que trabalhar com géneros
é trabalhar/lidar com a lingua em seu cotidianomats diversos usos. Afinal, para Carolyn
Miller (1984), citada por Marcuschi (2008), os G3a6 forma de acdo social’, e para ele
proprio o estudo dos GT mostra o funcionamentcodaedade.

Na verdade, estamos envolvidos sempre em acdesnaativas com propoésitos/
objetivos bem determinados e acionamos estratégiagencionais para alcan¢é-los. Uma
bula de remédio fornece orienta¢des sobre o ugsoedono, um manual, sobre como usar um
certo produto e assim por diante. Basta observaemoeosso entorno social e constatarmos

que é uma constante produzirmos textos com sengalbagstruturais e que ciculam em
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contextos préprios. Em todos os dominios ou esfsogfis isso vai ocorrer. Uma carta
pessoal tem mais ou menos a mesma estrutura eadauida lingua reconhece isso e produz
uma delas mais ou menos da mesma maneira. Issevea afirmar, conforme Marcuschi
(2008, p.150), que “todo texto tem um propositadrae claro que o determina e lhe da uma
esfera de circulacdo”. Relevante é afirmar quesapeée todo género ter uma forma e uma
funcdo, um GT nao se define pela forma, e sim fogledo. Por essa razdo, € facil constatar
gue estudos predominantemente formais ou estratdoai géneros ndo sédo produtivos.

O ensino de leitura na perspectiva dos GT se igstéxatamente porque é preciso
dar conta, através de praticas de leitura, doscaspéormais e funcionais assim como dos de
estilo e de conteudo. E isso s6 € possivel nunepsaccontinuo de interacdo com o aluno em
sala de aula, tendo como ferramenta atividadesgitied bem estruturadas. Essa perspectiva
toma a leitura como uma atividade de ativacdo ddecmentos. O leitor vai em busca de
um sentido para o texto e para isso ele ativa gwé@scias, suas relagbes com o outro, 0s
valores da comunidade e seus conhecimentos texliaiguisticos. A leitura e a producao de
sentido sdo atividades orientadas pela bagagenocsggiitiva do leitor, ou seja, seus
conhecimentos de lingua e de mundo. Por essa éagdmordial que estejamos atentos para
cada um desses nossos leitores aprendizes. E a pr@sxupacéo primeira deve ser com o
objeto de leitura — o0 texto — e esse precisa secisaado a partir da nogao de GT, uma vez
gue trabalhar com eles significa dizer que insesimossos alunos na sociedade letrada de
forma atuante. O estudo dos géneros permite,dessi®d, nmostrar o funcionamento da
sociedade, assim as praticas de leitura se tormamiproximas do real quanto possivel.

No entanto, é preciso que fique claro que essardefue se deseja tem que ser
intermediada. As aulas de leitura precisam, peaisjreomentos reais de interacdo a partir de
guestionamentos e provocacgdes. Além disso, é presis£omo principio que, no processo de
leitura, cada leitor coloca em acéo varias esti@égpcio-cognitivas e € através delas que se
realiza o processamento textual. De acordo com K2@06), para realizar o processamento
textual, nossos alunos leitores recorrem a trésdgs sistemas de conhecimento: o
conhecimento linguistico, o enciclopédico e o ext@nal. O nosso papel, portanto, é ajuda-
los na ativacdo e ampliacdo desses conhecimentos.

Fundamentada, portanto, na teoria sociointeradebmia aprendizagem, nas teorias
de letramento e nas de texto e discurso e nosasshasteriores desenvolvidos por Luiz An-
ténio Marcuschi, defendo o trabalho com textos swla a partir da abordagem do GT. Em
contrapartida, ainda se pode constatar o ensifeittiea a partir de textos selecionados em

funcéo do tipo de sequéncia linguistica predom@anbarracéo, descricdo, dissertacdo. Em
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muitas situacdes, essas sequéncias sdo denomieguisscadamente de géneros. Praticas
desenvolvidas a partir dessa abordagem néo rewelaom desempenho dos nossos alunos
quando Iéem ou escrevem, uma vez que, para mirapallo fica limitado, trazendo para o
ensino alguns problemas, uma vez que nao é pasgoretxemplo, ensinar narrativa em ge-
ral, porque, embora possamos classificar varid®sesomo sendo narrativos, eles se concre-
tizam em propoésitos e formas de modos diferentasamto — os géneros — que possuem dife-
rencas especificas.

Afinal, ninguém se comunica apenas narrando, apgéesgevendo ou mesmo ape-
nas argumentando. As formas cotidianas de produgdode leitura e de escrita que circulam
em nosso meio social sdo 0s géneros que existegrame quantidade e sdo como praticas
sociocomunicativas, que, por serem dinamicas, mofrariacdes na sua constituicao, resul-
tando em outros géneros. O e-mail e 0 blog poderossesiderados géneros transmutados da
carta e do diario, isso em decorréncia das recenétisas tecnoldgicas. Essas estruturas fun-
cionam sob a forma de reagdo imediata a palavi@ttes interlocutores, seja quando con-
versamos, seja quando lemos ou quando escrevemgse @azemos € dar continuidade a
essas formas cotidianas de comunicacdo e adotamms gue podemos chamar de formas
institucionais do oral e do escrito, em que osrpatéos contextuais ndo sao oferecidos pela
situacao imediata, mas antes sao predefinidosideyasdo-se 0 género a que pertencem.

Dessa forma, no processo de leitura e construcderd&lo dos textos, consideramos
que “a fala e a escrita baseiam-se em formas pa&drélativamente estaveis de estruturacao”
(KOCH, 2006, p.101) e assim vamos usando-as: oayilethdo ou produzindo tais formas.
Por essa razao as atividades de leitura devemmoplatediferentes géneros: aqueles que a-
poiam a aprendizagem escolar da lingua e de adigeiplinas, como por exemplo, relatério
de experiéncias, exposicao de idéias, discussagrugpo, defesa de ponto de vista, apresenta-
cao de pesquisa, relatos, resumos, parafraseagéarde historias, seminarios e outros. Além
desses, ainda temos 0s géneros que circulam ngwtid@a tais como: debates, entrevistas,
resenhas, artigos, mesas redondas, depoimentdsos.ddominar esses géneros implica um
controle consciente e voluntario da linguagem, &xigha preparacdo com apoio muitas vezes
da escrita, como, por exemplo, a preparacdo deemmmario que requer notas, esquemas, e
mesmo a preparacdo do texto a ser exposto. Issificagdizer que as formas de linguagem
sao regidas por normas relativamente restritascessgam, portanto, de uma adequacéo da
linguagem cotidiana, percorrendo um continuo quaweaegistro mais informal para o mais
formal.

Se nos fundamentamos na ideia de que dominar uergéextual ndo € dominar
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uma estrutura linguistica, mas sim ter o dominiaud® forma que cumpre objetivos bem
especificos, em determinado contexto social, cajoé estabelecer uma distingdo essencial

para a defesa do ensino de leitura na perspecizv&d. Segundo Mendes (2006),

A questao crucial, no entanto, é estabelecer mchlgt entre os significados
de géneroe tipo textual principalmente pelo emaranhado de definicdes e
confusdo terminoldgica que cerca os termos nalitest existente sobre o
tema e, principalmente, nos manuais didaticos pamsino de lingua portu-
guesa e redacao

Os géneros discursivos (ou formas-padrédo) que poglaevem funcionar como
“modelos de textos”, “modelos comunicativos”, céeszam-se pelo conteddo tematico (o
que pode ser dizivel em cada um), pela construgdpasicional ou estrutural (sua forma de
ser, sua organizacao geral, que nao € inventadaveadque nos comunicamos, mas esta dis-
ponivel em circulacdo social) e pelo seu estildake(selecdo de recursos disponibilizados
pela lingua, orientada pela posi¢cao enunciativarddutor do texto).

O tema(o que é ou pode tornar-se dizivel por meio do ggresta associado a situa-
céo de producéo e ao tipo de interacdo que setdaninterlocutores. O tema nao € deter-
minado apenas pelas formas linguisticas, mas tarpkeém componentes ndo-verbais da inte-
racao, isto €, o corpo e a voz dos que interagesituacao de producao.

J& a nocdo destilo postulada por Bakhtin (1997, p.284) como “configdes espe-
cificas das unidades de linguagem derivadas, smwetla posicdo enunciativa do locutor;
conjuntos particulares de sequéncia que compdaxta’t permite-nos inferir que estilo aqui
pode ser entendido como lingua/linguagem, a quiedamhos na constru¢cdo dos géneros. As-
sim estilos institucionais e/ou individuais est&mculados aos géneros. Um conto, por exem-
plo, ndo apresenta as mesmas caracteristicasdiiogisi que um artigo de opinido: os tempos
verbais ndo sdo 0s mesmos, como ndo sdo as mesihoamas de articular as diferentes par-
tes do texto.

Desse modo, quando trabalhamos com o género tgxe@bamos ter clara a ques-
tdo mencionada por Mendes (2008) sobre a distiagée género e tipo textual. Entre outras
definicbes, me parece uma das mais relevantesapstaentada por Marcuschi (2005, p.22).

Segundo o autor, tipo textual caracteriza-se por:

Uma espécie de sequéncia teoricamente definidanpélaeza linguistica de
sua composicao {aspectos lexicais, sintaticos, osmerbais, relacdes 16gi-
cas}. Em geral, os tipos textuais abrangem ceraaala duzia de categorias
conhecidas como: narragdo, argumentacao, exposiescricao, injuncao.
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Ja o género textual, por sua vez, se constituiggresentar:

textos materializados que encontramos em nossadiddia e que apresen-
tam caracteristicas sécio-comunicativas definidascpntetdos, proprieda-
des funcionais, estilo e composic¢ao caracteristica.

De acordo com os estudos do autor, depreende-sasdesfinicdes que 0s tipos tex-
tuais sdo limitados, correspondem as cinco seqa€tinguisticas (tomamaos aqui tipo textual
e sequéncia linguistica como expressdes sindnioras © fazem alguns tedricos) apontadas
acima, enguanto os géneros textuais sdo quasefquims.

A partir dessa distingdo, podemos compreender g@€mreros textuaise orientam
por critérios externos, socio-culturais, contex@pabmunicacionais, enquanto os tipos textu-
ais por critérios internos, formais (estruturaibnguisticos). Assim, as diferencas entre um
género e outro ndo sdo predominantemente lingagsticsim funcionais. No entanto os crité-
rios que distinguem os tipos textuais sao linguostie estruturais.

Os GT tém complexidade variavel, sdo dinamicosoegsése que ilimitados, pois
como s&o construtos socio-historicos e variavées se transmutam. Em determinado mo-
mento historico da sociedade, os géneros dispenéegistituem-se como “modelos de refe-
réncia” ou “modelos de escritura” (MARCUSCHI, 200&m outro momento, evoluem, de-
senvolvem-se, surgem novos, desaparecem outrdsingdo de novas exigéncias sociais. Os
blogs por exemplo, apresentam carater autobiografiocesyem funcéo dos diarios pessoais
escritos e hoje ja é possivel encontra-los coomedfm de album de bebé. No entanto diferem
das autobiografias, entre outras razdes, porquenpaer lidos por qualquer pessoa que tenha
acesso a internet. Esse novo género aparece emofalocsurgimento de uma nova esfera
comunicativa, a internet, que paralelamente desemwona atividade sociocultural na intera-
¢do com a inovagdo tecnologica. Nessa perspettagn como embasamento de minhas re-
flexbes, as palavras de Bakhtin (1997, p.279):

A riqueza e a variedade dos géneros do discursinfaitas, pois a varie-
dade virtual da atividade humana é inesgotavedda esfera dessa atividade
comporta um repertorio de géneros do discurso queliferenciando-se e
ampliando-se a medida que a propria esfera se\ddgere fica mais com-
plexa.

Assim, cada campo de atividade no qual o cidaddnssee comporta um conjunto

de géneros do discurso que se vai diferenciandoptiando a medida que a comunidade se
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modifica e se desenvolve, ficando mais complexaresentando exigéncias outras.

Se a nocao de lingua muda de carater e passasenéwis vista como um instru-
mento de representacdo dos fatos, mas como uma fieracéo social e historica, que tam-
bém constitui a realidade, é nessa perspectivalguerecisa ser trabalhada/estudada nas au-
las de LP, mais especificamente nas aulas dedeétitomando como principio a nogao de
GT. Nesse contexto, busquei referéncia em Marcy2€5, p.22) que afirma: “cgeneros
textuaisse constituem como acdes sociodiscursivas paraalgie o mundo e dizer o mundo,
constituindo-o de algum modo”. Se tomamos a lirgpmao uma forma de acado social e histé-
rica, e, conforme afirma Bakhtin (2007, p.279), somunicamos através de “tipos relativa-
mente estaveis de enunciados, sendo isso que clsntEngéneros do discurso”, posso, en-
tdo, concluir que, ao dominar um género textualj alano ndo domina uma forma linguisti-
ca, mas uma forma de realizar, através da linguagedes, desejos e conquistas em situacdes
sociais proprias e particulares da vida de cada um.

Portanto, a nogédo de género com que trabalho pestpiisa n&o considera apenas 0s
aspectos estruturais do texto. Nas abordagensedtsstpara o ensino de leitura, pretendo
incorporar as andlises os elementos de ordem sobigtodrica relativos a cada género traba-
lhado. A partir das pistas linguisticas, quero m®erar também, a situacdo de producéo e de
recepcéo de cada discurso, mostrando ao sujeio tpiem fala, para quem, quais os lugares
sociais que os interlocutores ocupam, quais oiposimentos ideoldgicos, 0s suportes, a
intencionalidade do discurso. Assim como analisaompreender as relacbes entre as se-
qguéncias linguisticas e os efeitos de sentido idds.

Concluo esta exposi¢éo, tendo demonstrado o géansexessario entrelacar a con-
cepcdo de leitura, que adoto, a nogcdo dos gérextsis e por quais razdes defendo a idéia
de que a leitura — como producédo de sentidos —sEvensinada nessa perspectiva.

No préximo item passo, entéo, a discutir sobresestgdes (leitura e GT) relaciona-
das as questdes do ensino de leitura. Pretenddepratizar dessa forma: o nosso contexto
social escolar nos diz que o0 nosso jovem chegaVasdin saber ler. Entdo o que fazer? Nao
€ mais possivel continuar fazendo aulas de legueade fato ndo desenvolvem nem aprimo-

ram a competéncia leitora de nossos alunos. Passesuestdes sobre o ensino de leitura.
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2.3 LEITURA, GENEROS TEXTUAIS E ENSINO

Continuando essas reflexdes, cabe neste espacalgamas consideracdes sobre as
relacdes que se estabelecem entre leitura, gétextosis e ensino. Até aqui, busquei apro-
fundar os conhecimentos mais relevantes sobre algumncepcdes que me parecem mais
significativas para servir de norte para a praticaensino de LM em sala de aula. Assim, a-
presentei algumas concepc¢des sobre lingua/ linguagéura e as noc¢des sobre GT que sdo
relevantes para o presente trabalho. E o ensit@itdea a quantas anda? Mas, sera que a rea-
lidade das praticas realizadas em sala de aultame\estas concepgdes revistas e atualizadas?

Esta pesquisa tem sua origem em algumas constatggéehoje ja fazem parte do
senso comum: a de que as relacfes de ensino al@pgam estabelecidas entre professor e
aluno no espaco da sala de aula, nas praticaguta |@ao tém refletido - conforme se espera
- na construcdo de sujeitos que atuem como leitefesxivos, criticos e autbnomos. Portan-
to, retomo aqui algumas ideias anteriormente meadas para estabelecer uma interlocucdo
com o processo de ensino de leitura. Afinal, p& gpreocupacdo com o ensino de leitura? E
por que na perspectiva dos géneros textuais?

E facil constatar que os recentes estudos da lstigaiAplicada tém contribuido
bastante para que se faca uma revisao das coneegaiea do ensino de LP. Para o ensino
significativo de leitura, como ja postulamos armteriente, necessario se faz rever a forma de
se conceber a lingua/linguagem, texto/discursqeteuAlém disso, € preciso dar enfoque as
variedades linguisticas e reconhecer que o dis@@rsnaterializa em textos de diferentes gé-
neros textuais.

Portanto, se tudo o que falamos, ouvimos, lemossamuevemos pertence a algum
género, embora nem sempre saibamos dizer qualareeeplogico defender o ensino de LM
a partir do trabalho com os géneros textuais. Quandosso aluno fala/escreve, ouve/lé um
texto, ele consegue antecipar ou ter uma visaodio justamente pelo conhecimento prévio
do paradigma do modelo comunicativo a que tevesacasavés das praticas de linguagem
realizadas em sala de aula. O individuo aprendes@@omoldar sua fala ao género, mas tam-
bém a detectar o género na fala do outro, e issiitdea compreensdo no momento da intera-
cdo, seja conversando, lendo ou escrevendo. Eeagsatativa criada no interlocutor que
gera as reagOes, motivando os sujeitos a interagiree compreenderem.

Ja afirmei anteriormente, com base em Bakhtin (1 93fe nés interagimos atraves

de modelos comunicativos, mais ou menos estaveis@p os GT. Consequentemente, quan-



53

to maior for o conhecimento sobre 0s géneros, ns&iG a competéncia comunicativa. Quan-
to mais habilidades os alunos desenvolverem padadps a ler e compreender os diversos
géneros que circulam entre nds, melhor sera supeaténcia leitora e escritora. Assim, as
atividades propostas precisam abordar os génemsamio estruturas estanques, mas como
tipos relativamente estaveis de enunciados quaipamsam plano composicional, se identifi-
cam por um conteudo temético e pelo estilo ou liggm. Além disso, tais atividades néo
podem deixar de explorar os elementos discursiuescqnstituem a cena enunciativa, afinal
cada género é escolhido tendo em vista a esfemaabssidade tematica, o conjunto de parti-
cipantes e a vontade ou intencdo do locutor. Piorténpreciso ler e desvendar os GT, levan-
do em conta a sua esfera de atuacdo e os modasfiesgede combinar contelddo, propdsito
comunicativo, estilo e composicao. Apesar de tecudido estas ideias anteriormente, senti
necessidade de retoma-las para fazer as corre]agfepretendo, com o ensino de leitura.

Apesar de tudo que discutimos, a concepc¢éo aceremsino de LP precisa ser re-
vista em muitas praticas que vemos acontecer.térdee a escrita sdo conteudos legitimados
para o ensino de LP, no entanto constata-se qpeaisas pedagodgicas envolvendo ativida-
des relacionadas a esses eixos ndo tém sido aslufilas se caracterizam por procedimen-
tos pouco eficazes, visto que correspondem a pgatiecanicistas. Conforme discute Koch
(2006), elas sao desprovidas de planejamento agesiem uma concepc¢do de lingua como
estrutura, portanto como mero instrumento formal precisa ser ensinada-aprendida a partir
do estudo da gramatica, enquanto o texto passalaseecurso para esse fim. A leitura em
muitos casos ocorre de forma superficial e € cadaetomo um processo de decodificacédo
de mensagem o qual ndo promove o desenvolvimertordpeténcia leitora. Talvez seja esse
objetivo 0 mais distante a ser alcancado, vistosgu®mamos a leitura significativa como um
dos eixos orientadores de ensino de LP, verificaques as estatisticas apontam, cada vez
mais, para um quadro assustador em relacdo aod@Veltura dos nossos jovens. Isso signi-
fica dizer que é preciso desenvolver capacidades cgaber avaliar e interpretar os textos
representativos de diferentes linguagens. Posstraluo que digo com os resultados de uma
pesquisa realizada em sala de aula, a partir danaggio e analise de eventos de leitura. As
palavras séo de Silva (2007, p.117-118):

O fracasso da leitura na escola tem se caracterfaidalgumas concepcdes
equivocadas em relacdo a essas praticas, o gpedsivel constatar ao final
da pesquisa. Primeiro, porque os professores, armaioria, acreditam que
lendo silenciosamente um texto para, em seguidppneler as questdes su-
geridas por eles isoladamente, € possivel aprentier [...] os professores
remetem a interpretacdo dos textos selecionadaesmente ao seu conteu-
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do, transformando essas atividades em verificagamdtetdo do que foi li-
do, sem uma abordagem sobre 0s géneros que cirnalaotiedade

Nas minhas reflexdes postulo em primeiro plancagegh do para qué ensinar quan-
do se ensina LP. Desse modo, com base no queamners documentos oficiais, temos como
metas mais amplas do ensino de Lingua Portuguedango do EM: o processo de aprimo-
ramento e de desenvolvimento, pelo aluno, da liggueescrita e da linguagem oral (especi-
almente das formas da linguagem oral que circulenregpacos publicos e mais formais de
comunicacao), em situacdes complexas e 0 maisdearigossivel; a fruicdo estética e a apre-
ciagao critica da literatura brasileira; o desevinoénto de atitudes e capacidades envolvidas
na compreensao da variadémguistica e no convivio com a diversidade did/eta forma a
evitar o preconceito e \@lorizar as diferentes possibilidades de exprebsgoistica;o do-
minio das variedades urbanas de prestigio, espesige em sua modalidadscrita monito-
rada, mas também nas situacfes orais publicas iemaque seu usosécialmente requeri-
do; a pratica de analise e de reflexdo sobre a linguinguagem, na medida em gefizer
necessaria ao desenvolvimento da linguagem oratriae em compreensaopeoducéo de
textos.

E incontestavel o fato de que tais objetivos params alcangados tém como pré-
requisito o dominio da competéncia leitora: sabeeff leitura reflexiva e critica. Consideran-
do que o conjunto de textos a ser apresentadauao alum instrumento privilegiado (as ve-
zes, 0 unico) de acesso do aluno ao mundo daasérimprescindivel que essa coletanea
respeite o nivel de ensino a que se destina, ef@@@prendiz uma amostra de qualidade e o
mais possivel representativa dos textos em cir&alapcial. No trabalho com o texto, em
qualquer de suas dimens0Oes (leitura, producaoxiesteelaboracdo de conhecimentos lin-
guisticos), € fundamental a diversidade de estemtéglém disso, as atividades de producao
de leitura devem explorar o texto de forma amplarecomo objetivo basico o desenvolvi-
mento da proficiéncia em leitura. Portanto, as@sdiye propostas de exploragédo do texto so se
constituem como significativas para o desenvolvimela competéncia leitora, se a concebe-
rem como uma situacéao efetiva de interlocucaorlemtor/ texto, situando a pratica de leitura
em seu contexto social. Essas atividades devemowema reconstrucéo dos sentidos do tex-
to pelo leitor, desenvolvendo, portanto, as esjrasée capacidades que se fagam necessérias;
devem também solicitar apreciacdes de valor, ngpoaético, moral, estético e afetivo, de
maneira a contribuir para a formacéao de um leititico. Além disso, devem explorar as pro-

priedades discursivas e textuais em jogo no esgetoal e propiciar uma abordagem ade-
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quada de textos de valor artistico, favorecendmas formacao do leitor literario.

Nesta perspectiva, este trabalho com os textosiabjevar o aluno a ler e refletir
sobre os aspectos tematicos discursivos, compoaisi@ de estilo. Por isso mesmo, 0s con-
teudos de leitura e as atividades propostas debendar adequadamente a estrutura, o fun-
cionamento e 0s mecanismos caracteristicos dosapeedipos de texto explorados, relacio-
nando-os a situacdes de uso e sempre consideraredpeaitando a diversidade linguistica,
situando as variedades urbanas de prestigio nessextn. Deve também, estimular a refle-
Xa0 e propiciar a construcdo e sistematizacao elasdde pensamentos e posicionamentos
criticos.

Isto posto, as atividades de exploracdo do textom@levem tomar apenas como
ponto de partida para uma discusséo relativa aa,teem como simples pretexto para a a-
bordagem de questdes gramaticais ou de topicostel@sse curricular, deixando o proprio
processo de construcao de sentidos leitura de Isslo.significa que todas as atividades de-
vem mobilizar e/ou desenvolver capacidades reladias a proficiéncia em leitura. O trata-
mento dado a leitura deve levas alunos a ativar conhecimentos prévios, formellelnecar
hipoteses de compreenséo, localimdormacdes explicitas, articular partes do texéaer
inferéncias, compreender o texglmbalmente, emitir opinido a respeito do que ks ativi-
dadesde compreensdo devem abordar aspectos do papelcdbwario na construgdo dos
sentidosdo texto, focalizando o sentido contextual dasyatae seus significados possiveis
no Iéxicoda lingua.

A leitura entendida como um processo de interloo@gdre o leitor, o texto e o autor
propicia a construcédo de atividades de leitura émmgéo social clara, propondo objetivos
bem definidos aos alunos. Eles precisam saber ed@puéer, como vao ler e para que vao ler,
levando-os a perceber as intencdes do autor e cluan@aatencédo deles para a organizacao
textual e as relagdes que se estabelecem entre alastencdes do autor. Ndo podemos es-
quecer gque as questdes de compreensao e intefarégagbeém precisam respeitar os modos
de ler préprios de cada género, levando o alurer@per que nao se |é um romance como se
|é uma reportagem. Nem se |é uma noticia da mesmeafque um poema.

E consenso que as atividades de leitura precisatritmgr significativamente para a
formacao do leitor amplo, diverso, capaz de letoexas diferentes esferas sociais. Mas, para
isso, deve-se sempre situar o texto selecionadekgiio a obra de que faz parte, estimulan-
do o aluno a conhecer outras obras do autor, levandconta os efeitos de sentido decorren-
tes da organizacdo particular do texto, aproximamdduno das especificidades do padrao

linguistico do texto em estudo. Observa-se poréntM, que se costuma dar atencdo especi-
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al a textos do dominio literario. No entanto, ddfemue traz maior beneficio para o aluno
nessas séries finais do ensino basico, dominamgadgem informativa ou referencial com a
mesmo a competéncia com que precisa lidar comgadgem artistica ou literaria. Afinal,

assim afirma Lajolo (2000, p.106):

Mas, ler é essencial. [...] Mas a leitura literdaimbém é fundamental. [...] 0
cidaddo, para exercer plenamente sua cidadanieisprapossar-se da lin-
guagem literaria, alfabetizar-se nela, tornar-seuseiario competente, mes-
MO que nunca va escrever um livro: mas porque gaéer muitos.

Sabemos, no entanto, que, ao explorarmos o teet@rio, precisamos fazé-lo de
forma diferenciada, tendo em vista as especifi@datkessa esfera discursiva. Por essa razao,
temos a necessidade de elaborar um planejamentidogbara esse género, apresentando
procedimentos e contetdos pertinentes e necesparamslesenvolver a competéncia do aluno
de atribuir sentidos a esse género de texto. Esprégvar em conta os efeitos de sentido pos-
siveis a partir da estrutura linguistica do texdproximando o aluno do padréo linguistico
literario.

Mas, se nos asseguramos da forma como deve sea@ads leitura, o que dizer so-
bre os géneros? Se partimos do principio de geituad deve ser ensinada na perspectiva dos
GT, quais géneros devem ser ensinados?

A primeira reflexdo que me ocorre € a de que, sgivarcuschi (2008), os géneros
textuais podem funcionar como sistema de controdéake até se prestam ao exercicio de
poder. Isso nos remete muito fortemente para oepsacde leitura, pois em vista disso a pro-
ducéo dos sentidos construidos necessita ser altameflexiva e critica. A contemporanei-
dade exige que nossos alunos se tornem leitorethds abertos, e para isso a nossa pratica
precisa promover a construcao de sujeitos autbneaaazes de, através de sua competéncia
leitora, encontrar sua forma de insercdo, acaon&ate social no dia-a-dia. Assim, nossos
alunos passam a entender melhor a maquina saamditenta-la em melhores condicdes.

A segunda é refletir sobre outro aspecto em relagdgenero textual que € decorren-
te desse primeiro, mas nao menos importante e gueceruma atencdo cuidadosa. Trata-se
do prestigio que certos géneros alcangcam em detedas esferas de atividade humana. Mar-
cuschi (2008) analisando esta questao, exemptiboa a atividade discursiva na vida acadé-
mica, mas poderia ser no campo juridico, por exentfin nosso caso, na academia, consta-
tamos que géneros como dissertacoes, teses esartaguificos dao legitimidade ao nosso

discurso. Ainda de acordo com esse autor, o prestegum género pode ser tdo significativo
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gue pode legitimar ou até impor determinada forméader ciéncia e decidir o que é cientifi-
co. Desse modo, pode-se inferir que textos matsadds em outros géneros (aqueles nao
legitimados pela atividade discursiva) ndo sdociépor ndo pertencerem ao paradigma de
prestigio.

Faco aqui um paralelo com o contexto do nosso alkenso que nossos aprendizes
precisam trabalhar com os géneros que consideramaissnecessarios e 0os mais frequentes
em sua area de atuacao: a escola, seu meio sougial/ersidade, enfim. Constatamos, portan-
to, que o aluno necessita desenvolver as habilkdadeompeténcias para ter o dominio de
diferentes GT, mas esses devem ser escolhidobadhaalos em suas dimensdes discursivas,
desenvolvendo assim a competéncia comunicativaqpegale possa interagir com bom de-
sempenho no seu contexto sécio-historico.

Ora, se constatamos que o controle social pelosrgéré evidente, se constatamos
gue vivemos numa sociedade que nos molda em désraspectos, torna-se clara a ideia de
gque precisamos expor 0s nossos alunos do EM atws tég maior carga significativa para a
esfera de atividade na qual ele se insere e ngpget@nde ingressar. Quero dizer que é preci-
so discutir sobre quais géneros tém maior prestigaior legitimidade na esfera de atividade
desses aprendizes, quero dizer com isso que s&3 ake maior relevancia, portanto, que
devem ser especialmente trabalhados com eles.| Adim@aneira como dominamos e manipu-
lamos 0s géneros textuais interfere na nossa fderatuar socialmente, assim como 0 N0SSso
poder social também depende do poder de maniputagitemos da maquina discursiva. Por
iSso, ndo queremos e ndo precisamos de leitoréaung, € preciso ensinar o nosso aluno a
ver que ndo somos tao livres ao participar dosgalygcursivos, pois, apesar de participantes,
somos conduzidos ou impelidos a determinadas gghes critérios sociais que nos moldam,
pelas entidades discursivas (GT), mas também sabgu®é possivel confrontar e nos rebe-

lar nesse jogo. Reforco as minhas reflexfes comeal@ Marcuschi (2008, p.162):

Talvez seja possivel defender que boa parte dasasiwidades discursivas
servem para atividades de controle social e cagniQuando queremos e-
xercer qualquer tipo de poder ou de influénciapmernos ao discurso. [...]
Na realidade, o0 meio em que o ser humano vive guabse acha imerso é
muito maior que seu ambiente fisico e contorno iatedja que esta envolto
também por sua histéria e pela sociedade que i@) erpelos seus discur-
sos. A vivéncia cultural humana estd sempre eneoitdinguagem, e todos
0S NOSSOs textos situam-se nessas vivéncias estdag em géneros. Nesse
contexto, € central a idéia de que a lingua é uivial@ale sociointerativa de
carater cognitivo, sisteméatica e instauradora derw diversas na sociedade.
O funcionamento de uma lingua é [...] um processantegracdo social.
Claro que nédo € a lingua que discrimina ou querage,nés que com ela a-
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gimos e produzimos sentidos.

Para concluir a ideia de que nossos alunos predeslacndominio de diferentes GT,
retomo a afirmacgdo do autor ao dizer que “a linguan processo de integracdo social” e,
portanto, saber usa-la € uma competéncia que etimnpdevem ter desenvolvida para se
tornarem cidadaos mais criticos e conscientes adistoria social, afinal, como diz o autor,
€ com a lingua que agimos e produzimos sentidos.

E o ensino de leitura a quantas anda? Sera quatisap realizadas em sala de aula
estdo embasadas nos postulados que aqui tenhalidefeérPosto isto, creio que € preciso
fazer algumas constatacfes sobre como vem searg@io ensino de leitura.

Contrariando essa perspectiva, 0 que vemos predoteimente sdo estudos formais
ou estruturais do género. Nosso trabalho pretenfd¢izar a abordagem da leitura em sala de
aula de LP, a partir dos aspectos que consideramags significativos para as atividades de
leitura: a analise da constru¢cdo do género, siapmtacdo e seu uso. Forma, estilo e
conteudo séo constitutivos de todos os génerogatisxt

Assim, 0 conceito de género permite articulagaoeentobjetivo de aprender a se
comunicar e os meios de linguagem que viabilizasoraunicacao. A utilizacdo da nogao de
géneros como principio organizador do trabalho ala de aula, permite promover a intera-
céo do sujeito leitor no seu meio cultural, poisagtir de objetivos especificos bem delinea-
dos e da selecgdo criteriosa de textos de difergy@eeros, as praticas de leitura entendidas
como praticas de producado de sentidos devem coimtghra desenvolver a competéncia co-
municativa, mais especificamente a competénciarée# a formacéao critica do aprendiz.

No entanto, quando nos defrontamos com o ensineitdea em sala de aula, obser-
vamos que estas praticas sao orientadas por pasalprersos. A partir do que vivenciei e
vivencio dentro de escolas e em trabalhos com ggofes em formacéo continuada, a partir
do que é possivel constatar em livros didaticogBlo(conforme demonstraremos no proxi-
mo capitulo, apesar de algumas colecdes ja apaesentlgumas significativas melhoras), as
praticas de leitura, em sua maioria, ndo revelara natdo de lingua subjacente compativel
com a concepc¢ao interacionista, dialogica da liggog e as atividades propostas nédo sdo
estruturadas para desenvolver as habilidades deadipes. Os textos selecionados para lei-
tura sdo predominantemente os literarios, repradestpelo canone e legitimados pela escola
conforme a tradi¢céo de que a leitura no EM é arkeitla literatura. E de que se ensina leitura
(ensina-se a ler) no ensino fundamental e ndo noAfidsar de termos conhecimento de que

os PCN para o EM propdem um deslocamento de edsihdteratura para o ensino de Leitu-
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ra..

Além disso, é possivel constatar que os textos leéttaa complementar (aqueles
que vao complementar as atividades do profesgarpeeescolha propria seja os encontrados
no livro didatico) sdo selecionados a partir dotg@sda preferéncia do professor, conside-
rando-se 0 assunto ou tema de sua preferéncia.d\oante eles pertencem ao género infor-
mativo e claramente cumprem essa funcdo e, mustzssy fazem-se algumas extrapolagoes
para se legitimar algum comportamento social e eoad outros. As atividades propostas
exploram o vocabulario dos textos a partir de esglies com base em sinonimia e antoni-
mia, distanciando-se de outros aspectos relaciesnadduncionamento e usos diferenciados
como, por exemplo, em contextos situacionais dogrsanto em relacdo aos fatores socio-
historicos como os dialetais. Faz-se ainda, conifrcia, a exploracao das estruturas e fun-
cOes sintaticas de modo a identifica-las e classlis na perspectiva da metalinguagem e
sem considerar o fato de que a lingua portuguesag qualquer outra é variada, multifaceta-
da, heterogénea e, portanto, movente.

Por outro lado, no¢des equivocadas entre génenaalex tipologia textual tém com-
prometido as praticas de leitura em sala de awdde Xéssaltar que muitos livros didaticos,
apesar de quase sempre apresentarem um conjuméatde de géneros variados, nao pro-
pdem uma abordagem que explore as caracteristmasi®s de cada género. Geralmente, as
abordagens propostas ficam restritas a discusgtitan e a evidéncia dos aspectos estrutu-
rais, sem a preocupacao de propor um percursoegaeol aluno a perceber as relacdes entre
forma e conteudo e a refletir sobre a importanei@ahsiderar os dominios sociais de produ-
céo, a circulagéo e a recepgao dos géneros textuais

A diferenca entre Género Textual e Tipologia Telxéjao meu entender, crucial pa-
ra direcionar o trabalho do professor de LP, quashekenvolve atividades de producdo de
leitura e producao de textos, ou melhor, quandmsaa LM. Convém reafirmar que acredito
que o trabalho com a leitura, compreensao e a paodescrita em sala de aula de LP deve ter
como meta primordial o desenvolvimento de habik$adue fagam com que o nosso aluno
tenha capacidade de usar um numero sempre maiecuisos da lingua para produzir efeitos
de sentido de forma adequada a cada situacao fspeei interacdo humana.

Ao longo de muitos anos, dentro e fora da escotapti-se uma pratica constante as

! O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), itsido pelo MEC, passou a partir de 1996, a subardi
compra dos LD inscritos no PNLD a uma aprovacawigréfetuada por uma avaliacao oficial sistemafies-
de entéo, o livro didatico de portugués (LDP) vgmreaentando maior nivel de qualificacdo, muito enalainda
revelem a persisténcia de alguns problemas comaxaonplo, no que se refere as praticas de |aituaM.
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discussdes entre 0os docentes sobre ensino e gagewh, sobre as dificuldades de ler de nos-

sos alunos, sobre os questionamentos em tornoloamyea o aluno devia aprender na escola e

por que ele ndo aprendia o que devia aprender.oMtriabalhos/pesquisas tém apresentado
algumas respostas possiveis a esses questionapreatoslaro esta que essas respostas nao
sdo aquelas que os professores esperam ou ent@onmsgyuem oferecer saida, de fato, para

as suas inquietacdes. H4 entre nos, professorase qum pensamento comum em relagéo a
essa situacao. Nos discursos do dia a dia, nalsalprofessores ou mesmo pelos corredores,
circulam algumas ideias (quase clichés) em relagague nods pensamos sobre os alunos com
0s quais lidamos: eles estdo desatentos, sdoetessados, interessam-se apenas pela televi-
sao, pela informética ou por tudo aquilo que estautro lado do muro das escolas, ou mes-

mo dentro delas, desde que ndo sejam as aulastdgy#s, por exemplo.

Ha também uma tendéncia em se colocar o foco degsddo no trabalho dos pro-
fessores. Assim, parecem ser eles os Unicos resmapelo fracasso escolar, pelo fracasso
da incapacidade de ler e escrever. Mas isso ndiespande a verdade, visto que sdo muitos
os fatores que dificultam o seu trabalho como,gx@mplo, a falta de uma politica publica de
valorizacdo do trabalho do professor, que precasaudh niumero de aulas demasiado, sem
tempo de ler, pesquisar, estudar; assim como a®gule graduagao que, em sua maioria,
formam professores despreparados para a pratisalaee aula. Sem deixar de mencionar o
aluno. E quanto as dificuldades relacionadas aEd®s sdo muitas e diversas e, se estamos
em sala de aula, as conhecemos a maioria delas.eMmeciso registrar que ha muitos pro-
fessores que fazem muito com muito pouco! Mesma@mli¢coes adversas.

Muitas séo as reflexdes feitas acerca do objeendmo de LP no ensino fundamen-
tal e médio, mas sabemos que as inumeras discudsescadeadas sobre essa questdo ndo
tém trazido os resultados esperados. Os trabalholica@dos, assim como as propostas de
ensino de LP até entdo sugeridas por estudiosasedau nao foram devidamente divulgadas
ou nao foram plenamente incorporadas as praticasldede aula. Sabemos que nao é facil,
vivemos uma situagcdo extremamente complexa, masisite num contexto no qual o fato
facilmente constatavel é que nossos alunos aimlaa@capazes de fazer leituras como cida-
daos criticos e reflexivos. Muito ha que se tradwattom a leitura em sala de aula de portu-
gués para que nossos aprendizes tenham ampliadagasascompeténcias comunicativo-
interacionais e assim possam atuar de modo sigtificem seu espaco social através do uso
da lingua.

Afinal, quais sdo esses conteudos que, de fatdrilmoem para que o aluno melhor

desenvolva a competéncia comunicativa de uso gadimaterna?
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Identificar e reconhecer estes contetdos tem sstitddo um problema entre os
professores de LP da educacao basica. Isso paedoensu consenso na comunidade escolar
€ mesmo entre 0s pais de nossos alunos acreditgreim conhecimento da gramatica € sufi-
ciente para se conseguir ler e escrever com pgafi@ os mais diferentes géneros de texto,
de acordo com a lingua padréo socialmente predtiglRor conceberem que lingua e grama-
tica se equivalem, ainda hoje em grande parte desasocescolas, para muitos professores de
portugués, ensinar lingua portuguesa significa,ccaos diz Antunes (2007), fazer a “expla-
nacdo detalhada de cada uma das classes gramataisuas respectivas subdivisdes e das
intrincadas veredas da analise sintatica”. Por ess#0, muitos cursos de formacédo continua-
da de professores tém sido realizados com o objdivrever questdes essenciais relaciona-
das a prética docente do Professor de LP tais cOngue € ensinar LP? Quais 0s eixos que
devem orientar o ensino de LP? O que ensinar?

Constatamos que muitos cursos de formacéo parasgares sdo oferecidos pelas
instituicbes de ensino. Posso citar os cursos aef#s escolas nas quais eu atuava: Escola
Parque, Instituto Social da Bahia ou ainda os supsomovidos pelo Instituto Anisio Teixei-
ra —IAT- e pela Faculdade Jorge Amado dos quaiscjpei ja como formadora. Além desses,
temos as iniciativas de escolas particulares, mmplkeda Escola Criagdo (Salvador e Amar-
gosa) e das secretarias municipais de educacddatkes como Irara. Em todas essas institui-
¢cOes atuei como formadora, mas, apesar disso,ar@B@guimos ver ainda mudancas signifi-
cativas nas praticas docentes em favor de uma gfilucaais qualificada de nossos alunos,
principalmente quando nos referimos ao ensino deElsBbu, pois, interessada em discutir o
ensino de lingua na escola e, afinal, como diz AegU(2003), ele ndo vai bem. Esta ja € uma
constatagc&o social e continuamos, assim, a nogaju#d modelo de educagao que temos e
dos resultados desastrosos revelados pelos sistailbésos e, até, privados de ensino no
Brasil.

Apesar de reconhecer que muito ja se tem feito @@ijetivo de orientar os profes-
sores e de deixar as escolas em condi¢cdes maigaatiege com melhores resultados em rela-
cdo ao ensino-aprendizagem de producéo de leitdea escrita, parece-me necessaria uma
analise reflexiva de alguns aspectos basicos aderqgae se considera conteudo de ensino de
lingua materna e de como acontecem as atividadiegjpgicas de ensino nessa area.

Primeiro, é preciso destacar o desprestigio quéomprofessores continuam dispen-
sando ao ensino da oralidade. Aléem de Antunes 2@0@ros trabalhos também tratam do
tema, como os de Bortoni-Ricardo (2004 e 2005),epemplo. E possivel constatar que n&o

se trabalha a fala, e essa ainda é vista comoag@gn que se “erra” ou se pode errar. E co-
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mo se, na fala, ndo existissem usos mais formaisduzidos na variedade culta, e dessa ma-
neira ndo se estudam os padrdes mais formais ligaolk, apenas o coloquial. Como nos diz
Cavalcante e Melo (2006, p.181), “o bom desempelghoertas praticas orais formais pode
ser desenvolvido na escola, como é o caso da apaede de seminarios, de debates, juris
simulados, entrevistas etc.”. Portanto, ndo sedamoros géneros orais e ndo se ensina 0 nos-
so aluno a falar em publico.

Segundo, é preciso ressaltar a prioridade que mpitofessores continuam dispen-
sando ao ensino descontextualizado da graméaticaativa. Muitas vezes, como N0S Mos-
tram o trabalho de Antunes (2007), predominam néesale portugués os estudos metalin-
guisticos, a irrelevancia das classificacbes e nolawiras gramaticais, em detrimento de
outros conteldos que possam, realmente, contplaudr o alcance do objetivo maior do ensi-
no da lingua portuguesa: o uso da lingua em siéisagais de comunicacgao e interacao. Afi-
nal, o ensino da LP ndo se pode distanciar do pimpde formar cidaddos mais criticos e
mais participativos politica e socialmente.

Apesar de a leitura e a escrita serem conteudasriagos para o ensino de LP,
constata-se que as praticas pedagodgicas envolhativittades relacionadas a esses eixos nao
tém sido significativas. Elas se caracterizam pocgdimentos inGcuos e pouco eficazes,
visto que correspondem a praticas mecanicistapralddas de planejamento e pautadas em
uma concepc¢ao de lingua como estrutura, ou sej& e codigo que precisa ser decifrado.
Por essa razdo, em terceiro lugar, é precisoiredtdire as praticas de producao escrita.

Na perspectiva da escrita, ressalto um equivocufisigtivo em conceituar essa pra-
tica: na escola, ndo sabe escrever aguele queeeames ortograficos, logo escrever significa
ndo cometer erros dessa natureza. Em relacdovatadéds em torno da aquisicdo da escrita,
observa-se um processo mecanico, centrado nasdades motoras de producdo de sinais
gréficos. Tais praticas caracterizam-se, entdospoem artificiais e inexpressivas, pois sao
desvinculadas de qualquer contexto comunicativostereal pelos educandos. Além disso,
nao se pode esquecer que eles séo levados a esorelasles soltas, frases e paragrafos, por
exemplo. Ou ainda, como constatei realizando thabdé formacdo, no momento da exposi-
céo de atividades propostas pelos colegas: “vamoewer um texto sobre o tema do texto
lido; dé sua opinido. No final, passe a limpo e tneogo seu colega; depois o texto sera reco-
Ihido”. Essa atividade foi apresentada assim: semegamento, sem preparacdo, sem orienta-
cdo. Houve de fato ensino/aprendizagem de escrita?

Constatei, na maioria das vezes, no contato cons g@agas, gue nossos alunos vi-

venciam uma escrita sem dimensao interacional §oeestabelece a relagédo entre a lingua-
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gem e o mundo; uma escrita sem funcédo: quem es(aet@), para quem escreve (leitor),
com que intencdo escreve. Enfim, sem o exerciteyanional da linguagem. Nesse tipo de
atividade, ndo ha o encontro entre autor-texte#leRor fim, a escrita, na maioria dos casos, é
improvisada, ndo ha um planejamento, nem acompaitamem revisdo do que se escreve.
Para concluir as nossas reflexdes sobre o que chinoenteddos de ensino de LP,
€ preciso reconhecer que existe uma grande difideldentre os professores, de conceituar
leitura e adotar uma concepcao de ler que sejaativepcom o objetivo primordial do ensi-
no de LM: o desenvolvimento da competéncia leittsso significa dizer que € preciso de-
senvolver capacidades como saber avaliar e intarpse textos representativos de diferentes
linguagens. E para desenvolver essas capacidadem RiRojo (2006, p.39) nos alertam:

[...] o aluno devera construir a sua competénaciastigativa e compreensi-
va. No contato com os textos, isto se traduz ercagmaz de refletir sobre as
possibilidades de usos da lingua, analisando oseel®s que determinam
esses usos e as formas de dizer: o contexto,esfomitores, os géneros dis-
cursivos, 0s recursos utilizados pelos interloagqrara dizer o dito e o nao-
dito.

Além do que ja dissemos sobre a dificuldade deoseeber a leitura como uma ati-
vidade de interacdo, reforcam essa situacao o®sneguivocos que podem ser constatados
em relacdo as praticas pedagogicas acerca dadadig de ensino da leitura. Esse trabalho
desenvolvido pelo professor ndo tem apresentadtiades de aprendizagem significativa, ou
seja, nao promove, por exemplo, o posicionamertic@dos alunos diante do que leem ou
escrevem. Ao contrario, as atividades de leitutéocesentradas nas habilidades mecéanicas de
decodificacdo da escrita, desprezando-se a dimedesaonteracdo verbal entre autor-texto-
leitor. Trabalhos como o de Koch (2006), Koch e&l2006) e Kleiman (2008) também dis-
cutem tais questdes. A leitura é, de modo gerééneida como uma mera captacao das ideias
representadas pelo autor do texto, desse moderanetacao se limita a recuperar os elemen-
tos literais e explicitos presentes na superfeoitul. E mais ainda, as atividades séo desvin-
culadas dos usos sociais que se faz da leituradaaeal; trata-se da leitura escolar ou exerci-
cio de leitura, 0 que a torna insossa, sem gragav&da. E em funcdo da crenca de que ensi-
nar LP é ensinar gramatica, “0 ensino da gramétiteu-se um dos pilares das aulas de por-
tugués e chega a ser em alguns casos, a preocupaas® exclusiva dessas aulas” como a-
firmam Buzen e Mendoncga (2006). Desse modo, emasgiscolas, constata-se mais tempo
dedicado ao ensino da gramatica do que a atividaaes desenvolver/aprimorar as compe-

téncias leitoras e escritoras.
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E esse contexto de ensino que me direcionou pa¥stogos sobre a leitura na escola
e é de dentro desse ambiente de vivéncia escadanagceu o desejo de pesquisar e refletir
sobre essa pratica. Essa € a realidade que ajprgrdia cada dia, com mais nitidez. E a situ-
acado mais se agrava, quando constatamos que a;twrda professor de LP precisa ser ana-
lisada e revista, visto que os cursos de gradusfi@oesponsaveis pela formacao de professo-
res com sérias dificuldades para atuar em salallde Reforcam o que digo, a afirmagéo de
Guedes (2006, p.29):

N&o € verdade nem que os alunos cheguem ao cutetratedominando a
lingua escrita (menos ainda as habilidades dedscrever) nem que 0s cur-
sos de letras formem o especialista aparelhadenddernas teorias litera-
rias e linguisticas nem que do especialista enilistg e em teoria literaria
se forme o professor preparado para enfrentar @pgecer na sala de aula.

Portanto, as palavras do autor confirmam as ddadgs enfrentadas em sala de aula,
mas, apesar deste aspecto ser relevante para a digtussao, ndo é o foco deste trabalho.
Creio ter alcancado 0 meu objetivo neste itelnEsfURA, GENEROS TEXTUAIS E ENSINO —
quando pretendi analisar as relacdes que se estabrelentre esses temas e tecer a teia que

enreda a acao amsinar a ler na perspectiva dos géneros textuais
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3 PRATICAS DE LEITURA E O TRABALHO COM OS GENEROS T EXTUAIS

[...] o ensino de Lingua Portuguesa, hoje, bussardelver no aluno seu
potencial critico, sua percep¢cdo das mudltiplas ipdisades de expressao
linglistica, sua capacitacdo como leitor efetive dwis diversos textos re-
presentativos de nossa cultura. Para além da meagad mecéanica de re-
gras gramaticais ou das caracteristicas de detadmimovimento literario,

o aluno deve ter meios para ampliar e articulaheomentos e competén-
cias que possam ser mobilizadas nas inUmeras &#siale uso da lingua
com gue se depara, na familia, entre amigos, rdaeswm mundo do traba-
Iho. (PCN+, 2002, p.55)

A despeito das minhas convic¢des tedricas sobieeds lingua e, especificamente,
sobre ensino de leitura, venho constatando ao ldaguoinha vivéncia como professora, aqui,
nas escolas nas quais trabalhei, no interior déaaBalrara, Amargosa — e também na intera-
¢cédo com colegas da rede estadual de Rio Brancare--Auitos problemas em relagéo ao
ensino de portugués, sobretudo em relacdo asgsdatecleitura propostas para a sala de aula.

Essa constatacdo é resultado de uma longa camichata professora, desenvol-
vendo outras atividades além das aulas de LP dedaasino fundamental e médio. Em pri-
meiro lugar, como coordenadora, tendo sob minhedeoacé&o professores do EF, fui para o
Centro Educacional Carneiro Ribeiro - Escola Pargquede desempenhei a funcéo de pro-
fessora e de coordenadora de um Projeto Especlahdaa Portuguesa responsavel pela re-
organizacdo metodoldgica do ensino de Portuguégenasionado pela Prof.2 Licia Freire
Beltrdo com quem muito aprendi sobre diferentesaaate atuacdo do professor de LP em
sala de aula.

Mais tarde na coordenacdo do departamento deatitar no EM, e, a partir de

1994, passei a trabalhar com formacéo de profegs@argo na graduagcdo como na formagao
continuada. Fui professora, também, no ensinotargig (EAD) e no presencial, formando
professores no Curso de Letras. Também presteicegnara a Secretaria de Educacédo do
Estado da Bahia, formando professores do EF e EMtdoor do estado, no Instituto Anisio
Teixeira — IAT. Além dessas experiéncias como ceoadora, formadora e professora minis-
trando aulas, contribui também com a formacéo diegsores do EF e EM do municipio de
Irard (2007) e da rede estadual do Estado do Aareidade de Rio Branco, mais recentemen-
te (2009).

Essa trajetoria longa, marcada pela relacéo cogoop, propiciou uma convivéncia
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muito proxima com o meu colega de LP e suas armpistiém das minhas, evidentemente!
Muitas foram as observacdes e anotacgdes feitas.

Com base nessa interacéo, e a partir das minhasvab8es sobre o ensino de lingua
e 0 ensino de leitura, considero que ha trés aspacterem analisados com cautela, conside-
rando o que conheco da realidade da educacdo esasnescolas e a luz de minhas convic-
¢Oes tedricas. O primeiro relaciona-se a condigisatber do meu colega. Refiro-me a preca-
riedade dos cursos de formacdo de professor déestd?é, a insuficiéncia de sua formacéo
inicial e continuada. O segundo relaciona-se acogueros didaticos do EM, de modo geral,
apresentam como propostas de leitura (doravante ERQ) terceiro aspecto relaciona-se as
orientagdes/diretrizes sobre ensino de LP divulgaa documentos oficiais, assim como as
avaliacdes oficiais que tomam como orientacdo @séssnos documentos.

Em ultima instancia, dentro do contexto da minhsgpesa, sdo estes 0s meus ques-
tionamentos: O professor de ensino médio relacisnaraticas de leitura que realiza em sala
de aula com o trabalho com os géneros textuais&D&lo com o0 que vivenciei, quase ne-
nhum deles faz referéncia aos géneros textuaislaadp fazem, referem-se ao modismo ou
fazem clara confuséo entre géneros e tipos. Coprofessor concebe a atividade de ensino
da leitura na aula de LP? Como os livros didatidesnodo geral, tratam essa questdo? Qual
a orientagdo dos documentos oficiais em relagdenamo de LP, considerando o eixo de
leitura/compreensao e 0s géneros textuais-disaaB3iv

Este capitulo pretende apresentar algumas reflesdi®e estas questdes, pois acredi-
to que, apesar do muito que se tem divulgado soheemudanca de foco em relacdo ao ensi-
no de LM e de leitura, muito ainda h& que ser fgitds os resultados das avaliagdes da com-
peténcia leitora dos alunos egressos do ensinconM) ainda correspondem a indices mui-
to baixos. Muitos sdo os estudos cientificos sehsino de lingua, muitos sdo os documentos
institucionais de orientacdo curricular, ou mesreoaslaliacdo de ensino/aprendizagem no
pais, que indicam a necessidade de trilhar novombas. Muitos sédo os livros didaticos que
apresentam novas propostas, mas, mesmo assim,petémcia comunicativa — leitora e es-
critora — dos alunos do EM é incipiente. Refletibre estas questdes me parece ser uma for-
ma de construir um conhecimento que possa contifama uma pratica de ensino de leitura

no EM mais producente em sala de aula.

3.1 O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS OFICIAIS
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O ensino de lingua materna no EM € caracterizatiofgmentacao, o que se pode
confirmar nos Parametros Curriculares Nacionaia padgnsino Médio (PCNEM, 1999). Isso
€ contribui para essa ser uma etapa da escolasizagécada por um perfil fragil em seus
propositos. A falta de definicdo nessa etapa selaguela organizacéo geral nas trés séries,
ora propondo uma formacédo especializada para altr@bora formando para o ensino supe-
rior. Segundo Bunzen e Mendoncga (2006, p.15), pestura caracterizou “uma dicotomia
que terminava por separar cidadaos de ‘12 clagte 2* classe’ respectivamente, sobre os
quais pesam (des)valorizacdes sociais distintas’sepa, aqueles que precisavam trabalhar —
0S pobres, e aqueles que podiam estudar — 0s ricos.

Como na contemporaneidade ndo se concebe maistardia entre conhecimento
geral e conhecimento especifico, os documentogisfiposteriores passam a assumir para o
EM a superacao desse tipo de formacdo em favarrdetéo plena dos sujeitos, conforme os
novos documentos relativos aos Parametros CumgsuMacionais elaborados em 2005. En-
tdo, para promover a qualidade de ensino com diwabjee formar cidaddaos numa perspecti-
va ampla, mudancas estruturais precisavam seradab, e para isso algumas iniciativas go-
vernamentais foram registradas na trajetéria daigleducacional do pais. Embora validas,
ess as iniciativas foram criticadas por estudiabesrsos (ROJO, 2000; MOITA LOPES e
ROJO, 2005; FREDERICO e OSAKABE, 2004), principahteeno que se refere ao incre-
mento de politicas de formacéo do professor maisistentes e, principalmente, mais atuali-
zadas em relacao as exigéncias sociais, cultutaseldgicas.

Para a clareza das nossas reflexdes, € precisarmseemaoria as intervencdes do
Estado no EM e chegamos, assim, a primeira grdtetagio na organizacdo e no funciona-
mento legal desse nivel de ensino. Trata-se ddd._8liretrizes e Bases para o Ensino Nacio-
nal (LDB), promulgada em 1996, e que promove aus@d do EM na educacéo basica. Desse
modo, ela introduz o conceito de educacéo basicasmondendo a trés etapas sequenciais: a
educacéo infantil, o ensino fundamental e o ensiédio. Essa versao da lei atribui entdo ao
EM uma funcao relevante na formacgéo dos jovensgardadania. No entanto, esse nivel de
escolarizacdo sempre foi marcado por uma perspe@icludente e dual”, até por volta de
1990, de acordo com Marcuschi (2006, p.57). Isgoifsta dizer que o EM tinha uma dupla
funcao: preparar para o seguimento dos estudpsr@ o 3° grau) ou habilitar para uma pro-
fissdo técnica. Esse enfoque ficou legitimado jhelada reforma do Ensino n°5692/71 — a
Lei de Diretrizes e Bases, vigente até 1996.

Visto assim, ainda com base no que Marcuschi (28f@ha, o EM se caracterizava

por duas tendéncias: uma formacgéo mais tecnigistigficada por uma necessidade econdémi-



68

ca, e outra com objetivos mais humanistas. Nessexin, alguns alunos eram estimulados a
sair do EM para o campo de trabalho, em funcaaude sondi¢bes financeiras, e outros, 0s
da classe média, buscavam a formacgao preparatmaangressar em cursos de nivel superi-
or. No final de 1990, houve uma reformulacéo, aimpdas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (Parecer CEB n°15/98, DCNEM8)9além de reafirmar o EM como
etapa imprescindivel de escolarizacdo, passameadaf nesse nivel de ensino uma formacao
basica comum. Portanto, claramente, segundo Mdrc(@06, p.58), passa a ser finalidade
do EM:

a consolidagédo e aprofundamento dos conhecimedtpsraElos no ensino
fundamental, preparacéo basica para o trabalhcidadania, aprimoramen-
to do educando como pessoa humana e a comprearsdisndamentos ci-
entificos- tecnoldgicos dos processos produtivos.

A convicgdo de que a formagdo média € uma etapgranite da formacéo basica e a
certeza de que ha conhecimentos necessarios anogxela cidadania e que deviam ser tra-
balhados em todas as escolas brasileiras, passampaessupostos adotados pelos sistemas
de avaliacdo educacional no pais, como o Sistenfvdikacdo do Ensino Basico — SAEB,
implantado em 1995, e o Exame Nacional do Ensindiété ENEM, implantado em 1997.
Assim, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquishiscacionais Anisio Teixeira — INEP/
MEC passa a desenvolver uma politica educacioriddapara a qualificacdo da educacao
bésica, realizando afericdes do ensino fundamewslanos de 1990 e 1993, e, a partir de
1995, passa a avaliar o desempenho dos alunosasm 8 EM.

Além das DCNEM - 1998, houve a publicacdo de oullmmsumentos orientadores
da acdo docente, como ja citei anteriormente, o&nidros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM-1999). Mais adiante, em 20@®, publicadas as Orientagcbes Com-
plementares aos PCNEM (conhecidos como os PCN+)2@8, houve uma discussao com
professores de varios estados, sobre os problemBENEM e do PCN+, e como resultado
temos a publicacdo do documento “Avaliacao crigigaropositiva dos PCNEM-PCNEM+”,
trabalho realizado por Moita Lopes e Rojo (2005pmaMEC.

Ao considerar as acgdes de intervencao do Estadtivhando posso deixar de regis-
trar outra, com o objetivo de promover a qualidael@nsino no pais. Trata-se da implantacao
e ampliacdo de sistemas de avaliacao sistematflaosiencionei acima o SAEB (1995) e o
ENEM (1997). Mas é preciso ressaltar a ampliacaBrdgrama Nacional do Livro Didatico

(PNLD) para o EM, com a criagdo, em 2003, do Progré&acional do Livro Didatico de
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Ensino Médio (PNLEM).

Depois do SAEB, em 1997, o INEP/MEC apresenta o MNE997, primeira ver-
sdo) como um instrumento de autoavaliacdo partunssaconcluintes do EM. No inicio, ndo
conseguiu adesfes expressivas, provavelmente perguicultativo e pago, como nos in-
forma Marcuschi (2006). Mas, a partir de 2001, oQVidepois de muitas acdes politicas de
divulgacao, conseguiu colocar o ENEM como um ims&mto de ingresso no ensino superior,
ganhando, assim, visibilidade, tendo alcancadotanmar hoje de instrumento seletivo para
ingresso em algumas das melhores universidadeaido P

E dessa forma, enfim, que as escolas do EM passtimar 0s pressupostos do
ENEM e suas diretrizes como objeto de estudo asan@ ainda tomam esses mesmos pres-
supostos como diretrizes de suas propostas pedago§iassou-se a encarar os resultados do
ENEM como um diagndstico do ensino praticado neslas publicas e particulares. Vivenci-
ei plenamente sec¢fes de estudo das provas do EMENeunides pedagdgicas e sei que ain-
da hoje se faz muito isso. O ENEM passou a sernigntador das politicas educacionais do
pais. Isso fica bastante explicito quando obsersamoue as avaliacbes consideram/admitem
gue determinados saberes e objetos de ensino ssioeteaantes que outros e, portanto, esses
serdo avaliados e nao aqueles. Dessa forma, ag@adiue se avalia e se deixa de avaliar nes-
ses exames, tem-se a configuracdo de uma propgsiutar basica a ser priorizada nas es-
colas brasileiras.

Por outro lado, constatamos que, com a publicagdddrametros Curriculares Na-
cionais para o0 EM (PCNEM, 1999), surge uma propdstaenovacdo da pratica de ensino,
através de uma proposta de reorganiza¢do curricutarn perspectiva interdisciplinar. Dessa
forma, esse documento traz a ideia de um curriltado para conhecimentos e competén-
cias que tenham como contexto de aplicacdo o hakmlk cidadania. Ainda tomando como
base a leitura que faco desse documento, apossmeitaides para estudo e discussdo, posso
depreender que, para a elaboracdo do curriculoPde lobjetivo prioritario € concentrar o
ensino ndo nos conteudos tradicionais da gramatiata literatura, mas sim nos usos sociais
da lingua com o foco no ensino de leitura. Ha aimdaeembasamento nas teorias enunciativo-
discursivas, ou seja, a linguagem é tomada conmaefale interac&o entre sujeitos.

Os parametros, portanto, consideram o texto comermumciado, ou seja, 0 discurso
gue produzimos; o texto passa a ser considerado aamproduto dialégico entre os produto-
res/interlocutores e a leitura é definida como umiaterlocutivo, dialégico, isto €, leitu-
ra/compreensédo € producdo de sentidos que impiiearasposta do leitor ao que |€ em um

dado contexto de producgdo. Mais tarde, chegam @¢ professores, os ecos dos PCN+
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(2002), documento que significou uma reafirmacao Digetrizes e dos PCNEM (1999). Se-
gundo Jurado e Rojo (2006, p.39), os PCN+ defineenaaluno, ao sair do EM, devera ter
desenvolvido as “capacidades que o tornem compepamt (re)conhecer as diversas mani-
festacbes da linguagem verbal”, o que significacapaz de posicionar-se em relacéo a elas,
compreendendo-as e transformando-as e, além dasendo aplica-las em contextos diversi-
ficados.

Portanto, as orientacdes oficiais apontam parageesia de praticas de leitura que
desenvolvam a competéncia de alunos do EM para Eabeompreender e avaliar textos de
diferentes linguagens; saber confrontar, defendepéicar suas ideias; além de considerar o
aspecto ético, desenvolvendo a capacidade de aprarmbnviver com a diversidade, consi-
derando a sala de aula um espaco multiculturain@eado com a visdo homogénea e estereo-
tipada da sala de aula. No ensino de LP, essaidagaccompreensiva/reflexiva/critica so é
possivel ser desenvolvida no contato com os teedtisdados através de praticas de leitura
que privilegiem a interacdo. As propostas de lailevem, portanto, explorar as mdltiplas
possibilidades de usos da lingua, analisando ogs@t que determinam esses usos e as dife-
rentes formas de dizer: o contexto de producamtedocutores envolvidos na interacdo, os
géneros discursivos, 0s recursos utilizados peteslocutores para dizer o que esta explicito
e 0 gue esta subentendido.

Ainda, ressalto que o documento destaca a impoat@ecse desenvolver atividades
de lingua, considerando todas as formas de fadacrever, ou seja, o aluno precisa estar em
contato com diferentes géneros discursivos, dadasi esferas sociais, e também com dife-
rentes midias e tecnologias. Cabe, portanto, gonofessores, a escolha das esferas dos géne-
ros e das midias e das tecnologias de acordo cahjetsvos de ensino: qual o perfil de alu-
no que quero formar? Que necessidades ele tempogsibdilidades de ensino eu tenho?

Todos esses pressupostos nos remetem, como |4, értewia enunciativa de Bakh-
tin, que entende o enunciado/texto como dialégidiaktico e, portanto, nessa perspectiva,
ler é dialogar, é produzir sentidos num processiatéeacdo entre autor-texto-leitor. Conside-
rando que 0s enunciados se constroem a partirrdegoverbais variadas que se constituem
como géneros, entdo ler € saber compreender e zurodiferentes géneros textuais
/discursivos. Nossos alunos devem ler e escrefenedies géneros, a depender da esfera so-
cial que considerarmos relevante para a sua candga@luno de EM. Assim, colocar os alu-
nos em contato com textos da esfera jornalistim@r@ssa, televisiva ou digital), significa
promover atividades que desenvolvam a capacidadler dextos argumentativos, aprimoran-

do a capacidade reflexiva e critica sobre asswsutogis e politicos que nos rodeiam. Se, por
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outro lado, favorecemos experiéncias de leiturgsifgtativas de textos literarios, estaremos

inserindo os alunos no campo da linguagem figurdddiccdo e estaremos desenvolvendo a
sensibilidade e a humanizacdo do aprendiz. Sonmesitelando/analisando/explorando os

usos e formas de dizer dos diferentes génerostdendeadas esferas sociais € que 0s alunos
podem desenvolver a capacidade de ler e escreses ea®esmos géneros, fazendo circular
esses enunciados com competéncia.

Mas a grande questdo €: O que se ensina nas &sfslasientacdes existem, os do-
cumentos oficiais apontam as diretrizes, mas e pré$essores, como ficamos no meio de
tudo isso? Como professora, leio e concordo, leatendo, mas sera que sabia/sei fazer co-
mo os documentos orientam? Mas estes mesmos domsweio seriam apenas referéncias?
O fato € que dentro das escolas eles eram tomauits mmais como prescri¢des do que como
referencial para o ensino.

Toda essa revisdo sobre os documentos oficiaisrgeem as orientagdes educacio-
nais e as diretrizes para o ensino de LM tem uratiebj muito claro: constatar que, apesar
deles, as praticas de ensino de LP, de modo gerdinuam distantes daquilo que acredita-
mos ser mais produtivo. Apesar da divulgacao f@és propostas oficiais para o ensino de
LM, dentro das escolas publicas e particularesopde andei, a comunidade de professores
sabe que em muitas dessas instituicdes, muitogaxlaté hoje, ou desconhecem ou néo
compreendem bem as orientagdes oficiais.

No bojo das propostas para o ensino de LP, temastatal reviravolta em relacao
ao ensino de lingua materna praticado nas escdlegitenado pelos 6rgédos educacionais.
Mas, me parece que ha algumas dessas orientagd@segpisam se constituir como objeto de
estudo para os meus colegas. E mais, constateies@ade de se refletir sobre concepcoes
de lingua/linguagem, e, principalmente, rever nedifsicas como: o que € ser professor de
LP nesse contexto? O que precisamos e devemosaemgiando ensinamos LP? E outras
tantas concepcdes e praticas cristalizadas quéesanmeser analisadas, revistas e atualizadas
para que possamos realizar um trabalho com adedierenciado em busca de melhores re-
sultados.

Nessa linha de pensamento, ressalto que uma paog@sinsino de leitura deve ter o
letramento como fundamento e como finalidade dnerde portugués. Sera que nés, profes-
sores, estamos assumindo essa postura no ensino?m&$sumo, aqui, uma concepcgéo de
letramento, com base nos estudos de Soares (X@®8), ja afirmei, que considera a necessi-
dade do sujeito ir além da habilidade de codif{eacrever) e decodificar (ler) a lingua (aqui-

sicdo apenas dessa tecnologia), tornando-se capagardpriar-se da escrita, isto €, fazer uso



72

das préticas de leitura e escrita, e articularsggsaicas com as praticas de interacdo oral con-
forme cada situacdo. Além disso, é necessario assoma concepc¢ao de lingua que promova
0 ensino de LP por competéncias; adotar o textamaamdade de ensino e o trabalho com ele
numa perspectiva discursiva e incorporando a ndedgéneros textuais-discursivos. O fato é
gue houve uma corrida para que a comunidade edoof@sse conhecimento dos documen-
tos oficiais e, portanto, das novas diretrizes adionais. Evidentemente, as pressdes para
gue estivéssemos a par das ultimas orientacOesimi@msas. Assim, vivenciei (e vejo que até
hoje meus colegas vivenciam), no dia a dia, umdigelinterna nas escolas voltada para que
fizéssemos revisdes no conteudo programatico, derssido a verticalidade e a horizontali-
dade, no plano de curso e nas revisdes metodofddicaentanto, duas situacdes conflituosas
marcam o cotidiano do professorado: a primeiraespeito a uma liberdade relativa em rela-
cdo ao que ensinar; aquilo que os professoreshecem como conteddo programatico. Em
portugués, é quase um sacrilégio retirar algumecmiat, principalmente, de gramatica. Ha
uma tradicdo que corresponde a determinados conéetos linguisticos ja legitimados pela
gramatica normativa e que ndo podem ser retiradogorme o que pensam a coordenacéo, a
supervisdo ou mesmo a diretoria de uma instituggmlar. Assim, as reuniées e semanas
pedagodgicas passam a ser uma arena de lutas @éosofils escolas exigem modificagdes,
mas tendem a nao abrir mao do que tradicionalmestéeintituido para o ensino.

A outra situacdo de conflito cristaliza-se no desgje nés professores temos de mo-
dificar, mas ndo sabemos como fazer. Todas as amesdanunciadas pelas Diretrizes Curri-
culares Nacionais para o Ensino Médio (Parecer GEB5/98, DCNEM, 1998?) e, mais tar-
de, pelos PCNEM, em 1999, e os PCN+, em 2002, estd@asadas em teorias que noés, pro-
fessores, ndo domindvamos e muitos ndo dominana.akradta o saber. Falta o tempo para
estudar e aprender. Lembro que ouviamos falareagliidos documentos, das novas perspec-
tivas para o ensino de LP, mas precisavamos sadisy pnecisdvamos de tempo para estudar
e incorporar uma nova forma de trabalhar com efimah comecdvamos a perceber que nédo
era necessario ensinar a LM ao falante nativoj&ke dominava. Mas o que iamos ensinar,
entdo? Esse dilema vivido anos atras, ainda haojggeoa a realidade de muitos colegas.

Desse modo, os documentos oficiais acabaram pgtroamo perfil do aluno de EM,
cobrando competéncias e habilidades e ndo memaoz#e conteidos. Diante desse quadro,
torna-se urgente adaptar as préticas de sala deasgse novo enfoque. Mas tenho me deba-
tido muito com uma situagcdo no minimo constrangedde modo geral, o professorado as-
sume um discurso enfatico, afirmando conhecer osrdentos e ter incorporado a sua pratica

pedagodgica as propostas de reformulacdo de acordoas diretrizes. No entanto, quando
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avaliamos as propostas de atividades, percebemissamciamento entre o que se diz e o0 que
se faz. Muitas propostas, inclusive, aparecem dadés de seus eixos de ensino. Vivenciei,
por exemplo, a exposicdo de uma proposta de atigida eixo da oralidade em que se afir-

mava, mais ou menos assim: “vamos trabalhar a démga oral; a capacidade de dialogar.

Para isso vamos pedir para que, em duplas, ossagsomoevam um dialogo (sobre o que qui-

serem) com todas as orientagbes de pontuacéo. Delpsivao ler para a sala e em seguida,
nos recolhemos para avaliar’. Essas e outras esmadevaram as reflexdes que estao aqui
como constituintes desta pesquisa. Como podemdgaentender que os professores para
desenvolver habilidades relacionadas ao eixo dalade, comecem por fazer uma atividade

relacionada ao eixo de producéo escrita? Em seduigdo, me chamou a atencao o fato de
nao haver nenhum planejamento para a producadeescam terceiro lugar, a atividade ia ser

recolhida e corrigida. Perguntei, entdo, quaisaslidades de linguagem oral que estavam
sendo ensinadas. Houve um certo siléncio, seg@ddglimas falas.

Mas, se nossos colegas se reconhecem bem inforraadspeito das modificacdes e
se identificam como sabedores de todo esse progessegula as diretrizes educacionais do
pais, onde esta o problema? Sera mesmo que essesdigue circula corresponde a realida-
de? Por que, entdo, as competéncias relacionadasrgm da linguagem, ou melhor, por que
a capacidade leitora dos alunos do EM ainda esttb mguém do patamar desejado, como
indicam os resultados mais recentes das avaliage/el nacional, como o Sistema de Ava-
liacdo da Educacéo Basica (SAEB) e o Exame Nacaméa&nsino Médio (ENEM)?

As minhas observacfes e vivéncias me permitem wernauitas sdo as confusdes
conceituais, e que de fato ndo existe uma sisteatdid desses saberes. Arrisco-me a afirmar
gue esse conhecimento pulverizado contribui paracosaber fazer, ndo saber como ensinar
LP, ndo saber o que ensinar, enfim ndo saber comstrair propostas/atividades que deem
conta das competéncias a serem adquiridas.

E com base em minha experiéncia e nas experiéommapartilhadas com os colegas
mais préximos que percebo, hoje, o quanto foi @sl@mreconhecer que ndo podiamos mais
ensinar LP como vinhamos fazendo. Depois o maisildéprender a fazer diferente daquilo
a que estadvamos acostumados. Mas tudo isso soédgsiviel no momento em que dentro de
nds existiu o “querer mudar”. Vi muitos ndo quenere ainda hoje fazem como ontem fazi-
am, exatamente porque ndo quiseram, néo tiveragsejaj a vontade de mudar. E preciso,
pois, relativizar o papel do professor como desggmdor da mudanca que se deseja. Essa so
sera possivel se houver vontade da maioria de tsl@svolvidos no processo. Ha os casos

em que nem aluno nem professor se comprometenmAsgie ha, em determinados contex-
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tos, professores que continuam a fazer o mesmerdpre, ndo se renovam e, em outros, ha
aqueles que, ainda que seja por intuicdo, vao sapeid a sua pratica e se modificado ao lon-

go do tempo e fazendo bem feito.
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3.2 O QUE APRESENTAM OS LIVROS DIDATICOS DE LP

N&o € minha pretensédo neste item tecer consideyapiefundadas sobre a questao
do livro didatico de portugués (LDP) no ensino mg@M). Nao é esse o meu propadsito, pois
nao é esse também o objetivo de minhas reflexpesaade considerar esse um instrumento
precioso, e, muitas vezes, o unico disponivel pawfessor de lingua materna (LM). Muitos
estudos tém sido publicados a respeito do LD epratifes perspectivas, e vale ressaltar in-
clusive o salto de qualidade desse instrumentoedasaimpliacdo do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) para o EM, com a criagdo, €803, do PNLEM (Programa Nacional
do Livro Didatico de Ensino Médio). E muito sigodkivo € o fato de que desde 1996, o
MEC passou a subordinar a compra dos LD inscribtoBMLD a uma aprovacéao prévia efetu-
ada por uma avaliacéo oficial sistemética, conimidbo, assim, para a maior qualidade desse
instrumento.

Trataremos, no entanto, de tracar um perfil, asgrasodo, do livro didatico que se
encontra disponivel para o professorado do EM. Racar esse perfil, trago as minhas vi-
véncias com os livros com os quais trabalhei, dand@ ou em formacdo com professores, e
também me apoio nas pesquisas muito relevantelgulesaestudiosos sobre o assunto. Uma
das vozes que considero relevante é a de Rand#$,(p0L3) quando nos fala a respeito do
salto de qualidade do LD em funcédo de sua avaliagao base no Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD). Ressalto, também, o que md®rmam outros pesquisadores sobre
questdes vitais para a aquisicdo da competéngai$itico-comunicativa do educando, como,
por exemplo, os trabalhos sobre a relacéo entfielada e ensino (fala/escrita) no ensino de
LP, tratada por Marcuschi (2005, p.21), que tamlagmesenta cuidadosa reflexdo sobre a
relacéo entre leitura/compreensao e producao de. talém desses, temos também os traba-
Ihos realizados por Jurado e Rojo (2006) e MyrianbBsa da Silva (2008). Afinal, o que
revelam a nés, professores, os estudos realizadok@? Que tratamento eles estdo dando a
leitura? E quanto a selecdo de textos para ade#tuwmompreensao, o que nos dizem? E sobre
0S géneros textuais-discursivos?

Comec¢o minha discusséo acerca do LD, afirmandooguarincipios tedrico-
metodoldgicos que norteiam o0s sistemas de avaliafidmis e que sdo apresentados nas
DCNEM e nos PCNEM priorizam a formacado de compeddne habilidades (saber fazer)
necessarias as praticas de leitura e escritazatora pesquisa e a reflexdo como uma forma

de construgéo de conhecimento e orientam parasaraQéo de estudos interdisciplinares. Os
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livros didaticos, em sua maioria, apresentam ptagode trabalho com a leitura nessa pers-
pectiva? Eles sdo coerentes com 0 que é propostdommentos oficiais? Vejamos o que
nos dizem os PCN+ (2002, p.23):

S&o0 quatro os saberes propostos pela Unesco (@aganidas Nacdes Uni-
das para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura) quisoham como pilares da
educacao nas sociedades contemporaneas:

 aprender a conhecer;
 aprender a fazer,

 aprender a viver com 0s outros;
 aprender a ser.

S&o saberes cuja conquista ultrapassa a meragigude informac¢do, uma
vez que abarcam a formacdo humana e social doidudivObjetivos téo
amplos certamente ndo serdo atingidos com um egsimeudista e frag-
mentado. Por isso, o conhecimento que se quer qmiopar ou construir
deve ser reflexivo e critico. (PCN+ 2002, p.23)

Somos obrigados a reconhecer o distanciamenterieséntre o proposto pelos do-
cumentos e o que se faz em sala de aula, tendo ic@nomento o livro didatico. Segundo
Jurado & Rojo (2006, p.44), até 2003, os livrosEhd “ndo eram distribuidos gratuitamente
aos alunos da rede publica e ndo haviam passadoepbuma avaliacdo de sua qualidade
tedrico-metodoldgica e didatica”. Sabemos quejdiatalmente, no EM, ensinam-se os con-
teudos em si mesmos (é o saber por saber), atlavé®todos transmissivos e de memoriza-
cado, pratica-se o ensino convencional da gram@tieando visa a formacédo de competéncias
e habilidades, nem a ampliacédo das praticas darletrto dos alunos. Séo realizadas leituras
superficiais, buscando recuperar informacfes eeltrs que estdo explicitos na superficie
textual, séo feitos determinados treinamentos &rb&o so para identificacdo e classificagdo
de elementos gramaticais, assim como se anuncidgdicas” para a producéo de textos esco-
larizados. Refiro-me ao treinamento das dissertaedeque ndo se pode usar a 12 pessoa, por
exemplo, ndo se deve manifestar opinido, ndo se dsar “que” e “onde”, e outras tantas
proibic6es ou mesmo formulas de como comecar awn® concluir um texto (BUNZEN &
MENDONCA, 2006, p.17). Entre os livros didaticosmbniveis e mais adotados, quais fo-
gem a essas caracteristicas? Quais optam pela faal€e?”

E notdrio que se deixa de lado a formac&o de &stprodutores que sejam capazes
de avaliar e analisar os textos lidos e os seysipsd O foco da formac&o dos alunos do EM
deixa de ser o0 dos usos da lingua, para ser obdw sabre a lingua. Desse modo, apesar de
ser o0 objetivo do ensino médio a realizacdo degasate leitura (literaria, ndo literaria e plu-

rissemiotica) e de compreensao de textos oraisrgass de producéo de texto (oral e escrito)
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e de andlise linguistica dentro da escola, o qdemos constatar, de modo geral, a partir das
observacdes dos LD e das praticas em sala deéaalartificialismo com que séo realizadas.
E, ainda, a escolha dos objetos de ensino pautadelecio tradicional, nos métodos trans-
missivos, como ja dissemos, predominando o engaoattextualizado.

Ainda segundo Jurado & Rojo (2006), as capacidaisas limitadas dos alunos
egressos do ensino médio, diagnosticadas nas ghedi@ exames institucionais, estdo possi-
velmente relacionadas a pratica de ensino da liagyaal os alunos estiveram expostos du-
rante toda a sua vida escolar. Fica evidenciadoestglos realizados pelos autores que 0s
textos que circulam em sala de aula, em sua mag#@escolarizados. Isso significa que os
textos sao retirados de sua esfera de producidagéo e inseridos em outra situagéo de
producdo, em uma esfera cujo objetivo especifis@ésino de um objeto escolar. E necessa-
rio, portanto, que as praticas de sala de aularten¢cuperar 0 mais possivel o contexto de
producdo e os propésitos comunicativos dos gériglos. Uma noticia de jornal ndo pode
deixar de ser inserida na esfera escolar. Ela psté no livro didatico ou em maos do pro-
fessor e, ao ser utilizada para leitura, ndo seejiienas para fornecer informacgdes. Ela pode-
ra ser explorada como objeto de ensino — as cadtas composicionais do género noticia
etc. Nesse caso, estamos lidando com a escolaridagéextos.

Mas, de acordo com alguns estudiosos, como, pongre Soares (2001), o pro-
blema para o qual precisamos atentar esta na gdalidessa escolarizacdo. Isso significa
dizer que € preciso minimizar o mais possivel egaf causados pela mudanca de suporte do
texto em questédo. Isso significa dizer que € poa@speitar e preservar tanto quanto possivel
as caracteristicas de apresentacdo gréfica dodegioal. Desse modo, quando trabalhamos
com textos da literatura infanto-juvenil — poenfabulas —, a ilustragdo gréfica original pre-
cisa ser mantida, pois modifica-la, substitui-lansesmo elimina-la seria uma forma de com-
prometer o texto, a sua existéncia e do ilustragaando lidamos com matéria de jornal, pe-
cas publicitarias, e anuncios devemos apresergapia fiel, ainda que reduzida, do portador
original. Assim, ler o texto diretamente em seuguwor original € diferente de ler os textos
em um livro didatico ou em uma apostila. E as padtescolares precisam dar conta disso.

Outro aspecto que ressalto (e ja apontado peldisesf realizadas pelos autores ci-
tados) como inadequado nas praticas de leituraoptap nos livros didaticos é o trabalho que
se faz com a literatura. Penso mesmo que o “desgdss alunos em relacéo a ela é conse-
guéncia dessa mesma escolarizacdo, ou seja, W@ve@erder de vista a funcdo e o propoési-
to do texto literario que é o prazer estéticougfo, a sensibilizagdo, o encontro com o inusi-

tado, o desafio da percepcdo. Estudam-se as olrasgracteriza-las e classifica-las confor-
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me a periodizacdo das escolas literérias. E tusopgede acabar em avaliagdo: um teste, uma
ficha para responder... Perde-se a fruicdo, o pestético. A literatura deixa de ser fonte de
vida, de humanizacao para ser “um tédio”, como asuite meus alunos diziam. As aulas sao
de exposicéo e explicacdo teorica das obras e uldae de pratica de leitura literaria como
uma pratica social e de experiéncia estética stiaeti Além disso, os textos selecionados,
apesar de apresentarem diversidade de génerosstetlas de circulacdo, apresentando, tam-
bém, diversidade de contexto cultural e de autetEs sdo em sua maioria 0S mesmos que
aparecem nos LD (em diferentes LD), parecem ter "gtbitos”, como afirma Jurado e Ro-
xane (2006). Isso acontece também no ensino funttameomo pode ser comprovado com
os trabalhos realizados por Rojo (2003), Soare31(?€ Bezerra (2005).

Mas preciso apontar que o mais grave problemadiestaqueles relacionados a lei-
tura esta no fato de que os textos ndo sdo explo@ara a pratica de leitura e sim como pre-
texto para ensinar outros objetos, sejam 0s casgiamaticais, os estilisticos ou os litera-
rios. E deixado de lado o aspecto discursivo dtmiepue é visto apenas como objeto linguis-
tico, as relagfes interdiscursivas entre os tegtoscarater dialdgico e social da linguagem.
Dessa forma, perdemos a oportunidade de desemasvegipacidades cognitivas e linguisti-
co-discursivas de leitura de nossos alunos.

E notdrio, no entanto, que houve um avanco sigtifio na qualidade do LDP, so-
bretudo quando consideramos a selecao dos texdosrganizacdo e elaboracdo do projeto
grafico. Segundo Rangel (2005, p.13), isso podeasestatado a partir de 1993, quando o
MEC, “quebrando uma longa pratica de descompronuigsoa qualidade dos livros didaticos
(LD) [...], constituiu uma comissédo para definit@ros de avaliagcdo de LD”. Porém é preci-
so dizer que, apesar das continuas reformulac@sesleritérios e da sisteméatica avaliagdo
das colec¢@es inscritas no PNLD, muitas obras séavagas com muitas restricbes, portanto
com qualidade minima. Dessa forma, cabe ao prafessonhecer aquelas que, embora apro-
vadas, ndo oferecem um trabalho de qualidade modsxensino de leitura e optar por uma

entre as poucas que conseguem fazé-lo.

3.3 O QUE REVELAM AS AVALIACOES OFICIAIS?

As avaliacdes de alcance nacional, como o Sistevevdliacdo da Educacéo Basica

(SAEB) e 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEMypretam que as competéncias relati-
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vas ao campo da linguagem estédo distantes do pateesejado, ainda que de modo parcial,
conforme afirmam Bunzen e Rojo (2006)

A comunidade escolar e académica tem acompanhadsa$ados divulgados des-
sas afericbes e sabe avaliar o quanto eles saaljmiajs para o desempenho de nossos alu-
nos, visto que tém dificuldades de escrever tectos grau minimo de dificuldade, em situa-
¢cOes cotidianas, como por exemplo, um simples degutio sobre si, em situacdes préaticas
como em uma selecdo de emprego, ou ainda quarsiheeetem a exames de vestibulares.
Para ilustrar o que afirmamos, temos como resudtatkis recentes, para a Bahia, os seguin-
tes dados. As notas médias do ENEM dos alunos wates do EM, em escolas regulares,
em 2008 sdo: nas provas objetivas 36,21 e a médah ¢ 47,29. Isso comprova o que afirmei
anteriormente: a competéncia leitora de nossosslesta abaixo de 50%, portanto muito
abaixo do que se deseja. Essa situacdo tem geeadondorto para os estudantes e professo-
res e tem motivado varios estudos com o objetivoaméribuir para minimizar esta situagao.
Mas acredito que o importante €, a partir dessastatacdes, a promocao de trabalhos pros-
pectivos com a clara intencéo de tentar fazer t(nanebuscando dar animo ao professorado,
um tanto desanimado com as condicdes de trabald@reodia e com os resultados obtidos.

E preciso esclarecer que é de suma importanciar toomao referéncia os dados do
ENEM e do SAEB, pois, assim como nas orientagdenidha pesquisa, esses sistemas abor-
dam as nocgdes de lingua e leitura em seus docuspenimo foco central para o desenvolvi-
mento das competéncias que garantem ao alunadthea@mento sobre as diversas manifes-
tacdes da linguagem verbal e ndo-verbal. Conhedemenar diferentes linguagens permite
gue os alunos possam posicionar-se em relacaoeatee, compreendendo e analisando as
informac6es conforme o contexto da interacdo. Foiapte salientar, ainda, a importancia
que os estudos linguisticos, na contemporaneidéchegdado as concepcoes de lingua e leitu-
ra, 0 que se justifica pela contribuicdo que podé&mecer a qualificacdo do ensino. Por isso,
minhas reflexdes também se orientam nesse sentitio distanciamento desse foco.

Primeiramente, discutiremos alguns aspectos queid=no relevantes sobre o
ENEM. Esse sistema avalia todas as areas de emgiandizagem de forma interrelacionada,
através de um teste Unico com questdes de mudtgaalha, ndo identificadas por campo de
conhecimento. Mas todas se relacionam pela compatérhabilidade que se propdem a in-
vestigar, sendo possivel categorizar as quest@es pertencentes a esse ou aquele campo de

2 Sobre esses dados de avaliacdo ver: PORTAL INEpobivel em: <http://www.inep.gov.br/noticias/cens
/escolar/news09_09. htm>. Acesso em: 4 nov. 2009.
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conhecimento. Nesse meu trabalho, é de suma inmg@tatentar para as competéncias e
habilidades envolvidas com a linguagem. Sendo assimesultados dessa avaliagcédo séo rele-
vantes para mim, uma vez que a habilidade de de#ucompreensao precisa ser o foco do
trabalho em sala de aula quando se ensina LM, amdkgmtemente do conteddo que se revela
por meio do texto. Tanto faz que seja de hist@#ageografia ou de ciéncias, embora meu
trabalho esteja direcionado para o ensino de poégsig

Isso significa dizer que, através do ENEM, ndo poakechegar a dados quantitati-
vos sobre as questdes especificas da area deih#l, efse processo avaliativo, segundo E.
Marcuschi (2006, p.60), “ndo tem pretensdes estass embora seus resultados sirvam de
referéncia quando o tema é a qualidade de ensiBrasil”. Isso se justifica exatamente pelo
fato de o ENEM ter sido apresentado pelo INEP/ME&@, 1997, como um instrumento de
autoavaliacdo para os concluintes do EM.

E importante ressaltar a relevancia dos resultdddSNEM em relagédo & qualidade
do ensino no Brasil, pois percebo a avaliacao exlmeal ndo apenas como fonte de informa-
céo sobre a qualidade do processo de ensino-apagedn realizado nas diversas redes de
ensino, mas também como um processo que qualificll como uma etapa essencial a for-
macao do estudante. E mais, influencia de formataada na revisao e consolidagdo de pro-
postas curriculares a tal ponto que a formacadrugada e as praticas pedagodgicas dos pro-
fessores passarem a ser também (mas néo apeeasddsais por essas definicbes

Além disso, presenciei, inclusive, tanto como peéea quanto como formadora, 0
fato de realizar formacéo continuada e planejaigas pedagogicas sob as diretrizes e orien-
tacOes do que passou a ser definido por essemasstede avaliagao institucional (ENEM/
SAEB). Isso se justifica exatamente pelo fato d&N&M ter sido apresentado, como um ins-
trumento de autoavaliacdo para os concluintes do Md o que de fato interessa para as
minhas reflexdes é identificar os saberes que,ensppctiva das instancias avaliadoras, séo
considerados prioritarios no curriculo de LP pataM, determinando que saberes e objetos
de ensino sdo mais relevantes para subsidiarematisas pedagdogicas em sala de aula. As-
sim, posso também defender o foco tedrico-metodmdage proponho nesse trabalho para o
ensino da leitura no EM , considerando, tambénmasessentacdes. Chego, entdo, a um fato:
o0 ENEM tem como foco testar a leitura e compreedséague se |é e isso se tornou uma refe-
réncia para o ensino de leitura.

Nesse ponto, retomamos como reflexdo o seguinectsp que € dito nos docu-

% Informac6es mais detalhadas a respeito dos sistdmavaliacdo podem ser encontradas nos portéiéEdde
do MEC. Disponiveis em: <http://www.inep.gov.brx=gtp://www.mec.gov.br>, respectivamente.
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mentos, de fato, tem orientado as praticas de @i&ieitura em sala de aula? Nao podemos
negar toda uma movimentagdo nesse sentido, coaforrjei aqui, no entanto, € preciso re-
fletir sobre os resultados disso. Afinal, a espalasou de fato a trabalhar a leitura conforme a
orientacdo desses documentos? Se o0 ENEM se prdp8tana capacidade de ler, é facil en-
tender que as instituicbes escolares passem aseupar com o0 ensino de leitura. Mas, de
fato, as praticas em sala de aula séo realizadamde produtivo? Estamos ensinando o nos-
so aluno a ler? Estamos preparando 0s nossos glareserem testados em leitura?

Depois de ter apresentado alguns tracos que caracteo ENEM, ainda que super-
ficialmente, passo agora a tecer algumas considlesapbre o SAEB. Este sistema fora insti-
tuido pelo Instituto de Pesquisa Anisio TeixeildHP/MEC), desde 1990, direcionado ape-
nas para avaliar o ensino fundamental. A partit @85, passa entdo a avaliar a qualidade do
desempenho de alunos do EM, mas, diferentemerisN&M, que se firma como um sistema
autoavaliativo, o SAEB nao avalia conhecimentosviddais de cada aluno.

Hoje o SAEB avalia duas grandes areas: portugudatematica Sua forma de or-
ganizacao permite uma avaliacdo ampla do currigwada levantamento de dados. Sao ela-
borados vinte e seis cadernos, de trinta e nows de multipla escolha, e cada caderno cor-
responde a uma area do conhecimento. Cada alwesminde a um dos testes (portugués ou
matematica). Como o contexto educacional no noaémuito grande, essa estratégia per-
mite que o SAEB seja aplicado a uma amostra repie@se, e a partir dela chegam-se a re-
sultados estatisticos para o Brasil, os estadasregides. Assim, é produzida uma escala de
desempenho com os dados sobre os sistemas de ragpads e ndo sobre os conhecimentos
individuais de cada aluno.

Para o interesse de minha pesquisa, relevantes@ltegsque ambos 0s sistemas de
avaliacdo tém como foco testar a leitura e comgé®io que se €, portanto, isso serve de
referéncia para as minhas reflexfes e para o lratsabre leitura que pretendo prospectar.
No entanto, o ENEM solicita dos alunos uma produe&tual, enquanto o SAEB né&o o faz,
por questbes meramente operacionais. Essa postiva ée criticas e, segundo E. Marcuschi
(2006, p.61), “uma avaliacdo educacional preocumsdrazer respostas concretas sobre o
que os alunos sabem e aprenderam no ensino da limgierna ndo pode subjugar a qualida-
de e abrangéncia do instrumento a questbes opeasioClaro esta que se nés, professores,
entendemos que ler, compreender e produzir tefitmaspectos interligados no uso da lingua,

* InformacBes mais detalhadas a respeito dos rdsslidgo SAEB podem ser encontradas nos portais BB &
do MEC. Op. Cit.
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concordamos com a autora. Até porque creio queawaléacao integrada — daquilo que se 1€,
compreende e se escreve — resulta em resultadssreadistas, permitindo a construgao de
um perfil mais amplo e completo do ensino e darapizagem da LP nas escolas de EM.

Outro aspecto relevante para minha discussao e r@ihda ao foco na leitura, ten-
do em vista que tanto o ENEM quanto o SAEB organigaa avaliagdo com base em compe-
téncias e habilidades, dessa forma evidencia-ge efgs um consenso. Mas, segundo E.
Marcuschi (2006, p.62), nas provas de leitura deeuwdta outro exame, nem sempre as compe-
téncias e as habilidades selecionadas e contersp$itaconvergentes. Segundo a autora,
esses sistemas se distanciam quando definem aug@wstlo conhecimento de modo diferen-
te: “Para o SAEB, a construcdo do conhecimento leevo “saber fazer”, para depois ser
possivel “compreender” e “explicar”, nos diz a aatcAssim, o processo de aprender passa
por etapas e parece, segundo ela, “compartimemtag saberes” No entanto, para o ENEM,
“as competéncias sdo estruturas que possibilitamondnua constru¢cdo do conhecimento”,
conforme nos diz a mesma autora.

Desse modo, quero enfatizar a perspectiva do EN&Nlpmar como referéncia a na-
tureza interacionista das competéncias e habilgladsicas que favorecem a construcao dos
saberes. E € isso que eu quero defender aquicis@ensinar as competéncias e habilidades
de leitura para que o aluno possa “saber ler”.

Para concluir, quero reafirmar a ideia de que teasodocumentos oficiais que nos
dao orientacdes e diretrizes para o fazer pedagosgia através de leis, seja através dos sis-
temas de avaliacdo educacional, que nos sinalizam @ mesma direcdo: focar o ensino da
LP no ensino de leitura e compreenséao para desamas competéncias e habilidades neces-
sérias ao bom desempenho do aluno, enquanto cidaaéseu contexto social. Mas por que
sera que, apesar disso, os resultados ainda n&atssfatorios?

Com a breve caracterizacdo dos sistemas de avalipgiaqui fiz, com base nos es-
tudos de E. Marcuschi (2006) e Bunzen e Rojo (20fi9ro sintetizar afirmando que tanto o
SAEB como o ENEM convergem no essenc@lfoco na leitura e compreensdpara o
SAEB ha uma escala de desempenho e para o ENENh lofuadro de competéncias e habili-
dades. Desse modo, arrisco-me a dizer que osadesltesses examea escala de desem-
penho e o quadro de competénciakefinem os conteddos que precisamos ensinarEss®»s
alunos do EM no campo da linguagem, mais especigode no ensino de LM no eixo de

leitura e compreenséo de textos.
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4 O QUE FAZER PARA FORMAR LEITORES REFLEXIVOS, CRIT ICOS E AUTO-
NOMOS?

Educar é criar cenarios, cenas e situacdes eneqtre,elas e eles, pessoas,
comunidades aprendentes de pessoas, simbolossoeighificados da vida
e do destino possam ser criados, recriados, nefpeca transformados. A-
prender é participar de vivéncias culturais em qoearticipar de tais even-
tos fundadores, cada um de nos se reinventa asshonés realiza isto atra-
vés de incorporar em diferentes instancias ded@usnios pessoais de inte-
racoes (muito mais do que de “estocagene’¢ entreafetos, sensacodes, sen-
tidos e saberes, algo mais e mais desafiadorardens® e profundo destes
mesmos atributos. (BRANDAO, C. 2002a, p.26)

4.1 COM A PALAVRA, O PROFESSOR

Chego a este ponto das minhas reflexdes, com acggnsle que posso contribuir
com a proposta que ja comeca a se delinear corubbads das reflexdes feitas até aqui. Re-
tomo o fato de que os nossos alunos ndo leem costargamos que lessem e a constatacao
de que, apds os nove anos de estudo do EF, eldgaer@iocom autonomia. Além disso, 0s
nossos aprendizes do EM nédo leem como se espejavgms nessa faixa etaria leiam. O que
fazer?

Por que ser& que depois de tantos avancgos, omtates de treinamento/formacéao,
livros publicados sobre o ensino de LP, orientagi@leacionais e institucionais os professo-
res continuam sem saber como fazer? Por que serfngus colegas, apesar das orientacoes
el/ou referenciais curriculares, apesar do avanabtgtivo do LD, ndo conseguem bons resul-
tados? Mesmo 0s meus colegas mais informados, mesmoe fazem formacéo continuada
se queixam em relacdo aos resultados obtidos quem@walia a competéncia leitora. Sera
gue o no esta no saber fazer? O que fazer entdo?

Em meio a meus afazeres, entre uma aula e ousaeunaides pedagogicas, sempre
perguntava aos meus colegas, em tom bem inforfjdatemo alguém que ndo sabe mais o
gue fazer: “o que a gente precisa fazer para qgesaseninos aprendam a ler?” Muitas eram
as respostas: para o bem e para 0 mal, as maistasmne as mais pessimistas. Enfim, ouvi de
tudo! Tive, entéo, a idéia de continuar perguntamaalvindo/ lendo as respostas e pensando

a respeito. Dai porgue pensei em, ao longo destgufsa, trazer o depoimento de alguns co-
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legas de LP sobre esse assunto. Afinal, as anglestiarelacdo ao ensino-aprendizagem de
leitura ndo s&o s6 minhas. Eu desconfiava que ssasallvidas e conflitos pudessem servir
como subsidios para que eu percebesse concretaquent ndo estava sozinha nessa pro-
blematica, e quem sabe os dados dos depoimentesgamd auxiliar as minhas reflexdes e
interpretacdes sobre o problema. Meu desejo elagdiacom eles, com o objetivo de promo-
ver o entrelagcamento entre teoria e experiénceéqu que guia todo o meu trabalho.

Imaginei, entdo, que esses depoimentos me daribsidsos para continuar refletindo
sobre o0 ensino de leitura, afinal, todos estavanegslvidos no mesmo dilema e em busca de
novos caminhos. A essa altura da pesquisa eu ngerger sera que 0S nossos alunos nao
leem por que os professores ndo ensinam? Se @Qrpss que 0s professores ndo ensinam a
ler? Por que ndo sabem como fazé-lo? Sera issa?nitar, ha ainda muito para ser refleti-
do/discutido e o meu propdsito, nesse momentoaksan as falas dos colegas, refletir sobre
0 que dizem e tentar entender essa problematieagp@ontrar possiveis respostas. Afinal, o
gue me dizem esses depoimentos?

Faz-se necessario dizer que trago para o corpa pgestjuisa, apenas 0s excertos que
considerei relevantes para o meu intento: dialogar estas vozes, entrelacando conhecimen-
to tedrico e experiéncia. Mas sugiro ao leitorefaa leitura dos depoimentos, integralmente,
pois creio que isso facilitar4 a apreensao dassddiodos os fragmentos aparecem numera-
dos e reafirmo que todos os depoimentos estddegramo Anexo |.

Iniciando minhas reflexdes, um aspecto me chantarg@o, quando confronto o de-
poimento de B com o0 de S e 0 de C. Em comum, asgptifessoras tém uma preocupacao
muito grande com a competéncia leitora de seu®alariodas afirmam que as praticas peda-
gogicas sado realizadas com a intencéo de deseneslsa capacidade. Além disso, nos textos
de S e de C aparecem claramente alguns postukadiosos ja defendidos nessa pesquisa: a
concepcao de leitura como producao de sentidopraicas pedagogicas para 0 ensino de

leitura, orientadas a partir do trabalho com génheertuais diversificados. E o que nos diz C.:

[1] € importante ter clara uma concepcéo de leitoraando-a em seu senti-
do amplo, como leitura do mundo e da palavra

e, com outras palavras, € o que afirma S.:

[2] E importante que o aluno perceba que a compéetextual ndo esta
condicionada apenas a decifracdo da estraleinam texto escrito e da iden-
tificacdo, da captura, das ‘ideias do autor’.
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Ou ainda os exemplos que mencionam a diversidadexdles para a leitura como
diz S.:

[3] as praticas pedagdgicas, em torno do estudmgiaagem, devem con-
templar a leitura e a andlise de textos de varigdosros

ou como nos diz a C.: as préaticas de leitura desamfeitas

a partir da pratica cotidiana de reflexdo sobredana realidade, o que po-
de, na escola, acontecer a partir de praticagasittonstantes, com a leitura
de textos diversos.

Portanto, ambos o0s depoimentos revelam uma congiet&drico-aplicada que co-
munga com as ideias que ja defendi aqui. No entactwre para mim uma questdo: nao du-
vido de que muitos de nés, professores, teorican&nos essa consciéncia da teoria muito
clara em nossas mentes, além disso, me parecenamieas professoras tém uma lista de
acOes ou de intencbes, ou seja, uma listagem ddeysmos fazer. Mas, n&do vejo clareza no
“como fazer”. Como se constroi a transposicao didatComo a teoria funciona nas acfes?
Penso que essa seja a esséncia do problema, ocpacitd da questao.

Passo, a partir desse ponto, a uma analise cualadasechos dos depoimentos com
a intencdo de dialogar com as colegas e cheggumat constatacdes que me parecem perti-
nentes. No depoimento de B, temos muito clarameeptestura de uma professora que conduz
a sua pratica pedagdgica de forma muito intuithiém de utilizar uma linguagem predomi-
nantemente subjetiva e metaforica, seu texto nadaeima profissional que desenvolve sabi-
amente a sua pratica, mas sem apoiar-se em umoomemeo tedrico explicito, consciente,
visto que nao foi possivel detectar pistas lingtdst que nos remetessem claramen-
te/concretamente a tendéncias ou principios tedreoglicitos. No entanto, percebo uma
competéncia intuitiva acentuada ao falar de seosegdimentos. Posso, inclusive, identificar
uma teoria que subjaz a sua pratica: a concepciogie/linguagem numa perspectiva so-

ciointeracional, como constato na afirmagéao:

[4] Alerto-oa estabelecer um dialogo permanente com o vigigémagina-
rio; Oriento-oa ndo se chocar com os absurdos, buscar entes)dé-kx-
pressar o que sente diante das paisagens, da\sdbp, das alegorias.

Tais orientagcbes sugerem a interacdo com o temtse dizer revela a postura que

temos os professores que concebem a leitura comaragesso de interlocucdo entre os su-
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jeitos nela envolvidos. O texto passa, de fatcgraosespaco em que os sentidos vao sendo
construidos e 0s sujeitos vao se constituindo engu@nstrutores do texto, a partir do que o
autor diz, o aluno €, o professor orienta. Pensodlesse processo em um exercicio constan-
te que pode colaborar para a formacéao de leitefesivos, critico e autbnomos.

Na base das minhas reflexfes, estd um postuladoaefue defendo: a concepcao
gue o professor tem sobre lingua/linguagem tenexefllireto na qualidade de sua pratica.
Embora essa afirmacédo néo seja nova, retomo-a Bgidudo depoimento de B, pois fica
claro que ela entende a aprendizagem da LP comprooesso de interagdo, como um pro-
cesso dialdgico e, sendo assim, ela faz leitura ®ems alunos como um processo de produ-
céo de sentidos em que os sujeitos envolvidosaigéen, ndo havendo lugar para a passivida-
de. Além desses comentarios, passo a tecer coagidsr sobre algumas afirmacgdes feitas por
B e que considerei significativas para as minhéexa@es.

A primeira € a de que ler € “uma viagem” que o aldave fazer munido de muitos
apetrechos que lhe permitam “o desvendar dos meistépor isso, diz ela, ele precisa ter
“olhos de ver”. Que boa coincidéncia! No item 2sgegabalho, também eu usei essa expres-
sao para me referir a leitura. Aqui, implicitamergsta uma concepcao de leitura que vai a-
lém das linhas para ler nas entrelinhas. Mas tamhbaroutra conviccdo por parte da profes-
sora B . Para ela, é preciso “orientar” o aprepdia fazer o percurso dessa viagem de forma
a entendé-la. E também, é preciso, nas palavrBs ‘eerta-lo a estabelecer um diélogo [...]
entre o visivel e o imaginario”. Para mim, ficarala revelacao de que a colega entende que a
leitura precisa ser intermediada, isso comprovaermps dizem os estudos sobre leitura, co-
mo inclusive ja afirmei anteriormente no Capitulo 3

Séao palavras da colega: “o professor orienta @¢adldornece, portanto os apetre-
chos, eu digo. Essa nocao de leitura como interagémmo producédo de sentidos requer a
figura do professor-mediador e esta postura é mexia, aparecendo também no depoimento

de M como podemos identificar:

[5] A formacao do leitor inicia-se no ambito escatase processa em longo
prazo, tendo como mediador o professor.

Retomo o depoimento de B, e nele esta a ideia deoqurofessor orienta e alerta.
Mas, que orientacdes sdo essas? Como elas sdmuaas? Que alertas precisam ser dados?
Como sera que B orienta e alerta os seus alunogamia esse € o n0! Em outras palavras,

mais prudentes talvez, nds, professores de LPgamcis saber ensinar a ler. E isso s6 € pos-
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sivel tendo nitidas as formas de como fazer isém. $¢ trata de receita ou de uma lista de
procedimentos. Trata-se, sim, de ter “olhos de.\v@uero dizer com isso que € competéncia
nossa, saber identificar como cada um de nos pad®gar no aluno a descoberta dos senti-
dos daquilo que ele esta lendo. Cada texto é undonlimitado de sentidos. Cabe ao profes-
sor, “com olhos de ver”, selecionar os aspectavagites do texto e explora-los através de
propostas bem construidas. Dessa forma, em diésretapas e niveis de leitura, as atividades
elaboradas contribuirdo para a formacao da comgatétora de nossos alunos.

Volto ao depoimento de M, para destacar um proanmento que considero relevan-

te, vejamos:

[6] O comportamento do ato de ler ndo pode seigddle somente a escola,
deve ser uma parceria entre escola e familiapfafjcar constantemente a
leitura dos varios textos e extrair deles seu f@guo, a leitura tem que ir

além da decodificacdo de palavras e frases.

Nesse fragmento, M traz um aspecto muito signifioajue, de certo modo, € um a-
livio para nds professores. Nao podemos imaginaragiarefa de ensinar a ler de modo refle-
Xivo seja somente do professor de LP. A profesBbrassalta a parcergscola e familianes-
se processo. Além disso, temos:

[7] [...] a tarefa de formar leitores é de respbiiglade ndo apenas de nés,
professores de Lingua Portuguesa, mas dos edusathsaliversas discipli-
nas [...]

Portanto, apesar da responsabilidade que temos pmfessores de LP, em relacao
ao ensino de leitura, é necessario assumir a el@aeziue precisamos pensar a leitura, dentro
da escola, como uma atividade interdisciplinaressd modo, uma tarefa de todos.

Continuando o meu dialogo com as vozes dos meegas| percebo a preocupacao
com as estratégias. Tomo o termo aqui como “camamhonodo através do qual podemos
atingir as nossas metas em sala de aula”. Maisvemeetomo o depoimento de B. Ela afirma
que a utilizacao de estratégias diversificadasubam os entraves e empecilhos na realizacéo
das praticas pedagogicas em sala de aula e, pdoa digz; “convido cada aluno a fazer um
recuo no tempo e no espaco”. Também recorre a Basquao processo de idealizacdo de
cenarios e figurinos, portanto ao contexto socséhnico-cultural das obras correspondentes a
temporalidades distintas; recorre a audicdo deaasise montagem de painéis com a inter-

pretacdo de poemas através de colagem e a enceleagbrmas.



88

Ao ler esta informacé&o, imediatamente recorro aorps diz C:

[8] o papel da escola é ndo silenciar, é deixarfalgan os sujeitos a partir
de diversas formas.

Ainda refletindo sobre as estratégias, ou sejg@agsnhos, os modos como conside-
ramos acima, minha atencao se volta para essdddla quando diz que no processo de leitu-
ra € preciso “nédo silenciar”. Portanto, é precisixar que falem os nossos alunos.

Cabe aqui um questionamento em relacdo ao silemciabs, em sala de aula, escu-
tamos o que o aluno diz? Escutar aqui esta seraftoumm seu sentido amplo. Atestamos
e/ou valorizamos o que ele diz? Entendemos o queéiela partir do lugar que ele ocupa?
Quantas vezes, estando apressados em cumprir teddoi previsto para o tempo daquela
aula, ou ainda sob a presséao da data da “prova”jqgtinha sido marcada desde o inicio da
unidade, deixamos de escutar os nossos alunos@ @egitinham mesmo para dizer?! Quan-
tas vezes, empoderados pelo lugar que ocupamages@dmos ouvir aquilo que queremos?
Estas sdo formas de silenciar para as quais nepres@stamos atentos. Desse modo, consta-
to 0 quanto € necessario estarmos, a todo insteeftetindo sobre o que fazemos. Creio
mesmo que é esta atitude reflexiva que nos torms madilidosos em sala de aula.

Considero, nesse momento, importante ressaltauguenodo de ensinar leitura de
forma produtiva é nao silenciar, sim, e para gse &conteca € necessario mobilizar; a mobi-
lizacédo para a leitura de acordo com C € tambémastnatégia que precisa ser utilizada. Se-

gundo seu depoimento:

[9] outro passo (0 mais importante) sdo as disassgde advém das leituras,
as quais possibilitam confronto de posicdes, valanencas.

Claro fica, entdo, que as “discussdes”, para mimantos reais de interagao, pro-
vocam e mobilizam os nossos leitores em sala @e aul

Sobre modos ou estratégias, vejamos 0 que nos dipdyltambém, ressalta duas
condicbes extremamente relevantes para que o poodesleitura seja producente: a leitura

precisa ter um significado/funcéo e o professordemser leitor. Vejamos:

[10] Temos que usar mecanisimipge desperte 0 senso critico do aluno e que
a leitura deixe de ser encarada como atividadesggmificadol...]. A pratica

de ensino da leitura coerente deve ser realiza@sewa com a presenca de
professores leitores.
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Sim. Concordamos todos com esse procedimento elprops estas ideias. Como
posso formar leitores, se eu ndo sou leitor? Ascasade leitura situadas mobilizam os alu-
nos; as praticas mecanicistas e escolarizadastoensise em tédio. Tecendo o fio desta me-
ada, chego a esta questdo: como usar “os mecaridmgsie nos fala a colega? Como reali-
zar praticas situadas? Deixamos por conta do maneentsala? Ou serd possivel concretizar
acoes planejadas, pensadas? As atividades prapastas elas devem ser construidas? O que
preciso explorar para que, de fato, as nossasciigsnse concretizem no processo de intera-
céo entre o professor (mediador) e o aluno (I@iticipante)?

A proporcéo que vou refletindo e interagindo convazes dos colegas, parece-me
cada vez mais clara a ideia de que as respos@eg@s questionamentos precisam ser dadas
através da pratica que construimos e realizamosatéarde aula. Neste trabalho, como anun-
ciei anteriormente, apresentarei um conjunto dadaiiles de leitura que tem a pretensédo de
ilustrar modos de atuacao em sala de aula a padireflexdes aqui empreendidas.

Continuando o meu dialogo com os colegas, tradalas dos outros professores: V,
N, EeO.

Para V, ler tem relacdo direta com o prazer. A&damos diz:

[11] Eu acredito que para formar leitores reflegivoriticos e autbnomos
primeiro € preciso formar leitores. Leitores comsiraples habito de ler, ndo
por obrigacao ou para atividades de avaliacéo poiaprazer.[Sic.]

Para N, a estratégia que tem relevancia é estirpalarler, tornar os alunos motiva-

dos e oferecer oportunidades de leitura. Assinmdgsa colega:

[12] a maioria dos alunos ndo possui estimulo [@d@ra e acham a leitura
um processo cansativo e chato.

Sobre sua sala de aula, ela nos diz:

[13] [...] eram poucos alunos, quase todos des@mbiy e ndo costumavam
ler, um aluno em especial ndo se identificava cerfeifuras realizadas em
sala.” O nome dele: E... Tivemos a oportunidadeatesersar sobre o tipo
de leitura desse aluno. [...] 0 mesmo nunca tiidadportunidade de ler um
livro, muito menos um capitulo, pois nunca foi dpoizado a ele.

Resumidamente temos nas falas das colegas a¢Ots nelevantes relacionadas a
leitura: prazer, estimulo, identificacdo. Porta@reciso ter prazer quando se |&, é preciso

estimular para a leitura e € preciso que hajaiiitEagédo entre o leitor e o0 objeto a ser lido.
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Como sabemos, nossa tarefa ndo é facil!l Mas seatipneei, ao longo da minha trajetoria,
que o0 mais significativo é fazer o maximo que esspo As vezes, nos sentimos com mais
atribuicdes do que somos capazes de realizar. Idgs encontramos o equilibrio e seguimos
em frente.

Tais considera¢gfes me fizeram olhar para traseffigplembrando o dia a dia da sala
de aula. Veio-me a mente uma angustia bem grandertas vezes senti de perto o fracasso
das minhas tentativas indmeras de estimular e mabjpara leituras tdo cuidadosamente se-
lecionadas? Escolhidas nédo para me agradar, masgaadar ao aluno, leituras com as quais
se identificasse... O que tera acontecido? Nad\s&!tenho resposta para muitas perguntas.
Mas, neste momento defendo que, para desenvoleemaeténcia leitora e formar alunos
criticos e reflexivos, nés, professores, precisafaper muito mais que “deixar falar”, “esti-
mular”, ou mesmo mobilizar e oportunizar”.

E evidente que o depoimento da minha colega N éonsignificativo. Ela mesma
tem a consciéncia de quanto especial foi o casudm E do qual ela nos fala no seu depoi-
mento. Afinal, estava em jogo o contexto do alwua, histéria de vida, seu conhecimento de
mundo. Ha outro aspecto que N ressalta que € #fidagdo do sujeito com os objetos a se-

rem lidos. Voltemos ao seu depoimento:

[14] [...] um aluno em especial ndo se identificavan as leituras realizadas
em sala; tivemos a oportunidade de conversar solio de leitura desse

aluno; questionei qual tipo de filme o aluno goatde ver, o que gostava de
fazer nas horas vagas etc, etc.; de acordo corspsstas dele encontrei um
livro que, na minha opinido, seria de interessgBite]

Como podemos perceber, ha um dado bem relevanielliga estratégia significa-
tiva para desenvolver as praticas de leitura seritgo, ler textos que tratem de temas dos
quais os alunos gostem? Fazer apenas aquilo dgogtemos seria mesmo muito bom. Mas
nao € possivell Temos sim essa tendéncia, quersemagre as coisas de que gostamos, ou
nos aproximamos mais de pessoas e coisas com iastegmas afinidade. Mas, quando pen-
samos em nossas salas de aula, ndo podemos nesersde que trabalhamos sempre com
grupos, na maioria das vezes, grandes, e nesskanoti€é preciso consenso, ndo podemos
trabalhar a partir de escolhas individuais. Creie g meu papel € e deve ser orientar 0s meus
alunos em suas escolhas. Mas quero fazer referéagi@ocesso de escolha das leituras que
faco em sala. Essas precisam obedecer a critédissanrangentes e mais diversos. E neces-
sario favorecer o contato da turma com textos dosrde diferentes dominios.

N&o podemos correr riscos em relacdo ao que aameokt que seja leitura significa-
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tiva. Se nossa experiéncia leitora nos aponta eterdinada diretriz, isso ndo pode ser des-
prezado. Nao podemos trabalhar com “o que ocorper’isso precisamos planejar criterio-
samente as nossas praticas de leitura e seledoidosamente os objetos que deverao ser
lidos. Dessa forma, creio, chego ao mesmo pongpere ndo estar cansando os meus inter-
locutores: mas como vamos fazer essa leitura? Muas vez, o problema estad no “como”,
embora uma preocupacao muito relevante seja sabfeexto deve ser lido.

Para a realizacdo das praticas de leitura, préeisem mente que os textos utiliza-
dos, portanto, a linguagem escrita com a qual woade depara, devem ter sentido e utilidade
para ele. Dessa forma, todas as vezes que fal@iaumal significativa, com base em Smith
(1999), refiro-me a responsabilidade que cabe aftegsor, na escola, de tornar possivel a
aprendizagem da leitura através de experiénciaadsis, produtivas e enriquecedoras, possi-
bilitando ao aluno a construcdo de sua praticarkeitde sua identidade de leitor, construindo
fluéncia, autonomia e criticidade.

Muito me fizeram pensar os depoimentos dos coléi@sstatei o fato de que alguns
atribuem a familia um papel importante na formag@deitor como vimos no depoimento de

M anteriormente, e como afirma E:

[15] Compreendo que uma ambiéncia de leitura esa eana escola é fun-
damental para a formacao do leitor reflexivo, coite autbnomo.

N&o trago esta constatacdo como algo novo, € alaas,com a intencdo de fazer
uma reflexdo. E preciso ter a consciéncia de qeeampnds, professores, ndo daremos solu-
cao definitiva ao problema da leitura. A quest@ola e continua nos angustiando. A minha
pretensdo € contribuir para a atuacao do profesaosala de aula na tentativa de minimizar
as dificuldades que nossos alunos encontram par@abe a cada um fazer, portanto, a sua
parte. O que cabe a familia, as instiuicbes dedg&m de professores, aos 6rgaos oficiais que
gerenciam a educagdo em nosso pais? E, particulenteque cabe a cada um de nds, pro-
fessores, fazer por né6s mesmos?

Continuando a leitura que faco dos depoimentos fapendo mais constatacdes. Ha
0s colegas que demonstram ter conhecimento te@igons estabelecem a relacdo formacao
do leitor versos liberdade de escolha ou a vivéaat@noma com a leitura e com o0s livros.
Ha ainda outros que demonstram agir muito maisigsiaela experiéncia e outros, pela intu-
icdo, além dos mais sensiveis que sdo aqueles asop@la experiéncia estética como vimos

no depoimento de B e como veremos no que nos diz O.
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[16] O que funcionou pra vocé ndo vai necessaritensgrvir para 0 outro.
O fato de eu ser made de uma “menina” de 16 anosjud@u muito a com-
preendeer isso. Houve um tempo em que eu tentapampa ela a leitura de
livros que foram bésicos na minha formagéo derkeitbivros que eu tinha
devorado e que achava impossivel que alguém pudéssese interessar
tambéem.

E sabe o que foi que realmente fez da minha fitha leitora assidua? O fa-
to de eu ter lido os trés volumes do Harry Potdagoas noites antes dela
dormir. Claro que teve um monte de livros infantegnis, mas foi quando

disse filha, ndo vou poder ler pra vocé esses Hiasja tomada pela curio-

sidade, assumiu a leitura do livro e ai ndo parais.m

A gente tem gue lancar mao de estratégias de emcanto. A parceria com
o0 mundo da ARTE é imprescindivel.

Considero extremamente relevante que tenhamossaiéania de que nossos alunos
sao diferentes entre si e precisam ser respeitadaia individualidade. E, no plano sensivel,
é significativo fazermos como disse a colega Ogéhte tem que lancar méo de estratégias
de encantamento. A parceria com o mundo da ARTEpéescindivel”. Como ndo concordar
com a colega? E pertinente que seja assim, masauei precisamos considerar as dificulda-
des mais concretas do dia a dia e a possibilidadealizarmos, em sala, um trabalho com a
leitura que, embora nao atenda as especificidadesada um, seja embasado em critérios
relevantes para a formacéo de todos.

Muito ainda poderia eu comentar sobre os depoirsemas ressalto que foi neces-
sario fazer um recorte, selecionando as falas quie contribuiram para as minhas reflexdes
e, consequentemente, para a construcao da prajmstavidades que tenho em mente. Além
disso, ja € tempo de tecer algumas considerac@sgmprsobre estas praticas. Ja considerei,
anteriormente, que o “né do problema pode estaronw fazetr Ou seja, 0 nd é o como es-
tamos ensinando a ler. Portanto, se no primeiro entontrouxe o pensamento de alguns co-
legas sobre o ensino de leitura, a partir de ag@sso a abordar questdes que se relacionam
com a minha experiéncia e a construcao das ate#lad eixo de leitura que pretendo propor.

Dando continuidade a este trabalho, quero esclageeea minha pretenséo é repen-
sar o modo de ensinar leitura em sala de aulaerisadguns exemplos de como se poderiam
ler, analisar e interpretar diferentes textos, &puo encaminhamentos para trabalhar a espe-
cificidade de cada um. Nao pretendo fornecer resele atividades nem formulas para solu-
cionar as dificuldades com o trabalho com a leitr@tendo, sim, apresentar alguns exem-
plos escolhidos, tentando contemplar uma varied@idana de textos, trabalhados a partir de

um procedimento analitico e de principios teérgos nos permitam analisa-los, respeitando
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as suas especificidades.

Tendo em mente os dizeres de meus colegas, osrgoatem as minhas vivéncias,
relembro que sempre me debati com uma discussé&o negorrente sobre o aspecto muito
tedrico que marca os encontros de professoresa-$eatle uma opinido quase consensual de
gue nos eventos académicos, tais como 0s cursageatifeicoamento, de extensdo ou as se-
manas pedagdgicas, e mesmo 0s grupos de estudadfusrdentro da escola, o conteldo das
leituras e das discussdes era muito tedrico. Muigass, 0s temas se repetiam, e reviamos o
visto e o estudado s6 que sob uma nova Gtica. Bogeprofessores, havia, e hoje ainda ha
uma queixa constante que circula nas nossas casversmuito frequentemente, constava
como uma observacao nas avaliagdes dos cursosizjaenbs: “estamos cansados de teoria”
E evidente que a maioria ndo dominava os conhet@®éedricos, mas ainda assim o imedia-
tismo e a correria do dia a dia faziam com queotsgas solicitassem estudos mais voltados
para a aplicacdo pura e simples de técnicas dedeiu de métodos de ensino. Mas havia
também aqueles que, mesmo aceitando a teoria garaado-a, as vezes com certa dificul-
dade, sentiam falta de muito mais. Muitos, comageleyiamos cursos que nos dissessem co-
mo proceder em sala de aula, ou seja, como fazeedAavamos que o nd estava na transpo-
sicdo da teoria para a pratica. O que adianta @etenlingua/linguagem como um processo
sociointeracional e, portanto, dialdgico, se agdddes de leitura ndo se coadunam com essa
Visao?

Mais tarde, quando passei a trabalhar com formdedprofessores, vi claramente
expresso esse desejo dos meus colegas. Nesses@ooiprimeiro passo sempre foi a ava-
liacdo diagnostica. Muitas vezes, ao longo de uraahd, depois de muitas provocacgdes e
discussbBes apimentadas, tinhamos anunciadas assidades que os professores tinham.
Muitas vezes perguntei: “Vocés estdo aqui para Qué@e esperam desses encontros? E eu,
estou aqui para quéRluitas vezes ouvi coisas que nao gostaria de teadoumas na maioria
delas brotaram das falas dos colegas sinceridadssien, pude constatar o cansago e a resis-
téncia em relacéo a teoria e o desejo de ter aootemh a pratica. “Chega de teoria, queremos
um curso pratico”. Essa fala sempre foi muito conrmmmminha vida de professora nas esco-
las nas quais ensinei e muito mais ainda quands bqié na estrada para fazer trabalho de
formagao. Mas, qual o significado dessas palavéasfie queriam dizer realmente quando
pediam “um curso pratico”?

Muitos dos colegas, nos encontros de formacaanasaduziam esse trabalho mais
pratico, que aqui tento reproduzir: “a gente quex gocé indique alguns textos e alguns li-

vros que vocé acha bomOutros diziam: “precisamos escolher o livro didatiqual vocé
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acha melhor?” E mais! “Seria bom que vocé trouxéSseicas novas para ensinar gramati-
ca!” Outros colegas pediam jogos para motivar @raizagem de gramatica. Sempre a gra-
matical

Diante de tais reivindicacdes, eu nao podia findiférente, afinal eu ndo estava ali
para fazer isso. Minha proposta maior sempre fmemear a pratica do ensino de LM a partir
da concepcao que tinhamos sobre o que era sesgopfée portugués e o que ele deveria
ensinar. Entdo, analisdvamos e discutiamos todas mb entanto algumas eram veemente-
mente contestadas, levando-se em consideracagosmde cada encontro, 0 contexto situ-
acional dos professores e a autonomia profissgumalcada um precisava desenvolver.

Afora essas solicitagbes, deparei-me com depoiraesiteros de muitos colegas
gue confessavam, por exemplo, qé@® sabiam se estavam fazendo cevtoitos declararam
guendo sabiam ensinar como queriam que eles ensinaagem, numa referéncia clara as
orientacdes e diretrizes postuladas pelos documeriittiais e as quais as coordenacdes das
escolas tinham acesso e exigiam dos professorescu@orassem em seus planejamentos e
praticas, mas também os proprios coordenadoresatdiam com clareza como cumprir as
tais orientacdes. Muitos colegas também afirmavaenriio sabiam ensinar oralidade e que
as aulas de leitura quase sempre eram problematiziaspoucos eram os alunos que liam os
textos, era dificil ter siléncio na sala de aukamaioria deles achava que as aulas de leitura
eram chatas e monétonas. Além de tudo isso, oultoralseguinte: “eu pensava gue estives-
se fazendo certo, mas agora, depois dos paramefimsei mais nada”.

Assim é que, ao longo de muitos encontros, fuiretgedo melhor as falas de meus
colegas professores de LP. Muitos depoimentos me&atavam, a maioria deles. Sempre me
dei conta de que era muito complicada a minhagdtuae, em relativamente breve tempo, e
com tantos afazeres, assimilar tantas modificagipessentadas pelos documentos oficiais
relativas as novas orientacdes para o ensino d&luRas vozes queixavam-se em relacao ao
ensino de gramatica e de leitura, e um pensamenit momum entre os professores me
chamou a atencédo. De modo geral, meus colegasnm@mnt problemas com o ensino de gra-
matica, embora ndo soubessem por qual motivo o®®lou nunca aprendiam o que eles en-
sinavam ou esqueciam muito rapidamente o que supeste aprendiam. No entanto, muitos
declaravam nao saber o que fazer para ensinara@tensinar a produzir textos escritos. Tais
declaracbes eram feitas, demonstrando, as vez&s,desconforto, tanto que muitos depoi-
mentos com essas convicgdes so foram feitos aposializacdo de propostas de atividades
criadas por eles mesmos, e depois analisadas @tidés; ndo sé pelo professor/formador

como também pelo grupo em sua totalidade.
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Nesse contexto, enquanto formadora, muito refl@iugo me inquietei, pois eu sa-
bia a importancia que tinha a teoria, mas eu tamérdendia o que os professores queriam,
guando pediam um “curso pratico”. Dessa forma, anias dos encontros que realizei disse
que o proposito da formacdo ndo era dar receitis)| &so ndo seria produtivo nem ético
nem respeitoso para com eles. Muitos colegas chiagarse aborrecer, a brigar mesmo, en-
guanto outros concordavam que ndo era mesmo issa@ugriam. Eles desejavam explica-
cOes, sugestbesxemplos de como fazétesse meu trabalho, chamo isso de um conjunto de
atividades que serdo propostas com o intuito deeseptarem um possivel caminho que os
meus colegas possam trilhar. Sempre estive empammadrabalhar com os aspectos que me
pareceram mais fragilizados nas praticas dos mofes, e estabeleci para mim, como desafi-
0, sair desses encontros, deixando a marca demijfer E essa forma de trabalhar com a lin-
gua/linguagem e, consequentemente, com a leitursatnde aula que pretendo mostrar aqui.

A partir de agora, comeg¢o a montar a proposta dmemle leitura a qual me referi
anteriormente. Mas para a concretizagcéo desseiatat@lessa unidade de estudo — estabeleci
que é necessario definir um roteiro de acdes eamdly. 0 que ler e como ler. Nesses proce-
dimentos, sdo muitas as implicacdes, pois a mipigaafoi definir o tema de estudo, os gé-
neros contemplados e as manifestacoes textuasmeldas. Passo a desenvolver essas refle-
x0es, para em seguida chegar a unidade de trabaitsada.

4.2 O QUE LER E COMO LER: CONSTRUINDO UM CAMINHO

Para que se operem transformacdes de relevanosagao ensino-aprendizagem de
producao de leitura, necessario se faz, como j@eifianteriormente neste trabalho, um redi-
mensionamento na forma de conceber a lingua/lirqunagonsenso é, desde a década de 80,
que o trabalho com a leitura esteja centrado no.t&odemos comprovar iSSo com o grande
namero de trabalhos publicados que apontam nessgidi Ha, sem duvida, toda uma movi-
mentacdo com esse objetivo por parte dos érgaosisfde educacao, tanto nos fornecendo
diretrizes para o ensino de LP (documentos orienés), como propiciando forma-
cao/capacitacdo dos professores, além de um conjienbbras de autores ja citados como
Geraldi (2002), Antunes (2009), Koch (2006), Maotug2008) e outros, propondo mudan-
cas, relatando e discutindo experiéncias. Poréfalizmente, para muitos colegas, o texto

ainda é usado como pretexto para exploracdo deafogramaticais ou para ser trabalhado de
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forma homogénea nas atividades de leitura, quenomprocesso de ler como uma atividade
estritamente linguistica, de decifragdo de mensa@emo nos diz Brand&o (2003, p.17):

Para muitos, o texto ainda ndo chegou na sua d#mdaestual discursiva.
Uma dimensdo discursiva do texto pressupde umaepgao sdcio-
interacionista de linguagem centrada na problemd@licinterlocucao.

Assim, quando penso em propor atividades de emgremdizagem de leitura, parto
de uma abordagem que privilegie a interacdo, eadessia ndo se poderd estudar o texto de
forma indiferenciada, ou seja, ndo vale o mesmwo dip abordagem para diferentes textos.
Portanto, atividades que privilegiem a interac@vedh reconhecer que diferentes géneros de
textos exigem diferentes modos de leitura. E poeicientificar, nos diferentes textos, as di-
versas formas de textualizacdo, visando a diveasifis formas de interlocucdo. Dai porque
os estudiosos da linguagem tém se ocupado em pasquna classificacdo dos diferentes
géneros do discurso. No entanto, ndo € relevaatespaco de que disponho, me ocupar em
discutir as questdes relativas a classificacaogéogros, até porque ndo seria produtivo para
o direcionamento da minha pesquisa, embora recanigg essa classificacdo seja util para
melhor entendé-los.

Como afirma Brandéao (2003, p.19), a busca por upwmdogizacdo parece por uma

ordem no caos:

Isto €, em meio a heterogeneidade dos textos camags defrontamos no
campo da linguagem, é necessario identifica-lagroea-los, ordena-los na
tentativa de melhor compreendé-los. Em segunda,lpgaque toda area do
saber aspira a cientificidade. Os estudos da lgguasobretudo a linguisti-
ca, aspiram a um status cientifico e para issoamuscobjetividade, catego-
rizando, classificando seu material de analise.

No entanto, ainda com base nas palavras de Brg@088), posso afirmar que ha
muitos linguistas que olham com “certa desconfiatoda tipologizagéo por entenderem que
esse € um campo bastante delicado. E para a siggterda minha proposta de atividades, a
classificacéo é dispensavel, embora deva fazee plartacervo de conhecimentos do profes-
sor.

O que ler, entdo? Tudo. Mas, ler tudo € impossévahenas desejo. Concretamente
0 que quero dizer € que ler tudo é ler sem predoneEm obedecer a esteredtipos de boa
leitura, € ler sem censuras. E necessario leret@mdo a leitura “como construcdo do texto e

construcdo do real”, como afirma Brand&o (20038)y.thas a0 mesmo tempo é preciso que
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nés, professores, tenhamos consciéncia de queessaucao de que nos fala a autora, ndo
se faz de modo arbitrério, desrespeitando as idésngo proprio texto.

Embora quiséssemos ler tudo, ndo dariamos contalgp@xige um comportamento
leitor ativo e reflexivo, ja que precisamos fazecathas e selecionar textos para trabalhar.
Ademais, precisamos otimizar o tempo da sala d@ edbzé-lo render bons resultados. E
nesse momento que destaco o critério da releva@cue de fato é mais relevante ler em
sala de aula com os nossos alunos do EM? Mas\éneia para mim, aqui nesse contexto,
esta associada ao objetivo primordial do ensinbMgue néo é outro sendo instrumentalizar
os aprendizes, enquanto usuarios da lingua, e gamesacriticos sobre o mundo. E isso s6
sera possivel se propiciarmos aos nossos alunesi@xgias de leitura significativas, a partir
de uma coletanea de textos representativa da nokisea: literarios e ndo-literarios; verbais e
nao-verbais. Além disso, as atividades propostes @axercicio da leitura devem colaborar
efetivamente para a formacdo da competéncia led®raodo reflexivo, critico e autdnomo.

Hoje, & medida que fago essas reflexdes, lembrof@muéncia das situacdes viven-
ciadas dificeis, delicadas e, muitas vezes, desdantis em relacao as atividades de leitura
que deviamos planejar no departamento. Para muaittestura era um jogo onde tudo era
permitido. A escolha dos textos devia ser feitaapaa agradar ao gosto do aluno ora para
atender as preferéncias do professor, mas semedasms textos representativos do canone.
As atividades propostas para o exercicio da lejp@raneavam o campo da opinido, em sua
maioria, e dessa maneira todo tipo de respostasestareta, afinal, era preciso dar liberdade
ao aluno de falar, era preciso respeitar a opidé&e e, principalmente estar de acordo com
ele, evitando discussdes, embates. Por tudo igge é muito importante o processo de esco-
Iha do objeto a ser lido e para essa escolha desar gobremaneira critérios bem estabeleci-
dos.

Ainda considero pertinente ressaltar que além daegxdo de leitura é preciso rever
0 conceito de literatura. Ouvi(mos) em um encodgdormacgéo, um colega dizer que nao
ensinava Barroco, porque ndo gostava e achavad gédiila os alunos. Da mesma forma que
enfrentei muita resisténcia a propostas diferedtesstabelecido para o ensino da literatura.
Ouvi muitas vezes que a literatura tinha que ssinada no EM e sempre a partir do estabe-
lecido pela historiografia literaria — a periodidagestilistica. Certamente é necessario atuali-
zar/rever nossas posturas em relagdo ao seu eaima, temos conhecimento de que o con-
ceito de literatura ja esta inserido no debatemuios estudiosos realizam, ampliando o con-
ceito de texto literario para além dos textos caamlos pela tradicdo da historiografia litera-

ria tradicional.
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E importante ressaltar que, desde o ensino fundainarieitura precisa dar conta da
leitura literaria. E preciso que as atividades esgsh os modos de ler este género e que o tex-
to seja lido em todas as suas dimensfes. Mas,imoeths literatura, que efetivamente deve
acontecer no Ensino Médio, precisa estar articuégwaticas de leituraPCNEM, 2000) e
contemplar a experiéncia literaria do aluno atrad&gropostas que permitam nao apenas
verificar sua capacidade geral de leitura, mas éamavaliar as particularidades do texto lite-
rario, sem com isso exigir um dominio de contetre@tacionados a historia da literatura (da-
tas, autores, Escolas Literarias, entre outra)athados de forma descontextualizada.

Uma das condi¢Bes para que um texto possa seidecedo literario € o seu poten-
cial de produzir, no leitor, uma sensacao de dséraento. Se acreditarmos que todo aluno
esta disponivel para o inusitado, o insélito, @aailo que lhe causa incébmodo, entéo as ati-
vidades de leitura de textos literarios precisdc@mvoca-lo a deslocar-se de sua percepcao
cotidiana, em geral, automatizada” (OSAKABE e YATH 2004) para o campo da per-
cepcdo das sensagOes, da apreciacao estética.fr@saacabe as propostas de ensino opor-
tunizar a descoberta dos sentidos produzidos eeriexentacao literaria. A escolha do mate-
rial para esse aprendizado deve ser criteriosgupqurecisa causar algum impacto, uma em-
patia por parte do aluno, provocando nele o deslen#o para a novidade.

A escola — e particularmente ao Ensino Médio — eadsinar literatura ndo por mera
prescricao curricular, mas como uma forma de huraansensibilizar os alunos, oferecendo-
Ihes, talvez, uma chance Unica de contato comealitetaria, visto que nem sempre a vida
cotidiana permitira o acesso a esse universo eracéies futuras. Segundo Osakabe e Yatsu-

da (2004), as trés séries do Ensino Médio reprasent

0 momento do exercicio de percepcédo e de incorporde um tipo de dis-

curso ou comportamento linguistico que corresp@ulexercicio pleno da

liberdade criadora. Por seu acesso, 0 aluno comégggrceber e exercitar as
possibilidades mais remotas e imprevistas a que hisgua pode remeter.

Assim, defendo a ideia de que € preciso trazer gEmam lidos os textos que usual-
mente ficam fora dos livros escolares no EM, ampliiadesse modo as possibilidades de lei-
tura dos alunos, na medida em que ampliamos tarob&mnceito de arte, de belo, de poesia.
Por fim, é preciso ler resguardando a dimensadi@stdos textos e propor atividades para |é-
los conforme as regras do género, possibilitandspeetivas de leitura para além daqueles
consagrados pelos estudos candnicos. Também tpazardentro da sala de aula, o trabalho

com 0s géneros orais, como, por exemplo, estuga/déscurso conversacional, observando-
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se a hierarquizacao dos turnos conversacionafsr@ss de textualizagdo geradas pela inter-
vencao de varios sujeitos, todas engajadas naragéstde um unico texto. Esta é uma boa
oportunidade de fazer o aluno refletir sobre utmmn&ode linguagem que ele ja domina e re-
laciona-la com a escrita.

E quanto aos géneros? Que texto/discurso é reteyzara se trabalhar em sala?
Quais géneros textuais-discursivos devem ser egitios? E por qué?

Nos ultimos anos, varios pesquisadores tém se atémli@o estudo das tipologias de
texto exatamente porque esse estudo impde algwsdi@uamentos que interessam aqueles
qgue trabalham com a didatica da lingua, isso porsggundo Adam (1990, apud BRAN-
DAO, 2003), a categorizacdo dos textos faz parteatizidades cognitivas espontaneas do
sujeito, ou seja, nossa apreensao dos enunciaoihszmios seria, provavelmente, prejudicada
sem a existéncia de categorias textuais. Desse,rhopocirculam varias tipologias por conta
da necessidade de se entender melhor os pringjp@segem a organizacao textual. No en-
tanto, todas elas apresentam algum tipo de problegyeporque restringe seja porque amplia
demais o campo de categorias e isso em funcaondplexidade do objeto em questao, que é
o texto e seu carater tdo heterogéneo como vim@&apdulo 2, p.50.

No entanto, para direcionar a minha pesquisa, énetsd fazer uma trilha por onde
pretendo caminhar. Trata-se do recorte dos gémernns quais pretendo trabalhar. N&o vou
privilegiar categorias, mas vou definir as seg@nt®dalidades discursivas: a narrativa de
carater ficcional e escolhi trabalhar com o génerbnica e o discurso expositivo-
argumentativo na modalidade politico-social emrdifees manifestacbes textuais, como
artigo de opinido e a chargdssa escolha é relevante, porque me permite angsiconhe-
cimentos, desenvolver o senso critico e a capaeidadargumentar dos alunos. Privilegiei,
também, a modalidade discursiva literaria, selesido ogénero poema e o género cancao.
Creio, portanto, que o trabalho com a leitura rgppsta que pretendo construir deve ter como
foco esse recorte, uma vez que acredito que eéresog sao bastante relevantes, entre outros
gue os alunos podem ler em sala de aula. Mas, gsaistérios que me fizeram chegar a esse
lugar?

Primeiramente, quero dizer que € muito dificil fagecolhas, elas sempre implicam
ganhos e perdas, mas os critérios de certa formajodam a superar as dificuldades. Nossas
escolhas refletem também o quadro tedrico que erve sle embasamento e também os obje-
tivos a serem alcancados. Cabe aqui esclareceequmra saiba que muitos estudiosos néao
consideram cancdo como género literario, estolnadia com aqueles que contrariam esta

consideracdo. Portanto, a materialidade deste génertexto — serd tratada a partir das mes-
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mas especificidades do texto literario, levandocemta o trabalho ou o uso artistico que o
autor faz da linguagem (da palavra).

O recorte que construi se justifica primeiro porcagesar de constatar a presenca
dessas manifestacOes textuais em livros didatiodsh, considero que ha uma predominan-
cia desnecessaria das obras canonizadas pelatratiichistoriografia literaria. Em segundo
lugar, apesar da diversidade de géneros constatadarros do EM, observo que a aborda-
gem gque se faz destas diferentes manifestacoesi®¥t no minimo homogénea e redutora, e,
portanto, ineficiente. Nas atividades propostas aensino de leitura desses objetos, o tra-
tamento dado aos textos é generalizante, levandeszrespeito da especificidade de cada um
e apagando as diferencas entre eles. Em palawnpkesi os alunos leem, analisam e interpre-
tam da mesma forma diferentes textos. Ainda enaonds nos planejamentos, nos depoimen-
tos de colegas a indicacdo pura e simples de s&cdie leitura e de métodos de ensino, dando
a uma numerosa lista de textos (na maioria, rept@$eos do canone) o mesmo tratamento.
E possivel ensinar a ler assim, desprezando-seroieio da leitura como um trabalho anali-
tico, no qual os leitores-intérpretes atuem ativamem busca da construcdo dos sentidos?
Os sentidos possiveis sO serdo alcancados setareysicom 0 aluno a leitura de cada texto
conforme o seu género e sua funcionalidade.

Para tanto, o professor precisa se apropriar deimentos de analise e de principios
tedricos que permitam trabalhar os textos, regmditasuas especificidades. Retomo aqui 0s
postulados tedricos que déo sustentacdo a minhaipasPenso que todo esse arsenal teorico
e instrumental analitico que embasa as praticasgdgitas de ensino de leitura deve ser ex-
traido da analise do discurso e da linguisticautdxe deve estar ancorado na teoria dialdgica
e interacionista da linguagem. Evidentemente, umsadagem que privilegia a interacdo, nao
pode desconsiderar a heterogeneidade textual/digaué preciso reconhecer géneros dife-
rentes de textos, com diferentes formas de texagdp, visando a diferentes situacfes comu-
nicativas.

No decorrer deste trabalho, toda a orientacéo aggtativa tem se voltado para essa
perspectiva, visto que as minhas reflexdes tém gaawadas na teoria de Bakhin, afinal, se-
gundo ele, quando um individuo fala/escreve ou i&en texto, ele faz uma antecipacao do
texto como um todo, pois tem o conhecimento prdeionodelo dos géneros o qual interiori-
zou em suas relagdes de linguagem. No entantmer@@ao é uma forma fixa, nas palavras
do autor “os géneros sao formas mais ou menoseistapor essa razao as abordagens peda-
gogicas ndo podem ser homogéneas, precisam sendifedas, por isso o professor precisa

dominar a nocdo de género e suas implicagbes. ABmimensdo heterogénea, os géneros
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devem ser abordados, levando-se em conta a suasfimeitergenérica, isto é, a relacdo que
um género estabelece com outro no espaco do texsgja, o dialogo discursivo.

O caminho que pretendo construir aqui € uma unidadeabalho de ensino de leitu-
ra, a partir das reflexes que embasaram essdigag®. Penso em traduzir concretamente
os postulados que defendi em atividades de lgitara a sala de aula, isto é, elas pressupdem
uma concepc¢ao de lingua como discurso, como pcEsgiteracdo entre sujeitos. As ativi-
dades propostas refletem, portanto, uma concepgdeitdra como um processo em que 0S
interlocutores vao construindo sentidos e sigriiisa que se constituem a partir das relacoes
gue se estabelecem entre eles, de acordo com@ghecanentos prévios, atitudes e precon-
ceitos e com o contexto social em que ocorre aloeiggdo. Como o foco maior da minha
experiéncia em sala de aula € com as séries daeEi®l trabalho foi estruturado e planejado
para uma turma de 12 série. Construo uma unidadeitdea que, em tese, se constitui em
uma das quatro que compdem um sonhado projeto de/manpara o ensino médio que pre-
tendo, no futuro, desenvolver.

Isso implica dizer que o que fagco aqui € um recpat@ ilustrar o que discuti e de-
fendi nessa dissertacdo sobre como desenvolvgpaidade leitora de meu aluno de modo
critico e reflexivo (ou como desenvolver a compeiiteitora de meu aluno, tornando-o0 um
leitor critico, reflexivo e autbnomo). Proponhojgpaum conjunto de praticas de interacédo
discursiva, por meio de textos orais (falar e Queiescritos (escrever e ler) de diferentes gé-
neros. Claro esta que esse recorte representa,jaahisse, apenas as atividades de leitura da
12 unidade de uma sequéncia de quatro que dariata de um ano letivo para a 12 série do
EM.

Isso nos leva a pensar numa relagéo de continugldéeprogressédo de complexida-
de relativas as capacidades/contetidos de ensitgtdie, ndo s6 para as unidades subse-
quentes, como também em relacédo as 22 e 32 sérieddque por ndo serem o foco dessa
investigacdo, ndo as abordaremos aqui. Por fimp@go também deixar claro que as préticas
aqui apresentadas nado dao conta de outros eixessitto de LP. Ndo desenvolvo as ativida-
des que deveriam estar articuladas com outrasxoodei oralidade, da producéo escrita e da
analise linguistica, sobretudo quando pensamoseefes especificas de estudo para fins a-
penas organizacionais. Mas faz-se necessario gizeentendo e defendo o ensino de LP a
partir de praticas de oralidade e de letramentiochea integrada.

Para a construcao dessa unidade de estudo, prnegita, pensei uma estrutura uni-
ca, montada a partir de ulema titulo um mesmo tema para a abordagem de diferentes géne

ros. Como a interacéo pela linguagem materializanrsextos orais e escritog, como enten-
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do que o ensino de LP, como um processo que visgpadeicoamento da pratica social da
interacdo linguistica (através do desenvolvimer® liabilidades de falar, ouvir, escrever e
ler, em diferentes situacdes discursivas) ndo plskociar-se do texto, ele é tomado como
unidade basica dessa propogtasim, cada unidade tematica é constituida deanjucto de
textos de diferentes géneros, versando sobre utmontesna, abordado sob diferentes pontos
de vista. Meu objetivo é tornar claro para o apegde um mesmo tema pode se materializar
em diferentes géneros de textos, com diferentadades, com estrutura e estilos diversos.

Em segundo lugar, considero como objetivo geral sgaes do EM aprofundar e
consolidar as habilidades de uso competente dadingal e escrita, assim como 0s conheci-
mentos que poderdo garantir a insercdo adequadprdndiz em contextos sociais, culturais
e também profissionais. Desse modo, organizo esg@$ta, tendo como meta, no ensino de
leitura, promover praticas de oralidade e de letram de forma integrada. Essa proposta
também visa a desenvolver as habilidades de ulogis em situagdes discursivas diversifi-
cadas, em que haja motivacao e objetivo paraxevgele diferentes géneros e com diferentes
funcdes. O que vou ler? Vou ler para qué?

E ainda imprescindivel que os exercicios de leiamaborem para desenvolver as
habilidades de ler textos, produzindo sentidoscdeda com os interlocutores, 0s seus objeti-
VOS, a natureza do assunto em questdo e as condiedwoducdo do texto (contexto). Além
disso, ndo poderia deixar de ressaltar que aslaties aqui propostas criam situagcdes em que
os alunos tenham oportunidades de refletir sobtexies que leem, escrevem, falam ou ou-
vem, intuindo a gramatica da lingua, as caraciesisstle cada género e tipo de texto, os efei-
tos de sentidos possiveis, a partir das condi¢cégsraducdo do discurso na construcdo do
texto.

Desse modo, dando continuidade a descricdo dessderea primeira situacdo que
exige grande cautela é quanto a escolha do tenmao @wnar essas praticas de leitura efica-
zes? Como fazer com que 0s objetivos acima merdisnsejam alcangados? Que temas se-
lecionar? Importante é que tenhamos em mente quéenidos uma lista de assuntos a reco-
mendar. Aposto na autonomia de cada colega profesasua sensibilidade e no conheci-
mento que tem do grupo com o qual vai atuar, \ist® esses sdo elementos fundamentais
para que possa fazer uma boa selecdo teméticayué sso significa? O significado dessa
escolha é buscar atender aos interesses dos apuaeschendo as suas necessidades. Nao é,
com certeza, querer o que é mais facil ou quenadag por agradar. E preciso que os temas
sejam escolhidos a partir de critérios signifioagive relevantes, e que possam inclusive ser

escolhidos a partir de um féorum em sala de aulapa@tanto, com a cumplicida-
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de/responsabilidade dos proprios alunos.

Para essa escolha, é preciso que nés, profesestejgmos atentos também ao grau
de letramento que os alunos trazem de seu grupiidiam cultural, pois existe uma grande
diversidade nas praticas de oralidade e de letramers grupos sociais aos quais pertencem
0s nossos alunos. E preciso conhecer o cotidianiida e cultural deles para que possamos
fazer boas escolhas tematicas, buscar temas mdaci® ao universo dos adolescentes, que
propiciem produtivas oportunidades de reflexdo esgjuestdes do mundo atual e que possam
também contribuir para a formacdo do jovem enqupassoa, humanizando-o, formando-o
como um sujeito cultural e inserido em seu tempmeNtanto, para a proposta que apresento
aqui, ndo foi possivel essa negociagéo, porém tagnigo a experiéncia de ter vivido muitos
momentos em sala de aula, para junto com meussatanmarmos decisdes como estas. Deci-
dir juntamente com os alunos é o que desejamo$ridate, mas a realidade da maior parte
dos contextos de ensino de LP é bastante diferBietgsse modo, parto do principio de que
mesmo que o professor (e eu mesma) elabore previaratividades ou unidades de ensino,
estas podem (e devem) ser sempre flexiveis, passi@enegociacado no dia a dia da sala de
aula. E com essa intencdo que me disponho a puop@unidade de ensino de leitura.

Definido o tema a ser trabalhado, passamos a moeygrar com 0S géneros textu-
ais/discursivos. Diversas e infinitas sao as pdsibes de interacdo humana pela linguagem
e, portanto, assim também sdo os géneros, quasikomfNo entanto, 0os géneros se materia-
lizam em textos que se constroem a partir de setaghnguisticas bem definidas e em nu-
mero limitado, constituindo os tipos textuais. Commossa pratica social se orienta pelos
géneros e nao pelos tipos, como ja amplamentetidiscanteriormente, entdo nos deparamos
com a escolha do género. Tornou-se muito recorestéepergunta entre aqueles que fazem a
opcao pelos géneros. Com quais géneros vamoshsaBaComo afirmei, anteriormente, é
preciso ter em mente que sera necessario privileggans, e é certo que a prioridade € dos
géneros mais frequentes e/ou mais necessariosré&sap sociais de leitura e de producédo
textual de alunos do EM. Assim, no recorte que,fagtra o critério da relevancia, que néo é
0 unico, evidentemente. Cada um de nos, professooeemos, de acordo com as metas a
serem alcancadas e com 0s contextos situaciongsiguais estamos inseridos, estabelecer os
parametros que possam orientar as escolhas.

Assim, a partir do tema, eu chego aos textos. Reaffjue para a escolha dos textos,
considero dois critérios basicos e que sao dedesaie tudo que aqui ja discuti: eles sédo
escolhidos de acordo com o tema da unidade e dseene diferentes géneros, abordando o

mesmo tema sob diferentes perspectivas. Além disgieciso considerar que sendo essa uma
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tarefa dificil, n0s precisamos orientar essa escalpartir de outros critérios que qualifiguem
0 nosso trabalho, enriqueca a selecdo e, acimadde \talorize o processo interativo em sala
de aula. Desse modo, passo a discutir algunsiosgtque concebo como pertinentes para o
processo de definicdo dos textos a serem trabaghado

Faz-se necessario afirmar mais uma vez que @sigsitaqui apontados nao corres-
pondem a uma listagem ou espécie de receituérie,sima de uma construcéo ideologica,
resultado de muita reflexdo sobre o cotidiano da da aula. Muitas aulas que deram muito
certo e muitas que deram muito errado. Durantearteinpo, acreditei e defendi critérios
outros para selecionar os textos a serem lidosatanAqueles ja demasiadamente conhecidos
por nés. Predominantemente, os textos represepgatiiy canone e legitimados pela historio-
grafia literaria. As vezes, num gesto de ousadidigppermissdo no departamento para traba-
Ihar com uma matéria de jornal ou revista, porredge que era uma atividade diferente, util
do ponto de vista informativo, e até pelo sentimel® compartilhar: “eu gostei e acho que os
meus alunos vao gostar muito!” Se a mecanografiaesivesse sobrecarregada, eu conse-
guia. Outras vezes, por contencao de despesassdkgxtos eram cortados. Enfim, uma ati-
tude reflexiva do professor em todo processo dec8elé essencial. E é essa postura que é
responsavel pela autonomia que precisamos desenaavongo de nossa historia.

Como disse anteriormente, outros critérios/paramgirecisam ser levados em con-
sideragcdo quando selecionamos 0 objeto que vamdddecontexto das minhas reflexdes, ha
um aspecto que me parece fundamental: a transpadéc@m texto em seu suporte original
para outro. Nessa situacao, o texto sofre transipdes consideraveis. O processo de intera-
¢cdo ndo é o mesmo quando lemos uma pec¢a publcigproduzida em uma apostila ou no
livro didatico e quando a lemos em um outdoor, dogmassamos de énibus ou de carro. E
preciso minimizar ao maximo os efeitos sofrido®pekto, e isso sO € possivel quando, além
de discutirmos o contexto da transposicéo, tentgreservar as caracteristicas fundamentais
referentes aos aspectos gréficos, diagramacéasteigéo do texto original. Portanto, € impor-
tante atentarmos para a reproducédo do originaloemaf reduzida, assim como sao elementos
essenciais da leitura que fazemos as reflexdesaadessas questdes.

Em seguida, penso sobre a questdo das fontes.deevém os textos que quero ler?
Parece-me bem razoavel que tenhamos uma preocupacéeacdo aos portadores dos tex-
tos selecionados para leitura. A qualidade e eeseptatividade dessas fontes no panorama
cultural e no mercado editorial brasileiro devemlegadas em consideracao. Portanto, livros,
revistas, jornais e outros que tenham essas qdaBd#evem nos servir de fonte.

Além dessa, outra questdo que me parece preocugagtee é fato muito comum
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nos livros didaticos, diz respeito a autenticiddds textos, os quais ndo devem sofrer ne-
nhum tipo de adaptacdo. Os textos sao produzidasspaem lidos como foram criados e néo

tendo sofrido cortes e, por vezes, mutilacbes cometedoras. Muitas vezes, deparei-me
com adequacdes esdrixulas de textos para que fagsereitados em avaliacdes. As vezes,
precisamos ou queremos ler um fragmento, mas ndenpms nos esquecer de alguns cuida-
dos que devem ser tomados. Para lermos um cag&ubom Casmurro, por exemplo, é pre-

Ciso que a unidade semantica e estrutural do raenseja garantida pela contextualizacéo e
pela exposicdo das informacgdes prévias necessar@@snpreensdo do capitulo a ser lido.

Creio que séo cuidados éticos em relacdo a preserva obra e que devem estar comprome-
tidos com o processo de interagcédo que se estal@aeeco texto e o aluno.

Por ultimo, gostaria de considerar o critério dav@ncia social, considerando-se a
representatividade dos textos no cenario cultusadac produtos da cultura local, regional,
nacional ou global (seu valor estético, artistieojelevancia de carater ético, portanto sele-
cionando textos que contribuirdo para a formacaoama do sujeito enquanto cidadao, pes-
soa que deve aprender a ser e conviver em socieglager fim, o critério linguistico-
comunicativo, explorando o poder da linguagem é/arsidade de usos, pois defendo a ne-
cessidade de expor 0 nosso aluno a textos repatisestde diferentes variedades da lingua
escrita, com o propésito muito claro de fazer cara gle os reconhega como exemplos legi-
timos de usos dessa lingua, que pode e deve aer iiderpretada sem preconceitos.

Dando continuidade a proposta em questdo, antaprdsentarmos o0s textos e as a-
tividades, considero pertinente esclarecer queosdadssas atividades para o aluno cujo perfil
vem sendo tragado pelos resultados das avaliagh&N&M e do SAEB, tdo amplamente
divulgados. Elas estdo sendo pensadas e contestadi para uma turma de 12 série do EM,
de escola publica da regido metropolitana de Satva&lém disso, € preciso apresentar o
tema dessa unidade e como cheguei até ele. Fspainiais adiante, no momento da constru-
céo das atividades no itefrB Pensando um roteiro de leitura.

Seduazir, atrair, formar, informar, humanizar. Costes verbos construi 0 caminho
que eu desejava trilhar com os alunos. Por isssgperntema “Eu no mundo” que mais adian-
te serd o objeto de minhas reflexdes.

O meu objetivo, ao construir aqui as praticas derkeque ilustram essa pesquisa, é
contribuir para que o trabalho nesse eixo do endabP possa ser realizado a partir de ou-
tros modos de atuac&o do professor, 0s quais deogom as experiéncias ja construidas na
pratica cotidiana de cada um de nés, professom®dAo que esse material também é auto-

formativo, pois exige de mim e do meu colega, k&iteconstante sobreque estamos fazen-
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do, sobre gporquée ocomo fazepara que o trabalho com a leitura se torne preoow@ipra-
zeroso, nao s6 para os alunos, mas também paramfsssores, em sala de aula. Aprendi,
no dia a dia da sala de aula, que é dificil escatbgos caminhos. Mudar o rumo da nossa
pratica amedronta-nos. Mas é preciso ter corageomtade para desvenda-los. Muitas possi-
bilidades de trilhas existem, mas aqui apresenémagpum caminho possivel. Ndo esqueco
que nos temos duvidas e insegurancas sobre o mpe¢hér fazer para que nossos alunos lei-
am e escrevam de modo competente, mas isso jafzdo nosso trabalho diario. Nao que-
ro, No entanto, que o que aqui apresento se ags=mébrmulas ou receitas pré-fabricadas de
como proceder em sala de aula.

A orientacdo que adoto para a elaboracao das adieglcaracteriza-se por uma con-
cepcao de ensinar e aprender que considera o sjgito atuante, que constroi a sua compe-
téncia no uso da lingua juntamente com o professgual exerce o papel de orientador e
mediador no seu processo de aprendizagem — comcdjaddgica da linguagem. Nesse senti-
do, a imagem que tenho de mim como professora @&decum profissional que é um mero
transmissor de conteudos da disciplina ou de medaiontos de leitura e de escrita. Para
mim o professor é, antes de tudo, um agente med@ata a formacédo do aluno como ser
humano ético, sensivel e é, através dessas praegitadgvas, em sala de aula, mostrando a ele
os diferentes modos de interagir com o mundo avselta, que nds, professores, podemos
auxiliar o aprendiz a construir a sua cidadanisew senso ético e moral e o respeito ao outro
e as diferencas.

Além disso, creio que € necessario ressaltar algumsipios gerais que fundamentam
a proposta de atividades que construo e que, portarnentam a minha pratica. Em primeiro
lugar, reafirmo que as atividades e tarefas s&engietvidas a partir do eixo da leitura de dife-
rentes géneros e demonstro que cada um deleswexrigeodo de leitura especifico. Assim, 0s
alunos podem perceber suas diferentes estrutgeaaeeristicas contextuais e situacionais.

Necessario se faz reafirmar, no entanto, que astraimas praticas de leitura, estou
pautada na concepc¢do de que a leitura ndo é widadé passiva; ela envolve processos inte-
lectuais complexos que séo ativados pelo leitohdeseja assim, € essencial a assisténcia do
professor como aguele que pode e deve orientdineuts estes processos. Ja o significado
nao é algo que o leitor ou 0 ouvinte recebe prddt@rentemente com o que afirmo, temos as
palavras de Smith (1999, p.15):

[...] o significado ndo é algo que o leitor ou wiate recebe ddinguagem,
mas algo que &azido paraa linguagem. E uma diferenca importante, pois
demonstra que a leitura ndo é uma atividade pastavanvolve processos in-
telectuais complexos que devem ser ativamenteadusi e dirigidos pelo lei-
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tor.

Em segundo lugar, os textos selecionados versara sobmesmo tema e, € claro, que
procurei aproximar o mais possivel os textos at@&glades da realidade e/ou especificidades
dos alunos envolvidos. Por fim, quando oportunop@nho a andlise linguistica a partir do uso
da lingua, ou seja, da gramatica do género emceddasse modo, a minha intencéo € propor
atividades que pressupdem a intermediacdo do porfem sala de aula, envolvendo-se com o
processo de ensino/aprendizagem, pensando sopfazeledo uso de estratégias que estao pre-
sentes no seu proprio modo de usar a lingua qumeeRara isso, deve ser elemento ativo, par-

ticipante e construtor do conhecimento produzidtejsnente com seus alunos.

4. 3 PENSANDO UM ROTEIRO DE LEITURA

4.3.1 Etapas de leitura

De modo geral, as atividades de leitura proposaaeim da leitura de textos de dife-
rentes géneros que versam sobre o mesmo temao‘BEwndo”. Cheguei a este tema a partir
do desejo de trabalhar com os alunos, tomando cefaténcia um assunto que fosse capaz
de seduzi-los. Eu os queria atraidos pelo temar&mnio, para as leituras que fariamos. Con-
siderei, também, que este assunto € do interetse dé&m de vislumbrar a possibilidade de
que, lendo textos relacionados a condicdo de estanundo, eu poderia ajuda-los em sua
formacgéo, tornando-os mais sensiveis, humanizalemdnformados.

Continuando a descri¢do das etapas, estabeletodag as atividades de leitura se-
réo distribuidas em trés momentos distintos: agdaties propostas para antes da leitura ou
de preparacao; as atividades para durante e adaads para depois da leitura. No primeiro
momento, a palavra de ordem € provocar. Provocarfpaer antecipacoes. Prever é também
palavra chave. De acordo com Smith (1999), preven& maneira natural de encontrar senti-
do no mundo, portanto as praticas de leitura pmetiexplorar esta habilidade dos alunos.
Para comecar o trabalho e estabelecer as prova;agdrportante aproveitar as experiéncias
gue os alunos ja tém como leitores e escritorediana dia. As atividades procuram trabalhar

a partir do que ja é conhecido ou intuido, pois fsgilita 0 processo de ensinar e aprender o
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novo.

Nessa primeira etapa, os textos devem ser abor@apagir de sugestdes de anteci-
pacéo, pois, além das estratégias de antecipagdn saportantes para tornar mais significa-
tiva a leitura, acredito que a interpretacdo detexto tem inicio antes mesmo de se comecar
a |é-lo. Esse processo se inicia com as previs@@soteses que o leitor faz sobre o que vai
ler, com as expectativas que ele cria a partir sfe@os relacionados ao género textu-
al/discursivo que sera objeto de leitura. Porta@togcessario que o professor faca questio-
namentos sobre a apresentacdo grafica do texte sdfiulo, por exemplo. Além disso, deve
caracterizar essa fase (de preparacao), como derfaeilitador da compreenséo do texto a
exploracéo dos fatores externos e anterioreswrdeiExplorar os conhecimentos prévios que
o texto pressupde; questionar/dialogar sobre faglas do leitor em relacdo ao tema, ao autor,
ao género; sondar sobre o interesse ou desintetesdano pela leitura; apresentar os objeti-
vos da leitura. Todos esses sdo procedimentosogrévieitura e, portanto, facilitadores da
interpretacdo do que se Ié.

Desse modo, resumidamente, podemos estabelecer agetovos essenciais para

esta primeira etapa de leitura:

a) questionamentos que discutam as expectativasvesies em relacdo ao texto —
objeto de leitura- em fungéo do género, do supodeas transmutacdes, da apre-
sentagdo grafica, do tema, do titulo, do autocaldexto socio-historico de enun-
ciacao;

b) apresentac&o dos objetivos para a leitura;

c¢) formulacdo das expectativas de leitura reladasao conteudo do texto;

d) construcdo de conhecimentos prévios necessadosipreensao do texto;

e) discussao de posicionamentos em relacdo ao &enaaltor, ao género.

Em relacdo ao género, os objetivos precisam estar blaros e essa anali-
se/discussao, a depender da situacdo podera igareah qualquer uma das etapas.

a) refletir com os alunos sobre a diversidade te@s textuais, orais e escritos, que
circulam em nosso cotidiano;

b) explorar a capacidade dos alunos para idemnicdextos de diferentes géneros e
tipos;

c) identificar as marcas dos géneros textuaisrtir plas caracteristicas identificado-
ras de sua estrutura, contexto de producao, ptopésimunicativo, uso da lin-

guagem, interlocutores;
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d) interpretar textos com o auxilio de materiafigcddiverso e a partir da andlise de
diferentes linguagens.

No segundo momento, a palavra de ordem é compartilessa fase, os textos de-
vem ser abordados a partir de questionamentos ®mésritos que representem verdadeiros
desafios. E preciso estimular a observacao, asandla reflexdo em busca de compreensio.

Se a minha opcdo inicial é pela leitura oral amesmo da leitura silenciosa (que se-
ra sempre realizada), € preciso ter claros os m®tjue me levam a esse caminho, assim co-
mo € preciso justificar junto ao meu aluno o porda®pcéo feita, apresentando os objetivos
desse procedimento. Sabemos que, na vida cotididadura oral ndo é habitual, mas acredi-
to que nas praticas de sala de aula, esse tipeitdeal favorece a compreensao e o entendi-
mento do texto, principalmente quando nos referintextos nos quais a sonoridade, a musi-
calidade, o ritmo e a expressividade sé&o elemeotostitutivos como € o caso dos poemas.

Além disso, sempre considerei que a leitura oeh) bealizada pelo professor, € um
recurso para desenvolver a leitura fluente de rmewanéao sé ela, mas também a silenciosa.
N&o posso me esquecer de dizer aqui que sempigueiad leitura oral de textos em sala de
aula, por acreditar que essa é uma forma de ddsenas habilidades de ouvir com atencéao
e compreensao, e para iSso 0S pequenos contostamedartigos de opinidao sao exemplares.
Seguindo-se a essa atividade, a interpretacédqoasab a ser uma opc¢éo bastante adequada,
guando o texto apresenta aspectos que sao mdmmdate identificados pelo confronto de
interpretacdes, favorecendo assim, a analise ereemgio do texto. Por outro lado, reconhe-
cO que o controle da turma em situacdes desseagpeezes, se torna dificil por razbes diver-
sas. Classe numerosa, comportamentos leitores ndm&®dem desenvolvidos, como, por e-
xemplo, a dificuldade de aceitar a opinido ou ackdgo outro sdo complicadores. Mas € pre-
CiSO que a experiéncia acumulada (a minha, a degsar) defina o que pode ser feito em
cada contexto.

Ainda com relagéo ao segundo momento, o de corfzartento da leitura ou, ainda,
da leitura intermediada, como prefiro chamar essegsso, € preciso estabelecer alguns pro-
cedimentos essenciais. E, para isso, nos, proéssgorecisamos estar muito atentos, pois é
preciso abandonar uma pratica ainda muito comumergosa nas praticas de leitura reali-
zadas em sala de aula. Trata-se das aulas daldduipo: “leiam o texto da pagina tal e res-
pondam as questdes que seguem”. E como contindag&a atividade, o professor estabelece
um tempo e passa a correcao das respostas dadaslpelos. Pode parecer retrégado (e €!),

e impossivel ainda de acontecer, mas nao €. Ouwiuites colegas inumeros relatos de ativi-
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dades de leitura realizadas dessa forma, orientaralono a ler e responder, como se fosse
uma atividade independente da interferéncia daepsofr. Nessa situacdo, o objetivo essencial
era verificar se o aluno fez a leitura e se resporad perguntas corretamente, desconsideran-
do-se qualquer possibilidade de leva-lo a comparaliar diferentes respostas, verificando,
assim, que diferentes leituras podem ser feitagyenesmo texto.

Aprendi muito cedo que era meu papel, papel doepsofr, suscitar e dirigir a dis-
cussédo das respostas a cada pergunta, levandoaulala analise e a reflexdo das idéias que
estavam em jogo no texto, chegando a comparaczaliag@o de suas proprias ideias. Assim,
reafirmo que deve ser esse o principal objetivieifara compartilhada. A medida que vamos
lendo o texto por partes, vamos suscitando a didousomentando as ideias, sempre questi-
onando e provocando.

No entanto, vou estabelecer, ainda, outros obgtpara a realizacdo dessa pratica.
Identificar as palavras-chave € um deNesse caso, podemos extrair trechos do texto com
certas palavras destacadas, as quais serdo esspacia compreensdo do tema. E também
objetivo significativo esclarecer as palavras debBecidas que os alunos podem identificar,
inferir sentidos e contextualizar. Se houver diarom a méo, peco quase sempre que o aluno
leia o verbete procurado. Tais procedimentos desemenfatizados junto aos nossos alunos
como uma forma produtiva de compreender um texto.

Analisar e caracterizar o texto de acordo com atilinguisticas é também um
procedimento muito produtivo, e muito, frequentetegpude perceber o encantamento ou a
surpresa do meu aluno na descoberta de um sentigibaido, imprevisto ou ainda ndo desco-
berto. O importante € mostrar que os efeitos diédeenascem do uso que o autor faz da lin-
guagem Verificar se os alunos identificam os recursosresgivos utilizados pelo autor para
produzir, por exemplo, o humor, a ironia ou mesmmusicalidade de um poema. Comentar
gue o ritmo de um verso nao € determinado aperasip&, ha outros recursos de que 0s
autores lancam méao para produzir a musicalidadexdo. Por exemplo, além do jogo com as
rimas, a pontuacdo emaétricg os alunos precisam saber que a medida de um gealsda
pelo nimero de silabas poéticas. Assim, vamosifabamido o que é preciso ensinar para que
o aluno fagca uma leitura produtiva de um poeméarsdiarize com as particularidades de um
género, aguce 0 seu Senso estético.

Se o texto em estudo € um artigo de opinido, oggliceento deve ser analogo ao an-
terior. Sera preciso levar os alunos a trilha dssg linguisticas, para perceber e identificar
0s recursos utilizados pelo autor para a composig&®u texto, observando-se a organizagéo
composicional, o uso que fez da linguagem e sélo,esiém das marcas ideoldgicas que a-
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travessam o tema tratado. Nesse género, é necesganducente identificar as estratégias de
argumentacédo, o ponto de vista adotado pelo aatdiferenca entre fato e opinido, além de
outros aspectos.

Outro procedimento que nao posso deixar de merncéf@zer pausas para comen-
tar/esclarecer trechos importantes, para trocaressfes com os alunos sobre passagens obs-
curas, trechos curiosos, palavras pouco usuaisegses ambiguas etc. E preciso que o pro-
fessor atue como mediador e tente provocar os slpa@ que falem acerca de suas impres-
sbes. Além de comentar a forma, vale a pena charagencao para a estrutura das frases ou
dos versos; para verificar se h4 no texto a coosigho ou mesmo a exaltagdo de idéias, as-
sim como é preciso analisar o texto, relacionamshopse a forma de dizer com o que se diz
(forma e conteldo) e os efeitos de sentido prodszid

Com relacéo ao terceiro momento, ou seja, depdesittiaa compartilhada, a palavra
de ordem é reler. E 0 momento em que os aspecteatdndimento do texto sdo explorados
de diferentes modos: com resumo oral por parteallo®s ou com perguntas e respostas di-
recionadas pelo professor. Minha convivéncia coralosos me ensinou que a leitura com-
partilhada é simultdnea ao processo de compreend&ointerpretacdo oral. Por essa razéao,
ndo concordo com a forma de distribuicdo de atdedade leitura de alguns livros didaticos
que ora recomendam a interpretacéo oral ora gmetacao escrita. Esses procedimentos nao
se excluem e devem estar sempre em concomitamegayez que um complementa/amplia o
outro. Por outro lado, a atividade de leitura cortipada precisa ser planejada, e 0s nossos
alunos precisam de orientacéo para desenvolvatakdades para dominar um género muito
significativo na prética de sala de aula, que €gistro ou anotacdo das ideias discutidas.

Essa fase do processo é importante para aprofasdaflexdes a respeito do que fo-
ra lido, e para isso é preciso reler. S6 assingssipel recuperar com 0s alunos 0 percurso
proposto e realizado pelas atividades de antesami@dua leitura. Desse modo, é possivel pro-
por atividades e tarefas que contemplem a leitlolat) do texto, com o objetivo de desen-
volver as habilidades de extrapolar, comparar etacionar, avaliar, resumir, sintetizar e cri-
ticar as ideias discutidas e abordadas em cadalidat

Assim, é desejavel propor atividades como a cogétrala sintese semantica do tex-
to, ou seja, nesse momento é hora de resgatar igliscutido sobre o texto durante a aula.
Pode ser feita oralmente, para fechar a leiturgoantithada, mas a lida diaria me ensinou que
resultados mais significativos séo obtidos quantitara propunha atividades escritas. Esta
é a hora do aprendiz produzir suas ideias de maaie ou menos solitario. E a hora de

(re)organizar as reflexdes e aprofundar os conrexttims adquiridos. E 0 momento em que a
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escrita € o resultado da leitura.

Além da sintese, costumo propor algumas quest@diadoras, e depois de os alu-
nos responderem as questdes, passo a discutirlesraserespostas. Escrevo algumas no qua-
dro, quando acho necesséario, e procuro amplidldaando o texto trabalhado é um poema,
uma atividade que costuma apresentar bons ressltagoopor parodiar o poema lido. Para
tanto, € preciso apresentar um breve planejamengsctita aos alunos, que escrevam textos
poéticos, refletindo sobre o titulo do texto li@bdesafio é tentar escrever versos metrificados
e rimados.

Para concluir, é preciso que figue estabelecidoumueaminho possivel para o tra-
balho com a leitura pode percorrer esses trés noseo processo aqui explicitado — o an-
tes, o durante e o depois. Como ja amplamenteeatis® processo deve estar pautado na con-
cepcao de que diferentes textos exigem diferentetosmde leitura, e cada texto tem suas

caracteristicas especificas, que estdo relaciohadas

a) a uma determinada forma de estruturar-se, mais ou Bnos estave{disposi¢ao
do texto; selecéo lexical; organizacdo morfosscaagtc.);

b) a um propdésito comunicativo(informar; convencer; instruir; emocionar etc.);

c) a um contexto de producadsituacédo da enunciagéo; contexto sociocultural);

d) a um estilo de uso da linguagenfcontinuos formal/informal; oral/escrito; popu-
lar/culto);

e) aos interlocutores envolvidos(lugares de enunciacdo e recepcdo; enuncia-

dor/publico alvo).

Ressalto, ainda, que estas especificidades pre@sganem ser entendidas por nos-
sos alunos. E preciso, também, compartilhar com @lentendimento de que, ao lermos e
produzirmos textos, orais e escritos, o fazemosiamcdes sociais especificas e com propo-

sitos determinados. Ninguém |é e escreve sem UIEIBCED.

4.3.2 Roteiro de leitura:eu no mundo

Inicio agora a apresentacéo das sugestdes deadtdgdie leitura, buscando contem-

® De acordo com experiéncia ja realizada a partiirdematerial desenvolvido para o trabalho comtarie a
escrita com alunos do ensino médio da rede estaéudio Branco-Acre (Abaporu/Governo do Acre). ¢t
MENDES, Suréia BARIGCHUM, Maria Laura PETITINGA).
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plar o roteiro abaixo, o qual é a sintese das dereides feitas até aqui sobre as trés fases ou
momentos pelos quais deve passar uma atividadetdealintermediada.

Roteiro de producéo de leitura:

1 Atividades de preparacao para a leitura:

a) questionamentos que discutam as expectativasvesies em relacdo ao texto —
objeto de leitura- em funcéo do género, do supodeas transmutacdes, da apre-
sentagdo grafica, do tema, do titulo, do autocaliexto socio-historico de enun-
ciacao;

b) proposta dos objetivos para a leitura;

c) a formulacao das expectativas de leitura retaclas ao contetdo do texto;

d) a construcdo de conhecimentos prévios necessadompreensao do texto;

e) a discusséo de posicionamentos em relacéo ap &nautor, ao género.

2 Atividades para a leitura compartilhada:

a) suscitar a discussédo, comentando as ideiasxtlmy s&mpre questionando e pro-
vocando os alunos;

b) identificar as palavras-chave e esclarecer lavn@es desconhecidas;

c) analisar e caracterizar o texto de acordo copisaas linguisticas e verificar se 0os
alunos identificam 0s recursos expressivos utibzaplelo autor para produzir i-
magens metaféricas, humor, ironia, a musicalidadend poema;

d) identificar os recursos utilizados pelo autorapa composi¢cao do seu texto, ob-
servando-se a organizacdo composicional, o usdegu#a linguagem, o seu esti-
lo, além das marcas ideoldgicas que atravessamanttatado;

e) comentar/esclarecer trechos importantes, pacartimpressées com os alunos so-
bre passagens obscuras, trechos curiosos, palaawas usuais, expressoes am-

biguas etc.

3 Atividades para depois da leitura:
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a) propor atividades e tarefas que contemplem a #&ilobal do texto, com o obje-
tivo de desenvolver as habilidades de extrapotanparar, correlacionar, avaliar,
resumir, sintetizar e criticar as ideias discutidabordadas em cada texto lido;

b) construcéo da sintese semantica do texto;

c) propor questdes desafiadoras e, depois de os alespenderem as questdes, dis-
cutir com eles as respostas; propor parédias é&ases.

ATIVIDADE 1

Texto 1

O Bicho

Vi ontem um bicho
Na imundicie do pétio
Catando comida entre os detritos.

Quando achava alguma coisa,
Nao examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho n&o era um céo,
N&o era um gato,
Nao era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.
BANDEIRA, Manuel. O bicho. InEstrela da Vida Inteira. 20. ed. Rio
de Janeiro: Nova Fronteira, 1993, p.201.

Como afirmei anteriormente, essa sera uma unidadeidalho com base no propo-
sito de seduzir, atrair, formar, informar, humaniZzom estes verbos, construi o caminho que
eu desejo trilhar com os alunos. Por isso penseima “Eu no mundo”. A partir dai, outro
processo cuidadoso e sensivel foi a selecdo dusstdx, obedecendo aos critérios explicita-
das anteriormente, escolhi o primeiro texto aider 'O bicho”, de Manuel Bandeira.

Como cheguei a esse tema? A proposta com o tenkal-Ad mundo” — é refletir
com os meus alunos sobre a condicdo humana em utionmo qual as formas de violéncia
sdo inumeras. Para além da violéncia fisica, egidl@éncia da fome, da corrupgéo, dos direi-
tos suprimidos como educacéo e saude de qualidatiegito de ter infancia para brincar ou
ndo, para trabalhar, entre outros. O que o jovemoatie uma 12 série do EM pensa sobre

isso? Mas ndo apenas isso. Esse jovem tambémnesttnenundo onde as relacdes familia-
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res e amorosas sao conturbadas e sofridas. Coarccbth essas relagdes e esses sentimen-
tos? Como esse aluno se reconhece e constriiidesu@ade no mundo em que vive?

Antes de cada texto, vou costurando uma unidadeiido para os textos que vao
sendo estudados e, para as atividades que rgaiesgrvando sempre as suas especificidades.
Pensando no sujeito ativo desse trabalho — 0 jalenp — imagino a possibilidade de pro-
mover reflexdes ao mesmo tempo de fora para demirgeja, do social para o individual e
também o contrario, pois entendo que esse sujedessita pensar sua existéncia no mundo,
fazendo parte de um contexto onde ha fome, coroymgEnsumismo, desastres ecoldgicos,
mas ao mesmo tempo vivenciando intensas relactafette tensdes em busca do autoconhe-

cimento, desvendando-se enquanto pessoa e demagsEndspaco No seu meio social.

Antes da leitura...

Dando inicio as atividades com o texto “O Biclig’ Manuel Bandeira, imagino que
um caminho possivel & apresentar o titulo do taxder lido no quadro (ou em outro recurso
disponivel) e apresenta-lo como um poema que inimia série de discussdes sobre o tema da
unidade: “Eu no mundo”. Nesse momento, € muitoifsigiivo recorrermos a materiais de
apoio a leitura. Informes sobre o autor e sua chrstrando-o0s, se possivel, com recursos
tecnolégicos. Sempre buscando ampliar o conhecoropre 0s alunos ja tém. Pode ser uma
boa ilustracéo para correlacionar com o textopa ck livro onde esté inserido, pode ser uma
gravura, uma manchete com foto de um jornal oustaviuma entrevista do autor. A partir
dai, passo a fazer questbes, provocando a reflag@xpectativas de leitura e a construcao de
conhecimentos prévios. Afinal, € possivel afirmaitgmente com Smith (1999), que é preci-
SO ja ter certo tipo de informacdo em nossa meaita permos capazes de ler. Refiro-me a
relacdo entre a informacéao visual (aquela que desep quando as luzes se apagam) e a nao-
visual (aquela que ja estd em sua mente) a quad @ Obvia, mas que € de enorme impor-
tancia para a leitura. Dai a relevancia das infgfies prévias. Assim resume o autor: “A lei-
tura de um livro ser& tanto mais facil quanto niaisrmacédo prévia vocé tiver sobre ele.”

(Smith 1999, p.21). Seguem as provocacoes.

—Vocés ja leram muitos poemas sobre temas dive@aaa.serda o tema desse texto?
Ja tém informagdes sobre Manuel Bandeira? Conhec&rto dele com esse titulo?
Sobre o que vocés esperam ler? Reflitam sobreuasdtdes e fotos e estabelecam

correlacoes.
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—Vocés acham que a violéncia social cabe em umgdem

— A injustica social pode ser denunciada atravésim@ poesia?

— Afinal, estamos falando de poema ou de poesia@itdéencas?
—Quem escreve um poema escreve com que propositonmativo?
— Como costuma estruturar seu texto?

—Qual o estilo de linguagem que ele faz uso?

—Faz uso popular ou culto da linguagem?

—Qual o grau de formalidade que usa?

— Faz uso da modalidade oral ou escrita?

— Que tipo de estrutura, vocabulario, recursos exgingss etc. costuma usar?

Nesse momento, € importante escutar e fazer conogos escutem o que cada um
tem a dizer — organizar as falas, introduzir outpesstionamentos, quando pertinentes, propi-
ciar um tempo para que conversem e troquem infdsesagntre si. E producente orientar para
que facam anotagdes, registros de ideias. Apos@ssENto, sera necessario voltar a escutar
os alunos, fazer comentéarios, ampliar as informmap@etinentes a esse momento, pois outros
conhecimentos deverao ser construidos apos aadimividual e silenciosa.

Isso me faz lembrar algumas vezes em que me deymamealunos que ja conheciam
o texto sugerido. Como agir? Que abatimento! Caengo, vamos nos preparando para as
adversidades. Sempre queremos levar novidadesasaia de aula. Alguns colegas ja pedi-
ram o siléncio daqueles que conheciam o textooata que esse € um comportamento re-
provavel. Contrariamente, a fala desses alunosreegpgale servir como recurso para enrique-
cer essa primeira fase da leitura, desde que egsoif conduza a discussdo para agugar a cu-
riosidade dos demais alunos.

E hora de mostrar o texto e pedir para que facseituaa silenciosa. Mas, vamos ler
para qué, afinal? Ler para se emocionar, paramostado gostar; para confirmar ou refutar
as nossas hipéteses; ler para responder as quesidsram feitas; para fazer descobertas;
para entender; para expressar as opinides, para...

Apos a leitura silenciosa, faco um contato comrenéio que acharam® preciso
saber ouvir, comentar e refutar, quando necesdzsmarecer possiveis duvidas de vocabula-
rio, se houver, e promover uma leitura oral bastarpressiva. Alids, outro caminho sedutor
seria comecar todo 0 processo por essa leituras Amtd isso, iniciar o que chamei de leitura

compartilhada. Como vou fazé-la?
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Durante a leitura...

Nesse caso, penso em comecar, dialogando sobaéidade da fome em nosso pais.
A partir dai, vou compartilhar a leitura para tnoalgumas ideias relacionadas ao tema e ao

género. Faremos de fato uma leitura interativdogamla.

— Quem de nés ja viu um ser humano vasculhando wh Esse fato existe? O que
vocé sabe sobre isso?

— O que de fato o poeta vé? Como se sentiu o poatdeddo que viu? Como vocé
pode comprovar isso?

— Que sentimentos ou reagdes 0 poema desperta erh FOCGuUE?

— As duas primeiras estrofes criam no leitor a exgich de que o “bicho do titulo”

podia ser qualA expectativa do leitor se confirma? Por qué?

Nesse primeiro momento, creio que € oportuno amiplfiarmacdes sobre a fome no
pais, trazendo dados estatisticos e graficos gggapoilustrar o tema. Além disso, € necessa-
rio promover uma reflexdo em torno dos diferenagidos que cada aluno construiu a partir
da leitura que fez. Refletir sobre a forma que et@p@ncontrou para denunciar um aspecto da
violéncia social: a fome. E preciso ressaltar quiétimo verso sugere abalo, comog&o, espan-
to, estranhamento. E analisar os diferentes sentima&ue 0 poema pode ter causado: com-
paixao, pena, tristeza, indignagao ou ainda ngamaginar a cena de um homem, seu seme-
Ihante, “catando comida entre os detritos”.

Para retomar as discussdes sobre o género, creiosqobjetivos precisam estar cla-
ros para orientar os procedimentos do profess@ntieira leitura compartilhada. Assim, pro-
curo identificar as marcas dos géneros textuaertir plas caracteristicas, ja ressaltadas ante-
riormente, relacionadas a:

— uma determinada estrutura, mais ou menos estavétlisposicao do texto; sele-

cao lexical; organizacdo morfossintética etc.);

— um propadsito comunicativo(informar; convencer; instruir; emocionar etc.);

— um contexto de producédsituacdo da enunciacéo; contexto sociocultural);

— um estilo de uso da linguagenfcontinuos formal/informal; oral/escrito; popu-

lar/culto);

— interlocutores envolvidos(lugares de enunciacdo e recepc¢ao; enunciadoidpubl

alvo).

Portanto, continuo a leitura perguntandaal o género a que pertence o texto que
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lemos? Por qué? Como ele se estrutura?
A partir das respostas, sera possivel retomar est@gs ja feitas, complementando-

os e fazendo as sistematizacdes necessarias:

—Vocés acham que a violéncia social cabe em um pgdbema

— A injustica social pode ser denunciada atravésim@ poesia?

— Afinal, estamos falando de poema ou de poesia@litdéencas?
—Quem escreve um poema escreve com que propositonmativo?
— Como costuma estruturar seu texto?

—Qual o estilo de uso de linguagem ele faz?

— Faz uso popular ou culto da linguagem?

— Qual o grau de formalidade que usa?

— Faz uso da modalidade oral ou escrita?

— Que tipo de estrutura, vocabulario, recursos egpieos etc. costuma usar?

Adicionalmente, a partir da leitura de verbetesrsgimema e poesia, posso iniciar
uma discusséo interativa sobre as diferencas doac®iposso exercitar a nossa capacidade

de ver/sentir poesia em diferentes acdes e sitageddego ainda aos questionamentos:

— Que poesia 0 poeta viu na situagao que ele vé?

— E vocé? Para vocé ha poesia nesse poema?

— Em que situagbes da vida cotidiana vocé vé poesia?

—Uma noite de lua cheia ou mesmo um por-do-sol cioveo Porto da Barra pode
suscitar em vocé poesia?

—Em que outras situacdes é possivel ver poesiasanasta?

Essas questbes poderao provocar respostas muadasre para elas precisamos es-
tar preparados. E preciso saber escuta-las respeiemte, embora eu sempre ache que é
sempre Util abrir caminhos para as diferentes piislsides de ver uma determinada situacao.
Esse é o papel do professor. Orientar, mediarflex@es e deixar que cada aprendiz construa
a sua forma de ver a vida e encontre a poesiafongessivel encontra-la. Muitas vezes, sera
preciso separar o que cada um acha daquilo que!éNfassos alunos, nessa faixa de idade,
tém tendéncia a assumir posturas egocéntricasiss@msao deve assustar. Cada um de nos,
professor, precisa desenvolver habilidades cogsiteratitudes de reconhecimento das possi-
bilidades de um mesmo fato, ideia ou valor terrdifees e até opostas interpretacdes e avalia-
cbes. Mas quantos de nos conseguimos isso? E ertodempo aprendemos? Dai a necessi-

dade constante da auto-reflexdo. E mais, quante habilidosos somos ao reconhecermos
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ISSO, mais poderemos ensinar aos nossos alunos.

Afinal, por que posso afirmar qu@ema é um género que vocés estdo acostumados
a ler? E preciso mostrar aos alunos que os génerosaiexgpresentam os diferentes modos
em que usamos a linguagem, oralmente ou por escagosituacdes cotidianas e socialmente
motivadas.Que motivacfes pode ter tido 0 poeta para escresse poemaAlém disso, é
preciso identificar com eles o propdsito comunieatio géneroteria o autor desejado in-
formar seu interlocutor ou emociona?d preciso também analisar com eles a estrutuisa ma
ou menos estavel dos poemas representada pelos,vessrofes e a exploracao do plano so-
noro, as rimas, o ritmo, a melodia e a cadéncdés @strofes de trés versos e a revelagéo final
posta em uma so estrofe de um s6 verso!) fundameudea a compreensdo, interpretacéo e
apreciacdo do poema. A selecéao lexical, o estilelaglo pelo uso que o poeta faz da lingua-
gem, capaz de causar estranhamento: simples, atmdhtada para produzir sentidos multi-
plos e provocar reacgdes e sentimentos diverso: Bieho, meu Deus, era um homem”. Essa
revelacdo, apos ter criado a expectativa de quielm lpoderia ser um simples ratinho, ou
uma minuscula barata, tdo usuais em meio a “déjes@® elementos que apontam para o
contexto de producédo, comprovando a ambientacdocsittiral na qual estdo envolvidos os
interlocutores: poeta/autor e leitores contextadlas na realidade de fome e desamparo em

gue vive parte do povo brasileiro.

Apos a leitura...

Nessa etapa, € necessario propor atividades adajeé contemplem a leitura global
do texto, com o objetivo de desenvolver as halikdade extrapolar, comparar, correlacionar,
avaliar, resumir, sintetizar e criticar as idéigscdtidas e abordadas em cada texto lido. As-
sim, sugiro a construcao da sintese semanticaxdlm & construcdo de uma parddia a partir
do poema lido, explorando outro aspecto da pobeemiséria social e submeté-las a avalia-
cdo do grupo mediante critérios previamente estaloiels. E, ainda, responder a questdes
desafiadoras e, depois de os alunos apresentateqdes, discutir com eles as respostas. E
claro que essas atividades pés-leitura podem ias faralmente, mas como ja afirmei, prefiro

fazé-las explorando a escrita. Algumas sugestoes:

1. “A poesia estd em tudo — tanto nos amores quargcchimelos tanto nas coisas

I6gicas como nas disparatadas”. Esta frase é deidi@andeira e esta na obra I-
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tinerario de Pasargada (1954). Relacione o poemlgsado com a afirmacdo do
autor. A afirmacao dele se confirma no poema? Eupli

2. Observe a terceira estrofe. Os versos sdo maisscelih poeta repete a ideia nega-
tiva com a expressao “ndo era”, utilizando-se desas bem marcadas. Que efei-
tos de sentido se pode atribuir a esses recursosuesis?

3. Que efeitos de sentido o recurso expressivo “meausDacrescenta ao ultimo ver-

so? Confronte com: “O bicho era um homem?”.

Percebo agora a necessidade de fazer uma reflerdi@s alunos sobre a condicéo

do homem em seu meio social, propondo uma atividealalirigida.
Discuta com seu colega sobre:

a) Como vocé se sente vivendo em um mundo em rggeigpeais a Vocé precisam
catar comida no lixo? Isso acontece no seu bai@@Po a comunidade escolar
pode atuar para minimizar essa situacao?

b) Por que vocé acha que isso ainda acontece?

c) O que se pode fazer para corrigir esta distorgioial? Pensem: escrever uma
carta a associacao do bairro e/ou ao jornal de maimculacéo na cidade pode-
ria ajudar? Professor e alunos podem construir gugegeto.

d) Vocés vao pesquisar na biblioteca da escolajabairro, ou da cidade ou na in-
ternet textos informativos sobre a questdo da fomBrasil e vamos trazer grafi-
cos informativos e resultados de pesquisa. Cons eltdos, podemos construir

um mapa para retratar a fome no Brasil.

Essas questOes deverao suscitar uma discussaejrpram duplas, depois com a o-
rientacdo do professor nas duplas, pedindo in@usikegistro das sugestoes, e, por fim, uma
discussédo com a turma, com a apresentacdo das @uplaossibilidade de uma reflexdo am-
pla de carater social e existencial.

Dando continuidade as aulas de leitura, penseiisoutd outros aspectos da condi-
¢do do homem no mundo: a violéncia fisica, a ma&dadileza. Considero que seja necessa-
rio refletir sobre o mundo que nos rodeia, poigocgeie, assim, ndo so nos informamos, como
desenvolvemos habilidades para viver e conviver camtro. Além disso, acredito que pen-
sando sobre a maldade humana, também pensamosneas file minimiza-la.

Quem € esse bicho homem? Afinal, sou um bicho rpatverso? O que tenho dentro
de mim?

E pensando assim, com esse questionamento metargloe planejo a Atividade 2 e
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chego a escolha de dois textos para trabalharmperspectiva da intertextualidade tematica
e intergéneros. A sugestdo é trazer um texto modtah— a charge de Ivan Cabral (TEXTO
1), e o texto “Peconha Humana”, um artigo de opimi@ Rui Castro (TEXTO 4). Essa esco-
Ilha ndo é por acaso. Ela atende ndo s6 ao quesgoiba acima mencionado, como também
permite explorar, com os alunos, a habilidade depawar textos a partir do tema e do género.
Antes de iniciar a construcdo das atividades deréecom base nesses textos, penso
agora em fazer uma reflexdo que me parece muitdfisggiva. Tenho afirmado, com certa
constancia, que nao tenho modelos ou receitasspgrar, e isso é verdade. Exercitei o meu
fazer pedagodgico sempre refletindo sobre ele. Ref@bre o que ia escolher para ler, sobre
como seria a leitura e também por que e para dagaelendo aquele texto. Nado escapavam o
aluno e a turma, tudo era pensado. Como sera iqne lieagir? Levantava hipoteses, criava
expectativas e me preparava para elas. E esseiogaegentos ndo me davam sempre as
mesmas respostas para os diferentes textos. Qunéejaconsegui nem mesmo um modelo
para mim. Gosto disso! Ndo é possivel darmos a meana para as diferentes turmas que
temos. Houve um tempo em que pensei que sim, gupossivel entrar nas oito ou dez tur-
mas de uma mesma série — 2° ano do EM e fazer marmsga cuidadosamente planejada e
construida. N&o. N&o era possivel. Mas o bom mesmalescoberta dessa impossibilidade.
Ainda bem. Eu ndo me suportaria dando a mesmgpatdadez turmas. Que falta de criativi-
dade, de dialogismo. E o processo interativo, ceendaria? Em outras palavras, tracaremos
um caminho diferente do construido para o textdi€ho”, apesar de seguirmos a esséncia
do roteiro estabelecido. Afinal, diferentes géndexsuais-discursivos exigem diferentes mo-

dos de ler e, portanto, de interagir.
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Antes da leitura...

ATIVIDADE 2
Texto 1

AtoD
825 henna

Figura 1: Charge de Ivan Cabral
Fonte: Sorriso Pensante — Blog de Ivan Cabral. disgl em:
<www.ivancabral.blogspot.com>

Projetar se possivel, a charge, e pedir uma le#tteata. Primeiro individualmente.
Depois o professor orienta os alunos para quecelegersem com o colega sobre o que veem:
uma familia diante da televisdo... Como se caraet@ssa familia? A que assistem? O que
isso significa? Qual o tema/assunto da charge? édéqoossivel depreender dessa cena? O
que desconhecem os alunos, o0 que ndo entendem® &3uimguagens que identificam. En-
fim, o professor orienta, observa, escuta, anota.

Em seguida, um caminho possivel é conduzir a &itom provocacées. A medida
gue ouco as respostas, vou ampliando o conhecindestalunos a partir do que eles revelam
saber.

— Vamos ler esse texto para qué, afinal?

— Vamos ler para responder as questdes que forgas;f@ara fazer descobertas;

para entender; para expressar as opinides, paratifiear o género/textual dis-

cursivo que estamos lendo.

Vamos comecar refletindo sobre as marcas que earash esse texto que voceé leu.
Analisando a estrutura, 0 que observamos quanigpasicao do texto? Esse texto é diferente

do anterior, por qué? Que aspectos constroem atwestrcomposicional? Imagens? De qué?
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Quem sao os personagens? Como se comportam? H&edaiae chamam a atencdo quanto
ao que vestem ou usam? O autor explora cores?

Sera preciso conduzir essa analise, chamando ¢aat@ara o uso de duas modali-
dades de linguagem: a verbal e a ndo-verbal. Tanéyémaciso explorar as imagens, as cores,
0s gestos e expressdes dos personagens e juntoscalomos produzir os sentidos possiveis.
O prototipo da familia brasileira, reunida diangéeTd/, sob o comando da Globo, que néo se

cansa de divulgar a violéncia em seu noticiario.

Por que sera que todos usam um chapeuzinho e ohindao caracteristicos de

um famoso personagem da literatura universal?

E por que sera que o bebé e o cdozinho s6 usarapeohinho?

Que efeitos de sentido esses recursos produzem?

Vocé percebe humor, graca, critica? Enfim, tantagpntas e tantos caminhos...
Novas questoes:

— Sobre o0 que conversam?

—Como se organiza a linguagem, que selecéo lexazab fautor?

—Qual o uso que faz da linguagem? Formal/informalpplar/culto?

— Qual o propésito comunicativo desse texto? Infoff@onvencer? Instruir? Criti-
car?

—Ha uma tentativa de satirizar uma determinada sific®

Vamos observar qual o contexto de producéo, que#uacdo sociocultural na qual
estdo envolvidos os interlocutores dessa cena mtivac— enunciador e o publico alvo. O

enunciador é Ilvan Cabral, natural de Natal, RNyeeapsim se define:

Texto 2

“Um discipulo de Jesus, natural de Areia Branca)(RMargista e artista grafj-
co da TVU/UFRN. Casado com Ana e pai de Davi e Raguel. Mestre e
Educacéo pela UFRN. Membro do Grupehg-Grupo deutsssem Histéria e
Quadrinhos (Natal-RN)”. O publico alvo é, sem davidds sujeitos letrados de
revistas, jornais e da internet que sdo suporigEsipara as charges.

Fonte: <www.ivancabral.blogspot.com>. Acesso en1/2010.

Esse texto foi capturado em seu suporte origirsainternet — e penso em reproduzi-

lo em sala de aula para criar uma situacao dermpidade entre o texto e o leitor. Creio que o

® Cf. Sorriso Pensante — Blog de Ivan Cabral. Disgrem: <www.ivancabral.blogspot.com>
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nosso aluno pode desconhecer o autor, dessa faceminformado e podera acessar outras
charges para ler por prazer, simplesmente, ougeairgormar.

Portanto, continuo a leitura fazendo perguntas pagsorientar no estudo que pre-
tendo fazer sobre o género charge. Quero fazerqeentompreendam que um determinado
tema pode ser discutido/tratado em diferentes géreedepender do propdsito comunicativo
do autor. Vamos pensatr!

—Qual o género a que pertence o texto que lemos?

—Por qué? Vocés acham que a violéncia social cabaramcharge?

— A injustica social pode ser denunciada através elggnero?Por qué?

Sempre promovendo o dialogo e a discussao inteati@ad compartilhada, essa é a
forma mais significativa para ajudar a desenvoasehabilidades de ler e compreender criti-
camente e com autonomia. Novos questionamentagedeam.

— Qual é de fato, o propdsito comunicativo dessefext

— Criticar e satirizar o qué? Fazer denuncia social?

Depois de esclarecida a critica e a satira fei@ @earge ao caso em questdo — o as-
sassinato de Isabella, eu sugiro, para finaliaae, s recorra a um verbete. Para se responder
a questdoO que é uma chargeRrojetar o verbete que segue e ler e discutir @@ralunos.

Vamos a leitura!l

Texto 3

O que é charge?

Charge é um estilo de ilustragdo que tem por fiadie satirizar, por meio de
uma caricatura, algum acontecimento atual com umea&is personagens en-
volvidas. A palavra é de origem francesa e sigaifiarga, ou seja, exagera tra-
¢os do carater de alguém ou de algo para tornarledzo. Muito utilizadas em
criticas politicas no Brasil. Apesar de ser confdmatom cartoon (ou cartumj,
gue é uma palavra de origem inglesa, é consideratio algo totalmente difg-
rente, pois ao contrério da charge, que sempreaécuitica contundente, o car-
toon retrata situagcdes mais corriqueiras do digala sociedade.

Mais do que um simples desenho, a charge é uneagrilitico-social onde o
artista expressa graficamente sua visdo sobrenteselas situagfes cotidianas
através do humor e da satira. Para entender umgech@o precisa ser necessa-
riamente uma pessoa culta, basta estar por demimaalacontece ao seu redor.
A charge tem um alcance maior do que um editgpiad,exemplo, por isso a
charge, como desenho critico, € temida pelos pedsrtNéo € a toa que quando
se estabelece censura em algum pais, a chargénéeirp alvo dos censores.

Fonte: WKIPEDIA: a enciclopédia livre apud Blog Boas Piadas. Di§pal em:
<http://boaspiadas.blogspot.com/2007/03/0-que-e-cimaage.html>.  Acessp
em: 11 jan.2010.
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Nossas discussdes deverdo com base no que lespsnder as questdes propostos
a sequir.

— O texto de Ivan Cabral anuncia de certa forma odeala nossa proxima leitura.

Qual sera?! A essa altura o tema ja esta anunciado.

— Vocés constataram que a violéncia social cabe em almarge?A injustica social
pode ser denunciada através desse género?Por qué?

— Quem produz uma charge produz com que propositaucaativo? Que tipo de
estrutura, vocabulario, recursos expressivos o ade uma charge costuma u-
sar?

Concluo as conversacdes, procurando averiguagaéneia com que os alunos leem
esse género e o que pensam sobre ele. Atividadexclagse de coleta e selecédo de tex-
tos/charges s&o recomendadas. Pode-se pensarlizar fasteriormente uma roda de leitura,
uma exposicao desses textos em um mural ou mesmarnahrepleto de charges.

Ainda que estejamos nos repetindo, temos a intethgAa partir da leitura do Texto
4 e das respostas dadas, fazer as sistematizasdeEssarias em relacdo as caracteristicas que
marcam este género em relacdo ao proposito contivoicaua finalidade, que tipo e critica
faz, quais temas mais comumente explora. Termieada etapa de leitura, passemos a se-
gunda.

No momento seguinte, a aula serd iniciada com umiteoa leitura silenciosa e in-
dividual de um texto que sera distribuido paraloeas: “Peconha humana” — um artigo de

Ruy Castro.

Texto 4

Peconha humana
RUY CASTRO

RIO DE JANEIRO - Uma pléiade de animais peconhentos — cobras,-gscor
pides e lacraias — reuniu-se neste fim de semanaaggens de um brejo para
deliberar sobre fatos que ocuparam o noticiariodttasios dias. Peconha, cp-
mo se sabe, significa veneno. Esses animais s&@ideoandos agressivos, tral
coeiros e letais, embora usem o veneno apenaseaefender ou se alimentar.

Na reunido, eles trataram do caso do cirurgiddiptéde S&o Paulo que, di-
zendo-se assediado pela ex-namorada, matou e &joguaa mulher com re-
quintes profissionais, usando bisturis e pin¢cagpois ocultando e destruindg o
cadaver. Houve comocao geral quando uma lacragapemtos, descreveu|o
médico retirando a pele do rosto, dos seios e datap dos dedos da vitima pa-
ra dificultar sua identificacdo pela policia.

Outra historia referia-se ao rapaz de Caxias (Bd) mmconformado com p
fim de seu relacionamento com a namorada, tomouespada ninja de sua co-
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lecéo e, com ela, simplesmente decepou o braciodi@ moca. A infeliz foi
levada em estado grave para 0 hospital Souza AgquiaRio, mas o braco ndo
pdde ser reimplantado.

E, naturalmente, o grande assunto do encontro tfeigégdia da menina Isa-
bella, em S&o Paulo, espancada, asfixiada e atiada viva do 6° andar par,
tudo indica, seu pai e sua madrasta. Chocante.oMa® também deprimiu gs
animais foi o histérico de violéncia desse casalreoos filhos mais novos |e
contra a propria Isabella, a ameaca de morte aawianca por motivo futil,
as brigas por ciime doentio, a vida num inferno.

Os animais peconhentos estdo assustados. O ptareetaabitam parece ca-
da vez mais hostil e perigoso pela presenca deeses - esses, sim, agressi\os,
traicoeiros e letais- ditos humanos.
Fonte: Folha de S. Paulo Disponivel em: <http://wwwl.folha.uq|.
com.br/fsp/opiniao/fz2104200805.htm>. Acesso emi 2608.

Esse texto fora escolhido de acordo com os crié-estabelecidos, mas uma ra-
Zao a mais me motivou para a sua selecao: a omatlende estudar com os alunos a hibridi-
zacao ou intertextualidade intergéneros. Isso feigndizer que um género pode assumir a
forma de outro género, considerando-se o propésitaunicativo. Ou seja, muitas vezes nos
deparamos com textos que tém a forma de receigan&mtém a funcdo de receitd.mescla
de géneros € interessante como um recurso de sp@edd produtor do texto para alcancar o
seu proposito comunicacional e para o qual o leiéye estar atento no processo de constru-
céo de sentido.

O texto escolhido apresenta-se com os elementngwgais de uma fabula, mas a
sua funcéo € a de um artigo de opinido, que tenopopito claro de criticar a banalizacéo da
violéncia urbana e o comportamento vil do ser hwonpnis o leitor atento identifica imedia-
tamente o ponto de vista do enunciador, que ddara @ opinido de que mais “agressivos,
traicoeiros e letais” que os animais peconhentososd'ditos humanos”. A questdo €: como
vamos fazer com que o aluno perceba isso? E préesvolver a competéncia metagenéri-
cd’, para que fendmenos como esses (o hibridismonséjas e entendidos em sua dimen-
sao, pois é essa competéncia que faz com queoo peitceba que esta de fato diante de um
artigo de opinido e ndo, de uma fabula. Nao dev@oevou dizer tudo isso ao meu aluno, mas
entdo como ele pode descobrir a tessitura do tekte@a composicdo? Vamos as sugestdes

de procedimentos.

" Eu posso ampliar esta atividade lendo algumastascpoéticas para os alunos. Sugiro o liReceitas de
Olhar, de Roseana Murray (Sdo Paulo: FTD, 1997). Oetraita poética interessante é “Feijoada compld&”,
Chico Buarque de Holanda.

8 Adoto aqui o conceito utilizado por Koch e Elia8@6). Segundo as autoras, essa competéncia @ssieif-
ta que os individuos interajam de forma convenieagdiversas praticas sociais nas quais se emrol@ossa
competéncia metagenérica que nos diz que por ciusaa composicao, contetdo, estilo, propésito naau
cional e modo de veiculacdo, estamos diante dorgé&mtgo de opinido, constituido sob a forma decwgéne-
ro: fabula.
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Antes dessa leitura, fago o aquecimento das ige@sondo uma reflexdo sobre o ti-
tulo que est& no quadro:

Peconha humana
RUY CASTRO

Questiono sobre que sentidos atribuem a palavigotp®” isoladamente e no titulo.
Também pergunto sobre o que esperam ler nessegesdaonhecem o autor. Sabemos que

peconha (veneno) € normalmente atribuido aos asivau provocando.

Como lemos o titulo do texto: “Peconha humana”?@ gie nos sugere?

Sera que os humanos também séo venenosos? Assincaaras e escorpides?

Sobre o0 que possivelmente vamos ler? Animais?

Vocés ja leram textos em que animais comportanes® ciumanos? Como sao

chamados comumente os textos em que isso acontece?

Ouvir, comentar, ampliar, discutir, gerar mais etgevas. Esse € o procedimento.
Feito isso, passamos a uma discussdo sobre o BEupamissivel e interessante apresentar aos
alunos dois outros géneros discursivos cuja leiaaajudard a conhecé-lo: uma breie
grafia e umdepoimentoSera bom chamar a atencdo dos alunos de conénesog textuais-
discursivos fazem parte de nossas acdes sociaizpsdas intervencdes no mundo em que
vivemos. A leitura conjunta, além de informar, p@deéespertar o interesse pelo autor e seus
escritos. Mas bom mesmo € quando um aluno grith; pdofessora, vamos logo ler o texto
dele!!!” E sinal de que ele pode estar seduzidoipsa ao extremo. Mas vamos continuar.

Vejamos a sugestao que ofereco:

Texto 5

Quem é o autor?

Ruy Castro (Caratinga-MG, 27 de fevereiro de 1948) é um jisteg tradutor €
escritor brasileiro, reconhecido pela producdo dmrhfias e reportageris
extensas que vieram a se desenvolver na qualidalilealreportagem. A partir
de suas obras, consagrou-se como um dos eschtagiros mais respeitadps
da atualidade.
Além da literatura de n&o-ficcdo, Ruy Castro jalipol ficcdo, como o livro de
literatura juvenil, O Pai que era Maee adaptacGes para as historias| de
Frankenstein de Mary Shelley, élice no Pais das Maravilhagde Lewis
Carroll.

E autor das biografias de Nelson Rodrigues, GararmcCarmen Miranda.
Nasceu na mesma cidade do cantor Agnaldo Timétecadunista Ziraldo e dpa
jornalista Miriam Leit&o.




128

Fonte: WKIPEDIA: a enciclopédia livre. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Ruy_Castro>. Acessmel2 jan. 2010.

Texto 6

Atencéo vejam que depoimento interessante!
Com a palavra, o autor:
“Outro dia me perguntaram por que eu gostava @ater. Vejamos.

Ler é melhor do que ir ao cinema, viajar ou usacggas que tiram o sujeito d
sério. Ao ler vocé produz, dirige e estrela o fildentro de sua cabeca; viaja s
0s inconvenientes da viagem; e penetra em mundoguios volta mais humar
e mais sabio. Nada expande mais a consciénciaeglargibom romance ou qua
guer livro inteligente.

Pensando bem, Ler é a segunda melhor coisa do mundo
A primeira é escrever.
A que vocé esté pensando é hors-concours.”

Fonte: KUCK ESCRITORES Disponivel em: <http://www.klickescritore
com.br/ruicastro00.html. Acesso em: 12 jan. 2010.

o%o

72

Considerei interessante trazer este depoimentaitdo porque ele nos traz um posi-
cionamento salutar sobre o gostar de ler, pringipate, quando sabemos que poucos sao 0s
nossos alunos que gostam de ler. Além disso, laraalunos e discutir as ideias do produ-
tor do texto, propiciar essa aproximacao do laton o autor € motivador e amplia os conhe-
cimentos do aluno.

Apbs a reflexdo sobre o titulo e o autor, fagco@iexacdo do nosso primeiro objeti-
vo de leitura: ler para estabelecer uma relac@otextual com a charge de lvan Cabral e com

0 contexto socio-cultural em que vivemos. Paraotanbvoco:

— Qual a relacao que existe entre os textos?
— E nesse contexto sécio-cultural retratado peltigarde Ruy Castro — Peconha

Humana — que estou inserido?Pense sobre isso.

Durante a leitura...

ApOs a leitura silenciosa, preciso ouvir meus asui@bservar, escutar, fazer anota-
¢cOes sobre o que dizem em relacdo aos questionagraameriormente feitos para entao dire-
cionar as discussodes, sempre ampliando a percepgsaestudantes e ajudando-os a ver com
outros olhos, com outra légica, a partir, enfimpdé&as perspectivas possiveis.

Inicio a leitura compartilhada, fazendo uma leitaral por paragrafo, identificando

junto com eles as palavras-chave e as palavrasrestdas para atribuir-lhes sentidos pos-
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siveis. Nesse momento, é importante comparar coextss anteriores, chamando a atencao
para a estrutura composicional distribuida em cpa@grafos, que exploram a linguagem
verbal, diferentemente das opcdes anteriores: sowes caso do poema e a linguagem nao-
verbal na charge.

Analisar e caracterizar o texto de acordo com s&pilinguisticas e verificar se 0s
alunos identificam os recursos expressivos utibsgaelo autor para produzir as imagens me-
taféricas, o humor e a ironia serdo procedimentmstantes ao longo da leitura. Mas como
afirmei anteriormente, o importante é saber conmosgafazer.

Proponho que passemos a investigar quais os elesngaé nos fazem supor que o
texto seja uma fabula. Destacar e analisar comoghesneiro periodo sera bastante significa-

tivo.

Uma pléiade de animais pegconhentos — cobras, efms e lacraias — reuniu
se neste fim de semana as margens de um brejadpiberar sobre fatos qug
ocuparam o noticiario nos ultimos dias.

Ora, animais falantes, reunidos e agindo como homanu seja, para discutir assun-
tos do noticidrio sdo pistas que apontam para umergéde texto provavelmente conhecido
por alunos de uma 12 série do EM — a fabula. Cagp®cto relevante é a tipologia narrativa.
Esse texto se caracteriza por se constituir deegltos que lhes sdo proprios, tais como: (1)
sequéncia de fatos, envolvendo personagens quea&eaioria das vezes, animais; (2) indi-
cadores temporais, como tempo verbal — no casetérjio perfeito, predominantemente (re-
uniu-se) e por expressoes temporais (neste finewharsa); (3) e, ainda, a demarcacédo de um
espaco, (“as margens de um brejo”). Assim, chegamgsrtir dessas pistas, a concluséo de
que estamos, provavelmente, lendo uma fabula, @ 8s género que em sua estrutura
composicional, predominantemente, explora sequé&diiguisticas narrativas, transmitindo
um ensinamento através de personagens que, quageseao animais, € no final da histéria
destaca-se uma moral. Mas serd mesmo?

Vou provocar 0s alunos para desconstruirmos a éipex da fabula. Como eles ja

fizeram a leitura global da obra, posso perguntazer com que eles investiguem no texto:

— Os animais estao reunidos para tratar de assurdlaionados ao seu habitat?
— Na reunido, eles trataram de qué? Ha indicioscdmo reagiram esses animais
ao comentarem os fatos que foram relatados?

— Quem nos relata os fatos? Esse interlocutor tema apinido? Defende um ponto
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de vista em relacéo aos fatos?

Nesse momento, é producente chamar a atencéo jukzia de que os animais na re-
unido trataram de assuntos relacionados ao murglbutnanosQuais foram os fatos men-
cionados?E bom conduzir com os alunos uma analise sobra waddos relatos, chamando a
atencdo para a ideia de que sao fatos fartametitégados, e caso os desconhecam, € bom
esclarecer. Esse procedimento contribui para arugd® de conhecimentos prévios necessa-
rios a compreensao do texto e deve promover astifoude posicionamentos em relacao ao
tema escolhido pelo autor, ao seu propoésito coraaimnal e quanto ao género. Afinal, € pre-

ciso questionar e fazé-los pensar sobre:

— Qual é o propdsito da voz que assim nos fala?

— Seu propdsito comunicativo é dar a noticia dagemidhtos escabrosos para os
seus leitores?

— Ou o seu intento seria o de fazer-nos pensaresobcomportamento do ser hu-

mano?

Importante, também, € enfatizar um aspecto quearece essencial, que é a reacao
dos animais. Destacar com eles os fragmentos segurexplorar as sensacgdes que tiveram e
os sentidos que produziram sempre perseguindostes dinguisticas, 0S recursos expressi-

vos. Aponto 0s seguintes fragmentos:

Houve_comocao gergluando uma lacraia, aos prantadescreveu o médido
retirando a pele do rosto, dos seios e das pontasdgdos da vitima para dif
cultar sua identificacao pela policia.

Mas o que também deprimiu 0s animiis o histdrico de violéncia desse
casal contra os filhos mais novos e contra a prépsabella, a ameaca de mar-
te & avo da crianca por motivo futil, as brigas pméime doentio, a vida num
inferno.

Os_animais peconhentestdo assustados.

Penso que, tendo falado e comentado todas esias itlem processo de interacao
muito participativa, exercendo professor e alungew papel cada um, posso chegar a algu-
mas conclusdes juntamente com eles. Sao elasopreid tem o propdésito de noticiar aque-
les fatos escabrosos para os seus leitores, aj@éeos jornais ja o tinham feito, ele queria
mesmo era nos fazer pensar sobre o comportamergerdmumano; os animais trataram de
assuntos relacionados ao nosso mundo e ndo sohuado animal, como fazem as fabulas;
e, para completar, o produtor do texto deixa traresger que tem uma opinido e defende um

ponto de vista em relagédo aos fatos.
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Tais indicios nos apontam para um género discudiamado de artigo de opinido,
gue sao textos assinados e geralmente aparecemvistas e jornais. Sao textos que proce-
dem a uma analise de um determinado assunto e smartempo defendem o ponto de vista
do autor a respeito desse assunto; se constitsegigncias linguisticas predominantemente
argumentativas; pode ser construido de forma dedd(db geral para o particular) ou indutiva
(do particular para o geral); usualmente aprege@sgpartes: introdugéo (na qual é apresenta-
da a tese ou idéia principal, se a construcao ddutiva), desenvolvimento e conclusao. E
ainda podemos identificar outras caracteristicasalgénero se continuarmos a compartilhar

a leitura, perguntando:

— Que outras caracteristicas este género tem?

— Qual é o suporte original do texto? Como eleiéulado?

Podemos fazer com os alunos uma analise consideearelacdo entre autor-género
textual discursivo-suporte. Portanto, ressalto guaitor é escritor da Folha de Séo Paulo
escreve na coluna opinido. A Folha é um jornallcnae nacional, bastante respeitado e cujo
publico alvo € diversificado e, na maioria das gezruito bem informado. Assim o autor
escreve com o propésito de opinar sobre determiteada e fazer seu publico pensar sobre o
que ele diz. Ele sabe para quem escreve e sabeocsoa forma de veiculagéo das suas idei-
as. Além disso, é necesséario comentar com os aBotws o texto impresso na Folha e trazer
para eles, se possivel, uma cépia reduzida da@&gnque o artigo foi publicado, com o
objetivo claro de recuperar sua apresentacdo gratigportador original. E também, analisar
com eles as implicacdes de ler um texto em difesestiportes: no jornal, na internet, no livro
didatico ou impresso em uma folha de papel.

Chego a um ponto da leitura em que precisamos worchossa analise. Creio que
me resta retomar a leitura por paragrafos pardifaban, sempre junto com os alunos, os re-
cursos utilizados pelo autor para a construcao edptexto, observando-se a organizacao
composicional, o uso que faz da linguagem, o sélo,ealém das marcas ideoldgicas que
atravessam o tema tratado. E preciso ressaltanmafde composi¢do engendrada pelo autor.
Afinal, temos a configuracdo de um género que,ded vista o propdsito comunicativo do
sujeito/autor, se transmuta a partir de um propasicial de fabula em artigo de opinido. Mas
como se deu esse processo de metamorfose? E ateespté na forma de compor o seu tex-
to.

No primeiro paragrafo, o autor cria uma situac&oidinal representada no primeiro

periodo e que acima fora destacada:
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Uma pléiade de animais peconhentos -cobras, esoesp@ lacraias- reuniu
se neste fim de semana as margens de um brejodpéberar sobre fatos que
ocuparam o noticiario nos ultimos dias.

A seguir apresenta seu ponto de vista, afirman@o gpesar de venenosos, esses a-
nimais s6 usam seu veneno para se defender oimsm&r. Constréi os trés outros paragra-
fos a partir de breves relatos dos fatos escabipsosi se apresentam para dar a real dimen-
sao das atrocidades de que o ser humano é capaar. tin, ele compde o ultimo paragrafo
fazendo referéncia ao seu ponto de vista, conauju@ o planeta em que 0s animais habitam
esta “cada vez mais hostil e perigoso pela presgegses seres — esses, Sim, agressivos, trai-
coeiros e letais- ditos humanos”. Fica clara ayvasteflexiva e critica do autor em relacéo
aos humanos. Logo, ndo posso pensar em fabulass6 pnxergar o artigo de opinido.

Essa atividade s6 podera ser concluida quandcacfinicta de que comentamos e
esclarecemos todos os trechos importantes, trocaossss impressdes sobre algumas passa-
gens obscuras, analisamos trechos curiosos e nmesimoursoes feitas pelo autor, revelando
as marcas ideoldgicas que atravessam o seu discoreo deixar implicito que aqueles ani-
mais, apesar de traicoeiros e letais, usam o g@neeapenas para se alimentar e se defender.
E os outros (os humanos) usam para fazer o mala@arca que podemos ressaltar é a cren-
¢a que ele, o autor, deixa transparecer: par@®lanimais peconhentos sdo muito melhores e
mais emocionais que 0s homens, visto que sao aplazentrar em “comocao geral” ou de
entrar em estado de depresséao por causa das nwldadanas. Posso comprovar estas leitu-
ras, mostrando aos alunos as pistas sublinhadaagmento reproduzido no quadro acima.

Para mim, reafirmo, o professor é mediador na g@oluos sentidos (ele ndo deve
dar as respostas) e o aluno precisa ser sujeito (@le deve querer buscéa-las). Sempre acredi-
tei que é possivel fazer as mediacdes necessarag|pe o aluno se torne sujeito ativo e re-
flexivo no processo da leitura, ganhando, assitgreumia. Entdo, muitas vezes, me pergun-
tei como fazer isso. Creio ter demonstrado quesissivel através de um processo de leitura

interativa, responsavel pela construcédo desse.leito

Depois da leitura...

Penso que uma boa sugestdo para fechar a disaas&oa condicdo do homem no
mundo, quando pesamos que ele é capaz de conméaroia fisica contra o seu semelhante e

maldades inexplicaveis, é responder por escrifgegguntas que seguem. Elas foram elabora-
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das para fazer pensar, para desenvolver as hal@fidie extrapolar as ideias do texto e favo-
recer posicionamentos criticos em relagdo ao t&ssas questdes podem ser recomendadas
como atividade de casa. Assim 0s alunos terdo t@ago para socializar as ideias, trocando
informacdes, conversando com o0s pais, amigos Bhagi e também para preparar a exposi-
cao.

1. Afinal, quem é esse bicho homem? Como vocé awal@racidades reportadas
pelo autor no texto que lemos? Ha algo que explicpraportamentos como es-
tes? Qual a sua opinido sobre isso?

2. Analise o papel da imprensa televisiva ao tratara@sos como o de Isabella
Nardoni. Converse com seus familiares, amigos iehos sobre o0 assunto. Re-
lembre com eles outras situacdes semelhantes. @oo&avalia a forma como a
imprensa apresenta o fato? Eles sdo exageradosasmmalistas, imparciais?
Apresente seu ponto de vista e argumente.

3. Vamos extrapolar nossas reflexdes a partir de udlodo que vamos estabelecer

com um filésofo francés. Veja o quadro a seguir:

Texto 7

Leia com atencao:

Jean Jacques Rousseau foi um dos mais considgradsadores europeus
no século XVIIl. Sua obra inspirou reformas po#tice educacionais. Nasceu
em Genebra, na Suica, em 28 de junho de 1712eeetalem Ermenonville,
nordeste de Paris, Franca, em 2 de julho de 1778.

Os pressupostos basicos de Rousseau a respeituckc@o eram a crenga
na bondade natural do homem e atribuir & civilieeg@esponsabilidade pela |o-
rigem do mal. Para Rousseau, 0 homem nasce bosoeedade o corrompe,
ou seja, o homem através da histoéria torna-se coau o objetivo de lesar o ou-
tro. O homem primitivo era bom porque era natural.

Fonte: Jean-Jacques Rousseau — resumo, biogrpasamentos. Disponive
em: <http://www.consciencia.org/rousseau.shtml>egso em: 18 jan. 2010.

Se concordarmos com Rousseau, COmo VOCEé respoiadguiestao seguinte?
— A partir da questao da formacado do homem ou daddo, como os homens pode-
riam voltar a ser bons?
Lembre-se: planeje sua escrita, revise 0 seu texge prepare para expor oralmente
as suas idéias em sala de aula. Veja bem: nacase die uma leitura, mas de uma exposicao

oral.

Para encerrar a Atividade 2, sinto necessidadezir tima reflexdo. Temos que ter

em mente que o professor reflexivo — aquele gueteesobre a sua pratica antes, durante e
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depois de realiza-la — segundo Antonio Novoa (20frEcisa estar atento as formas como vai
conduzir estas reflexbes em sala de aula. Par@ésstediz respeito a duas competéncias que
eu, nos, professores, precisamos desenvolver: peténtia da organizacdo das aprendiza-
gens e a competéncia da compreensdo do conhecinvajamos o que o professor nos diz
em entrevista concedida a TVE, em 13/09/2001.

N&o basta deter o conhecimento para o saber trtinanalguém, € preciso

compreender o conhecimento, ser capaz de o reregaser capaz de o ree-
laborar e de transpé-lo em situacéo didatica eendmlaula. Esta compreen-
sdo do conhecimento €, absolutamente, essencialongseténcias préaticas
dos professores. Eu tenderia, portanto, a aceasas dois planos: o plano
do professor como um organizador do trabalho escoés suas diversas
dimensdes e o professor como alguém que comprequdejetém e com-

preende um determinado conhecimento e é capazekdatorar no sentido

da sua transposicao didatica, como agora se digemtido da sua capacida-
de de ensinar a um grupo de aldnos

Isso me leva a pensar na linguagem que uso, nadmwigue preciso ter para que o
processo de interacdo de fato resulte em aprerizagn relacdo a leitura. E isso sO é possi-
vel, quando compreendemos muito bem o0 nosso canbeto e, portanto, sabemos organizar
as nossas aprendizagens e, consequentementepssde alunos. Mas, € preciso dar continu-

idade ao trabalho, por isso vamos a proxima atieda

— Quem serd o0 maior inimigo do homem? Seré o prdmimem?

Quero dar a essa proxima atividade esse tema tjudpevidentemente, ndo se dis-
tancia do nosso tema geraEd no mundoMinha vontade agora é dar um mergulho dentro
do universo interior de cada um de nds. Quero feaer que os alunos pensem a partir desta

guestéo:

— Como eu me sinto dentro de um mundo representdde pEalidades retratadas
nos textos que lemos anteriormente (“O Bicho”, arge? e “Peconha Huma-

na?”)

Por outro lado, os questionamentos do ser humaos&d apenas em relacdo ao
meio em que vivem. Quero fazé-los pensar sobretignamentos mais existenciais como,

por exemplo:

— Quem eu sou?

® Cf. O professor pesquisador e reflexivo. Entrevistoncedida & TVE BRASIL. Disponivel em:
<http://www.tvebrasil.com.br/salto/entrevistas/anto novoa.htm>. Acesso em: 9 abril.2009.
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— Sou um ser contraditério?

Como sou eu comigo mesmo?

Que espero da vida e do que faco?

— Como posso ser feliz nesse contexto?

Tendo em mente estas questdes, lembrei de umdesdtecionei-o, ndo sé porque é
adequado ao propésito acima mencionado, mas tambémue quero retomar o estudo do
género poema, mas a partir de um texto do século XV

Sempre acreditei que € mais producente no EM, astudteratura sem obedecer a
classificagbes e quadros estereotipados referastescolas literarias e suas caracteristicas.
Sempre preferi mostrar para meus alunos que homengheres de épocas diferentes, amam
e sofrem e vivem e retratam todos os seus sententavés das artes de modo geral. No
entanto, o interessante é percebermos as mudaadasnma de expressdo dos sentimentos.
Por essa razao, as praticas de leitura com teetaferentes épocas devem analisar as dife-
rentes formas de dizer em funcdo das mudancas rdextm social, politico e econdmico.
Penso que os textos dialogam, e € preciso fazemo@mossos alunos percebam e entendam

esse dialogo. Desse modo, vamos ao texto escolhido.

ATIVIDADE 3
Texto 1

COMIGO ME DESAVIM

Comigo me desavim,

Sou posto em todo perigo;
N&o posso viver comigo
Nem posso fugir de mim.

Com dor, da gente fugia,

Antes que esta assim crescesse:
Agora ja fugiria

De mim, se de mim pudesse.
Que meio espero ou que fim

Do vao trabalho que sigo,

Pois que trago a mim comigo
Tamanho imigo de mim?

Fonte: Francisco de Sa de Miranda (1481-1558).dbisiel em:
<http://www.algumapoesia.com.br/poesia/poesianel@8t Acesso em: 15
jan. 2010.
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Antes da leitura...

Para iniciar a aula, vamos provocar uma conversaa®alunos, anunciando o dese-
jo explicitado acima e o titulo do texto que vaners acompanhados de alguns questiona-
mentos que discutam as expectativas e previsoaglagiio ao objeto de leitura, em funcéo

do tema, do titulo e do autor.

Titulo: Comigo me Desavim
Autor: Francisco de Sa de Miranda

Vocés ja ouviram falar em Sa de Miranda? Quemlé&it e

Vocés vao ler um texto com esse titulo. Que siguiiéi ele tem para vocé?

Sobre o0 que esperam ler? Conhecem a palavra “des@/Que sentidos atribu-

em a ela?

O verbo desavir pode significar: suscitar desavenga discordia entre; indis-
por-se, malquistar. Ficar de mal; entrar em desazenComo, entdo, vocés en-

tendem o titulo do texto?

Nesse momento, é muito significativo escutar os@dpara avaliar o que eles ja sa-
bem e poder ampliar a discussdo com novas inforesa¢@epois, € bom recorrer a materiais
de apoio a leitura. Informes sobre o autor e sua, dlistrando-os, se possivel, com recursos
tecnoldgicos. Se néo houver disponibilidade desserso, recorro a um retrato do autor ou a
uma boa ilustracdo para correlacionar com o tepwsso recorrer a capa de um livro onde
pode estar inserido o texto, enfim, é preciso husrairsos. A partir dai, passo a fazer ques-
tionamentos, provocando a reflexdo, as expectatigdsitura e a construcdo de conhecimen-
tos prévios.

Sugiro aqui o retrato do autor e os quadros paradeinformativa, os quais podem
ser reproduzidos em papel metro, por exemplo.



137

Biografia

Francisco de Sa de Miranda (1481-1558) nasceu @mbCa douto-
rou-se em Direito na Universidade de Lisboa e feetpu a Corte at
1521, data em que partiu para ltalia. Regressoortudal em 1526
depois de um convivio com escritores e artistdisuitas que iriam in-
fluencia-lo grandemente. Fruto dessa viagem, trgaxa Portugal um
nova estética, introduzindo o soneto, a cancaexanga, as compos
cbes em tercetos e em oitavas e os versos deldbassiFaleceu em
Amares, no Minho, na quinta para onde se retiraranfio se ter adap
tado a vida da Corte.

Fonte: Portal da Literatura. Disponivel em:
<http://www.portaldaliteratura.com/autores.php?ett®8#ixzz0czP8z80>.

[N

D

LEIA MAIS SOBRE SA DE MIRANDA!!
Texto 3

Caros amigos,
Contemporéaneo de Camdes (1524?-1580), o poetaiscarnde Sa de Miranda (148[-
1558) é, depois do bardo de "Os Lusiadas”, o gaidugués mais lido do século XVI. Sua
trova "Comigo me Desavim" € uma pequena obra pringecipa, em poesia, questdes que
até hoje parecem estranhas ao senso comum.

Carlos Machado, 2004.
Fonte: Alguma poesia. Disponivel em:<http://wwwuatgapoesia.com.br>. Acesso em: 15 jan. 2010.

A leitura que faco desses quadros é ampliada pedagssdes, comentérios e ques-
tdes, sempre buscando a constru¢do de novos cordrgos. Portanto, serd pertinente questi-
onar e esclarecer sobre algumas palavras-chavedguenriquecer os conhecimentos do alu-
no e serdo facilitadoras da compreenséao e intagétetdo texto. Vejamos algumas delas em

forma de perguntafduem foi Camd&sOs Lusiadd® O que é isso? Por que o texto é consi-

derado uma trova

O professor deve fazer uma breve exposicao, ricanfammes interessantes, respon-
dendo a essas questdes propostas e dialogandoscalnos. Caracterizar a época, tragcando
as caracteristicas que marcaram o contexto sésforitio desse periodo. Além disso, o0 pro-
fessor pode levar algumas trovas interessantesseasrpara explicar o sentido dessa palavra.
Por fim, creio que podemos fazer os questionamenteservirdo como objetivos de leitura e
o professor fazer uma leitura oral bem expressigm cadenciada do poema, pedindo a escu-
ta bem atenciosa dos alunos. Enquanto lemos o, textioos tentar compreendé-lo e respon-
der aos seguintes desafios:

1. Por que sera que Carlos Machado se refere ao té&tS8a de Miranda como uma

pequena obra prima?Vocé concorda com essa apreztaca



138

2. De acordo com 0 mesmo autor, o texto de Sa de Bramtecipa em poesia,
guestdes que até hoje parecem estranhas ao semsorcdO que lhes parece es-

tranho ao senso comum quando |éem o poema?

Faco, entdo, duas perguntas com clara intencdoepa fazer a apreciacéo afetiva,
e sO entdo, fazer a apreciacéo intelectiva.
— Gostaram do texto?

— O que foi possivel entender?

Apods escuta-los e fazer os comentarios oportunostrmque nao é facil entender o
texto a partir de uma so leitura oral, mas quené pvavel que a escuta desperte certa emo-
céo ou prazer estético. Por isso, é hora de enteetgxto e pedir para que facam a leitura
silenciosa. Precisamos explorar 0 que 0 poemaapis t

Penso que é importante reforcar o fato de queteste € de outra época histérica,
pertence ao periodo classico da literatura porsgyumas que no processo de leitura dialoga
com outros modernos e contemporaneos. Um dos piescilo meu trabalho €, justamente,
guebrar a questéo da periodicidade, das leiturgasssadas, cujos referentes sao os textos que
compartilham com o objeto da leitura 0 mesmo cdothistoérico.

Mas, vamos ler para qué, afinal? Nao importa a&gecemos com 0S mesmos pro-
positos. No entanto, precisamos ler para confirawarefutar as nossas hipoteses; ler para
responder aos gquestionamentos um e dois que faitos;fpara fazer descobertas, enfim para
entender o texto e expressar as opinides sobmma éen questdo. Apds tudo isso, iniciar o

gue chamei de leitura compartilhada. Como vou fa2é-

Durante a leitura...

Depois da leitura silenciosa, iniciamos a leituedada, perguntando ao grupo:

— O que acharam?
— Pensaram sobre as questdes levantadas?

E preciso saber ouvir, comentar e refutar quandessgrio. Esclarecer possiveis du-
vidas de vocabulario se houver, e promover umaaunliptussao. Por isso proponho a leitura

por versos e estrofes. Novas questdes podem reyganti

— Nada soa mais desafinado do que alguém revelaegtéede mal consigo mesmo.
— Vocé j& ficou de mal consigo mesmo?

— Existe um outro dentro de vocé? Pense sobre isso.
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Penso em retomar o titulo e fazer a seguinte @ftexomigo é com+migo (eubmi-
go é a forma sincopada deimigo, soa como se fosse+migo. Quer dizer, o inimigo esta

dentro de mim.
— Vocé concorda que exista um inimigo dentro de v&#&rou ndo? Por qué?

Creio que ja provocamos bastante o nosso alune sotema do texto e vejo a ne-
cessidade de pér ordem nas idéias que produzimsnsentidos que atribuiram a cada verso
escrito pelo autor. Dessa forma, proponho que fasaam grupo uma parafrase do texto no
quadro. Um aluno pode ser convidado ou pode seamia como voluntario para escrever a

parafrase para a turma sob minha orientacdo. Sugirtexto mais ou menos como este:

Texto 4

Entrei em desentendimento comigo mesmo; ndo comsggoompreender,
estou em perigo, ou seja, em conflito, provaveleygdr causa de sentimentps
opostos. No entanto, se ndo posso viver comigo opgsms estou em conflito
(perigo), também n&o posso fugir de mim, j& queuem pode fugir de si
mesmo.

Das outras pessoas ainda é possivel fugir quanétersos por elas e antes
gue a dor cresca. No entanto, de mim mesmo nao pags, quando sofro por
algo que fiz ou por algum sentimento que nao gaéneentar.

O que espero do indtil trabalho que tenho ou quetérei, ja que trago jun
to comigo tdo grande inimigo de mim.

Sistematizo entdo com os alunos que a voz do ieo-thlansmite um desabafo e ex-
pressa sua angustia fazendo um questionamenttegned sobre seu destino na vida: o que
posso esperar da vida que levo ou do trabalhoapeese sou alguém que tem dentro de si um
“imigo”, ou seja, um opositor constante? Pareceehawm embate dentro do sujeito que nos
fala. E como se ele se constituisse de opostos.

Claro esta que esse procedimento apenas seraipoosieito texto construido for re-
sultado de reflexdes conjuntas, de leitura intefatkd dialogada e interativa a qual s6 conse-
guimos através de muitas provocacoes, fazendorm glensar, ver e falar por si mesmo de
forma reflexiva e critica.

Apos a leitura compartilhada...

Proponho que o texto elaborado no quadro sejatra@ggspor todos. Em seguida es-
colho o seguinte caminho para concluir o trabathra esse texto. Proponho que comparemos
a estrutura do texto de Sa de Miranda com a esdrghn texto que produzimos no quadro e

também com o texto “O Bicho”, de Manuel Bandeira.
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Faremos entdo uma andlise dos elementos que caratt®s textos e estabelecere-
mos as diferencas entre eles em relacéo a fornmardposi¢do: 0os versos no poema e 0s pa-

ragrafos na prosa. Em seguida, questionamos:
— E quanto a musicalidade dos versos? O que podebs®s\ar?

N&o é possivel deixar de notar a musicalidade exatrdo poeta quinhentista. Os
versos fluem, e Miranda trabalha com a maliciapddavras. Paralelismos: “N&o posso viver
comigo / Nem posso fugir de mim”. Observo, tambeéas, dois versos finais, a sonoridade da
aproximacao entre as palavras “comigo” e “imigo® enuito importante que estes aspectos
sejam discutidos e analisados com os alunos, psimalesenvolvemos as habilidades para a
apreciacdo estética.

Outra sugestao para essa fase de conclusdo dseadddiopor uma reflexdo sobre o

género do texto que estamos analisando. Para@sgorjamos:

— Qual o propésito comunicativo do texto?

— Como ele se estrutura?

— Qual o estilo de linguagem que o autor fez uso?@umeas de dizer nos chamam
a atencao?

— Que recursos expressivos explorou no plano sentéetio plano sonoro?

— Fez uso popular ou culto da linguagem?

— Que tipo de vocabulario usou?

A partir das respostas dadas, sempre de formaaiivier chegaremos a algumas
constatacdes necessarias. E preciso mostrar paaturuss a construcdo formal, o trabalho
artistico, poético com a linguagem, ou seja, oingsitado das palavras, causando estranha-
mento, valorizando o aspecto estético da lingumpovar, portanto, o género discursivo — o
texto € um poema em funcéo de todas estas casticiEsi

Para fechar, propomos:

1. Vocé ja entrou em desentendimento com vocé relrexperimentou sentimen-
tos opostos? Enfim, vocé de alguma forma se idemiitom o texto lido? Elabo-
re por escrito, um texto em que vocé expliciteuinido sobre o tema do poema
lido.

2. Outro poema muito conhecido de S& de Mirandasér®to “O sol € grande”.
Nele, o poeta discorre sobre a mutabilidade dasa®i “O cousas todas vas, to-

das mudaves”. O tema € o mesmo cantado por Camdsge soneto “Mudam-se
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0s tempos, mudam-se as vontades”. A tarefa é: ghasiypesquisar e trazer para
a sala de aula os poemas mencionados. Cada dupkr@éazer uma apreciacao
de cada poema para apresentar em sala. Além dager perguntas que esclare-
cam a compreensao de cada um dos textos. Lembptageje sua escrita, revise
0 Seu texto e se prepare para expor oralmente as si¢ias em sala de aula. Ve-

ja bem: ndo se trata de uma leitura, mas de umasgao oral.

Inicio a quarta atividade, pensando o quanto éssac® refletir com nossos alunos
sobre as nossas relacdes dentro da familia. Sejasarmaos ou com 0s pais ou mesmo com
0s parentes. Sabemos, no entanto, que os lagcossoaantre pais e filhos sdo extremamente
fortes e responsdaveis pela construcdo da identdadada um. Somos, enfim, o resultado de
nossas vivéncias e convivéncias, principalmentesenm da familia. E hoje mais do que nun-
ca, essas relacbes encontram-se fragilizadas egédudas grandes transformacfes pelas
guais a sociedade e, consequentemente a famitfapaésando. Por essas razdes, considero
gue textos de diferentes géneros que explorem tasstelacionados a esse campo das rela-
¢bes humanas sdo sempre instrutivos e formatiara. €ssa atividade, considerei que preci-
sava escolher para ler um texto que colocasse oafunao para pensar sobre estas relacoes.
No entanto, vou adiar essa minha ideia, porquto ®o qual me lembrei me leva a outra
guestdo bastante interessante, e como gosto naléppteferi mudar o foco das minhas re-
flexbes nessa atividade.

O texto do qual lembrei é de Carlos Drummond derAae e intitula-se “Carta a
uma senhora’Este texto, apesar de ser uma critica mordaziadsate de consumo, é cons-
truido a partir de um enunciador que € a voz de filh@me um interlocutor que é a sua mae.
Em um contexto préximo ao dia das maes, a garotiosaemociona pelo fato de ndo poder
presentear a sua mae como gostaria. Como querdaesim texto hibrido, considerei que
esse sera muito produtivo, pois tenho uma croniemmorfoseada em carta na qual o autor
cria uma estratégia discursiva que quero explanar meus alunos. Penso agora, entédo, nessa
perspectivaEu no mundo do consumo.

Vamos a ele!

ATIVIDADE 4
Texto 1

CARTA A UMA SENHORA

A garotinha fez esta redacao no ginasio:
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“Mammy, hoje é dia das Maes e eu desejo-lhe milli@etelicidades e tud
mais que a Sra. sabe. Sendo hoje o dia das M&assuddime conforme a pro-
fessora explicou o sacrificio de ser Mae que aege@b esta na idade de enten-
der mas um dia estaremos, resolvi Ihe oferecernesepte bem bacaninha e fui
ver as vitrinas e li as revistas. Pensei em danadSradiofono Hi-Fi de som es-
tereofdnico e caixa acuUstica de 2 alto-falantedlifiogulor e transformador mas
fiquei na davida se néo era preferivel uma tv leigatinescopio multirreaciona-
rio som frontal, antena telescopica embutida, ma®sso apartamento € um
ovo de tico-tico, talvez a Sra. adorasse o traorsd# 3 faixas de ondas e 4 pi-
Ihas de lanterna bem simplesinho, levava para ialtaz se divertia enquanto
faz comida. Mas a Sra. se queixa tanto de baruthar de cabeca, desisti degse
projeto musical, € uma pena, enfim trata-se de waesto sacrificio de sua fi-
Ihinha em intencdo da melhor Mae do Brasil.

Falei de cozinha, estive quase te escolhendo loagtibmatico de 6 utilida
des porta de vidro refratario e completo contradéeial, s6 ndo comprei-o poy-
gue diz que esses negobcios eletrodomeésticos daerprana semana, chateagéo
0 resto do més, depois encosta-se eles no armamoph. Como a gente nao
tem armério da copa nem copa, me lembrei de daserme de copa, despersa
e bar, chapeado de ac¢o tecnicamente subdesenvolvida também um con-
junto para cozinha de pintura porcelanizada feclagn@ético ultra-silenciosp
puxador de aluminio anodizado, um amoreco. Fiqaallivida e depois tem |0
refrigeraddor de 17 pés cubicos integralmentezatiiis, congelador cabengo
um leitdo ou peru inteiro, esse eu vi que nao Babe casa, sai dessal

Me virei para a maquina de lavar roupa sistemadbaor rotativo mas a $-
ra. Podia ficar ofendida deu querer acabar a ayzartavada no tanque, alvinha
gue nem pomba branca, Mammy esfrega e bate comdapticho enquanto gu
estou no cinema ou tomo sorvete com a turma. Qeratsei na loja para com-
prar o aparelho de ar condicionado de 3 capacidadsso apartamentinho de
fundo embaixo do terraco € um forno, mas a Srae ¥spirrando, o melhor|é
nao inventar moda.

Mammy o brago déi de escrever e tinha um liquiddior de 3 velocidades,
sempre quis que a Sra. ndo tomasse trabalho demesplaranja, a maquina e
tricd faz 500 pontos, a Sra. sozinha faz muito mais secador de cabelo para
Mammy! gritei, com capacete plastico mas passeindelj a Sra. ndo é desses
luxos, e a poltrona anatémica me tentou, é um estotas eu sabia que minha
Mé&ezinha nunca tem tempo de sentar. Mais 0 qué8irAho colar de pérolas
acetinadas, caixa de talco de plastico peroladajeaneias, etc. Acabei achdn-
do tudo meio chato, tanta coisa para uma garosal@mprar e uma pessoa|so
usar mesmo sendo a Mae mais bonita e merecedotiniderso. E depois|,
Mammy, eu ndo tinha nem 20 cruzeiros, eu pensa@angweéspera deste Dig a
gente recebesse ndo sei como uma carteira cheiatae amarelas, ndo recebi
nada e te ofereco este beijo bem beijado e cad@ohdes tua filhinha Isabel”.

Fonte: ANDRADE, Carlos Drummond de. Carta a umésemn In:Para gos-
tar de ler, Vol.5 — Cronicas. S&o Paulo: Atica, 1980. p.19-20

Antes da leitura...

Imagino, entdo, em iniciar pedindo para que osadwrganizem seus pensamentos
em torno da seguinte situag&o. Utilizo como recorpapel-metro e vou colando nele as fra-

ses escritas em cartolina branca, pausadamengegpara turma va pensando sobre o que as
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frases dizem. Claro esta que se disponho de urahiatatudo ficard mais bonito e atraente!
Caso contrério, a aula podera ficar tdo boa quanto!

Atencéo para as frases!

1. Pense em sua familia, aquela que vocé considera talm

2. Pense na relacdo que vocé tem com os membros fdesia: pai, mée, irmaos e
outros.

3. Acho que aqui poderia ser... No periodo que ante@edomemoracdes como dia
das maes, dos pais, das criancas... Vocé ja obgexr\sua volta os apelos promo-
cionais das lojas e dos grandes centros de comprasflevisao, os outdoors e 0s
panfletos ndo param de veicular propagandas tadap@s, lindas e criativas,
anunciando o melhor presente para ser comprados&lesntexto, como vocé se
posiciona? Vocé se envolve, deixando-se levar pgles?

4. Como vocé reage diante dos apelos promocionais® ¥edrrita com a propaga-
¢éo do consumismo?

5. Vocé questiona todo esse bla-bla-bla comercial? dqgg? Como vocé acha que

devem ser comemorados estes dias fegtivos

Quero enfatizar nesse momento que, quando quesi®noeus alunos, provocando
as ideias e as reflexdes, costumo dizer-lhes que@&intam obrigados a responder. Esclare-
CO sempre quais 0S momentos em que 0 mais produfpemsar. Por isso, digo-lhes que ape-
nas pensem e falem, se quiserem. H& momentos emsgué extremamente oportuno e res-
peitoso, pois existem situacées em que 0s alurmguErem expor suas relacdes, sentimentos
OU Mesmo pensamentos e por essa razao precisansenséilidade para adequar os enca-
minhamentos em sala de aula.

Ha outro aspecto sobre o qual quero refletir. $anditos colegas que podem consi-
derar inadequada a reflexdo proposta por mim, guaraque muito provavelmente tenho um
aluno sem mae em sala de aula. E acho oportunoglizenédo vejo problema nisso, pelo con-
trario, penso no quanto € importante desenvolveabgidades para conviver com os inforta-
nios da vida. Afinal, qualquer que seja a situaga@mpre havera alguma questdo que afeta a
um ou alguns na sala de aula. Os textos, situagestos estdo ai no mundo para serem “li-
dos”, interpretados, compreendidos, independenteEndas preferéncias e/ou problemas in-
dividuais. E claro que héa textos e situacbes gegc por natureza estressantes (violéncia
demasiada, miséria, discriminacao etc.), devers\stados.

ApoOs essa fase de provocacao, de algumas falasnelitke escuta, ponderando e in-
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termediando o didlogo, digo-lhes que a leitura digdia tem a ver com as nossas reflexdes,
e, entdo, pergunto:

— Quais as expectativas que vocés tém para esseague vamos fazer?

Apenas isso. Escuto, estabele¢co com eles um didddgncionalmente para gerar mais
expectativas e peco a leitura silenciosa com umtiobjbem claro:
— Vamos ler para descobrir.

E bom observar que nessa atividade, insisto, ésaoildos muitos caminhos que eu
tinha, deixei o titulo, o autor e o género pro@mkimente para a segunda etapa da leitura. SO
agora me dou conta de que outra possibilidade h@aressante para iniciar a primeira etapa
de leitura seria representar em fotos e em titdéosnatérias de jornal o tema do texto que

desejo que os alunos leiam. E seguir com o convite:

— Vamos ver e ler? Que sentidos estamos produzindogsimagens e para os ti-

tulos que lemos?

Acho oportuno ressaltar que nés, professores,gaacis desenvolver a competéncia
para refletir a nossa préatica pedagdgica antesntkie depois de sua realizacdo. E isso que
nos leva a construcao de aulas de leitura prodytpais assim podemos planejar com a ne-
cessaria coeréncia.

Mas vamos continuar a partir de onde paramos!

Leitura compartilhada...

Apos a leitura silenciosa, o primeiro procedimeahtwuvir as impressdes que tiveram
do texto que leram.

1. Afinal, as expectativas para a leitura se confiraraf?

2. O que cada um de vocés descobriu com a leitura?

Depois desse dialogo, passo ao segundo procedijramisiderando, inicialmente,

informacdes relacionadas ao autor e ao titulo xto t€ontinuo perguntando:

3. Ja leram textos do Carlos Drummond de Andrade? kkemlde algum? Que ti-
po de texto o Drummond costuma escrever?
4. Qual o titulo do texto? O que se pode depreendex?dee fato a garotinha es-

creve para a senhora uma carta? Sim ou nao? Po? qué

Acho que muitas reflexdes significativas podem fséas, e junto com os alunos
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construir alguns conhecimentos que conduzirdo @san@sdlise daqui para frente. Sobre
Drummond, ja sei que, por ser bastante lido nal@ségossivel que os alunos tragam muitas
informac@es e até sugestdes de leitura. E bomdiemto. Mas acho sempre aconselhavel ter
a mao uma breve biografia ou alguns livros do adéoguem estou tratando, os quais podem
ser disponibilizados para leitura ou passados deen@mao e vistos por eles. A olftara
gostar de lef® é uma excelente colecéo, é facil levar para apelta menos o volume que
serve de suporte para o texto e deixar que os &lnrejam, conhecam e manuseiem. Ha sites
interessantes para se fazer leituras e releit@a®slsos poetas e cronistas famosos e € sempre
bom indica-lo".

Depois disso, € preciso tecer algumas correlagiies e titulo e a estrutura do texto.
Creio que sera importante ouvi-los e ampliar a ggg@o dos alunos, chamando a atencao
deles para os elementos formais de uma carta queap@&ecem no texto da garotin&apor
que sera que nédo aparecerithecessario enfatizar para eles o fato de gegto lido é uma
redacao escolar que deixa transparecer um tom sébal® marcante na escrita da menina.
Nesse momento, aviso aos alunos que voltaremoseaassunto depois e, entdo, retomo as
perguntas com a clara intencédo de alimentar aaigdier, fazendo com que eles continuem

produzindo sentidos para o que leram.

5. Gostaram ou ndo gostaram do texto? Por qué?
6. Que impressodes tiveram da garotinha?O que a preazup

7. O que mais chamou a sua atencao no texto?Ha algdheupareca inusitado?

Escuto as falas e faco os comentarios pertinerdeste algumas ideias, pois sei que
mais tarde poderei fazer uso das préprias falasales alunos para tecer algumas considera-
¢cOes sobre o conteudo do texto ou sobre a posdupardonagem ou sobre alguma duvida que
tenham tido. Esse procedimento € muito interessgois eles se sentem valorizados e se
tornam cada vez mais interativos.

Nesse momento, opto por fazer uma leitura orabhe [Bso, chamo um voluntario.
Peco, entdo, a escuta atenciosa de todos, pois@®gpke pode ser que algum leitor ainda per-

ceba algo de novo nessa leitura.

1% Trata-se de uma colecdo editada pela Atica, airpdet 1977. Cf. BITORA ATICA. Disponivel em:
<http://www.atica.com.br>.

! Como os sites BITORESe LIVROS. Disponivel em: <http://www.leitoreselivros.com.bRELEITURAS. Dispo-
nivel em: <http://www.releituras.com.br/drummond nm&asp>, entre outros.
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A intencao é refletir sobre a personagem do te@tque ela tem a di-
zer a sua mae? E de que forma ela achou que pazél6?

Para tanto, sugiro uma leitura compreensiva padigrafos, conduzida pelo profes-

sor, e uma analise do vocabulario utilizado petatgeha. Para isso, provoco:

— O que se pode depreender do uso que ela faztelerdeadas palavras e expres-
sOes, como por exempltradiofono Hi-Fi de som estereofénico”; “tv legal de
cinescopio multirreacionario som frontal, antenéeseopica”; “o transistor de 3
faixas de ondas”; “puxador de aluminio anodizadobetras tantas?

— Que aparelhos e/ou inovacdes tecnoldgicas seessas no dia de hoje?

E interessante trabalhar esta selecéo lexical quistas indicativas do contexto de
producao, ou seja, indicativas de uma época — addéde 80. Penso entdo em dialogar com
os alunos sobre o fenbmeno da variacao linguistiease caso explorar com eles as variacdes
devidas a faixa etaria, a geragéo. E relevante tama que os alunos percebam que a diferen-
ca de faixa etaria entre os interlocutores podelteesem incompreensdo da mensagem. Por
causa dessa variacao € que palavras e expressibesisagas pelos jovens de hoje ndo o séo
pelas pessoas mais velhas, as quais costumamsatntecer o significado que tém. Outro
aspecto a ser considerado € que muitas palaviaspdempo, podem assumir variacado de
significado. Pode ocorrer que alguns vovos e valgsconhecam que “ficar” com alguém
significa para os adolescentes uma espécie de pai@m disso, uma atividade produtiva
poderia ser a substituicdo desses termos por argriaemporaneos dos alunos.

Por essa e outras razdes, imagino que € necetsgeioas pausas de que falei ante-
riormente e ajudar os alunos a esclarecer alguhssdgue apontam para o perfil da persona-
gem. E preciso fazé-los perceber o quanto a gastninformada e domina as inovagdes
tecnoldgicas da época. Posso comprovar isso carfoaniacdo de que a menina saiu para
“ver as vitrinas e ler as revistas.”

A leitura compartilhada sera tanto mais producept@nto maior for a atuacdo do
professor como mediador e provocador, fazendo amnog alunos falem acerca de suas im-
pressdes sobre a personagem, suas intencdes,sdesmjgustias. Sigo com mais perguntas.

Esse procedimento alimenta o processo da leitararéém o meu aluno “ligado”.

1. Afinal, o que pretendia aquela garotinha ao redigisua redacéo?
2. Que qualidades ela demonstra ter? Qual o conflitoangustia vivenciado pela
garotinha?Vocé percebe algum?

3. Ao sair para ver as vitrines, a menina tem em mentefirme proposito. Ela o
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realiza? Sim ou nao?Por qué?

Mais uma vez, é hora de dar um tempo para queuosstroguem idéias, discutam
suas impressdes e opinides. Nesse momento, esthscasindo o conteudo do texto e ten-
tando ir além das linhas para ler nas entrelinBasno processo de interacdo que vamos aju-
dando o aluno a desenvolver as suas habilidadadgrae compreender o que esta pressupos-
to e 0 que esta subentendido no texto.

Minha intencdo €, junto com eles, responder a tedsges questionamentos feitos.
N&o quero simplesmente encontrar respostas, neas busca da compreenséao, pois acredito
gue sdo as respostas que eles me dao que fazemueoau perceba e avalie 0 quanto eles
estdo compreendendo e interpretando o texto qamestlendo. Interrompo aqui a atividade
para falar de alguns aspectos que, ao longo degsoem sala de aula, sao relevantes. Por
exemplo, é importante ser um pouco repetitiva,rddzedizer, reelaborando, € claro, para nédo
ser cansativa. A pretensao € costurar as ideiagpademos perder o fio da meada, por isso é
importante retomar sempre com o0s alunos a idéalnilo trabalho. Construir um discurso
de retomada das atividades ja realizadas ajudtomae as leituras feitas e a preparar para
outras.

O meu objetivo ao trabalhar com o teBEwwno munde construir praticas de leitura
qgue tenham como referentes textos de géneros dsyargplorando assuntos em seu contel-
do, relacionados de alguma forma ao tema geraimAssiciei refletindo com eles sobre a
condicdo humana em um mundo onde ha fome — poeniicl®” —, onde ha violéncia fisi-
ca, maldade e vileza retratadas no artigo de apinReconha Human& chegamos a refletir
sobre o fato de que a violéncia esta tdo presentaasso contexto social que parece haver
uma tendéncia a banalizag&o desse fato. E o quedsever na charge de Ivan Cabral, através
da qual o autor retrata a familia reunida diantéetivisdo, discutindo com certa naturalidade
as atrocidades cometidas pelos proprios pais drirgfaa Isabella.

Além dessas atividades, retomamos 0 género poeraarpgar do mesmo temay
no mundo mas dessa vez numa perspectiva mais subjetiva,pessoal e expressiva, pois 0
texto propde uma reflexdo @oem relagcdo ao seu mundo interior e ndo em relagaoundo
social. Os conflitos agora ndo sao externos, nmasnios: 0 eu € um outro. A partir disso, o
meu objetivo é discutir e analisar o quanto é reggas estar preparado para viver nesse mun-
do e para viver consigo mesmo, uma vez que saatpates conflitos e as contradi¢cdes na-
quele e em nos. Tudo isso precisa estar clarotpdos os alunos envolvidos nas atividades.

Desse modo, chegamos ao texto “Carta a uma Senibea’ proposito € continuar
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discutindo/refletindo sobre as situacbes que nqgi@am e que nos desafiam nesse mundo
em que vivemos. SO que agora a perspectiva é andefillha que, inserida no contexto de
uma familia com poucos recursos, gostaria de camyonapresente e oferecer a sua mae em
uma data tao significativa. Mais uma vez a minltangdo € discutir com 0s meninos sobre
esse estar no mundo e pensar no valor que as pegsbaem as coisas, aos bens e o fato de
gue nem todos podem ter acesso a isso. Sabeas®mnalr com os apelos de um mundo con-
sumista e também com o0s desejos que ele provooaneos sofrimentos que esse mesmo
mundo pode nos causar.

Afinal, precisamos, apesar das adversidades, delsenma competéncia para ser fe-
liz. Mas sera que a garotinha do texto, ao fireha feliz?! Voltemos a nossa leitura.

Nesse ponto da interacdo, acho adequado conduziamreflexdes para a estrutura

do texto. Assim lanco a seguinte reflexao.

— Observem que o texto é quase todo ele constitiddalas de uma garotinha, a
excecao da fala inicial do narrador, que € o autlar crénica que estamos lendo.

Mas, quem é essa garotinha?

O objetivo é fazer a distingdo entre autor, namradpersonagem. Além disso, reto-
mar a no¢ao de ponto de vista. Ao longo da minhtgar, constatei em sala de aula que esse
conceito é sempre problematico. Lembro que muigasey me perguntaram se Bentinho era o
proprio Machado de Assis quando crianca. Tambémendendiam muito bem o ponto de
vista da narrativa e faziam muitas pergunBento Santiago envelhecido era o proprio Ma-
chado, contando a sua vid&uando eu afirmava que Bento era apenas um peesoneria-
do pelo autor e a narrativa era feita por esseopagem, muitos reagiam dizendo néo enten-
der. Para eles, era como se autor e personageanf@ssesma pessoa, ou seja, Bento era o
proprio MachadoOu sera que o personagem que ele, Machado, coréstai recurso para
expressar seu ponto de vista pessoal sobre a ggldaomens e suas relacdes amorosas?
essa pergunta sempre o0s alunos reagiam dizendtm ocamplicado! E é de fato complicado!
Por isso, acho que é adequado refletir sobre mpmnvista da narracdo nesse texto e sempre
que possivel retomar esse conceito a cada leitura.

Conduzo a leitura, mostrando que a garotinha éaensopagem criado pelo autor pa-
ra, por meio dele, expressar seu ponto de vistsopkegou seja, 0 que ele pensa) a respeito
dessa situagdo de inquietacdo e ou angustia déilbengue, sem dinheiro, ndo pode comprar
um presente para sua mae. No entanto, ao seu cedpelo consumista de certa forma a ma-

nipula, envolve e a coloca em um mundo de fant&&sonha poder dar a mae tantas coi-
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sas..., mas no plano consciente sabe que naogmmdedo tem dinheiro.

Ao fazer esta leitura, preciso estar atenta parstraroaos meus alunos as pistas lin-
guisticas que nos permitem sentir o quanto este &sepleto de ironia, sarcasmo, critica... O
propdsito, ao analisar a linguagem, € mostrar @ qiti e superficial pode ser a manifesta-
cdo de carinho através do ato de comprar. Um aspeet confirma esse raciocinio é o fato
de todos os presentes terem perdido a funcdo. Nedbs mencionados serviria para a mae
da garotinha.

Destaco no quadro, entdo, os fragmentos 1 e 2:

1.A garotinha fez esta redagao no ginasio:
2."Mammy, hoje é dia das Maes e eu desejo-lhe milli@etelicidades e tudo majis

gue a Sra. sabe.

Meu objetivo € comparar as falas e mostrar aooa|um partir das marcas linguisti-
cas, as diferencas de elaboracdo do discurso erdpegtiva do narrador. No primeiro frag-
mento, temos as marcas linguisticas que apontaanopdiscurso em 32 pessoa e 0 tempo € o
pretérito. Desse modo, temos uma voz que nos ¢patea) que a garotinha fez uma redacéo
que € anunciada a partir do uso dos dois pontoseljondo fragmento, temos a compreensao
da mudanca de perspectiva. O narrador ndo maisaarda lugar a outra voz: a da garoti-
nha:Eu desejo-lheTemos a marca da 12 pessoa que representa a gesogae, em tom de
desabafo, constréi sua “redagéo”.

Assim, podemos concluir que o narrador (autor) d@ngua cronica na forma de
uma redacéo escolar e na perspectiva de uma deajue nos relata a sua trajetoria em bus-
ca de um presente para a sua mae. Mas, esse @sorencontrado pelo autor para expressar
seu ponto de vista pessoal a respeito dessa ituagda pela garotinha e retratada no texto,
gue parece banal, mas que nos causa sensacoedesreaque acima de tudo nos faz pensar
sobre ndés mesmos nesse contexto.

Realizo com eles esta reflexdo e esse caminho neegarodutivo. Sinto que eles
percebem que as leituras realizadas nos enriquecérpartir dai, continuo a leitura compar-
tilhada e retomo uma questéao que ficou la atréisulo do texto -Carta a uma Senhor&n-

tao, provoco:

— De fato a garotinha escreve para a senhora unma@a5im ou ndo? Por qué?
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— Por que posso afirmar que estamos diante do géaogmica? O que € mesmo

uma crénica?

Depois das escutas necessarias e das mediacO@se sproveitando o ja sabido e
acrescentando outros conhecimentos. As discuséoegdirggidas para deixar bastante claras
para eles, as caracteristicas desse texto qu@wodchamou dearta. Afinal, a reda¢édo da ga-
rotinha tem a forma de uma carta pessoal, bemargimnformal e em tom de desabdftas,

e a cronica, onde ela esta? Como se configura?
O obijetivo é refletir sobre as caracteristicas elgénero textual-discursivo. Para is-

S0, projeto, entédo, o seguinte fragmento e suga keitura com a turma.

Texto 2

A Ultima Crénica
FERNANDO SABINO

A caminho de casa, entro num botequim da Gaveatpara um café junto ap
balcdo. Na realidade estou adiando o momento devesc A perspectiva me
assusta. Gostaria de estar inspirado, de coroaréa@m mais um ano nesia
busca do pitoresco ou do irrisério no cotidianacada umEu pretendia apenas
recolher da vida diaria algo de seu disperso cdetéiumano, fruto da convj-
véncig que a faz mais digna de ser vivida. Visava amunstancial, ao episédi-
co. Nesta perseqguicdo do acidental, quer num flagrd@tesquina, quer nas pa-
lavras de uma crianga ou hum acidente domeéstinm-ime simples espectador
e perco a nocao do essencial. Sem mais nada pdea,curvo a cabecga e tomo
meu café, enquanto o verso do poeta se repetenadeca: "assim eu querefia
0 meu Ultimo poema". N&o sou poeta e estou sermt@@asdianco entdo um ul-
timo olhar fora de mim, onde vivem 0s assuntosmerscem uma cronich..]

Fonte: SABINO, Fernando. A ulgima cronica. In: et al.Para gostar de
ler. V. 5 — Cronicas. S&o Paulo: Atica, 1980, p.6.

Apos a leitura, questiono os alunos, buscandorta da fragmento dessa crénica de
F. Sabino que lemos, chegar a algumas constatadd@sa pretensdo é provoca-los com as
questdes que seguem e recuperar informacdes qugefam sobre as crénicas e acrescentar
outras, sem perder de vista o0 texto que estamde kanalisando. Vamos as perguntas!

1. Qual o assunto que interessa a um cronista? Emasypalavras, sobre o que
costumam escrever 0s cronistas?

2. A crdnica tem uma estrutura mais ou menos estdvelflo este género costuma
se organizar?

3. Qual o proposito comunicativo desse género? Costafoamar, convencer, ins-

truir, emocionar?
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4. Qual o estilo de uso que faz da linguagem? Expdsraontinuos formal/informal,
oral/escrito; popular/culto? Vamos analisar cuidadonente a linguagem da ga-
rotinha e verificar o uso que o autor faz da lingea.

5. Como séao os interlocutores envolvidos? Que lugacepam? Qual o publico al-
vo?

6. Como podemos caracterizar o contexto de producdcidsultural) dessa croni-
ca? Vamos analisar a selecao lexical. Atencao maxecabulario utilizado pela

garotinha. O que nos sugere?

A leitura que faco com eles seré toda direcionadla gemonstrar que a croénica é um
género que € o resultado da visdo pessoal, subjgtivcronista diante de um fato qualquer
colhido no noticiario de um jornal ou no cotidiaMamos recorrer as partes sublinhadas para
provar isso e interagirmos com o texto de Fernéauno. Inicio, entdo, uma conversa com
0s alunos sobre as caracteristicas desse géngmtirido no Brasil e também téo lido.

As vezes a cronica explora 0 humor e/ou a iranifras, as coisas sérias e tristes de
forma despretensiosa, dando tratamento artistipoedco as coisas mais banais e insignifi-
cantes. E quase sempre um texto curto e nascews@agublicada inicialmente no jornal,
depois é que passou a habitar os livros. SegunddnfnCandido (1992, p.6) (escrevo no
quadro a frase que vou proferir), “o seu intuito #ados que escrevem do alto da montanha,
mas do simples rés-do-chdo”. Esse é o seu propsitanicativo, nos emocionar e nos fazer
pensar criticamente sobre a vida em nosso entospbre os comportamentos humanos.

Continuo a nossa reflexao, voltando ao texto aalgifCarta a uma Senhora”, consi-
derando as marcas do género em questao, e repgaltoestrutura € adequada ao seu propo-
sito. O narrador se ausentou, e a cronica é todstrodda através do discurso da garotinha.
Com esse recurso, o autor aproximou o leitor ddlitmla personagem. Assim, ele atinge o
seu proposito que é nos emocionar e fazer pengsgla £ a garotinha — que nos sensibiliza e
comove. Nao ele. A crbnica se organizada em pousa,apenas cinco paragrafos construidos
a partir de uma organizacao lexical compativel esnintengdes da menina. A linguagem é
predominantemente informal e com marcas da oradidadompanhando o fluxo do pensa-
mento, afinal € como se a garotinha conversasseacena mae. Além dessas marcas, apre-
senta, de modo mais dominante, sequéncias lingassgiroprias da tipologia narrativa, rela-
tando fatos envolvendo a personagem, fazendo upcetirito e das noc¢des de tempo e lugar,
embora de forma limitada. Esses aspectos mencisrsiiomarcas composicionais da créni-

ca.
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O contexto de producédo envolve a situacdo da eagémi e ja vimos isso refletido
no contexto sociocultural da garotinha, que em @mecdia das maes, sem posses e sem di-
nheiro, apods ter passeado pelas ruas e ter visitriags oferecendo diversidade de produtos,
encontra-se agora em uma sala de aula, fazendoatgtag@ao. Isso justifica, por exemplo, o
uso que faz da linguagem. No entanto, ndo posstepde vista que a estratégia discursiva
engendrada pelo autor tem clara intencdo de argigeonizar oS comportamentos que assu-
mimos em determinadas situacdes. Ao construir acgur@ca, o autor assume seu lugar de
cronista, que escreve sobre uma cena do cotidigmmssivelmente, encontrara jovens leitores
gue se identificardo com a garotinha e atingirdopgsito de fazé-los refletir sobre questdes
como estas que envolvem a personagem.

Depois dos comentarios e explicitacbfes necessa@rn@i®, que posso passar para as

atividades pos-leitura.
Apos a leitura...

Mesmo tendo explorado tantos aspectos ao longeitlad, ainda penso que o texto
requer um exercicio de reflexdo ainda mais apumésse € 0 momento em que faremos isso.
Nessa etapa, € necessario propor atividades agajeé contemplem a leitura global do tex-
to, com o objetivo de desenvolver as habilidadesexti@polar, comparar, correlacionar, ava-
liar, resumir, sintetizar e criticar as idéias ditttas e abordadas. As questbes que seguem
foram elaboradas com a intencdo de explorar eat@Bdades.

Assim, sugiro algumas questdes para serem disswtidespondidas. Desta vez para
os alunos trabalharem em pequenos grupos. Creidegse modo favoreco a leitura compre-
ensiva daqueles que por ventura deixaram de emtalglena situagao ou passagem do texto.

Nesse momento, havera troca das experiénciasagitotodos saem ganhando.

1. Depois de tudo que discutimos, podemos dizeCaquia a uma Senhora é exem-
plo de hibridismo ou intertextualidade intergénété®or qué?
2. Relacione os presentes que a garotinha pensadeer@ mae e também as razbes

pelas quais ndo o fez. Como vocé avalia o companmnaodela?

3. Vocé acha que a garotinha de fato ndo compralaaan dos presentes vistos por

causa dos motivos apresentados por ela? Por qué?
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Vamos reler a fala da garotinha e responder as tfigssseguintes:

Acabei achando tudo meio chato, tanta coisa para garotinha sé comprar

uma pessoa s6 usar mesmo sendo a Mde mais bamigseeedora do Univer
so.E depois, Mammy, eu ndo tinha nem 20 cruzeirope@sava que na véspe-
ra deste Dia a gente recebesse ndo sei como unteireacheia de notas ama
relas, ndo recebi nada e te oferego este beijo beipado e carinhoséo de tua
filhinha Isabel.

192

4. Analisando o periodo grifado, vocé acha que etyaha esta sendo sincera? A-
presente argumentos.
5. Que sentidos vocé atribui a fala da garotinhgpligitada no ultimo periodo do

texto? Vocé acha que ela, ao final, estava felaregente argumentos.

As respostas devem ser bem planejadas e bem ssEritaportante que alguns alu-
nos do grupo fiqguem responsaveis pela revisdoxdo.tedm aluno Ié oralmente cada resposta
para que a turma toda escute e possa avaliar jpostente. Depois, abre-se uma roda para
avaliacdo, comentérios e fechamento das atividdeldsitura do text@€arta a uma Senhora.
Achando viavel, o professor pode recolher os tegya uma revisdo e, quem sabe, planejar
uma atividade de reescrita.

Vamos prosseguir 0 Nosso processo de proposigeiterdo com a realizacdo da A-
tividade 5. Retomo, entdo, o tema da nossa unidadstudoEu no mundoMinha intencao
agora é discutir esse tema, mas sob outro pontstie Quero abordar a situacdo que tanto
nos preocupa que € o contexto educacional e cutoraque eu e meus alunos estamos vi-
vendo. Entdo, anuncio para a turma essa pretensdccenvido a pensar sobre a educacao
que cada um teve e tem.

Quando li esse texto, imediatamente pensei nadidagte de assuntos que podem
ser discutidos, e que podem enriquecer o alunodddameue o faz pensar sobre questdes es-

senciais em relacéo a sua formac&o enquanto cidacd@mo ser humano. Vamos ao texto.

ATIVIDADE 5
Texto 1

SUBLIMACAO SOCIAL E EDUCACAO
JORGE PORTUGAL (Educador e poeta)

Sublimacéo é um velho conceito da quimica que desca passagem de
um elemento do estado solido para o gasoso, sesarpgaalo liquido. Pois me
ocorre agora que, no Brasil, estad-se dando um gsoa#e sublimacédo na esfera
social.

Seguinte: com o governo Lula, cerca de 30 milh@drsileiros foram
incorporados ao mercado de consumo, por terem &iada maior poder aqu
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sitivo, sem que isso tivesse sido acompanhado p&s educagdo em suas Vi-
das. Quer dizer: aumentaram a renda sem, necessatég aumentar o repertd-
rio cultural.

Com mais dinheiro no bolso, essa imensa galerassabmpras em ritmp
frenético: automédveis em 60 prestacdes, todosens itla linha branca, casa
prépria, viagens de lazer e tudo aquilo que a Tyerel A televisdo. Esse € o
ponto.

Com dois ou trés aparelhos em casa, a familia recdrada na classe mg-
dia é literalmente domesticada por essa maquirtdelea. Hebes e Faustdes,
Hucks e Gugus, CQCs e BBBs alimentam permanentenaefdultura das ce-
lebridades” e o0 seu contrapeso, a musica sertam@agode romantico e o aké
da Bahia. Dessa teia, ndo tem quem se livre!

A escola, que ndo ocupa tanto espaco na preocugdaséa turma, € a p{-
blica, com todas as deficiéncias, ou a particutaredceira categoria, para que a
mensalidade caiba no orcamento. Se passam emuwlastid maioria vai para as
faculdades privadas que, na maior parte, tomantuda@ste por frequés. Brigar
por melhores condi¢gbes de ensino € papo pra mar@asa turma briga mesmo
€ se o time do coragéo cair para a “segundona”.

A situacéo € deploravel, mas, também, um belo ieddfio me canso de
dizer que a palavra de ordem é qualidade: na edacaa relacdo com o0 mejo
ambiente, nas relagbes sociais. Estamos vencefuineae a pobreza material,
mas ainda temos um belo e gigantesco trabalhorsragdo humana a ser ini-
ciado.

E precisamos de um, dois, cinco, dez mil “vietndiscacionais” em cada
ponto do Pais detonando a maré de mediocridaddajeeé uma onda, mas
amanha pode virar cultura.

Fonte: PORTUGAL, Jorge. Sublimacdo social e eduxagéarnalA Tarde,
05/01/2010, A3.

Antes da leitura...

Penso em iniciar a primeira etapa de leitura aptaedo no quadro ou através de

outro recurso possivel, o titulo do texto e o noimautor e fazer algumas perguntas.

— Pensem sobre o titulo do texto e sobre o autor:
Sublimacéao social e educacao
Jorge Portugal (Educador e poeta)
Inicio um didlogo com a turma para captar infornesg@ preciso descobrir qual o
conhecimento prévio que tém sobre o autor e cortemdam o titulo do texto. Para isso faco

duas perguntas:

— O que sabem sobre este cidadao?

— O que significa sublimacdo? Que sentidos podenrdsuata este titulo?

Aqui, em Salvador, Jorge Portugal tem um progratevisivo que € muito assistido e
parece ser bem quisto pelo seu publico. Ha algumpdeele escreve no jornAl Tarde, na
coluna Opinido. Assim, creio que poderemos troagitas informacgdes e amplid-las também.
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Quanto ao titulo, creio que havera um maior estiar@mto por parte dos alunos, por causa da
palavrasublimacdo Mas, vou continuar a leitura interativa, apresedb um breve informa-
tivo sobre o autor. E depois passamos a analisaro.

Faco um convite para uma leitura oral, enquantdessais escutam, e em seguida

discutimos as informacdes e a relevancia do trabd#isenvolvido pelo autor.

Texto 2

QUEM E JORGE PORTUGAL?

O colunista do NOTICIA CAPITAL, professor, compasite membro dd
Conselho Nacional de Politica Cultural, Jorge Ryatserd o homenageado este
ano com o “Prémio AGAPE”, do Instituto Agape, seddi@m Mildo, na Italia.

O prémio foi instituido para reconhecer o trabalegessoas que atuam |ha
area socio-cultural-educativa, no mundo inteirpr@movem a¢des que estimu-
lem o desenvolvimento social através da arte eldeagao.

Jorge Portugal esta sendo destacado em 2009, qaetoabalho de idealiza-
céo e apresentacdo do programa Aprovado!, pelmtinoee coordenagao dos
Pré-vestibulares sociais (a exemplo dos projetosuglaFaustino e Central do
Vestibular), e pela defesa intransigente de umnengiiblico de qualidade, a-
través dos seus artigos para jornais, sites e dieg¢sdo o pais.

O Instituto Agape, que confere o prémio, é coorderzelo artista plastica,
escultor e designer Giuliano Ottavianni, internaalmente conhecido, com
trabalhos espalhados por varias partes do mundmerinbnia de entrega do
prémio sera no proximo dia 19 de Junho, no Mosteesort San Gaudenzip,
na ltalia.

Fonte: Noticia Capital. Disponivel em:
<http://www.noticiacapital.com.br/index.php?opti@em_content&view=article&id=3
285:jorge-portugal-ganha-premio-internacional&caéié:educacao&ltemid=97>. A-
cesso em: 25 jan. 2010.

Conversar sobre as vantagens de programas queraxpla area soécio-
cultural-educativa e refletir um pouco sobre a ingrecia dos meios de comunicacao para a
realizacdo desse trabalho vao ajudar os nossogsatuwer a situacdo da educacdo em nosso
pais de forma critica. Lembro-me, entdo, de ilusirpensamento de Jorge Portugal com um
fragmento de um artigo dele mesmo\; Cyber e Saber, publicado em 31/08/2009

Dessa vez, faco uma leitura oral e a turma aconganh

Texto 3

TV, CYBER e SABER.

Quando o tema € educacéo e o défict educacionaaido principalmente np
tocante ao ensino médio, ndo tenha duvida: os ndei@®@municacdo ainda n@o
fizeram um terco do tanto que podem nessa aresubAitilizacdo de TV, radip
e Internet é algo tdo absurdo que chega a conde@ddme de lesa-juventude.

O que nos fazem crer € que os pensadores e fagedreducacgao triste-
mente ignoram que o mundo chega hoje a mocadeéatdavtela da TV e do
computador. Que a sala de aula é importante, fuedah porém deve estar
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cada vez mais conectada a esses “mass-midia’yporez elevados a condi¢go
de salas de aula complementares. [...]

Fonte: PORTUGAL, Jorge. TV, cyber e sabero8 JORGEPORTUGAL. Disponivel em:
< http://lwww.jorgeportugal.com.br/blog/category/aotg. Acesso em 25 jan.2010.

(Acesse! Leia mais! http://www.redeeduca.com.br
http://www.tosabendomais.com.br/portal/o-prograrg)p

Terminada a leitura, comegamos uma conversa a gagiiquestoes:

— Vocés tém consciéncia de que existe défict edutaaio pais, principalmente no
tocante ao ensino médio? O que pensam sobre iss0?

— Vocés acham que os meios de comunicacao podent gadamodificar essa si-
tuacao? Como? Por qué?

— Que sentidos se podem atribuir ao pensamento duor guando ele afirma: “A
sub-utilizacéo de TV, radio e internet € algo t&#sw@rdo que chega a condicdo de
crime de lesa-juventude”?

— O que séo, para o autor, as salas de aula complearesf?

Minha intencdo é informar sobre quem € o autori® gensa sobre educacao. Ima-
gino que muitos alunos estardo ampliando bastantd@macdes que ja trazem. Além disso,
creio que estamos exercitando a habilidade doslde pensar criticamente sobre o tema
gue trouxemos para reflexdo. Afinal, como um aldedEM se vé no seu contexto, marcado
por uma educacdo precdria que, apesar dos apetositbs, é deficitaria e ineficiente? Trata-
se de discutir sobre eu no mundo considerando o contexto educaciamge ele esta inseri-
do.

Nessa leitura, € preciso deixar claro que o awdterdie a ideia de que a sala de aula
€ espaco importante e fundamental para a edugagé&on deve estar cada vez mais conecta-
da aos veiculos de comunicagdo de massa — os fmid&s; que, por sua vez, e, segundo ele,
devem funcionar como salas de aula complementares.

Visto isso, retomo o titulo do Texto 1. Um modo guagino para conduzir a nossa
aula é perguntar a quem gosta de Quimica se jdcestau ouviu falar de um fenémeno que
estudamos nessa disciplina chamado sublimacéo.d8xw@sséo ndo se desenrolar por esse

caminho, sugiro a informacéo do préprio texto:

Sublimacao € um velho conceito da quimica que desa passagem de um elemento

do estado sélido para o0 gasoso, sem passar palalbq

Continuo perguntando:
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— Mas, entdo, o que significa o titulo do texto: $ubtao social e educacao?
— Que sentidos vocés atribuem ao titulo?

— O que vocés esperam que o autor discuta?

Depois de ouvir as impressdes dos alunos e coasidsrsuas previsdes e expectati-

vas, distribuo o texto e solicito uma leitura stiesa com os seguintes objetivos explicitados:

— ler para confirmar ou refutar as expectativas deule;

— ler para identificar qual o propésito do autor asaeever este texto.

Ao término da leitura silenciosa, reservo um tempa@ ouvir as impressdes dos alu-
nos sobre o texto, conversarmos sobre suas expastake leitura e, s6 entdo, conduzo as
nossas reflexdes para identificarmos o propositoutacativo do autor nesse texto. A partir
sempre do que dizem, vamos buscar as pistas ltiic@isi®€ composicionais que apontam para
0 género textual-discursivo: artigo de opinidocimimostrando o suporte original — o jornal
A Tarde. Localizamos a secdo Opinido onde se encontr&t@. tesses informes sdo um bom
indicativo do género. Assim, junto com o0s aluna@®m® o texto em maos, identifico o ponto
de vista do autor, ou seja, a opinido que ele defem vamos também mostrando as sequén-
cias linguisticas, predominantemente argumentatigas vao esclarecendo as razdes pelas
guais ele defende as suas ideias.

Vejamos nas proprias palavras do autor:

[...] me ocorre agora que, no Brasil, esta-se damuho processo de sublimacédo na

esfera social.

Porém, mais adiante, o autor explica a sua metaforaando a sua opinido mais cla-

ra:

“Seguinte: com o governo Lula, cerca de 30 milhdesbrasileiros foram incorpo-
rados ao mercado de consumo, por terem conquistaaior poder aquisitivo, sem
gue isso tivesse sido acompanhado por mais educagéeuas vidas. Quer dizer:

aumentaram a renda sem, necessariamente, aumenggeadorio cultural.”

Uma reflexdo bem significativa é provocar os alyf@sendo com que pensem:

O queadianta sermos um povo com melhores condicOendamas, se ndo temos

educacao para lidar com o nosso semelhante ou mesma planeta?

Nesse texto, o autor traz para o leitor uma quegti@oexige reflexdo cuidadosa do
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ponto de vista social e pessoal, que é a constatkg§ue o povo brasileiro tem mais dinhei-
ro, mas nao tem mais educacédo do que tinha amene. Isso me leva a lancar um questio-

namento pessoal, provocando mesmo uma atitudepectva.

— Eu preferiria ter mais educacao e menos dinheiro?

Enquanto meus alunos pensam, discutem e até setamguretomo a ideia de que o
artigo de opinido tem seu suporte original no jprmeas também esta disponivel no blog do
autor. Isso nos leva a concluséo de que o autopremipio, escreve para um publico alvo de
um jornal de grande circulagdo, com certo graund@macao, mas, que esta disponivel a
todos que puderem ter acesso.

Terminada essa fase de compartilhamento da leituc& a leitura global e conjunta

da obra, promovendo o0 mais possivel situacOestelag@o entre o texto/o aluno/o professor.
Durante a leitura...

Ao longo dessa leitura oral parcelada, podemos/endes fazer os questionamentos
que acharmos necessarios. E preciso suscitar sissisobre o tema trazido pelo autor, co-
mentar as suas ideias, sempre questionando e pr@®s alunos. Além disso, durante a
leitura de cada paragrafo, € muito significativeniificar as palavras-chave e esclarecer as
palavras desconhecidas. Também é importante \&@rsie os alunos identificam os recursos
expressivos utilizados pelo autor para produzimegens metafdricas, o humor e a ironia que
podem estar presentes no artigo.

Nesse texto de Jorge Portugal, vejo a importareidehtificar os recursos utilizados
na composicao do texto, observando-se a organizagp@posicional, o uso da linguagem, o
estilo, além das marcas ideoldgicas que atravesstama tratado, as quais serdo mostradas
mais adiante. Desse modo, preferi, nessa Atividad@entificar, por paragrafos, os aspectos
que, creio, ndo podem deixar de ser analisadosphdendo limitar a leitura, mas sim tratar
dos aspectos que me pareceram mais relevantesteetahba clareza que existem outros que
podem e devem ser salientados. Vamos, eu e ossaluomapartilhar as nossas leituras.

No paragrafo primeiro, precisamos discutir e esclar a idéia trazida pelo autor, ou
melhor, o seu ponto de vistao Brasil, esta-se dando um processo de sublimagaesfera
social Quero logo saber que sentidos os alunos esté#miatio a esse dizer. Como posso
ajudar o nosso aluno a fazer esta leitura? Pavaés®rro ao segundo paragrafo e encontra-
MOS a resposta, pois o proprio autor esclarece.

Preciso ressaltar, também, o recurso empregadoapébo para iniciar o seu texto,
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partindo de unvelho conceito da quimica a sublimagéo -para construir a l6gica do seu
pensamento e a dire¢cdo argumentativa do seu Bgtse modo, assim como na Quimica, o
fendbmeno da sublimacgéo existe na sociedade brasifEissamos do estado da pobreza para
um estagio de melhor condicdo do poder aquisitaro, 310 entanto, melhorar a educacéo, ou
seja, queimamos uma etapa do processo! “Qual ddegae essa situacao nos deixou?”

No segundo paragrafo, encontramos a explicacéoeti@ona utilizada por Portugal,
como ja disse, e uma constatacdo: “Quer dizer: atarem a renda sem, necessariamente,
aumentar o repertorio culturalComo podemos compreender as palavras do aut@zlasb
que o seu discurso esta atravessado por uma pastiita em relacdo ao governo de Lula,
pois ele declara que nao houve uma preocupacaowsp em ampliar o acervo de conhe-
cimentos do povo brasileiro. Isso pode ser depiderntbm a afirmacdo de que tudo isso o-
corre no governo Lula, assim temos: “com o govémna, cerca de 30 milhdes de brasileiros
foram incorporados ao mercado de consumo”. Pergabaseu discurso é marcado ideologi-
camente, pela defesa do governo mencionado, erabsuana uma postura critica em relacao

ao aspecto educacional. Provoco, entdo, os alunos:
— O autor defende ou ataca o governo mencionado le@Per qué?

No terceiro paragrafo, ressalto a intencdo do adéotrazer o consumismo como
consequéncia desse fato politico-econémico. As casngdo feitas em ritmo frenético, diz o
autor, e ainda ele introduz a televisdo como eléonfemtalecedor do comportamento consu-

mista. Provoco os alunos, fazendo-os pensar:

— A televisao, na visao do autor, passa a ser umlproa. Sera mesmo?0O que vocé

acha?

No quarto paragrafo, ndo posso deixar de alertalw®s para a forma de dizer do
autor: “a familia recém-entrada na classe medige@lmente domesticada por essa maquina
eletronica [a televisdo]”. Sugiro uma reflexdo adidsa sobre o emprego da palaloenesti-
cada— o que o autor pode estar sugerindo? A famitéasendo condicionada, manipulada? E
como posso entender o uso da expressao a “culisraalebridades?” E preciso dar sentidos
a afirmacad’Dessa teia, ndo tem quem se livre!” Observo quéjeom o aluno posso fazer
uma viagem muito para além das entrelinhas e dfudder e compreender o texto, exploran-
do o mais possivel a diversidade de sentidos. iBswaé preciso alimentar constantemente o
processo interativo entre as muitas vozes quelaalsaula ndo devem estar silenciosas.

Nesse momento, percebo que a forma com que coradudscussdes também néo é

neutra, e nem poderia ser, pois a minha fala eatéada por um posicionamento ideoldgico.
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Para mim, dizer que o problema esta na televisén pouco desviar a culpa do culpado. Se o
povo for educado, sabera conviver com a TV de farriteca e, portanto, sabera se livrar da
“teia” de que fala o poeta. Além disso, apesar decansiderar uma professora consciente e
critica em relacdo ao meu fazer pedagodgico, assw#zi®o transparecer em sala de aula os
meus posicionamentos, mas quando percebo iss@ héscnterferir nas opinides e posicio-
namentos dos alunos, que tendem a crer que “oensa professor’ tem mais validade do
gue o que eles proprios pensam, ou pelo menos @mlegitimidade. Preciso a todo instan-
te, manter a atencao, buscando esta neutralidadiera tenha consciéncia de que ela € uma
ilusdo, visto que a linguagem néo é neutra.

Continuando, chegamos ao quinto paragrafo e o qaie me chama a atencgéo para
comentar com os alunos é a visao que o autor apsnhite sobre a escola, e que me parece
dificil nAo concordar com ele:

— a escola ndo ocupa tanto espaco na preocupaca@dessg mas a quem se re-
fere quando usa a expressissa turma?

Creio que ele faz uma referéncia a familia recétrada na classe média para quem
a escola néo é objeto de preocupacao, e bastaaetw texto para comprovar essa afirma-
cao.

Cabe aqui, no entanto, apresentar outro questiartaneeobservar como reagem 0s

alunos.

O governo Lula tem demonstrado preocupacdo contala@so contexto educacio-

nal de nosso pais?

O proprio autor afirmou que esse governo se prencgpm o poder aquisitivo do
povo, mas “sem que isso tivesse sido acompanhadmagis educagédo em suas viddsen-
tdo, quais os sentidos possiveis? Depreende-seetodd autor que o ganho em educacao foi
menor que o aumento da renda.

Como sabemos que a linguagem néo é neutra, e caram@s, na interagdo em sala
de aula, ndo interessa o0 que esta certo, vistdefjuea e compreensédo de mundo nao sao jo-
gos de certo e errado, o0 que € relevante na coodiesias reflexdes € estar aberto as diferen-
tes possibilidades de leitura. Quando trabalhamoslmguagem, sabemos que tudo depende
do propdsito comunicativo que o produtor do textm £m mente, das escolhas lexicais que
ele faz, do contexto de producéo, considerandeitzses envolvidos no processo e a subjeti-
vidade de cada um. Em outras palavras, a leitiedapemos depende de quem diz, o que diz,

para quem diz e em que condi¢des situacionais r@abseu discurso.
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Como seguir e ndo questionar sobre a afirmacaaito em relacdo as condi¢des de
ensino?

Brigar por melhores condi¢cdes de ensino € papomeaciano; essa turma briga
mesmo é se o time do coracgao cair para a "seguridona

Seguindo as pistas linguisticas do autor, possedegder que a familia brasileira (a
turma) ndo se educou, portanto néo luta por ideais sensatos. Consumistas como séo e
domesticados pela TV, desenvolveram a cultura dhianiedade e, portanto, estdo preocupa-
dos com questdes relacionadas ao consumismo, @opao lazer, com o futebol e a classi-
ficacdo de seu time.

E preciso, ainda, observar que é necessario afeataro uso que o autor faz da lin-
guagem em seu artigo, observando as palavras essggs que ele escolhe. Qual o grau de
formalidade que a linguagem do texto apresenta@t@ axplora um registro de lingua que
transita entre o0 mais formal e 0 mais informal.d@nto mesmo tempo em que faco com eles
a analise compreensiva, vou identificando as mateawalidade, as formas mais populares e
as mais cultas.

Sugiro um levantamento de algumas expressfes qupatiem passar sem uma re-
feréncia. Observo que o autor, no primeiro parédgrata uma linguagem mais elaborada,
culta, para logo quebrar a formalidade com umaesgdo tipica da oralidade, quase uma
giria: “seguinte”. Ainda que, predominantementeseo estilo seja o formal e culto, temos
outras situagOes de informalidade. Sugiro anafiear os alunos o0 uso e os sentidos de ex-
pressdes como: “[...] € papo pra marciano; [...p $ene do coracao cair para a segundona”
Assim, é importante refletir que textos marcadastgagos de informalidade, utilizando-se de
girias e outras expressdes populares podem seidemtos bons textos. Mas, 0 que estou
chamando de um bom texto?

Infelizmente, até pouco tempo atras, a posturacicadhl, minha e de meus colegas,
era considerar um texto bom para estudo em sakulde apenas aqueles legitimados pela
tradicdo classica. Ou seja, 0s textos represeosatio canone literario; textos escritos por
autores conhecidos, respeitados e legitimados pettituicoes do saber. Felizmente, isso
vem se modificando. Ainda hoje € possivel me depama atitudes assim, mas é mais raro.
Nosso olhar ja abrange diversidade de autorestedoapesar disso incomodar a aqueles que
nao pensam assim. O importante é a linguagem asdémuada ao propdsito do género e ao
contexto de producdo. Assim como leio e analisocléssico, leio e analiso uma noticia ou

uma reportagem. Da mesma forma que podemos lealsamproducdes de autores desco-
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nhecidos como produc¢des de nossos alunos, por &xemp

O artigo de opinido tem essa caracteristica: odastinguagem dinamica e que de
modo geral reflete a variedade culta. No sextografé, percebemos que o autor ja apresen-
tou os seus argumentos em favor do seu ponto the eviagora anuncia a conclusdo do seu
artigo, assumindo uma postura otimista e ideologesde comprometida com um desafio.
Apresenta como sugestao de melhoria para a sitepgfele declara sdeploravel,o avancgo
na qualidade da educacédo e das relagbes humanssds,eobelo e gigantesco trabalho de
construcdo humanaNo sétimo paragrafo, o autor € contundente, exf&i hiperbdlico ao

concluir seu texto afirmando que:

E precisamos de um, dois, cinco, dez mil "vietrthg&cionais" em cada ponto do
Pais detonando a maré de mediocridade que hojeaéamtia, mas amanha pode vi-
rar cultura.

Posso fechar a leitura compartilhada com os alyeindo para que atribuam sen-
tidos para a metaforawetnas educacionais também para a expressionando a maré de
mediocridadeA partir das falas dos alunos, vou demonstrandfeibo hiperbdlico das meta-
foras. E possivel entender que precisamos mesratitdges poderosas, gigantescas e por que
nao violentas, para resolver o problema da educag®rasil.

Além disso, peco aos alunos a leitura compreergdgae Ultimo paragrafo, faco a
escuta e mediacao das diferentes formas de lepregoneservando as pistas que nos levam

as leituras, ndo buscando as corretas, mas asessi
Depois da leitura...

Penso em fazer, nessa Ultima fase da leitura, tindaale de caréater ludico, mas re-
flexiva e expressiva. Jorge Portugal, em seu tésdn,como tema centralaumento da renda
do povo brasileiro sem, contudo, ter aumentado w “sepertorio cultural”’. Mas ao tratar
dessa questao, traz outros dilemas que sédo ermfosnpar nds, professores e alunos, N0 NOSSO
pequeno mundo do dia a dia. Desse modo, foram at@sdjuestdes sobre as quais eu gosta-
ria que 0os meus alunos lessem mais. Por isso,ipandazer um levantamento desses assun-
tos e apresentar para eles com a sugestdo dearsalz uma exposicao de cartazes, fazendo
uma leitura critica de cada um desses problemas.

Segue uma relacdo de temas sobre os quais o akegiegoler mais para se informar
e, assim, preparar-se para a tarefa.

1. Consumismo/compras em ritmo frenético: cerca denB@des de brasileiros fo-
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ram incorporados ao mercado de consumo, por temmucstado maior poder

aquisitivo;

. Brasileiros ganharam maior poder aquisitivo, sem $so tivesse sido acompa-

nhado por mais educacéo em suas vidas. E predisoad@maré de mediocrida-

de que hoje é uma onda, mas amanha pode virarraultu

. A televisdo.A familia é literalmente domesticada por essa mdajuletronica.

Dessa teia ndo tem quem se livieé quando?

. Escola: a publica com suas deficiéncias e aqudati de terceira categoria. Vesti-

bular: a maioria vai para as privadas, que considerstudante coman fregués
Brigar por melhores condi¢des de ensino € paponpaaciano; essa turma briga

mesmo é se o time do coracao cair para a "seguridona

. Desafio. A palavra de ordem é qualidada:educacédo, na relagdo com o meio

ambiente, nas relagbes sociais. Estamos vencerfdme e a pobreza material,
mas ainda temos um belo e gigantesco trabalho dstagdo humana a ser ini-

ciada

A partir de cada um dos temas relacionados acimalumos, organizados em cinco
vao produzir cartazes para fazer uma eggmsiujo titulo serd decidido por eles, ao
atividade.

Planejo a atividade, apresentando as seguintegagtes para o aluno.

O objetivo de cada cartaz deve aeeproducdo em imagens das ideias expressas
em cada um dos itens

Os alunos devem utilizar desenhos, recortesrdaife revistas, fotos, etc. Serdo
cinco cartazes grandes e cada um deles deve tgtulmrbem criativo.

E preciso também que o grupo escreva frases mstraa um pequeno texto (o
grupo decide) que devera constar no cartaz.

O grupo decide o suporte que sera usado parafaccéo do cartaz: papel-metro
(branco ou pardo), papel-cartaz ou, se possivady fzartazes eletrbnicos para se-
rem projetados em datashow.

E de suma importancia que o grupo pense a foom® serédo distribuidos os e-
lementos (texto, frase, imagens) no suporte. Eiswramidar das cores, da distri-
buicdo gréfica, enfim, do aspecto estético do zaraorganizacdo interna do
grupo e a distribuicdo das tarefas devem ser bétadas.

ApoOs a confeccéo dos cartazes, havera uma ataederem sala. Cada grupo ex-
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plica como concebeu seu cartaz, justificando asllese e explicitando o texto

e/ou frases construidos.

Por ultimo, sob a mediacdo do professor, a turnanalisar e avaliar cada cartaz,

levando em consideragao os seguintes critérios:

— que efeito teve sobre os alunos;
— se 0 cartaz chamou a atencéo deles e de que modo;

— Se 0 cartaz cumpriu 0 seu proposito, servindalehta, e sendo informativo.

ApoOs essa atividade em sala, penso em expor @zearem uma area dentro da es-
cola, onde possam ser expostos e vistos pelasdutraas e pelos visitantes. Caso seja pos-
sivel, seria muito bom expor fora dos muros dalasddelhor ainda, levar os alunos para
observar as reacdes das pessoas diante dos cartazes

A medida que vou me aproximando do final dessadaiile, ja estou pensando em
como vou planejar a proxima. Entéo, entro em psmee reflexdo e comego a me questio-
nar. Como vou continuar? O que vou fazer? Reftiores 0 tema dessa unidade de estudo —
Eu no mundoe um turbilhdo de idéias vao surgindo. Lembro gaempo (um bimestre) me
permite desenvolver, de forma adequada, em torminde ou seis praticas de leitura, e mais
as praticas de producédo textual e de andlise Btigaj além de trabalhos extraclasses. Re-
lembro que, para a minha pesquisa, s6 apresenteaadtividades de leitura. Dessa forma,
tomo consciéncia de que preciso planejar a ultitividade dessa sequéncia temética. Faco
uma breve retomada dos textos trabalhados e peqebé necessario explorar 0 nosso tema
sob uma perspectiva ainda nao vista. Sinto queresado no qual estamos € também e, tal-
vez, muito mais, um reduto de pessoas boas, qamfazyjuerem um mundo melhor, por isso
decido fazer uma reflexdo solE®r no mundo da fé e da confianca no mundo de amanha
relacionando, portanto, o tema ja escolhido e thall@ com valores mais positivos como
confianca, fé e esperanca neste mundo em que vé/zemo

Defendo a ideia de que precisamos também refl#tiiesatitudes e valores que reve-
lem o lado bom do ser humano e que tragam mensagsiis’zas para os alunos. Diante das
adversidades, € preciso aprender a ver o munddifewbntes perspectivas em busca de equi-
librio, procurando conviver com as diferencas déiragacoes, mas sem se abater. Gosto de
confessar que um dos meus propésitos em todo coteunp estive em sala de aula (e conti-
nuo estando) sempre foi contaminar o meu aluno @atimismo, com a fé que tenho no ser
humano e, sobretudo, na vida. Mas também € umiabjeieu estudar género cancaobDes-

cubro, entdo, que estou diante de um grande prablenmeiro porque esse campo € vastis-
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simo e segundo, porque é bastante diverso. Mascisprfazer escolhas e sem abrir mao dos
objetivos pretendidos, pois me parecem relevaraes @ formacdo do meu aluno como ser
humano. Acredito que € possivel contribuir para dmigar o préprio homem e creio que €

grande a minha responsabilidade em sala de askanmente por isso. E preciso aprender a
ser humano e para isso é preciso equilibrar a emegirazdo. Isso me faz lembrar o poeta

Carlos Drummond de Andrade, quando nos diz em gemn@g -O Homem: as viagens:

[.]

Restam outros sistemas fora
Do solar a colo-

nizar.

Ao acabarem todos

S6 resta ao homem

(estara equipado?)

A dificilima dangerosissima viagem
De si a si mesmo:

Por o pé no chéo

Do seu coracéo
Experimentar

Colonizar

Civilizar

Humanizar

O homem

Descobrindo em suas préprias
inexploradas entranhas

A perene, insuspeitada alegria
De con-viver.

Fonte: ANDRADE, Carlos Drummond
de. O homem; as viagert?ORTAL
TERRA. Disponivel em:
<http://letras.terra.com.br/carlos-
rummond-de-andrade/807510>. Acesso
em: 4 fev.2010.

E sentindo esse desejo de contribuir para géedificilima dangerosissima

viagem de si para senha sucesso, que planejo atividades que tomer oeferéncia

textos que nos ajudem nesse processo de sengidizaumanizacdo. E os poemas e as

cangbes sdo géneros cujo proposito comunicativon@cienar, sensibilizar, causar

prazer estético.

A partir disso, penso em algumas cancdes e esegihelas que se adequam a

esse proposito e que, imagino, nos dardo muitceprdz escolha que fiz me inquieta

um pouco, cria em mim muitas expectativas, poigjgeia maioria de meus alunos nao

ouve essa tipo de cancéo. Contudo, penso imediatargae € minha obrigacdo ampliar

0os conhecimentos deles em relacdo ao repertoriacahugie costumam ouvir. Mas,

enfim, é preciso desenvolver a sensibilidade estéti visdo critica em relagdo a nossa

producdo musical. Eis a primeira cangao.

Atividade 6
Texto 1

Semente do amanha
Composicdo: Gonzaguinha
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Ontem um menino que brincava me falou
gue hoje é semente do amanha...

Para ndo ter medo que este tempo vai passar...
N&o se desespere ndo, nem pare de sonhar

Nunca se entregue, nasga sempre com as manhas...
Deixe a luz do sol brilhar no céu do seu olhar!
Fé na vida Fé no homem, Fé no que vira!

nos podemos tudo,
Nés podemos mais
Vamos la fazer o que sera

Fonte: ®RTAL TERRA. Disponivel em: <http://letras.terra.com.br>.
Acesso em: 25 jan. 2010.

Antes de iniciarmos a primeira etapa de leituragcigo tecer algumas conside-
racdes sobre o género a ser estudado, pois existe controvéersia em relagcdo a sua
caracterizagdo e qualificacdo. Além disso, muitzes vi meus colegas demonstrarem
gosto e interesse pelo trabalho com a cancao, maském muitos se colocarem con-
tra essa atividade, por atribuir, equivocadameiteancdo a qualidade de um género
menor ou mesmo desqualificado para o trabalho éendsaaula. Embora a quantidade
de colegas que pensam assim nao seja maioria, W@stoocom frequéncia muitos se
utilizando desse tipo de fonte com o fim de “damauemla diferente” ou “dar uma aula
gue os alunos gostem” ou mesmo “deixar com a twma mensagem bonita”. Claro
esta que nenhum desses propositos, exclusivanpante,justificar a escolha de se tra-
balhar com esse género.

Além disso, pude verificar em encontros de formalgiprofessores que o tra-
balho com esse género € realizado de maneira equiace, muitas vezes, nao tem co-
mo suporte um planejamento bem elaborado com atlesl relevantes que favorecam
experiéncias de leitura significativas. Por esz@agaacho primordial esclarecer aqui,
quais os principios que adoto em relacdo ao tratmin o género cancéo.

Primeiramente, € preciso ressaltar que muitasatinveis vém sendo realizadas
com o propésito de discutir como o género cancéepeesentado dentro da literatura
gue se pretende estudar, quais de suas facetasl shevem ser ressaltadas e como se
apresenta a sua relagdo com a poesia. Isso s@ggdifier que temos que buscar um bom
referencial tedrico sobre o assunto para nos irdarff preciso recorrer a diferentes

fontes para, de forma segura, desenvolver ativildddeitura com textos representati-
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vos do género que, de fato, representem expergdeideitura bastante produtivas e
nao superficiais e/ou arbitrarias.

Em segundo lugar, tomo por principio que a cangdm @énero que exige que
eu faca um trabalho pensado conjuntamente em doeesbes: a verbal e a musical.
Isso significa dizer que as atividades com estemgédevem explorar as caracteristicas
verbais, musicais e a articulagcado dessas duasalyems. Assim, tomo aqui como refe-
réncia o que diz em seu trabalho Costa (2005, p.107

[...] a cancdo é um género hibrido de carater gagridtico, pois é re-
sultado da conjugacao de dois tipos de linguagersybal e a musi-
cal (ritmo e melodia).

Para planejar as minhas atividades, portanto, detar atenta para o fato de
qgue é preciso explorar estas caracteristicas coonuuas, ou seja, as duas linguagens.
Além disso, ndo posso perder de vista que, quaadsidero a distingdo oralidade e
escrita, devo considerar que a cancao € um gémnergajcoloca numa fronteira muito
ténue entre essas duas modalidades, pois apresgatderisticas de uma e de outra
esfera, em diferentes graus, por isso a escolltaxtio deve ser criteriosa e ndo deve
prescindir de objetivos muito claros.

Por outro lado, penso que preciso estar atentagudira aspecto muito signifi-
cativo que € a relacdo que se estabelece emtigho e escrita poéticam outras pala-
vras, prefiro comungar com estudiosos como Ant&iicero (2005)que defendem a
ideia de que a cancdo tem elementos que a tornawbjeto literario e, sendo assim,
creio que é dessa forma que deve ser estudadasi¢gsfica que ndo quero entrar em
assunto tdo controverso — a chamada letra de mésicen&do poesia? A cancao € ou
ndo é género literario? Apenas quero deixar clam & can¢do tende a usar recursos
que sdo semelhantes aos recursos utilizados @@nmEtica, tais como a exploracéo
inusitada da palavra, das figuras de linguagenmédaados recursos que conferem ao
texto sonoridade como a repeticdo, a rima, a naetagaralelismo e outros. Por essa
razao, e por considerar que existem cancdes quEiggmimorosamente bem escritas,
que sao textos tao propicios para reflexdes csitiegue defendo o trabalho com a can-
cdo em sala de aula de forma diversificada. E goeestudar cancdes representativas
das diferentes tendéncias. Atividades de leituraamproducentes podem ser desenvol-
vidas com aap, por exemplog outras tendéncias musicais. E preciso ndo teppre

ceito. O importante € ter critérios pré-estabelexidara a escolha das cancoes e tracar



168

objetivos significativos, pois deste modo possdizaaleituras produtivas de cancdes
indicadas e selecionadas pela propria turma emsi&o conjunta.
Retomo aqui o texto ja anunciado — “Semente do Ad@ar de Gonzaquinha

e penso no planejamento das atividades da priratipa de leitura.
Antes da leitura...

Dando inicio as atividades com o tex@emente do Amanh&agino que um
caminho possivel é apresentar o titulo do texterdido no quadro (ou projeta-lo em
datashow) e apresenta-lo como uraacéo O texto escolhido pertence a esse género e
vai iniciar uma série de discussdes sobre o tenaividade cincoEu no mundo da Fé
e da Confianca no mundo de amanRé&ojeto, entdo, o titulo do texto e peco para que
reflitam sobre as questdes que proponho.

TITULO: SEMENTE DO AMANHA
AUTOR: GONZAQUINHA

Qual sera o tema desse texto?

Que sentidos vocés atribuem a essa metafora?

Ja tém informacgdes sobre o autor - Gonzaguinha?

Conhecem o texto dele com esse titulo?Ja ouwstancancdo? Conhecem

outras?

Sobre o que vocés esperam ler?

Assim, penso que, nesse momento, € muito signif@aecorrermos a materi-
ais de apoio a leitura. Informes sobre o autoraectua, ilustrando-os, se possivel, com
recursos tecnoldgicos. Sempre buscando amplianlecimento que os alunos ja tém.
Posso trazer uma boa ilustracdo para correlacioomaro texto, a capa do disco onde
esta inserida a can¢do, manchetes com foto demmal jou revista que mostrem o autor
ou ainda uma entrevista com ele. Mas, 0 que me@agsencial, € convidar a turma a
ouvir a cancdo. Sempre que percebem que vamoshaalocam masica eles ficam mui-
to motivados e curiosos.

No entanto, isso ndo basta. E necessario que nssaejam estimulados a a-
nalisar a interacao texto/melodia e o seu procdsgmroducédo. Ha que se observar que
a cancao, ao chegar até nos, € resultado de urdacam coletiva. Contribuem para
essa producdo os musicos, 0 cantor, 0 arranjopa@egso de registro, ou seja, a grava-
cdo em LP/CD e outros, e as formas de veiculagalio(rTV, shows)Qual o propésito
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da cancéo? Ela fora criada para fazer parte de uniha sonora (filmica, televisiva)?

E quanto ao disco, € preciso ler as ilustracOesdisan o projeto grafico e a sua temati-
ca, enfim o seu contexto de época. Eu, a profegsmaiso estar com estas informacdes
para enriguecer esse momento que é o da leitwa @& porque trago uma cancao da
década de 80.

Apds essas conversacdes com a turma, € bom esclaues, primeiramente,
eles vao exercitar a habilidade de escutar congaerf=nquanto ouvem (sem disponi-
bilizar a letra), peco para que se concentremtreadena musica.

A partir dai, retomo os questionamentos inicidisge outros, provocando a re-

flexdo e testando as expectativas de leitura.

— Que impressodes tiveram da musica e que senstg@es despertadas pela
musica?

— O que mais chamou a sua atencédo? Qual a parteadgdo que mais sensi-
bilizou vocé?

— Vocés ja escutaram outras cancdes do GonzaguiQoa?s?

— Quais as relacdes que vocés estabelecem entilestmcoes e fotos e a

cancéo que ouviram?

Nesse momento, penso que ler é um ato relacioeah fddas as idéias estdo
contidas em um s0 texto. Parto entdo, para esedtamer com que todos escutem o que
cada um tem a dizer. E bastante producente orgaasztalas, introduzir outros questi-
onamentos quando pertinentes, propiciar um tempe gu@e conversem e troguem in-
formacdes entre si. Apds esse momento, serd neicegsiar a escutar os alunos, fazer
comentarios, ampliar as informacfes pertinentessa momento, pois outros conheci-
mentos deverdo ser construidos apos a leituraidhudive silenciosa. Passo a distribui-
céo do texto impresso ou projeto a letra da capaéa que leiam calmamente, desta vez
sem a melodia. E, por ultimo, peco que oucam eegaatcan¢do, acompanhando com o
texto.

Leitura compartilhada...

Ao longo dessa leitura oral parcelada, podemosvendes fazer os questiona-
mentos que acharmos necessarios. E preciso sudisitarssbes sobre o tema trazido
pelo autor, comentar as suas ideias, sempre guasto e provocando os alunos. Além

disso, durante a leitura dos versos, é muito sggifo identificar as palavras-chave e
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atribuir-lhes os sentidos possiveis. Também é itapte verificar se os alunos identifi-
cam 0s recursos expressivos utilizados pelo aat@r produzir as imagens metaféricas.
Nesse texto de Gonzaguinha, vejo a importanciadédetificar os recursos utilizados
pelo autor para a composi¢cdo do seu texto, obsgoves 0 uso que ele faz da lingua-
gem, o seu estilo simples, mas sensivel, além dasasiideoldgicas que atravessam o
tema tratado. Posso identificar por tras dessgoweética um homem questionador, oti-
mista e crente. Alguém que talvez possa contarsgawouvinte/leitor com a sua fé nos
homens e na vida e que acredita em tempos melhores.

Assim, prefiro, nessa Atividade 6, identificar estrpor estrofe, os aspectos
gue, creio, ndo podem deixar de ser analisadoso¥aeu e os alunos, compartilhar a

leitura que fazemos da primeira estrofe:

Ontem um menino que brincava me falou
gue hoje é semente do amanha...

Quero logo saber que sentidos os alunos estawiatiib a esse dizer. Como
posso ajudar 0 nosso aluno a fazer esta leituga®dso fazé-lo perceber quais as im-

plicacbes semanticas desses versos. Por isso provoc

— Quem é esse menino? Onde pode estar esse mgoma? a

O que ele anuncia/diz para a voz poética?

— Como posso analisar essa voz que faz estes as@nci

Se hoje é semente do amanhd, e se essa semgare drgue iremos co-

Iher?

Com estes questionamentos temos muito para owrireistar ampliar. A mi-
nha intencdo com esse texto é de fato perseguiomdgito da cancdo: sensibilizar o
homem para ver e enxergar o mundo com a purezandeanino; ter fé e acreditar no
proprio homem como é comum que as criancas tenkbeu.intento também € esse:
sensibilizar o meu aluno. O menino que habitou etgpam dia parece ter acreditado
nisso. E ele que afirma qimje é semente do amanbise é assinsd colheremos o
que plantarmasE necessario enfatizar o fato de estarmos diatliganbre o texto no
nivel da linguagem figurada e que, portanto, aa@gmantica de cada palavra e/ou
expressdo deve ser explorada individualmente ealelot contexto. Assim, podemos
perguntar o que sugere a palamranino, semente, nas¢ca sempre com as manbés

tras tantas que nos servirdo de pistas para a'agastdos sentidos.
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Continuando com a leitura intermediaéapreciso ressaltar que € essa mesma
voz que ainda ensina que ele ndo deve ter medodesm se desesperar. Seguimos,

entdo, com mais reflexdes.

— O que podemos pressupor a partir da leitura desses indicados? Que

tempo é esse que vai passar?

Para nao ter medo que este tempo vai passar...
Nao se desespere ndo, nem pare de sonhar

Posso inferir junto com os alunos que, de acordo @woz poética, é preciso,
sonhar, mas néo basta isso. Proponho a leituraetess seguintes e peco que a turma

atribua a eles os sentidos possiveis.

Nunca se entregue, nas¢ga sempre com as manhas...
Deixe a luz do sol brilhar no céu do seu olhar!
Fé na vida Fé no homem, Fé no que vira!

Nés podemos tudo,
Nés podemos mais
Vamos la fazer o que sera

Penso que, nesse momento da leitura, € impreseinglie facamos as nossas
reflexdes em torno das imagens figuradas consspdb autor, fazendo com que os
alunos percebam as idéias que elas traduzem distpecga (“Nunca se entregue”),
renovacao (“nasca sempre com as manhas”), enengigt& vida no olhaf‘Deixe a luz
do sol brilhar no céu do seu olhar!”) e, por finyita crenca no dia de amanha, porque
somos nos que somos o0s construtores do futuro (Bgdénfazer o que sera”). Se hoje
agimos com dignidade e combatemos a vileza e aaaeldno futuro teremos um

mundo mais digno e menos vil, esse pensamentaé mgq sugere o poeta.

Apos a leitura...

Para essa etapa final da leitura, quero propor reflexdo sobre o género do
texto que estamos analisando. Tenho em mente galerass partirdo dos informes da-
dos sobre o autor e o contexto de producdo da engsie eles ouviram, além da capa

do disco que leram. Ent&o prossigo, perguntando:

— Qual o propdsito comunicativo do texto?
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— Como o texto esta estruturado?

— Qual o estilo de linguagem que o autor fez usa@ @rmas de dizer nos
chamam a atencao?

— Que tipo de vocabulario usou?

— Que recursos expressivos sao explorados no pdenténtico e no plano
sonoro?

— Que impressdes o ritmo e a melodia lhe causarf@enomparamos a estru-

tura deste texto com os poemas lidos, o que seqiusivar?

A partir das respostas dadas, sempre de formaiivir chegaremos a algu-
mas constatacées necessarias em relacdo ao gér@exiso mostrar para os alunos a
construcdo formal, o trabalho artistico, poéticom@linguagem, ou seja, 0 uso inusita-
do das palavras, causando estranhamento, valooizatrdbalho estético com a lingua.
E, evidentemente, é oportuno estabelecer comparagde os poemas ja lidos e traba-
lhados com eles. E preciso também tecer considesaibre o ritmo e a melodia. Claro
esta que o professor ndo precisa ser um musiconocantor ou um compositor, basta
ter sensibilidade e visao critica para junto conalogsos apreciar e identificar os recur-
sos melddicos que deram realce a cancao. Assimssivel realizar praticas de leitura
com esse género, analisando os textos materiaizaddorma de cangao, considerando
as caracteristicas no plano composicional, no pinconteudo tematico e no estilo ou
uso que faz da linguagem. Além disso, ndo poss@dde considerar o carater hibrido
desse género discursivo, assim como é relevantpatama sua estrutura com 0s poe-
mas lidos, chamando a atencg&o para 0s aspect@s @yeoximam.

Tendo concluido essa etapa, penso em provocama para as atividades com
0 Texto 2 da Atividade 6. O objetivo € promoventeitextualidade tematica, explorar
as caracteristicas do género cancéo e desenvselvabdidades de meu aluno para ler e
apreciar a linguagem verbal e a musical, assim camcapacidade de articular estas
duas linguagens. Desse modo, retomo o tema qua@staabalhando e langco no qua-
dro: —Eu no mundo da fé e da confianca no mundo de amardgesento aos alunos
as cancdes que serao trabalhadas.

Constatei depois de algumas buscas, que seled¢iésatancdes de Gonzagui-
nha. Deparei-me, entdo, com muitos questionamenthisvidas, pois tinha considerado
a hipotese de diversificar os textos, de promoventoelacamento de cancdes de dife-

rentes autores e épocas. Era 0 que eu tinha integiR@ar que sera que vieram a tona
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estas trés cancdes? A intertextualidade tematice essas cancdes me seduzia. Con-

fesso que néo tive coragem de desistir delas.tParar esta decisdo, pesaram mais as

experiéncias que vivenciei em sala de aula coriiladedestas musicas em determinado

momento de minha vida como professora. Tenteioemé&riar aqui a experiéncia, an-

tes vivida, e, agora, revista e ampliada. Em ouotmnento, promovo a diversidade,

priorizo outros critérios.

Texto 2

Amanha
Composicao: Guilherme Arantes

Amanha!

Sera um lindo dia

Da mais louca alegria
Que se possa imaginar
Amanha!

Redobrada a forca

Pra cima que nao cessa
Héa de vingar

Amanha!

Mais nenhum mistério
Acima do ilusério

O astro rei vai brilhar
Amanha!

A luminosidade

Alheia a qualquer vontade
Héa de imperar!

Ha de imperar!
Amanha!

Esta toda a esperanca

Texto 3

Caminhos do coracédo
Composicao: Gonzaguinha

Ha muito tempo que eu sai de casa

H& muito tempo que eu cai na estrada
H& muito tempo que eu estou na vida
Foi assim que eu quis, e assim eu sou feliz
Principalmente por poder voltar

A todos os lugares onde ja cheguei

Pois I4 deixei um prato de comida

Um abraco amigo, um canto pra dormir e
sonhar

E aprendi que se depende sempre

De tanta, muita, diferente gente

Por menor que pareca

Existe e € pra vicejar

Amanha!

Apesar de hoje

Seré a estrada que surge

Pra se trilhar

Amanha!

Mesmo que uns ndo queiram

Sera de outros que esperam

Ver o dia raiar

Amanha!

Odios aplacados

Temores abrandados

Sera pleno!

Sera pleno!

Fonte: ®RTAL TERRA. Disponivel em:
<http://letras.terra.com.br>. Acesso em:
25 jan. 2010.

Toda pessoa sempre € as marcas

Das licdes diarias de outras tanpessoas

E é tdo bonito quando a gente entende
Que a gente é tanta gente onde quer que
a gente va

E é tdo bonito quando a gente sente

Que nunca esta sozinho por mais que
pense estar

E tAo bonito quando a gente pisa firme
Nessas linhas que estdo nas palmas de
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E tAo bonito quando a gente vai a vida

174

forte o coragao

Nos caminhos onde bate, bem mais
Fonte: ®RTAL TERRA. Disponivel em: <http://letras.terra.com.br>. Ageem: 25 jan. 2010.

Texto 4

O que é, 0 que é?
Composicao: Gonzaguinha

Eu fico

Com a pureza

Da resposta das criancas
E a vida, é bonita

E é bonita...

Viver!

E néo ter a vergonha
De ser feliz

Cantar e cantar e cantar
A beleza de ser

Um eterno aprendiz...
Ah meu Deus!

Eu sei, eu sei

Que a vida devia ser
Bem melhor e sera
Mas isso ndo impede
Que eu repita

E bonita, é bonita

E é bonita...

E a vida!

E avida o que €?
Diga la, meu irmédo
Ela é a batida

De um coracéo

Ela é uma doce ilusao
Hé! Ho!...

E a vida

Ela é maravilha

Ou é sofrimento?

Ela é alegria

Ou lamento?

O que é? O que €?
Meu irmao...

Ha quem fale

Que a vida da gente
E um nada no mundo
E uma gota, € um tempo

Que nem da um segundo...

Ha quem fale

Que é um divino
Mistério profundo

E o sopro do criador
Numa atitude repleta de
amor...

Vocé diz que € luxo e
prazer

Ele diz que a vida é viver
Ela diz que melhor é
morrer

E aprendi ...

Pois amada néo é

E o verbo é sofrer...

Eu s6 sei que confio na
mocga

E na moca eu ponho a
forca da fé

Somos nés que fazemos a
vida

Como der, ou puder, ou
quiser...

Sempre desejada

Por mais que esteja errada
Ninguém quer a morte

SO saude e sorte...

E a pergunta roda

E a cabeca agita

Eu fico com a pureza

Da resposta das criancas
E a vida, é bonita

E é bonita...

Fonte: ®RTAL TERRA
Disponivel em:
<http://letras.terra.com.b>.
Acesso em: 25 jan. 2010.

A idéia, intencionalmente, é esta: depois de urath bem criterioso com

apenas uma cancao, com intervencao constante fsgog propiciar uma situacdo em

que os alunos possam, a partir do que vivenciamareitura com a primeira cancgao,

interagir com 0s textos e atuar em sala de aubalinando em conjunto com as can-

¢cOes/textos sugeridos.

Assim, penso em construir um trabalho em grupo osnalunos. Creio que

posso planejar a minha aula a partir da leituraede® fardo e trardo para a sala de aula.
Ja& justifiquei, anteriormente, as escolhas do®segtapresentei-os acima. Faco exata-

mente isso com a turma: justifico minhas escolbpsgsento os textos impressos e a-
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nuncio a forma como vamos trabalhar. E desejavradelaro que, em outros momen-
tos, podemos fazer escolhas a partir de sugestdadrio grupo.

Planejo, entdo, a atividade, dando as orientacbdempo necessario para a rea-
lizacdo da mesma, visto que a fase de preparactial@dho sera extraclasse. No entanto,
nas experiéncias de leitura que vivenciei, aprgodi € importantissimo ter um encontro
ou dois para que eu e 0s meus alunos possamosirdesamaliar a proposta de trabalho
de cada grupo, no grupo. Este procedimento temaqoetecer antes da realizacdo do
trabalho em sala para a turma como um todo. Negsm&o, na sala, a intermediacao se
da dentro do proprio grupo. Quero saber o que pamsdizeram, 0 que pesquisaram,
como pretendem apresentar a leitura que realizdosnextos e quais recursos vao utili-
zar. Enfim, meu objetivo é, de fato, fazer a inediacdo da leitura e da realizacdo da
exposicdo que fardo, visto que a turma fora digidich quatro grupos que vao ler e anali-
sar 0s textos anunciados, tomando como referés@tvadades propostas.

Passo, nesse momento, a constru¢do de um roteleituda que servira de di-
retriz para o grupo desenvolver a atividade. Mimtencao € fazer uma leitura produti-
va, explorando as habilidades de meu aluno paradempreendendo, interpretando,
comparando, extrapolando, avaliando e apreciarmlgeto de leitura. Assim, planejo o
roteiro e distribuo para cada um dos alunos. Gdstdar a estes roteiros a forma de
pequenos projetos de leitura onde estdo documentadas as orientacdes e todos 0s
procedimentos. Chamo a atencéo deles para o fatpiel® ponto de partida € a aula
que fizemos com o text®ementes do Amantam outras palavras, cada grupo vai ler,
compreender e interpretar as cancbes a semelhangaedfizemos com a cancgédo de
Gonzaguinha. Depois das discussdes internas, ldaratdio das tarefas, teremos a apre-
sentacdo para a turma. Para a realizacdo do tcabath necessario pesquisar em fontes
diversas e trazer material ilustrativo (fotos, nteates de jornal e revista, entrevistas)
para a sala de aula.

O objetivo é fazer com que eles tomem para sioresbilidade de fazer, a-
gir, buscar solucdes para os desafios apresentagastir do que € problematizado para
eles. Nao faco atividades como estas, quando duesalhar com géneros textuais-
discursivos que apresentem um grau de complexideaer, exigindo que eu esteja
mais proxima de meu aluno no processo de leituaes. dtividades servem a propdsitos
mais ludicos e se adéquam ao trabalho com detedosngéneros, como é o caso da
cancao. Além disso, avalio que tivemos uma seqaéleieitura bem densa, com temas

e questionamentos que muito fizeram com que o e desse, pensasse e trabalhas-



176

se produtivamente. Creio que ap0s constatacdes tpes podemos construir ativida-
des, ndo menos produtivas, mas distensas, pragerapze, de fato, nos facam brincar
de estudar, brincar de viver. Por que ndo? Volteswa®teiro de orientagdes.

Os trabalhos em sala seréo iniciados com a audigiaancdes, se possivel
com a apresentacado de videoclipes. As cancdes gavélas, lidas e analisadas a partir
das seguintes provocacgdes e/ou questionamentosedie apresentados no documento
ao qual me referi. Cada grupo devera apresentposts para cada um dos questiona-

mentos, considerando cada uma das cancoes.

1. Apresentar informes sobre cada cancao e soboenpositor, considerando
0 contexto de producdo. Vocés ja escutaram/conhegigras cancdes de
Guilherme Arantes? Escolha outra cancao dele e para a sala. Esta
cancdo deve estabelecer uma relacdo tematica cootras estudadas. Ex-
plicite-a.

2. Que impressoes e ou sensacodes tiveram de aaghoco ouvi-la?

3. O que mais chamou a sua atencédo em cada ca@uaba parte da letra que
mais sensibilizou vocé?

4. Quais as relagdes que vocés estabelecem erilnstess;0es e fotos que pre-
tendem trazer para a sala e cada uma das cangdes\jtam?

5. Qual foi o propésito comunicativo da voz poéBoacada uma das can¢cdes?

6. Como cada texto foi estruturado? Quais 0s resute COmposi¢ao?

7. Analisando cada letra, autor fez uso de qudbe$t linguagem? Que for
mas de dizer nos chamaram mais a atencédo? Quaetiypmcabulario usou?
8. Que recursos expressivos 0 poeta explorou rmm amantico e no plano
sonoro em cada texto?
9. Que impressbes o ritmo e a melodia causaramaE@?vQuis 0S recursgs
linguisticos que contribuiram para a sonoridadeegtn?

10. Além do género em comum, trés cancdes, qupectns tematicos apro

ximam as cancgoes representadas pelos textos & 27 Explicite-os.

As questdes 11 a 14 referem-se ao Texto 2 (Amahha

11.“O astro rei vai brilhar”. Esta expressao estdaxto Amanha e é uma figu-

ra de linguagem — perifrase. Ela faz referéncia&? dexplique a carga se-




177

mantica desse elemento nessa e nas outras cangoes.

12. Releia o fragmento da cancao de Guilherme Asant

Amanh@! Redobrada a forca
Pra cima que néo cessa
Ha de vingar
Qual o sentido que se pode atribuir a palaingar nesse contexto? Qual
ponto de contato que se pode estabelecer entrdragteento e o texto d

Gonzaguinha — Semente do amanha? Releia-o0, sesdgoes

13. Leia o fragmento:

Amanha apesar de hoje
Sera a estrada que surge
Pra se trilhar

Analise os versos e explique no plano denotatifi@g@acéo utilizada pelg
poeta: 0 que sera 0 amanha? Por que a voz popteseata a ressalvapesar
de hoj@

14. Analise este fragmento:

Amanha!
Mesmo gue uns ndo gueiram
Sera de outros gue esperam
Ver o dia raiar

Considerando os trechos sublinhados, como podentesder estes versos
contexto da cangao?

As questdes 15 a 17 referem se ao Texto 3 (Caminlgoscoragao)

15. Leia 0s versos e responda: o que o poetataleafrendeu?
E aprendi que se depende sempre
De tanta, muita, diferente gente
Toda pessoa sempre é as marcas
Das licdes diarias de outras tantas pessoas
16. Observe a repeticdo desse veEsé:tdo bonito quando a gentena Ultima]
parte da cancdo Caminhos do Coracdo. O que deé feo bonito para
poeta? Que efeitos de sentido tem a repeticdoxpaessdes “é tdo bonita
e “agente”?

17. O que significa para vocé os versos abaixo?

A4

[®)
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E tdo bonito quando a gente vai a vida
Nos caminhos onde bate, bem mais forte o coragéo

As questdes 18 a 20 referem se ao Texto 4 (O que gue €7?)

18. Observe o que o poeta faz, no titulo da cang@e, pergunta, e a resposta
que sugere & vida Afinal, e a vida o que2Ao longo da letra, vao sendo

apresentadas outras vozes que respondem a estmtperdinda que na

O

saibamos, muito claramente, de quem séo: “ha qaéem.fvocé diz... el

11°}

diz... ela diz"... Mas também temos a resposta dagétamente pela voz do

poeta e a resposta das criancas.

S&o, portanto, possiveis respostas para o questkona dele: “E a vida o que
€? Relacione estas respostas, analisando-as eit@xuglo os sentidos que se
pode atribuir a cada uma delas.

19. E para vocé: “E a vida o que é?”

20. Releia o fragmento:

Eu s6 sei que confio na moca
E na_moceeu ponho a
Forca da fé

Quem é esta moca? A quem se refere o poeta copress®0 mogao contex-
to dos versos desta can¢do? Quais as leiturayveisssi

Chegamos ao final do roteiro proposto para a andhbs textos (cancdes). Or-
ganizo o dia das exposi¢des, quando cada grupaiteréxpositor, escolhido interna-
mente, para apresentar a leitura e as analisefizguam. Nesse processo, precisamos
tomar alguns cuidados para que a exposicao ordia@® prejudicada, para que a aula
seja de fato produtiva. E, ao final das exposicélesremos um espago para que a turma
discuta as ideias apresentadas, esclareca postinvgiles, faca comentérios e avalie os
trabalhos apresentados, considerando os aspetgganies do processo, as dificulda-
des e o que poderia ser melhor.

N&o me imagino sem planejamento! Portanto, todtess ggocedimentos de-
vem ter objetivos muito claros e obedecer a caspré-estabelecidos, pois s6 assim é
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possivel organizar os saberes e promover a apegatiz Cada turma que temos preci-
sa ser um todo unido por ac¢des conjuntas, portadims precisam saber o que vamos
fazer, por que vamos fazer e para que faremos.

Penso, também, que é de suma importancia a intexgdeddo professor nas
discussoes realizadas em cada grupo, como meneiotegiormente. Cada questao pre-
cisa ser discutida em seus desdobramentos e gara grofessor precisa fazer provo-
cacoes.

Concluo essas atividades com a sensacéo de gpeskivel, produtivo e enri-
quecedor para as praticas aqui construidas, ogdi@onstante que travei entre o conhe-
cimento tedrico que adquiri e a minha prética pédag. Também pude constatar, ao
longo das reflexdes aqui empreendidas, que os niel@®nstruir as atividades estéo
diretamente relacionados aos acertos e aos emesciados, tornando-as mais produti-
vas e significativas. Dessa forma, os modos conexpeeriéncia pode nos ajudar na
construcdo de préticas de ensino de leitura exigmmtante postura reflexiva do pro-

fessor.



180

CONSIDERACOES FINAIS

Chegar ao fim dessa trajetoria me inquieta, afima&ciso apresentar respostas
aos meus questionamentos, dar sentido a minhaipasdND entanto, acredito que,
mesmo tendo encontrado algumas, elas represen@msapma parte de um todo, de-
pendem dos olhos de quem vé, analisa e interfMatia € definitivo, fechado, comple-

to. Segundo Mendes (2004), temos:

Atribuir sentido ao fim de uma trajetéria, ou melhthegar ao fim de
uma jornada com algumas respostas, torna-se sempmbalho mais
incompleto, mais provisério de todos, porque megom consigamos
encontra-las, estdo sempre pela metade, ou sej& possivel
vislumbrar uma de suas partes, sempre a dependangio a partir
do qual olhamos.

As palavras da autora ratificam o que penso e rabnam, pois nao tenho
resposta para tudo e mesmo as que encontrei edidanalise de outros olhares. Mas
tenho a sensacado de que cheguei ao fim, sim, dearefa dificil e prazerosa. Contudo,
este ponto de chegada, para mim, também, é um menfartida. Muitas respostas
precisam ainda ser encontradas, por isso € precrginuar pesquisando em um outro
momento.

Por hora quero ressaltar a sensacéo de crescirgeatexperimentei a partir
das leituras empreendidas. Elas me trouxeram esttdavidas e novos conhecimentos.
Trouxeram, também, o desejo, a vontade de pesqdisar além e poder contribuir de
modo mais concreto para os estudos no campo daeoethsiLP e, mais especificamente,
no de leitura. No entanto, quero confessar que ie immportante desse trabalho, € ele
ter me possibilitado construir um caminho paratiegir um conhecimento adquirido a
partir da pratica em sala de aula, e de um sabecaoc@ pela intuicdo, mas que
precisava de embasamento tedrico. Por isso retaosetstudos, a UFBA.

A minha trajetéria de vida me conduziu, apés aggeaédo, a sala de aula, e isso
foi muito bom. Apds trinta anos exercendo a préfissie professora é que me foi
possivel esse retorno a acedemia. Trouxe entdogoomidesejo de estudar e refletir
sobre o meu fazer pedagogico, representado pefesi@mncias e vivéncias adquiridas
dentro e fora da sala de aula, no convivio com essnalunos e 0s meus colegas em

diferentes contextos. Todo esse percurso servidendaboratorio de observacdo e
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analise e, portanto, de campo de investigacaostded@ e de aprendizagem.

Nestas consideragbes finais, penso que é necessgafirmar alguns
postulados que no inicio deste trabalho foram aguésentados, mas que precisam,
creio eu, ser aqui retomados em favor da clareda @rrelacdo com as constatacfes a
que cheguei. De inicio, retomo a minha inquietatiante dos resultados insatisfatorios
em relacdo a competéncia leitora dos meus alurealu®os no ensino EM néo desen-
volvem as habilidades essenciais de leitura comoplieminio de sua capacidade de ler,
interpretar, sistematizar, inferir, analisar. SetpuBunzen e Mendonca, “ha de fato uma
demanda por pesquisas que ajudem a compreendquearazdes, no EM, as compe-
téncias relativas ao campo da linguagem ainda déstée do patamar desejado” [...]
(2006, p.13). Atrelado a essa inquietagcdo estgedivb principal deste trabalho, que é
refletir sobre novas perspectivas para o trabatimo & leitura e seus reflexos na forma-
cao de sujeitos leitores e escritores criticostesap atuarem em diferentes situacoes
sécio-comunicativas. Considero que o desenvolvimdatpraticas relevantes de leitura
que favorecam o exercicio da cidadania dos apresdiaga resultados mais significa-
tivos, formando leitores criticos e autbnomos gogspm atender, assim, as exigéncias
da vida contemporanea em sociedade. Desse modba mpietenséo, a partir da refle-
xao teorica empreendida e da proposicdo de umagtope trabalho para o ensino da
leitura, com enfoque nos géneros textuais, € datmpara a elaboragcéo de estratégias e
modos de atuacdo em sala de aula que sejam, defiabzes para a formacéo da com-
peténcia leitora dos aprendizes.

Tendo em mente a meta, e com base nas pergunfsesgeisa apresentadas,
considerei a necessidade da revisdo teérica paséuagar alguns conceitos fundamen-
tais. Assumi como ponto de partida para as mindidesxbes a premissa de que as con-
cepcdes de lingua, leitura e géneros textuais do@mos em nossa pratica em sala de
aula tecem o trabalho que realizamos com a ledorgéexto. Portanto, ndo podemos
perder de vista o quanto € necessario ter clareszsad concepcdes. Desse modo, iniciei
esse estudo com a discussao sobre lingua/linguagamino, considerando que, numa
perspectiva tradicional — ainda hoje praticada stnem a lingua materna significa, na
maioria das vezes, ensinar a gramatica normatreacptiva, centrada na palavra ou na
frase exclusivamente. Nessa concepcéo, a lingizaadgo pronto e dado ao sujeito que,
apropriando-se desse conhecimento, estaria mettmsua capacidade de usa-la. Vi-
mos, em contrapartida, outras concepc¢des sobrsimoetia lingua portuguesa pautadas

nas praticas de leitura, producdo escrita e analiseflexdo sobre a lingua de uso
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(GERALDI, 2002), aliadas ao pensamento bakhtiniamespeito da linguagem, como
processo interativo, dialdgico.

Em seguida, a partir dessa concepc¢ao, estabelegaliscussédo sobre os trés
temas essenciais para atingir o objetivo propdstgua/linguagem, leitura, géneros
textuais e ensino. Explicito que eles por natusezantrelacam e que praticas de leituras
significativas e produtivas precisam refletir unmmeepcao de lingua/linguagem como
processo de interagcdo comunicativa (GERALDI, 198%sim, os sujeitos falantes rea-
lizam acdes, atuando sobre os interlocutores eesmlmneio social onde vivem. Dessa
forma, a linguagem é forma de interacdo humansergjo assim, o texto passa a ser o
lugar de interacdo que se d& pela producdo de®fddé sentidos entre os participantes
em uma determinada situacdo de comunicacao e econtexto socio-histérico e ideo-
l6gico. Os interlocutores interagem como “atoresstmitores sociais, sujeitos ativos
que — dialogicamente — se constroem e sdo conssruid texto” como afirma Koch
(2006, p.10). Esses atores ocupam lugares sodiailame desses lugares de acordo com
formacdes imaginérias que a sociedade estabelectaxto, entdo, se constitui de im-
plicitos dos mais variados tipos que devem serctites pelos participantes da intera-
céo, levando-se em conta o contexto sociocognitbgosujeitos da interlocucao.

Nessa perspectiva, o sentido ndo preexiste ao nmordarinteracdo. Ele so6 se
constroi na interagdo texto-sujeitos. Aqui, desselon estdo representados os campos
do saber que sdo o suporte tedrico da pesquisa;daio: a Linguistica Textual, a Teo-
ria do Discurso e a Andlise do Discurso, alem d@dfiexdes desenvolvidas na grande
area da Linguistica Aplicada. Portanto, para lemdelo reflexivo e critico, a leitura
precisa ser uma atividade interativa e complexprdducdo de sentidos a partir do que
0 sujeito produtor do texto nos diz, a partir diesnentos linguisticos presentes na su-
perficie textual e na sua forma de organizacaoh®Mpesquisa se situa no interior dessa
concepcao de linguagem, o que, como ja disse anteznte, implica uma postura dife-
renciada em relacdo ao ensino de lingua e, esgeuiinte, ao ensino de leitura, uma
vez que entende a linguagem como o lugar ondelag®es sociais se constituem e 0s
falantes se constroem como sujeitos.

Assim, dialogando com estes temas — lingua, ledugéneros textuais — desta-
co a importancia dos professores realizarem, eendsahula, praticas de leitura conce-
bidas como atribuicdo de sentidos (KOCH, 2001)avés de estratégias cuidadosamen-
te proporcionadas pelo professor, em torno de @drsis, essas atividades podem con-

tribuir para o desenvolvimento da competéncia Haios sujeitos constituidos nesse
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espaco. Os géneros textuais-discursivos, por suaséie o fio condutor dessas ativida-
des, pois parto da ideia de que, segundo Bakh€ifi7(l toda atividade humana esta
ligada ao uso da linguagem e o emprego da lingetagete em forma de enunciados
orais e escritos; portanto, produzir linguagemifigmproduzir discursos: quem diz, diz
algo a alguém, de uma determinada forma e em detalm contexto socio-historico.
De acordo com Bakhtin “cada campo de utilizacadirtgua elabora seus tipos relati-
vamente estaveis de enunciados, que denominamggrazos do discurso” (2003,
p.261-263). S&o diversos, sao infinitos porquenitds sao as possibilidades de formas
diferenciadas de atividade humana. Dessa forma,quag 0 nosso aluno faca uso com-
petente das préaticas sociais de leitura e esorigamsino de leitura ndo pode prescindir
de algumas concepg¢fes como aquelas que ja deliaeei:leituras produtivas pressu-
pde a concepcédo de lingua como lugar de interagaajual produzimos discursos que
se materializam em géneros textuais.

Realizei essa pesquisa, optando por um paradigtegoiiatativista de investi-
gacéo, inserido no campo da pesquisa qualitatiyaarfir do desejo de perceber e con-
textualizar a minha propria experiéncia enquantdegsssora de LP, assumi o papel de
sujeito observador de meu fazer pedagogico e dar fa@dagodgico do outro — o meu
colega. Para isso, primeiramente, fiz a revisabtelatura e a reflexdo tedrica a partir
da bibliografia de referéncia e que me deram stagt@&a no didlogo que busquei travar
entre as experiéncias vividas e observadas e estagdes tedricas. A reflexdo sobre a
minha histéria como professora e sobre as minhpsri&acias contribuiram para o
dialogo com as teorias sobre o ensino de leiturandéo muito produtivo. Assim, a
pratica e a intuicdo me ajudaram a entender aateagsta me ajudou a explicar o que eu
fazia.

Muitas vezes me perguntei se estava certa, quagidopar intuicdo. Afinal,
como justificar, teoricamente, as minhas escolBastthha pouco conhecimento tedérico
e, naquela época, eu nao tinha acesso aos estadasiores nesse campo. Preocupava-
me, por exemplo, o fato de enfrentar alguns quest@ntos. “Onde vocé viu alguém
trabalhar com musica em sala de aula?” “As figwladinguagem seréao trabalhadas
com letras de musica popular”!? Letras de music@&atmaval valiam menos do que as
musicas de Chico Buarque ou de Gilberto Gil! Mestesim, claro que a pergunta era
sempre acompanhada de muito espanto. “Ndés adotamasgramatica e eles devem
estudar por ela”, dizia a minha coordenadora. Escudso continuava assim: “Os pais

estdo se queixando de que vocé nédo esta usandmatma nem o livro adotados”.
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Claro que eu tinha as respostas na “ponta da lingoas sentia falta de
demonstrar, com base tedrica, as razdes pelas@uaistava fazendo dessa ou daquela
forma. As vezes, eu reconhecia que os usava poasmme ficava preocupada, sentia-
me culpada, afinal o investimento dos pais era &itobora recomendasse o0 uso deles
para consulta e estudo, isso s6 ndo era bem aégwopreciso dar aulas com a
gramatica na sala e fazer os exercicios que laastdsso ndo me agradava (nem aos
meus alunos!); eu queria construir exemplos a rpdei nossa realidade, do nosso
contexto. Por isso trazia exemplos retirados deiastde jornais e revistas, enfim, eu
queria que minhas aulas fossem diferentes, intagrad nosso dia a dia, agradaveis e
produtivas, portanto ia em busca de caminhos difese

Isso trouxe como consequéncia a renovacao da rpirdtiga em sala de aula.
Nos cursos de formacao, muitas vezes ensinei adam® eu fazia, em outros, passei a
ensinar a fazer da forma como eu descobri que ideser feito. E muito claro ficou que
0 mais importante era fazer com que o meu coleggsde estimulado a, também,
descobrir diferentes formas de atuar em sala ge Busempre propalei que a condicao
basica para isso, é claro, deve ser a responsadgli® compromisso e a reflexdo sobre
o fazer pedagdgico.

Em segundo lugar, depois da reflexdo teorica, fiizlevantamento de textos
para serem trabalhados como conteudo de leitypaségriormente, empreendi a selecéo
e analise daqueles que serviram de referénciagparastrucdo de uma proposta de pra-
ticas de leitura, que apresento na conclusdo gestplisa. Desse modo, cheguei a al-
gumas consideragfes que sao pertinentes e, acregtortantes para estudos e refle-
x0des posteriores.

Inicialmente, considero que o trabalho produtivon@leitura em sala de aula
esta diretamente relacionado a concepc¢ao de linguagem como forma de intera-
cdo. Afirmo que esse deve ser o primeiro princgssumido pelo professor. Mas, enfa-
tizo que isso precisa estar concretizado na “fodm&azer”, no “como realizar” as pra-
ticas de leitura. Constatei em minha vivéncia quarafessor, na maioria das vezes,
assume um discurso que se distancia da sua pr@licgja, as atividades de leitura con-
tinuam sendo exercicios de ler e responder questdessupondo que a lingua é um
codigo que precisa ser decifrado. Desse modo, fegmar contribui para o que Lerner
(2002) chama de processo de escolarizagao daaletiurseja, o aluno aprende a ler
apenas para aquelas situacdes promovidas na saldaddNao se leva em conta, como

afirmamos nas discussdes anteriores, a dimens# sptque esses sujeitos estdo inse-
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ridos e as possibilidades de leitura que tém drsnée, no uso real que ele pode fazer
da escrita. A linguagem deve ser entendida, partaomo o eixo norteador do ensino
da lingua (MENDES, SILVA e BARIGCHUM, 2006). As aslde leitura, como even-
tos sociais, a lingua como forma de ac&o/inten@ngdmundo. E no processo de inte-
racdo que os sujeitos se constroem, se formamirdasenam. Nos eventos de leitura
assim considerados, é possivel desenvolver a cényietleitora de nossos alunos de
forma reflexiva e critica.

Nessa perspectiva, ndo se pode tratar separadaleitunta e géneros textuais.
Pelo contrario, como explicito NnoAEITULO 2 — TRES TEMAS ENTRELAGCADOS Para se
desenvolver a competéncia leitora dos aprendireExzéssario que eles sejam expostos,
de forma criteriosa e continua, a praticas situaéakitura, considerando-se a diversi-
dade de géneros textuais/discursivos. Isto porgeresmo de leitura nessa perspectiva
se justifica, exatamente, porque € preciso darac@itaves das praticas de leitura, dos
aspectos formais e funcionais, assim como, dosstl® @ de contetdo. E isso sO é
possivel num processo continuo de interacdo colano &m sala de aula, tendo como
ferramenta atividades de leitura bem estruturdeélesa perspectiva toma a leitura como
uma atividade de ativacdo de conhecimento. O ledbem busca de um sentido para o
texto, e para isso ele ativa suas vivéncias, selagdes com o0 outro, os valores da
comunidade e seus conhecimentos textuais. A legueaproducdo de sentidos s&o
atividades orientadas pela bagagem sociocognitica leitor, ou seja, seus
conhecimentos de lingua e de mundo. Por essa raz@omordial que estejamos
atentos para cada um desses nossos leitores g@®ndia nossa preocupagao primeira
deve ser com o objeto de leitura — o0 texto — e pesgisa ser selecionado a partir da
nocdo de GT, uma vez que trabalhar com eles sgndizer que inserimos Nossos
alunos na sociedade de forma atuante.

Portanto, a segunda consideracdo a que chego & glilezacdo da nocao de
género deve funcionar como principio organizadortrdbalho em sala de aula. O
estudo dos géneros permite mostrar o funcionantmnsmciedade, assim as praticas de
leitura se tornam o mais proximas do real quangsipel. Desse modo, € possivel pro-
mover a interacdo do sujeito leitor no seu meiducal, pois a partir de objetivos espe-
cificos bem delineados e da selecédo criterios&xted de diferentes géneros, as prati-
cas de leitura entendidas como praticas de prodie&entidos, devem contribuir para
desenvolver a competéncia comunicativa, mais dspmuoiente, a competéncia leitora e

a formacéo critica do aprendiz.
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Na sequéncia das constatacdes que faco aqui, éhegoeira consideracdo: é
importantissimo que a leitura que é feita em salaula seja mediada. As aulas de
leitura necessitam, pois, ser praticas situadastéeacdo a partir de provocacoes e
esclarecimentos. Além disso, € preciso ter comucfpio que, no processo de leitura,
cada aluno/leitor coloca em acéo varias estratégpam-cognitivas e é através delas
que se realiza o processamento textual. O noss, peaptanto, € ajuda-lo na ativagéo e
ampliagéo desses conhecimentos.

Dessa forma, creio ter respondido a primeira pdgegdesta investigacae:De
que modo um trabalho diferenciado em relacdo adnensla leitura, pautado na
concepcdao interacional (dialégica) de lingua/lingean e de leitura como producao de
sentidos, pode contribuir para o desenvolvimente@apeténcia leitora dos alunos do
ensino médio, tornando-o0s aptos a analisar e a cesrmler textos de diferentes géne-
ros? A resposta foi construida a partir das trés camagbes que fiz anteriormente so-
bre o0 modo como um trabalho diferenciado com arkeipode contribuir para desen-
volver a competéncia leitora dos alunos. Em sintesego a constatacdo de que para
ser diferenciado e produzir resultados mais s#bists, o trabalho com a leitura deve
incorporar conjuntamente os seguintes postuladanaepcédo de lingua/linguagem
como forma de interacdo, mas este principio, askuipelo professor, precisa estar
concretizado na “forma de fazer”, no “como realiaaratividades; o objeto de leitura —
0 texto — precisa ser selecionado a partir da nded@T, uma vez que trabalhar com
eles significa dizer que inserimos nossos aluncsooeedade de forma atuante; e, além
disso, as aulas de leitura feitas em sala de auand ser intermediadas e, portanto,
devem se constituir como préticas situadas deaicdier a partir de questionamentos e
provocacdes. Este €, certamente, um caminho pbgsirne se conquistar melhores re-
sultados em relacéo a competéncia leitora dos astesl

Continuando as minhas reflexdes finais, relembm ga Capitulo 3, apresento
uma discussao sobre a orientacdo dada pelos domsi@itiais em relagéo ao ensino
de LP, considerando o eixo de leitura/compreensés géneros textuais-discursivos.
Faco uma reflexdo sobre como os livros didaticeanddo geral, tratam essa questéo e
0 gque revelam os sistemas oficiais de avaliacamdgeténcia leitora de nossos alunos.
Esta andlise interpretativa e critica que reaiboduz a quarta consideracao.

Em primeiro lugar, reconheco o distanciamento eRrist entre o proposto pe-
los documentos e o que se faz em sala de aulay t&mado instrumento o livro didatico.

Sabemos que, tradicionalmente, no EM, ensinam-sm&udos em si mesmos (é o
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saber por saber), através de métodos transmissigesmemorizacao, pratica-se o ensi-
no convencional da literatura e da gramatica, geevisa a formagdo de competéncias
e habilidades, nem & ampliacéo das praticas deretrto dos alunos.

Em segundo lugar, constato que os documentos iefitezem as orientacdes
compativeis com os postulados que defendo em ngabkquisa, mas apesar deles, as
praticas de ensino de LP, de modo geral, contindiatantes daquelas que acreditamos
ser mais produtivas. Apesar da divulgacdo das gtapmficiais para o ensino de LM,
feita dentro das muitas escolas publicas e paatieslque temos, a comunidade de pro-
fessores sabe que em muitas dessas instituicdo@esmalegas, até hoje, ou desconhe-
cem ou nao compreendem bem as orientagdes oficiais.

E notorio que se deixa de lado a formacéo de &stprodutores que sejam ca-
pazes de avaliar e analisar os textos lidos e us @@prios. As capacidades leitoras
limitadas dos alunos egressos do ensino médionaitigadas nas avaliacbes e exames
institucionais, estdo possivelmente relacionadpsatica de ensino da lingua a qual os
alunos estiveram expostos durante toda a sua smdae. Por esta razdo, as avaliagdes
oficiais de nivel nacional, como o Sistema de Aagib da Educacéao Basica (SAEB) e
o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) apontam @agieompeténcias relativas ao
campo da linguagem estéo distantes do patamaradesdyortanto, o que é dito nos
documentos, de fato, ndo tem orientado as prade&nsino de leitura em sala de aula.

Diante dessas constatacOes — e depois das arélisiexdes empreendidas —
atraves do dialogo entre a pratica e a teoria gahequinta consideracéo: existem mo-
dos mais adequados e, portanto, mais situadosdetpras de se organizar as praticas
pedagogicas para o trabalho com a leitura de ted¢osliferentes géneros, com o
objetivo de formar sujeitos leitores competentesdraomos, reflexivos e criticos. Mas,
€ preciso que nés, professores, (re)pensemos aasnfitgsmas de atuacdo em sala de
aula.

Desenvolvi, entdo, de acordo com o que creio teeralido a fazer, uma
proposta de como o professor pode construir psdégperiéncias de leitura relevantes
e significativas para os nossos alunos. Para darogée dessa proposta, apresentei 0s
critérios que devem direcionar um trabalho difer@h@ com o ensino de leitura e o
roteiro de leitura que tomei como referéncia. D&iod a construcdo das atividades de
forma reflexiva e explorando a metalinguagem. Paira, o mais significativo nesse
trabalho séo as razdes que justificam cada esdatittanto, a medida que eu (a pesqui-

sadora) construo as atividades, também faco aé&eflsobre essa forma de construcéo,



188

pensando sempre no saber fazer e no saber dizer gedaz e como se faz.

Dessa forma, retomo outras questdes feitas. Pameinte temos: — Como de-
vem organizar-se as praticas pedagogicas paraballicacom a leitura de textos de
diferentes géneros, com o objetivo de formar sagdieitores competentes, autbnomos,
reflexivos e criticos? Penso que também respomrdsa questionamento, pois as ativi-
dades que foram construidas, como sugestdo deéhmalbavelam a forma e os modos
como devem se organizar as praticas pedagogicas gdrabalho com a leitura.
Enfatizo que esses modos se refletem quando estababjetivos de leitura bem espe-
cificos e claros; quando faco selecédo criterioséedtos de diferentes géneros e para
isso apresento os critérios que devem direciona&seslhas. Além disso, construi um
roteiro de leitura que tomei como referéncia e,lawo do processo, assumi uma
postura reflexiva em relagéo ao que estava consioui

Passo, entéo, a terceira questabDe-que modo a reflexdo sobre o histérico de
experiéncias do professor pode contribuir para @aljo com as teorias sobre o ensino
de leitura e para a consequente renovagado desdicprém sala de aula?

Penso que a reflexdo sobre o historico de minhper@&ncias de professora
contribuiu de modo decisivo para o dialogo comeasias estudadas e a consequente
renovacdo da minha préatica em sala de aula. El&tgo e o comportamento reflexivo
que, juntos, controem um fazer pedagogico cadanva® consciente e produtivo.
Pensar sobre os modos de realizar as praticasitdeajefez com que surgisse a
necessidade de avalia-las e, dessa forma, chegsetreos e acertos. Isso é sempre
muito positivo, pois nos impulsiona na busca denesimento para encontrar respostas.
Os resultados da avaliacdo que fazemos, entrelsgamim o conhecimento teorico
adquirido me tornaram muito mais lUucida, mais caite, assim, fui transformando e
renovando a minha pratica em sala de aula.

Para concluir, chego a sexta e Ultima considerag@sta se refere, especial-
mente, a formacdo do professor. Para corroborareodigo, faco o questionamento a
seguir e trago a voz de Silva (2007). Como dese&rvoentdo, a capacidade leitora do
jovem e tornar esse sujeito critico e reflexivontkade sua realidade? Essa realidade
vem comprovada pelo que constata Silva (2007, p.X20no resultado de sua pesqui-

sa.

O fracasso da leitura na escola tem se caracterjzadalgumas con-
cepcdes equivocadas em relacdo a essas préatigag fwi possivel
constatar nessa pesquisa. Primeiro, porque ossporés, em sua
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maioria, acreditam que lendo silenciosamente urtotpara, em se-
guida, responder as questdes sugeridas por eladdsmente, é possi-
vel aprender a ler. Nessa perspectiva, esses poodssestariam limi-
tando a leitura exclusivamente aguele momento, csenapos um ‘e-
xercicio’ oral ou escrito, aquela leitura se esggeal...]. Em segundo
lugar, os professores remetem a interpretagaoedtsst selecionados
unicamente ao seu conteudo, transformando essafadgés em veri-

ficacdo do conteudo do que foi lido, sem uma algmolasobre os gé-
neros que circulam na sociedade. Em terceiro luggrapel que os
professores assumem, durante a interacdo que peoiaavna pratica
efetiva, € o de autoridade que detém uma verdadea’ direcionan-

do, assim, a leitura dos alunos a partir de sugwiais crencas e valo-
res. Em decorréncia disso, monopoliza o turno aas fperguntando,
afirmando, negando, respondendo, enfim, ao querélario questio-

nara.

Assim, considero essa constatacao da autora de isymoaancia para as mi-
nhas reflexdes, pois, além de tudo que fora ditpreéiso reconhecer que nao temos
tido, de fato, politicas significativas e adequadadormacédo dos professores, que en-
contram obstaculos, como vimos, desde a sua foonag@dal, até a oportunidade de
continuar estudando, por uma série de dificuldgélespresentadas. Eu sou exemplo
disso. Nao retomei os estudos mais cedo, porquéim@ condicdes. Precisava traba-
Ihar para sobreviver. E para isso, trabalhei, deranitos anos, nos trés turnos.

Além disso, creio também que os professores quessgm dos cursos de
formacéo, de modo geral, ou ndo sabem ou néo tdrakalsddades necessarias para ter
um desempenho em sala de aula compativel com &qtiespde ensino de LP aqui
discutida. Falta-lhes conhecimento pratico.

Por compreender que a formacédo do professor éaalspara pensar o ensino
na concepc¢ao que defendo ao longo dessa pesqagisa,rétomo esse aspecto relativo a
formacao do professor. Necessario se faz que aadespor se atualize, ampliando os
seus estudos. Mas, para isso, é preciso que tenbandicfes necessarias. Contudo,
tenho a clareza de que o profissional ndo se fameaas na graduacao, ele também se
forma no dia a dia de sua pratica. Mas, antes diger outro intento, ele precisa estar
consciente de que nada acontecera se ele prouriestifier mobilizado para aprender a
mudar, para aprender a fazer diferente e, printigale, refletindo sobre o que faz,
como faz e por que ele faz o que faz em sala de Bgka responsabilidade é, também,
no campo da formacéo inicial, das instituicbes tatoras de professor e, depois, dos
orgaos competentes e gerenciadores de acfes gdagadira que se dé continuidade a

€SSe pProcesso.
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Por dltimo, considerando todas essas reflexdermeaque é possivel, sim,
desenvolver a competéncia leitora de alunos do &€Mm caminho possivel para se
conseguir bons resultados é considerar os aspegtessao primordiais para a
construcdo das praticas de leitura que aqui foramacterizadas. Assim, € preciso
construir um trabalho diferenciado e isso signifthaer que € preciso assumir uma
concepcao de lingua/linguagem como processo dapgressupor as aulas de leitura
como eventos sociais de interagdo e fazer aulasmptliadas. Em suma, as praticas
pedagogicas devem enfatizar a leitura de textakfdeentes géneros, com o objetivo de
identificar e analisar suas especificidades quantorma de composicédo, ao conteudo

tematico e quanto ao estilo, contribuindo, assema pornar os alunos sujeitos leitores
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