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Certas Coisas
Lulu Santos

Né&o existiria som

Se ndo houvesse o siléncio

Né&o haveria luz

Se néo fosse a escuriddo

A vida € mesmo assim,

Dia e noite, ndo e sim...

Cada voz que canta 0 amor néo diz
Tudo o que quer dizer,

Tudo o que cala fala

Mais alto ao coracao.

Silenciosamente eu te falo com paixao...
Eu te amo calado,

Como quem ouve uma sinfonia

De siléncios e de luz.

NO6s somos medo e desejo,

Somos feitos de siléncio e sons,

Tem certas coisas que eu nao sei dizer...

(http://letras.terra.com.br/lulu-santos/35063/> Acesso em 07 set 2011)


http://letras.terra.com.br/lulu-santos/
http://letras.terra.com.br/lulu-santos/35063/

OLIVEIRA, Rosemary Lapa. A leitura-estar-no-mundo e a constituicdo do sujeito-leitor. 156
f. 2013. Tese (doutorado) — Faculdade de Educacdo, Universidade Federal da Bahia, Salvador,
2013

RESUMO

Paulo Freire nos ensina que a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo pode prescindir da continuidade da leitura daquele, assim dizendo,
ele ressalta a importancia do outro na formacdo do sujeito-leitor, que interage com pessoas e
contextos. A leitura na sala de aula se apresenta ndo provocando a autonomia pregada por
Freire e essencial para a formacdo do sujeito-leitor autbnomo, intercritico e situacionado. Este
trabalho buscou, a luz de teéricos do discurso, como Foucault e Orlandi, principalmente e da
pedagogia, como Giroux, Freire, Macedo e Muniz, descrever e analisar as relacdes de poder
presentes na cena sala de aula que incidem nas ac¢Ges de formagé&o do leitor, considerando que
a leitura é o caminho privilegiado da formacéo cidada. A leitura, nesse documento, € tratada,
conforme nos ensinou Freire, transcendendo a mera decodificacédo, de cuja existéncia se pode
duvidar: a leitura, aqui, € considerada em sua forma de apreensdo do mundo. A anélise foi
guiada por categorias, presentes nas praticas pedagdgicas das aulas de linguas, derivadas de
pressupostos da Analise de Discurso: silenciamento, o qual gerou o ndo-silenciamento e o
assujeitamento, o qual gerou o reassujeitamento, privilegiando a discusséo que gira em torno
da constituicdo do sujeito-leitor na perspectiva da leitura-estar-no-mundo.

Palavras-chave: Analise de Discurso, leitura, sujeito-leitor, ensino.



OLIVEIRA, Rosemary Lapa. The being-in-the-world Reading and the constitution of the
subject-reader. 156 pp. 2013. PHD Thesis — Faculdade de Educacédo, Universidade Federal da
Bahia, Salvador, 2013

ABSTRACT

Paulo Freire teaches us that the world’s reading precedes word’s reading, and then the
subsequent reading words cannot disregard the continuity of reading world, so saying, he
emphasizes the importance of the others in the subject-reader formation, interacting with
people and contexts. Reading in the classroom is not presented as provocative of the
autonomy Freire preconized and essential to the formation of the situation-aware, intercritic
and autonomous subject-reader. Based in Discourse Analysis theoreticians, such as Foucault,
and Orlandi, mainly and pedagogy, such as Giroux, Freire, Macedo e Muniz, this work
intended to describe and analyses the power relations present in the classroom scene that
influence the actions of subject-reader formation, considering that reading is the principal way
towards citizen formation. Reading, in this document, is considered rather beyond the mere
decoding of symbols, which existence is at best dubious, but as a way to apprehend the world.
The analysis made was guided by categories, present in pedagogical praxis in language
classes, derived from Discourse Analysis assumptions: silencing, that generated non-
silencing; and subjecting, which generated resubjecting, privileging the discussion about the
constitution of the subject-reader in the perspective of being-in-the-world reading.

Keywords: Discourse analysis; reading; subject-reader; teaching.
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PRIMEIRAS LEITURAS

No6s somos medo e desejo,
Somos feitos de siléncio e sons,
Tem certas coisas que eu nio sei dizer...!

Tal como Lulu Santos, admito que “tem certas coisas que ndo sei dizer” e essa € a
maior motivacdo para esta pesquisa. Baseada em minha propria trajetdria para constituir-me
sujeito-leitor e sujeito-pesquisador, muito influenciada pelas discussdes ocorridas no Grupo
de Pesquisa em Educacdo e Linguagem (GELING/FACED/UFBA) do qual faco parte ha
muitos anos e no qual as discussfes sobre leitura estdo sempre em pauta, sendo objeto de
pesquisas. Com esse grupo senti-me motivada a pesquisar a leitura como fundamento do
ensino-aprendizagem, notadamente em sua capacidade de interacdo a distancia, permitida
através da escrita, por exemplo, sendo que essa interacdo necessita de uma mediacao
intencional para a constituicdo do sujeito-leitor autbnomo, intercritico e situacionado que se
engaja ou ndo, para criticar e se tornar leitora, leitor de mundo, tal como nos ensina Paulo
Freire em suas obras. E € ai, na constitui¢do do sujeito-leitor que encontro meu foco, objeto de
estudo, para a presente pesquisa.

A opcdo pelo vocabulo composto sujeito-leitor foi feita considerando que € a Analise
de Discurso (AD) que melhor da subsidios para a constituicdo do leitor idealizado nessa obra
e, ao abordar o tema leitura, a ideia de leitor se atrela & ideia de sujeito, categoria fulcral na
AD e que enseja a discussdo sobre ideologia, subjacente ao assujeitamento, nesse caso,
atrelado a cultura do medo e manutencdo do instituido, fazendo com que educadores e
educandos, de modo geral, sejam levados a um misto de medo e desejo nas relacGes
interpessoais como canta Lulu Santos e ao silenciamento cheio de sons que vem, por
exemplo, no caso da escola, através da midia impressa e televisiva com reportagens falando
sobre essa instituicho e abordando, entre outras coisas, o0 tema leitura, as vezes
apropriadamente, as vezes ndo, no entanto, sempre apontando para uma dada leitura
prestigiada, aceitavel, necessaria, opondo-se a outras, nem tanto. E uma abordagem tdo
constante que chama atencao do expectador e, por vezes, direciona para a ideia de que ha uma

deficiéncia leitora nacionalmente posta. Dai a importancia de situar a concepgdo de leitura

! http://letras.terra.com.br/lulu-santos/35063/> Acesso em 07 set 2011


http://letras.terra.com.br/lulu-santos/35063/
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com que trabalharemos, a qual se coaduna com o que defende Freire, quando diz que “Ensinar
exige alegria e esperanga”, atrelando a alegria e a esperanca uma constante busca que nao
teme a mudanca (FREIRE, 1996, p. 72).

A leitura é tratada nesse texto na perspectiva da producao de leitura, sendo assim, cabe
esclarecer esse termo e, para tanto, tomaremos os argumentos trazidos por Orlandi (2003, p.
180), quando diz que “na escrita ja esta inscrito o leitor e, na leitura, o leitor interage com o
autor do texto”, dai porque se adota nessa pesquisa as terminologias sujeito-leitor, sujeito-
autor para indicar a funcéo sujeito de quem toma o texto para ler e, respectivamente, quem
toma o texto para escrever, uma vez que as condi¢des de producgéo e de recepcdo dos textos
ndo podem ser distinguidas. Nessa perspectiva, existem condicGes de producao da leitura, dai
que a leitura é produzida, uma vez que seja 0 momento critico da constituicdo do texto,
momento de interacdo verbal entre sujeito autor e sujeito-leitor, desencadeando um processo
de significagéo.

Tal concepg¢do, baseada nas afirmagdes de Bakhtin sobre a lingua, enquanto “(...)
fenémeno social da interacdo verbal, realizada através da enunciacdo® e das enunciacdes”
(BAKHTIN, 1987, p. 109) é de natureza social, portanto, ideoldgica, ndo existindo fora do
contexto social, produto da interagdo de individuos socialmente organizados, pois qualquer
enunciado sobre um objeto se relaciona com enunciados anteriores produzidos sobre esse
mesmo objeto. Nessa concepcdo, segundo Bakhtin, a linguagem verbal exerce uma
importante fungdo: “Ela ¢ determinada, tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo
fato de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto da interacdo do locutor e
do ouvinte” (1987, p. 113). Além disso, traz as reflexdes do russo Vygotsky acerca da
interacdo: o dialogismo®, como ferramenta para a aprendizagem significativa. Por isso, todo
discurso é fundamentalmente dialogo, dai que alguns textos serdo trazidos para discussdo,
textos que derivam de posicionamentos politicos de Governo Brasileiro; textos tedricos frutos
de pesquisa sobre leitura; textos literarios e textos derivados da prética cotidiana da sala de
aula. Entre o ludico da literatura, as normatizacdes dos textos oficiais, as reflexdes frutos de
pesquisas e as praticas da sala de aula, foram construidas as ideias aqui postas. Por conta
disso, a atual pesquisa fundou-se no multirreferencialismo para construcdo de seu aporte

tedrico.

2 Esse termo deve ser compreendido como uma réplica do dialogo social, como a unidade base da lingua.
3 Isso quer dizer que os significados e sentidos sdo produzidos nas relagdes de trocas linguisticas, na mesma
medida em que sujeitos e objetos no mundo se constituem como sujeitos e objetos do e no mesmo discurso.
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Essa construgdo pauta-se no fato de que cabe a escola — ndo sé ela, mas também ela
como papel intrinseco — dar conta da producdo de leitura, por isso, ndo se pode deixar de
enfatizar a formacgéo do professor, sempre questionavel, e o importante papel das academias
que deveriam formar profissionais para um fazer pedagdgico mais critico e voltado para a
pesquisa, como vem assinalando as reflexdes feitas por Fiorin (2005), Moita Lopes (2006),
André (2004), Bortoni-Ricardo (2010), entre outros. Ou, ainda, o papel das politicas pablicas
que, como defende Giroux, proletarizam o ensino através da

divisdo técnica e social do trabalho, o que, ou amarra o professor aos ditames
de especialistas que foram removidos do contexto da sala de aula, ou serve
para aumentar a distancia politica entre aqueles que trabalham no dia-a-dia,
de fato, com os estudantes e com os curriculos. (sic) (GIROUX, 1987, p.9)

Sobre a formagdo docente, em pesquisa encomendada a Fundacdo Carlos Chagas, a
Revista Nova Escola, através da pesquisadora Thais Gurgel (2008), divulgou a analise de 71
curriculos de cursos oferecidos por instituicdes de ensino publicas e particulares de todo o
Brasil, a qual aponta para um descompasso preocupante entre o que as faculdades de
Pedagogia oferecem aos futuros professores e a realidade encontrada por eles nas escolas. "As
universidades parecem ndo se interessar pela realidade das escolas, sobretudo as publicas,
nem julgar necessario que seus estudantes se preparem para atuar nesse espacgo”, resume
Bernadete Gatti, diretora de pesquisas da Fundacdo Carlos Chagas e coordenadora do estudo,
que é apresentado em primeira méo na edi¢do de outubro de 2008. A realidade das faculdades
de Letras ndo é muito diferente, oferecendo uma formacdo funcionalista/estruturalista,
notadamente na Bahia, a despeito das orientagdes sociointeracionistas dos programas
governamentais. Ja esta em funcionamento o Sistema Nacional de Formacdo do Magistério,
um programa sob a responsabilidade da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), organismo ligado ao MEC, que visa formar os professores/as
professoras da rede publica através das Universidades Pdblicas, como ja vém fazendo as
Universidades Federais e Estaduais, na Bahia, atraves do Projeto Irecé e Projeto Salvador e
através do Plano Nacional de Formacéo de Professores da Educagdo Basica (Parfor)”, entre
outros. Essas acOes tém o intuito de fornecer formacao inicial e/ou continuada a docentes,

relativas as praticas de sala de aula. Quanto aos professores/professoras especialistas que

* O Parfor é um plano emergencial, que visa a assegurar a formacéo exigida na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB para todos os professores que atuam na rede publica de educacédo basica, oferecendo,
gratuitamente, cursos superiores de qualidade. O plano é executado em regime de cooperagdo entre a Capes, 0
MEC, as secretarias de educacgdo dos estados e municipios e as instituicdes publicas e comunitérias de ensino
superior. http://www.capes.gov.br/educacao-basica/parfor >acesso em 07 set 2011.
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atuam no ensino fundamental maior e ensino médio, as acdes ainda sio timidas® e com pouca
abrangéncia, além de apresentar resultados pouco perceptiveis. Para esses, as a¢cdes pontuais
levam a experimentacao de mostras de teorias ndo aprofundadas, ndo discutidas e, na maioria
das vezes, impostas. Essa abordagem serda contextual e ndo tomara rumos de discussdo
aprofundada nesta pesquisa, ainda que seja apontada a sua importancia.

Também no bojo das Politicas Publicas ligadas a educacdo, encontra-se o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) o qual comecou, nessa nova versdo (a partir de 1988),
com a distribuicdo de cartilhas para a alfabetizacao, depois livros para o ensino fundamental
maior e menor e que vem se desmembrando em acles cada vez mais especificas como o
Programa Nacional do Livro no Ensino Médio (PNLEM), o Programa Nacional do Livro para
Jovens e Adultos (PNLD-EJA), PNLD-Campo, entre outros, os quais objetivam distribuir
materiais didaticos especificos para estudantes e docentes, que permitam o desenvolvimento
do ensino e da aprendizagem de forma contextualizada com a situagéo de aprendizagem, mas
ndo cultural, uma vez que esses programas distribuem livros em @mbito nacional, a despeito
das especificidades regionais e locais, dando uma ideia pasteurizada da cultura, como se ela
pudesse ser uma para todo o territorio nacional. E um material que passa por uma selecio
rigorosa, analisado sob parametros bem especificos e que procuram constituir um curriculo
minimo, tal qual previsto na LDBEN, pardmetros amplamente divulgados pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo, 6rgdo responsavel por esse processo. Um
material produzido para aplicacdo em sala de aula, prevendo, nessa filosofia, como nos
adverte Giroux (1987), uma proletarizacdo do ensino, uma vez que, nesse sentido, cabera ao
professor seguir o livro, através das orientacdes ao professor encontradas no guia do professor
e fazer as atividades, conforme apresentadas e com respostas ja prontas, respostas Unicas.

No desenrolar das a¢bes governamentais de melhoria da educacdo, em 2006, o MEC
distribuiu para as escolas de todo o pais a publicacdo: Orienta¢cdes Curriculares para 0 Ensino
Médio®. Entre as recomendacdes contidas no documento esta a incluséo do estudo da histéria
e cultura afro-brasileira na grade curricular do EM, 0 que ja € um avanco com relacdo ao
trabalho com literatura, mas que, por si so, ndo da conta da formacdo do sujeito-leitor
intercritico, auténomo, situacionado. Ainda assim, traz uma orientacdo que versa pela

concepcao interacional de educacdo. Essas discussdes sobre o material didatico perpassam as

5 Existem algumas acBes implantadas pelos poderes publicos: projeto Gestar, palestras, cursos de formagdo
continuada, mestrado profissional, etc.

® Orientagbes Curriculares do Ensino Médio para o Estado da Bahia sdo publicadas apés serem construidas
coletivamente por técnicos da secretaria, consultores, professores e dirigentes escolares, num processo durante
todo o ano de 2004 que envolveu pesquisas, encontros regionais e um seminario estadual.


http://www.cenpec.org.br/modules/editor/arq_popup.php?id=20
http://www.cenpec.org.br/modules/editor/arq_popup.php?id=20
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discussdes aqui trazidas, pois compdem o cenario de pesquisa de forma contundente,
assujeitando e silenciando os atores sociais que nele atuam, mas ndo sdo objeto de estudo
central neste trabalho.

As Orientaces Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais’, apresentadas como complementares aos PCNEMs, buscam contribuir para a
implementacdo das reformas educacionais definidas pela nova LDBEN e tem como objetivo
declarado “facilitar a organizac¢ao do trabalho escolar na area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias. Para isso, explicita a articulacdo das competéncias gerais que se deseja

promover com os conhecimentos disciplinares e seus conceitos (...)” °-

. Ou seja, deixa clara
uma concepcdo de texto e leitura que ultrapassa o texto em sua materialidade escrita e da
interpretacdo enquanto decodificacdo.

Portanto, nessa publicacdo governamental, fica evidente a concepcdo de linguagem
como espaco de interacdo humana, constituinte dos sujeitos. A leitura € vista como processo
de interlocucdo entre autor e leitor, através do texto oral, escrito, visual, dentre outros.
Portanto, assume uma concepcao dialdgica-interacional da educacgdo, a que mais se aproxima
do regimento da LDBEN, pois preconiza um leitor autbnomo e critico. Porém, ainda que essa
concepgdo esteja de modo contundente nos discursos governamentais, a influéncia da
concepgdo interacional de linguagem no ensino da lingua se da de forma modesta ainda hoje
nas salas de aula, uma vez que os professores, as professoras em atuacdo nas escolas
brasileiras tiveram, em sua grande maioria, uma formacdo académica baseada em linhas
estruturalistas, ou seja, enfocam concepcdes de metalinguagem, colocando o ensino de regras
gramaticais como norteador das aulas de linguas e ndo as consideram como acontecimento
histérico-politico-contextual. Dessa forma, pouco ou nada é feito no sentido de uma
abordagem interativa do ensino da lingua, no sentido de trabalhar a linguagem como processo
de interacdo, redefinindo papéis: o professor deixa de ser visto como o agente exclusivo da
informacdo e formacdo dos alunos e passa a atuar como mediador, tendo o papel de
polemizar, discutir, ouvir as diversas vozes, desafiar. Trabalhar nessa perspectiva é ver as
interagdes verbais e sociais como espaco de construcdo de conhecimento, ¢ assumir que “ndo
ha docéncia sem discéncia” (FREIRE, 1996, p.21) e, portanto, a voz do educando precisa ser
ouvida e considerada, objetivando a formagdo cidada autdbnoma. Bem diferente da filosofia da
linguagem subjacente aos livros didaticos, com suas respostas no livro do professor e seu guia

do professor. Por conta dessas discrepancias, os textos oficiais sdo trazidos para a discussao.

” Conhecidos como PCN+EM, ou pardmetros em acéo, substituem o PCNEM editado em 1999.
8 http://www.mec.gov.br/sef/sef/pcn.shtm > acesso em 07/10/2006.
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Adotando essa perspectiva sociointeracionista, cada vez mais o texto tem voltado as
salas de aula, seja como objeto de leitura, producdo de texto ou analise de aspectos
gramaticais, abandonando-se, assim, a pratica de valorizacdo da frase, do fragmento. Nos
livros didaticos enviados as escolas da rede pablica, de um modo geral, encontramos uma
grande quantidade de textos variados e, quando possivel, na integra. Porém, a maior parte
deles é consagrada ao estudo da Gramatica, tratada numa perspectiva normativa que denota
uma concep¢do de lingua monolitica. As variedades linguisticas sdo tratadas como
curiosidade e a producéo de leitura é sempre dada a priori, como se s6 houvesse um modo de
ler o texto e a experiéncia de leitura do leitor-docente ou discente ndo tem espaco para se
revelar, ficando silenciada. De modo geral, nenhum questionamento, ou reflexdo sdo feitos
acerca da coeréncia produzida através dos argumentos apresentados, das escolhas lexicais,
nem do didlogo entre os locutores da leitura: sujeito autor-sujeito-leitor, nem mesmo ¢ feito
um estudo de como o Iéxico produz sentidos e os estudos de gramaticalizagdo estdo bem
longe das discussGes em sala de aula. O tratamento da intertextualidade é muito modesto,
qguando hd, e o estudo dos géneros €, modo geral, prescritivo e ligado a producédo textual,
enguanto seu aspecto de regularidade, especificidade, intergenericidade é apagado.

O quadro acima descrito mostra o rol de fatores que contribuem a sua maneira com o
atual estado de formacdo leitora dos/das estudantes do ensino basico, atraves de acles
pedagogicas por vezes desconectadas das expectativas sociais e politico-pedagdgicas. Nesse
cenario, em que sdo feitas avaliacOes externas a realidade sala de aula e em que se desloca a
mediacdo do ensino do professor/professora para o livro didatico, através das politicas
publicas de incentivo ao uso desse, em que o educando/a educanda aparecem como objeto de
uma aprendizagem desejada, apagam-se as vozes dos principais interlocutores da cena sala de
aula, sujeitos-autores desse processo: sujeito-leitor que aprende ao ensinar e sujeito-leitor que
ensina ao aprender, como defende Freire, ambos considerados sujeitos de pesquisa e sujeitos
de leitura. Por esse motivo, a atual pesquisa privilegia esses atores sociais em seu cenario de
atuacdo quando no papel de docentes e discentes, considerando que todas essas politicas
publicas e a midia em geral influenciam na sua atuacdo, mas, e principalmente, considerando
que apesar disso uma leitura-estar-no-mundo pode ser desenvolvida.

Na contramé@o dessa ideia, a deducgéo logica a ser feita diante da realidade das escolas
publicas e dos resultados apontados pelas avaliacGes externas ao ambiente sala de aula é que a
proposta de producdo de leitura na escola é conduzida, ndo mediada, é acritica, pois impde a

leitura feita pelos autores do livro didatico e o professor/ a professora que deveria mediar a
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interacdo entre sujeito autor e sujeito-leitor ndo se apresenta enquanto leitor e, portanto, ndo
oferece condic¢Bes de mediacdo. E é isso que acontece?

Modo geral, 0 que se encontra é o apagamento das historias de leituras dos educandos,
das educandas atraves do siléncio do tratamento dado ao texto; tudo ja esta dito, explicado a
priori. E esse tudo € muito pouco, pois tratado como Unico e verdade universal incontestavel.
O que existe € um jogo de escolhas entre o certo e o errado, o falso e o verdadeiro de acordo
com a compreensao dos autores, que ndo possibilita a exploracdo das significacdes possiveis
para a construcdo dos sentidos dos textos, como uma producdo socio-cultural. O que, é
importante que se diga, se aproxima dos procedimentos de avaliagdo apresentados pelo PISA,
SAEB, PROVA BRASIL. E vem preconizado nos PCNs. Nesse quadro, ndo hd uma acéao
auténoma do educador, via de regra, refém de um material didatico produzido sem a sua
participacdo e que toma o papel principal na interacdo entre aprendentes e situacdo de
aprendizagem. Dessa forma, sem um pardmetro de constituicdo de si enquanto cidaddo
atuante socialmente, como pode ser alcancado o objetivo primordial da escola basica: a
formacdo cidadd, a qual, acreditamos neste texto, seja possivel primordialmente atraves da
leitura-estar-no-mundo®?

Nesse caso, diria Orlandi (2007, p.29) “entra toda a questdo do ‘tomar’ a palavra,
‘tirar’ a palavra, obrigar a dizer, fazer calar, silenciar etc” (grifos da autora), ou seja, provoca
o siléncio politico ou silenciamento institucionalmente imposto, “considerado tanto parte da
retorica da dominacéo (a da opressdo) como de sua contrapartida, a retérica do oprimido (a da
resisténcia)”, continua essa autora. E, nesse lugar de embate de forcas, antagonicas e de
mesma intensidade, neutraliza-se o processo de ensino-aprendizagem que se torna lugar de
assujeitamentos impostos, quando deveria ser de constituicdo do leitor autbnomo, intercritico
e situacionado®™. O/a docente tem sua acdo pedagdgica-intelectual apagada por orientagdes
institucionais/governamentais e se deixa assujeitar pelo livro didatico, quando o que deveria
ocorrer era 0 justo contrario: o livro a servigo do aprendizado. Mas sempre é assim?

Essas sdo questdes que norteiam a presente pesquisa que busca descrever as relagdes
estabelecidas nas salas de aula, guiadas pelo objetivo maior desse espago, ou seja, a formagao
cidada, privilegiando a producéo de leitura como vetor do alcance de tal objetivo.

O trabalho aqui apresentado foi organizado de forma didatica a apresentar 0s
argumentos que levem o sujeito-leitor dessa proposta ao entendimento da ideia formulada de

maneira sequencial e sempre considerando a abordagem multirreferencial, ou seja, pressupde

% Esse conceito seré especificado no item 1.3
10 \er desenvolvimento dessa ideia no item 2.1
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uma série de abordagens: no primeiro capitulo é apresentada a situacdo da leitura de modo
temporal e situacional, ressaltando-se o seu importante papel social, tanto que avaliagdes
externas a tomam como objeto de verificacdo. Nesse capitulo, ainda, a ideia de leitura-estar-
no-mundo se mostra em sua nuance epistemolégica e didatico-metodologica.

Nesse capitulo, sdo discutidas as a¢fes do Ministério da Educagdo (MEC), através de
seus Varios 6rgaos, que tem investido na “qualidade da educacdo™! brasileira, na erradicacéo
do analfabetismo e na promocdo da educacdo de forma ampla e, notadamente, no que
concerne a leitura (os processos de atribuicdo de sentidos aos textos) onde se apresentam o0s
maiores entraves da educacgéo, segundo resultados apontados pelo Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos (em inglés: Programme for International Student Assessment Pisa)** e
pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasica (Saeb™). Os resultados, de um
modo geral, tém apontado para problemas nas capacidades e competéncias leitoras dos jovens
brasileiros. Isso significa dizer, a luz das concepcdes norteadoras de tais programas, que a
maior parte dos jovens avaliados mal consegue localizar informacdes que podem ser inferidas
em um texto: reconhecer a ideia principal, compreender as relacdes ou construir um sentido;
construir uma comparagdo ou varias conexdes entre o texto e outros conhecimentos extraidos
de experiéncia pessoal (JURADO 200, apud BATISTA e ROJO 2003, p 9,10). Isso é o que
esta posto, mas ha que se questionarem essas avaliacdes, todas elas compostas de questbes de
maltipla escolha que, como é cedico, esta longe de dar uma resposta matematicamente
confiavel sobre uma area tdo subjetiva da educacdo como a producdo de leitura. Tal discussao
sera abordada no capitulo que se segue, a titulo de contextualizacdo dos acontecimentos
referentes a leitura, no que tange a producdo de leitura.

As discussOes trazidas por essas avaliacbes seguem as orientaces dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN)** que consideram a linguagem como a capacidade humana de
articular significados coletivos e compartilhd-los, imprimindo a ela uma dimensdo

transdisciplinar, assumindo o seu papel importante na nova abordagem pedagdgica proposta

! sic site: http:/portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=2&Itemid=1164 > acesso
em 30 mai 2013

2.0 PISA é um programa da OCDE — Organizacdo para Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico — uma
organizacdo ndo governamental originéria da Unido Europeia, cujo objetivo declarado é auxiliar os governos-
membros no desenvolvimento de melhores politicas nas areas econdmicas e sociais.

13 O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), que acontece desde 1990, teve nova estrutura
definida em 2006. Agora o SAEB é composto por dois processos de avaliagdo distintos: a Avaliacdo Nacional da
Educacdo Basica (ANEB), que € sistémica e é aplicada em amostra aleatoria de estudantes, e a Avaliagdo
Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), mais extensa e detalhada, com foco em cada unidade escolar,
chamada também de PROVA BRASIL.

4 0s PCNEM, segundo portal da Secretaria da Educacio Bésica, “Foram feitos para auxiliar as equipes
escolares na execugdo de seus trabalhos”, dai a sua referéncia nesse momento.
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pela reformulacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), a qual visa
desenvolver competéncias e habilidades que fornecam aos jovens egressos do Ensino Médio
(EM) “meios para progredir no trabalho e nos estudos” (Art.22, Lei n°. 9.394/96). Inserida
neste contexto, a leitura tem se constituido, nas Gltimas décadas, uma preocupacdo como
componente na formacao educacional de jovens educandos e muitas pesquisas tém sido feitas
a esse respeito, conforme seré tratado no capitulo terceiro.

A leitura, enfim, tem se tornado uma preocupacdo constante tanto nos meios
académicos, quanto nos 6rgdos de educacdo do governo brasileiro, inclusive através de
decretos de incentivo & leitura™, através do Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL): um
conjunto de projetos, programas, atividades e eventos na area do livro, leitura, literatura e
bibliotecas em desenvolvimento no Pais, empreendidas pelo Estado (em ambito federal,
estadual e municipal), setor privado e terceiro setor. H4 também o VIVA LEITURA, TECER
LEITURAS, PROLER, GESTAR, LEITURACAO, entre outros. Apesar de alguns desses
terem sido revogados recentemente, ainda se percebe uma preocupacao relativa a leitura.

No entanto, ha que se esclarecerem dois pontos fulcrais para o desenvolvimento dessa
discussdo: primeiro, de que leitura esta se falando aqui? Alguns autores, num esforco de
melhor estudar esse assunto particular, estabelecem uma diferenciagdo entre a leitura, atraves
de seus objetivos, seus aspectos ou proficiéncia do leitor. Muniz (2007), ao fazer um breve
historico da leitura, fala que sdo numerosos “os estudiosos no Brasil que se dedicam a questdo
da importancia da leitura. Entendem-na como pratica de liberdade, fonte de desenvolvimento
cognitivo, exercicio de cidadania, prazer estético” e cita alguns que se aproximam da ideia
tomada na presente pesquisa e que serdo trazidos ao didlogo nos capitulos que se seguem.
Ainda assim, sera privilegiado, como autor que dialoga com a leitura, primordialmente, Paulo
Freire. Para esse autor, a leitura ¢ um processo “que ndo se esgota na decodificacdo pura da
palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo” (FREIRE, 2009, p.11), por isso ele fala da “palavramundo”. O mestre Freire ainda
nos ensina que a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo pode prescindir da continuidade da leitura daquele, assim dizendo, ele ressalta a
importancia do outro na formacdo do leitor cidaddo, que interage com pessoas e contextos.
Essa é uma realidade propicia e proficua para a sala de aula e na qual essa pesquisa tem seu

foco, por entender que seja 0 melhor caminho para a formacao cidada.

13 Decreto ne- 7.559, de 1° de setembro de 2011, dispGe sobre o Plano Nacional do Livro e Leitura - PNLL e
consiste em estratégia permanente de planejamento, apoio, articulacdo e referéncia para a execucdo de acgOes
voltadas para o fomento da leitura no Pais.
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Por conta disso, € importante que aqui se tenha claro que a leitura objeto desse estudo
e a qual advogamos que seja a que a escola precisa primordialmente dar conta é o que
chamamos aqui, bem freireanamente, de leitura-estar-no-mundo, entendendo-a como aquela
que torna o texto inteligivel em suas varias nuances: lexical, gramatical, de conhecimento de
mundo, pois, “... ao professor cabe criar oportunidades que permitam o desenvolvimento do
processo cognitivo com o objetivo de formar o leitor critico.” (sic) (KLEIMAN, 2004, p.7).

Todo o segundo capitulo é dedicado ao principal objeto de estudo dessa pesquisa, qual
seja: a constituicdo do sujeito-leitor, delimitando o estudo desse no espaco sala de aula,
compreendendo que ndo é so ai que se faz presente, mas, uma vez ai, a ideia da leitura-estar-
no-mundo colabora de forma mais objetiva para alcancar esse resultado.

O ponto fulcral dessa discussdo é: que leitor/leitora a escola deve formar? Esse,
particularmente, o ponto que se discute e o qual se preveem contribuicbes com a presente
pesquisa. A ideia aqui trazida baseia-se na prerrogativa de que a interacdo sujeito-leitor,
sujeito-autor necessita de uma mediacdo intencional para a constituicdo do leitor/ da leitora
com autonomia para engajar-se ou ndo, para criticar e se tornar leitora/leitor de mundo, tal
como nos ensina Paulo Freire em suas obras, constituindo o leitor sujeito de sua leitura — uma
leitura de si, do outro, do mundo, dai porque, nessa pesquisa o0 leitor serd tratado como
sujeito-leitor. Esse leitor alcado a condicdo de sujeito, tirado da condicao de objeto, como nos
ensina Freire (2009), se constituird enquanto cidadao/cidadd com autonomia para buscar seus
caminhos de aprendizagem, com intercriticidade para compreender-se a partir do outro e do
contexto gque o assujeita, com situacionalidade para perceber-se ser no mundo, ser ecoldgico.

No terceiro capitulo sdo trazidas as formas de compreender a pesquisa, as delimitacdes
do campo estudado, a epistemologia subjacente ao olhar imprimido ao objeto na pesquisa e 0s
caminhos que foram tomados para a analise dos dados de pesquisa.

Sendo assim, esta pesquisa pretende apresentar um modo de ver e fazer a aula de
producdo de leitura enquanto leitura-estar-no-mundo, como uma pratica didatico-
metodolégica de formacdo do cidaddo autbnomo, ou seja, aquele que participa ativamente da
sociedade em que se insere, considerando, a luz da teoria do silenciamento de Orlandi (2007)
e da microfisica do poder de Foucault (1999), o papel que, nesse processo, atribui a si mesmos
os atores que dele fazem parte — docentes e discentes primordialmente — e como a interagédo
desses sujeitos incide no processo de escolarizacdo, ou, para ser mais detalhista, o processo de
formacédo de cidaddos, através da constituicdo do sujeito-leitor. Para isso, sdo tomados como
sujeitos de pesquisa, primordialmente, os atores sociais, docentes e discentes, em seu contexto

de atuacdo: a sala de aula, considerando que a leitura é produzida e que os interlocutores:
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sujeito-leitor, sujeito-autor necessitam também de mediacdo pedagdgica para uma leitura
autbnoma, intercritica, situacionada. Além desses e inserida no contexto, as minhas
experiéncias, enquanto professora, serdo consideradas de forma contundente, bem como as
experiéncias relatadas pelos autores trazidos para o dialogo na elaboracdo do texto e, assim,
considerando o dizer de si através do outro e o dizer do outro através de outrem, entendendo
que os dizeres ndo sdo adamicos e que sdo polissémicos e polifénicos, conforme serd
explicitado no IV capitulo.

O quarto capitulo € dedicado ao didlogo com os sujeitos de pesquisa e a explicitacdo
do que esses discursos revelam relativos a formacéo do sujeito-leitor. Aqui esses dialogos sdo
trazidos em sua inteligibilidade, sem nenhuma intengéo de exaurir os dados que revelam, nem
de dar conta mesmo de tudo o que pensam e dizem sobre a leitura em si os individuos que
colaboram e a pesquisadora que discute os fatos estudados. O foco é todo na constituicdo do
sujeito-leitor, especificamente considerando as categorias privilegiadas para analise,
entendendo que outros pesquisadores podem lancar mao desses mesmos dados e com eles
travar outros dialogos.

Sem nenhuma pretensdo de dar fim a discussdo ou de apontar um caminho que
resolveria os problemas postos pelas avaliagbes externas sobre as variadas leituras
encontradas na escola ou dizer a docentes como atuarem em suas salas de aula, o quinto
capitulo traz as conclusdes chegadas nesse momento, por essa pesquisadora, sob o ponto de
vista a que se propde, diante das reflexdes feitas junto a comunidade argumentativa que traz
para o texto, diante dos dialogos travados com o0s sujeitos da pesquisa, considerando as

experiéncias profissionais pessoais e literarias que permeiam o texto.
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1. ALEITURA NA ESCOLA

- E hora da leitura. Diz a professora, depois de toda uma preparagdo para a
atividade. Vamos pegar um livro da biblioteca da sala e curtir a leitura.

- N&o quero ler, professora.

- Ok, sem problemas. Mas respeite o siléncio, pois todos estéo lendo.

O estudante fica. Aborrece-se. V& todos lendo, inclusive a professora. Entdo
pega um livro a contragosto, folheia e acaba sendo seduzido pela leitura...'®

Muniz (2007) ao falar sobre o desejo de ler e a escola, inicia seu texto com a
pergunta: “existe a possibilidade de que uma pedagogia da leitura incorpore a nogdo de
prazer?” Essa ¢ uma ideia que nos remete a discussdes proficuas na psicologia e na
psicanalise as quais esse trabalho ndo pretende dar conta. Mas a leitura, sendo da ordem do
desejo, gera prazer, envolve ludicamente, conforme o depoimento em epigrafe. Considerando
a grande importancia do tema, vamos nos ater ao trabalho pedagdgico — mas ndo sé da escola
— de dar subsidios ao leitor para gque interaja com as situacdes de leitura de modo intercritico,
ou seja, considerar as possibilidades, ndo anulando o outro e continuar sendo vocé, como nos
ensina Macedo (2010), autbnomo, o qual, em Paulo Freire, é processo de elaboragdo/criacdo
constante de suas vidas, de suas praticas; vendo e revendo, fazendo e refazendo principios
educativos voltados a um atendimento ndo paternalista, mas, sobretudo, libertador e
situacionado, no sentido atribuido a essa palavra a Analise de Discurso, entendendo que o
contexto interfere na compreensdo do sujeito, mas ndo é determinante, no sentido do
determinismo ideoldgico do inicio do século XX. Enfim, torne o sujeito-leitor autbnomo,
intercritico e situacionado, adjetivos inerentes a ideia de sujeito aqui desenhada.

Buscando o que se fala sobre a leitura nos discursos que regem a escola no Brasil,
percebemos que a linguagem, considerada pelo PCNEM'" “como a capacidade humana de
articular significados coletivos e compartilha-los” (BRASIL, 2002, P. 32-33), toma uma
dimensdo transdisciplinar, nesse documento, e tem papel importante na nova abordagem
pedagogica proposta pela reformulacdo da LDBEN. Agora, visa desenvolver competéncias e
habilidades que fornegam aos jovens egressos do EM “meios para progredir no trabalho e nos
estudos” (Art.22, Lei n° 9.394/96). Inserida neste contexto, a leitura tem se constituido, nas

ultimas decadas, uma preocupacdo como componente na formagdo educacional dos jovens

16 Situagéo de sala de aula ocorrida quando era professora do ensino fundamental menor em 2008.
7 0s PCNEM, segundo portal da Secretaria da Educacio Bésica, “Foram feitos para auxiliar as equipes
escolares na execugdo de seus trabalhos”, dai a sua referéncia nesse momento.
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egressos do EM e muitas pesquisas tém sido feitas a esse respeito. Isto porque avaliacOes
internas e externas ao ambiente escolar'®, promovidas pelo Governo Federal, tém apontado
para uma deficiéncia na competéncia leitora dos jovens egressos do EM, seja na forma do
PISA — Programme for International Student Assessment, ou, como intitulado no
Brasil: Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes — que trienalmente avalia os
alunos na faixa dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade bésica
obrigatéria na maioria dos paises participantes desse projeto; seja do SAEB®, uma acdo
desenvolvida no &mbito da nacao brasileira para avaliacdo do ensino basico. Conforme estudo
desenvolvido por Batista e Rojo (2003) sabe-se que esses programas sdo sistemas de
avaliacdo que visam medir os resultados do ensino basico em termos de construcdo de
capacidades e competéncias:

2.1.4 O que ¢ avaliado: c) O letramento em Leitura é a compreensao, 0 Uso e
a reflexdo sobre textos escritos para alcancar objetivos pessoais, desenvolver
0 conhecimento e potencial individuais e participar plenamente na vida em
sociedade.

Niveis de desempenho em Lingua Portuguesa — descritores do SAEB: Nivel
3 — estabelecer relagBes coesivas entre partes do texto, inclusive pelo
reconhecimento de topico e comentario, (...) compreender explicagdes mais
abstratas e metalinguisticas. (BRASIL, 2001, p. 20)
Os resultados, de um modo geral, tém apontado para problemas nas capacidades e
competéncias leitoras dos jovens brasileiros. Isto significa dizer, a luz das concepcbes
norteadoras de tais programas, que

(...) a maior parte dos jovens avaliados mal consegue localizar informagoes
que podem ser inferidas em um texto: reconhecer a ideia principal em um
texto, compreender as relagbes ou construir um sentido; construir uma
comparagdo ou varias conexfes entre 0 texto e outros conhecimentos
extraidos de experiéncia pessoal. (JURADO, 2003, apud BATISTA e ROJO
2003, p. 9,10).

Entendendo isso como um problema para o Governo brasileiro e para a sociedade
como um todo, a leitura tem se tornado uma preocupacdo constante tanto nos meios
académicos quanto nos d6rgdos de educacdo do governo brasileiro. Para entender um pouco o

que acontece hoje, nas escolas, no que tange a leitura, vejamos, a principio, 0 que nos diz a

8Segundo  Edgar  Fernandes Neto - MTS/Sd0  Paulo, em  artigo capturado em
http://www.pedagogia.pro.br/ldb_9394.htm > acesso em 07 out 2006, esses tipos de avaliagdes tém o objetivo de
transformar a escola em "empresa"”, sob a inspiracdo do programa de qualidade total no trabalho, inclusive
prevendo locacdo de maiores recursos para os estabelecimentos escolares que tiverem melhores resultados.
Concordamos com esse autor, mas ndo nos aprofundamos em tal discussdo, pois ndo € foco da pesquisa.

19 SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacéo Bésica. Nascido no ambito das discussdes internacionais, surgidas
no final da década de 1980, sobre a qualidade de ensino, através de pesquisa desenvolvida pelo Instituto
Internacional de Avaliacdo da Educacdo, com sede na Holanda (embrido do PISA).


http://www.pedagogia.pro.br/ldb_9394.htm
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historia, depois o que os documentos oficiais falam sobre isso, problematizando e
questionando as concepgOes de leitura neles e, por fim, a concepg¢do adotada nessa pesquisa

com relacdo a leitura. Permeando estes discursos, teremos 0s relatos dos sujeitos da pesquisa.

1.1 UM RASCUNHO SOBRE O HISTORICO DE LEITURA

De inicio é importante que se deixe bem claro que o historico aqui tracado nao tem
compromisso com uma cronologia l6gica e sequenciada e ndao tem bases cientificas nos
moldes da ciéncia positivista, mesmo porque nada nessa pesquisa se pauta em tal abordagem,
como nos ensina Orlandi (2003, p. 09), “a Historia ndo é cronologia, ndo é evolugéo, nem
relacdo de causa-efeito, mas filiagdo, produ¢ao e mecanismos de distribui¢do de sentidos”.
Também, como afirma Rodriguez (2003, p. 47), “a propria estruturagdo dos sujeitos, sua
concepgdo de linguagem e de mundo, se modificam ao longo do tempo, pois as formas das
sociedades ndo permanecem as mesmas nas diferentes épocas”. Mas é importante que se
esclareca isso, por conta das discussbes no ambito das ciéncias humanas, nesse caso
particular, a Historia, ciéncia que sempre ansiou determinar seu lugar nas Ciéncias Humanas,
buscando o positivismo da pesquisa baseada em acdes e fatos comprovaveis. O histérico aqui
tracado entra muito mais no bojo dos estudos da Andlise de Discurso quando diz que “a
interpretacdo [...] é funcdo da historicidade. Invertendo a perspectiva, podemos mesmo dizer
que o fato simbolico mais caracteristico da historicidade € a interpretacio” (ORLANDI, 1996,
Apud ORLANDI, 2003).

Segundo Orlandi (1997, p. 29), “O homem esta condenado a significar” e diz isso
reforcando a ideia de que a leitura faz parte de nosso dia-a-dia de forma tdo intensa que
acabamos acreditando ser algo "natural” e que ndo necessitaria de qualquer problematizacao
ou reflex@o. Assim, tendemos a pensar que formar leitores é fazer com que nossos alunos e
alunas sejam capazes de ler e ponto. Essa certeza, porem, deixa de existir ao se observar o que
outros professores fizeram em outros momentos da historia do ensino da leitura. Neste caso,
percebe-se que nédo se entendia a formacéo de leitores do mesmo modo que se entende hoje,
pois as finalidades que hoje sdo atribuidas ao ensino da leitura eram diferentes e, muitas
vezes, quando adotamos certas praticas e metodologias para o aprendizado da leitura, damos

continuidade a antigas concepcGes de formacdo de leitores, com as quais usualmente
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discordamos, nas quais as oportunidades de leitura escolares tinham em vista formar leitores
ndo propriamente para desenvolver as competéncias e usos da leitura, mas antes,
provavelmente, o que se buscava na formacdo de leitores eram a transmissdo de contetdos
instrutivos, em geografia, histdria, ciéncias e habilidades basicas de leitura e escrita e das
regras ortogréficas da lingua, além da transmissdo de regras e modelos de comportamento
vigentes na época.

Mas Falar sobre a leitura ao longo do tempo €, ao mesmo tempo, falar da leitura na
atualidade, isso porque a cronologia dos fatos ndo cabe quando conceitos de leitura, embora
venham se modificando ao longo do tempo, ndo sdo descartados, como foi possivel perceber
durante as pesquisas que realizei no mestrado (CAMPINHO, 2008), através das observacdes
de meus estudantes de estagio na graduacdo de Letras naquela época, assim como nos
resultados de pesquisa agora apresentados. Conceitos mais classicos circulam como atuais e
se mesclam, inclusive quando sdo incompativeis, afinal, falar de concepcéo de leitura € falar
sobre formacgdo de docente o que é hoje um campo minado nas discussfes acerca dos
processos de ensino-aprendizagem.

Falar sobre leitura é falar sobre o humano, sobre suas incongruéncias, suas disputas de
poder, suas implicaturas, seus assujeitamentos, afinal, ndo existe sujeito sem linguagem e a
leitura é o que faz a linguagem inteligivel, com o perddo da redundancia, aqui necessaria.

Falar sobre leitura, enfim, € falar sobre a histdria da humanidade, uma histéria que ndo
é cronoldgica, mas ciclica. Hoje se vive numa sociedade letrada em que a cada dia o individuo
é desafiado em diversas situacfes no sentido de usar a sua competéncia de leitor, ndo apenas
em textos escritos, mas, sobretudo compreender o mundo que o cerca, ler a propria vida e nela
ser autbnomo. E quando ndo foi assim? Por conta de sua importancia fulcral na histéria da
humanidade e sua abrangéncia, a histéria aqui rascunhada sera restrita a cena sala de aula e
aos sujeitos que nela atuam: docentes e discentes.

Sobre a leitura, ha de se considerar as suas demandas historicamente marcadas:
anteriormente a emergéncia da necessidade dessa leitura de atribuicdo de sentidos, de
producdo de leitura, existiam outras demandas relacionadas a leitura: inicialmente o foco da
leitura era a decifracdo e o dominio do cddigo para entendimento do que diziam as sagradas
escrituras, nas diversas religides. Depois, com 0 advento da imprensa e de um novo produto
de consumo lancado no mercado, o livro, era preciso instrumentar consumidores para 0O
consumo e mesmo incentivar tal consumo de uma literatura que saia do religioso e, cada vez
mais, tendia para o profano. Nesse sentido, a leitura era a informacdo e a velada formagéo. O

deleite, 0 gozo, na leitura vinha associado a um posicionamento de classe social — as classes
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abastadas eram reservados momentos de 6cio intelectual, através da leitura. As classes menos
abastadas esse momento era negado. N&o que isso tenha apagado a producéo leitora dessas
pessoas, mas elas ficaram com a leitura monoldgica, pois ndo havia o outro da leitura, nesse
caso, 0 sujeito-autor.

Coracini (2005) ao tracar diferentes concepgdes de leitura que ela pontua entre a
modernidade e a pds-modernidade, muito apropriadamente para essa pesquisa, pois nesse
intersticio se situa a escola como hoje a conhecemos, cenario do presente estudo, ela primeiro
define ler, situando-o como o olhar, o qual, diz ela, “... pode ser direto, atravessado ou
enviesado, conforme o leitor, o espectador, o observador, sua bagagem de vida, o contexto
social no qual se insere: momento e espaco (lugar), suas expectativas...” (CORACINI, 2005,
p. 19), uma definicdo que se afina com a epistemologia adotada neste trabalho. E ressalta o
teor inconsciente de tais fatores. Assim situado o ato de ler, ela apresenta duas concepcdes
classicas de leitura na modernidade: “1) leitura enquanto decodificacdo: descoberta do
sentido; 2) leitura enquanto interagdo: construgdo do sentido” (CORACINI, 2005, p. 20).
Situando historicamente, mas nao cronologicamente, temos uma concepcéo de leitura que visa
a busca de uma verdade, uma esséncia capturavel no texto (sempre visto de forma ampla),
sendo o sujeito-leitor, nesse caso, apenas leitor — decodificador do codigo escrito — que deve
resgatar essa verdade imparcialmente. No sentido da interacédo, a diferenca é que a verdade se
desloca do escrito para quem escreveu, mas a ideia continua sendo a mesma. Continuando
suas reflexbes, essa autora apresenta a concepcdo de leitura na perspectiva da poés-
modernidade como “leitura enquanto processo discursivo” (CORACINI, 2005, p. 23), nessa
perspectiva, ja se encontra o sujeito-leitor dialogando com o sujeito autor, construindo
sentidos varios e eventualmente refutaveis, inclusive.

Sem discordar de Coracini, Nunes (2003), situa historicamente a constitui¢do leitora
nos espacos de circulacdo do poder, considerando que o sujeito se constitui como leitor dentro
de uma memoria social de leitura: na Idade Média, dominantemente localizada no espaco
religioso. Na época moderna, no espaco literario e no cientifico, hoje circulando entre o
juridico, o econémico e o politico. Embora, concordando com Mafra (2003, p. 77), que as
discussdes contemporéneas em relacdo aos diferentes aspectos da leitura sdo familiares aos
professores, muitos ainda se situam na concepcao trazida por Coracini, situando a leitura na
modernidade, muito embora, as questdes do juridico, econémico e politico exijam uma leitura
mais autbnoma como nos ensina Paulo Freire. Por conta disso, quebrando os paradigmas
histéricos e conceituais, a presente pesquisa toma como parametro de leitura a leitura-estar-

no-mundo, uma concepcao de leitura e uma categoria de analise do cenario de pesquisa.
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A0s poucos, a sociedade comecou a se tornar mais complexa e as demandas em torno
da escolarizagdo aumentaram significativamente. Estudos e pesquisas que procuram analisar o
cotidiano da escola — em seu passado e em seu presente® — mostram que, a despeito de todos
esses fatores de mudancas e transformacOes, as praticas escolares tendem a restringir
fortemente a oferta de leitura e a formacdo de leitores. Esses estudos indicam que o0s
professores e as professoras — mesmo numa época de diversificacdo da producdo editorial
brasileira — tendem a selecionar textos que evidenciem uma forte preocupacdo com a
formacdo moral e ideologica de seus alunos ou com o aprendizado das regras de
correspondéncia entre letra e fonema e de ortografia. Esses mesmos estudos mostram também
que muitas professoras e seus alunos leem os textos, buscando, ao final de sua leitura,
descobrir qual teria sido "a licdo™ da historia, seu principal "ensinamento™ ou "exemplo".
Evidenciando uma concepcao de lingua e linguagem como cédigo transparente e possuidor de
uma interpretacdo?’, que seria a correta, conforme a concepcao cléssica exposta por Coracini
acima e explicitada por um dos sujeitos de pesquisa:

Relato sobre uma aula de leitura feito por D: mando que facam a leitura
silenciosa para que eles saibam do que se trata o texto. Depois seleciono
alguns alunos para fazerem a leitura em voz alta, entdo pergunto o que
entenderam do texto, fazendo a interpretacdo. Depois parto para o estudo da
gramatica “porque tem que ser contextualizado, né?”

Como se pode ver, a concepcao de leitura que perpassa o trabalho desenvolvido pelo
sujeito de pesquisa esta de acordo com a ideia de decodificacdo e descoberta de sentido
(CORACINI, 2005, p. 20).

Por outro lado, os resultados das avaliagcdes externas anteriormente citadas apontam
para uma “deficiéncia leitora” o que se traduz na incapacidade de se posicionar diante de um
texto, percebendo e fazendo uso de recursos linguistico-discursivos utilizados na construgédo
de géneros, conforme declara 0 MEC nos textos do Saeb. Os textos governamentais sobre o
fazer pedagdgico referentes a lingua e a linguagem trazem uma concepcédo interacional de
leitura, na qual o texto € considerado um lugar de trocas e sujeito-autor e sujeito-leitor passam
a ser interlocutores que se constroem e sdo construidos no ato de ler. Nessa perspectiva, a
leitura € uma atividade interativa e de construcdo de sentidos na interacdo texto-sujeitos
(sujeito-autor e sujeito-leitor). Portanto as orientacdes para a aula de leitura, assim tomadas,
preconizam o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico que leva ao

“pensar certo”, nas palavras de Freire (2009, p. 77), nem sempre priorizados na escola.

2 Vide ZILBERMAN (2001); MANGUEL (2004) e Orlandi (2003) entre outros.
2! Este conceito sera tratado, neste trabalho, como sindnimo de leitura.
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1.2 AESCOLA BRASILEIRA E O ENSINO DA LEITURA AO LONGO DO
TEMPO

O homem esta “condenado” a significar. Com ou sem palavras, diante do
mundo, ha uma injuncdo a “interpretacdo”: tudo tem de fazer sentido
(qualquer que ele seja). O homem esté irremediavelmente constituido pela
sua relacdo com o simbdlico. (ORLANDI, 1997)

Tal como explicita Orlandi na epigrafe acima, a leitura faz parte de nosso dia-a-dia de
forma tdo intensa que acabamos acreditando ser algo "natural” e que n&o necessitaria de
qualquer problematizacdo ou reflexdo. Assim, tendemos a pensar que formar leitores é fazer
com que nossos alunos e alunas sejam capazes de ler e ponto.

Essa certeza, porém, deixa de existir a0 se observar o que muitos professores e
professoras fizeram em outros momentos da historia do ensino da leitura e que fazem ainda
hoje. Neste caso, percebe-se que ndo se entende a formacgéo de leitores do mesmo modo. As
finalidades que hoje sdo atribuidas ao ensino da leitura séo diferentes e, muitas vezes, ao se
adotar certas praticas e metodologias para o aprendizado da leitura, da-se continuidade a
antigas concepgdes de formagédo de leitores, com as quais usualmente discordamos e que
podem ndo condizer com as expectativas sociais e dos Orgdos governamentais que as
representam.

Tal como nos ensina Veiga (2007), no final do século passado e no inicio deste, a
expansdo da escolarizacdo deu-se gradativamente, tornando-se uma das metas do governo
republicano, instalado em 1899. Varias reformas de ensino comecgaram a serem propostas e
novos métodos e teorias educacionais passaram a ser difundidos. Apesar dessas iniciativas,
muitas vezes a escola, em seu cotidiano, continuava muito semelhante ao que havia sido para
as geracOes anteriores: espacos mal iluminados, mobiliario precéario, professores mal
remunerados e, muitas vezes, improvisados faziam parte do cotidiano escolar. Um cenario
ainda presente em varias escolas brasileiras.

Essa autora revela que os castigos fisicos norteavam a acdo escolar e os alunos e as
alunas, todos na mesma sala, eram agrupados/as pelo nivel de instrucdo que possuiam. Essa
medida era dada pelo livro didatico, através do nivel de leitura em gque cada um se encontrava.
O professor ndo dava aulas, como hoje estamos acostumados a pensar, mas "tomava" a licdo
de cada um dos estudantes, fazendo-os ler em voz alta. Portanto a leitura, parece, estava

ligada & decodificacdo do cddigo vocabular, a fonética e prosodia. Aprendia-se a ler, na
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escola, para mostrar essa leitura em puablico. Essa era a exigéncia social e as diretrizes
governamentais a apoiava

Segundo Belo (2002), a oferta de leitura na escola era muito restrita, geralmente ligada
ao livro didatico, o qual trazia apenas textos candnicos, de autores ja mortos e, inicialmente,
na sua maioria, autores portugueses. Os objetos disponiveis para a leitura, ndo so na escola,
mas nas diversas instancias sociais, eram raros e poucos eram o0s lugares onde se podiam
adquirir esses objetos, pois bibliotecas e livrarias s6 existiam nas cidades mais populosas. Por
conta disso e aliado ao fato de poucas pessoas frequentarem a escola, havia poucos leitores.

Graciliano Ramos, em Inféancia, narrativa autobiografica de sua meninice na virada do
século XIX para o século XX, conta que sentia dificuldades para entender as li¢des, € o livro
da escola chegava a Ihe provocar nauseas. As horas de leitura eram, para 0 menino, horas de
tortura. O mesmo menino que, depois de entrar em contato com algumas obras literarias fora
da escola, passou a buscar com ansia e prazer outros objetos de leitura na pequena cidade em
que morava, no sertdo pernambucano. Havia se tornado leitor, a despeito das praticas
escolares, simplesmente por ter acesso aos livros.

Provavelmente a leitura tenha provocado nauseas no pequeno Graciliano por ter uma
linguagem fora de seu tempo, pois é tradicdo entre os compéndios, transcrever 0s textos
conforme os autores o escreveram em seu tempo, muitas vezes tdo atemporal que torna a
“linguagem mais complexa e a leitura dificil?*” conforme chama atengio um dos alunos em
depoimento para pesquisa de mestrado (CAMPINHO, 2008).

José Lins do Rego, em Doidinho, romance autobiografico que narra sua vivéncia em
um internato no inicio do século, registra momentos de angustia ao ler para o seu professor as
licbes do livro escolar. Mas, apesar do sofrimento que marcou, no geral, a sua relagdo com 0s
objetos de leitura escolares, o futuro escritor confessa a ampliacdo de horizontes
proporcionada por eles, fazendo-o conhecer outros mundos e a relativizar o seu. Em alguns
casos, a leitura também provocava prazer, apesar das praticas escolares ndo terem essa
intencdo e, de modo geral, a relacdo entre leitura e prazer era vista como danosa.

As oportunidades de leitura escolares tinham em vista formar leitores ndo
propriamente para desenvolver as competéncias e usos da leitura, mas antes, provavelmente, o
que se buscava na formacdo de leitores eram a transmissdo de saberes escolarizados em
geografia, historia, ciéncias e habilidades basicas de leitura e escrita e das regras ortograficas

do Portugués, além da transmissdo de regras e modelos de comportamento vigentes na época.

%2 Nos livros do EM, por exemplo, é comum o trabalho com textos da poesia trovadoresca, do Barroco e do
Arcadismo, todos esses com a linguagem de época preservada.
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Veiga (2007) nos conta que aos poucos, a sociedade comegou a se tornar mais
complexa e as demandas em torno da escolarizacdo aumentaram significativamente. Entre as
décadas de 1920 e 1950 mais postos de trabalho surgiram, outros costumes culturais foram
adotados: a instrucdo e a educacdo passaram a ser vistas como necessarias ao
desenvolvimento econdmico e cultural do pais e um dos signos da "civilidade." Nesse novo
cenario, vérias reformas de ensino foram empreendidas, tentando mudar o triste marco de o
Brasil chegar ao século XX com mais de 80% da populagdo analfabeta (VEIGA, 2007, p.
237). Durante as reformas, a rede publica de ensino expandiu-se enormemente. Novos
métodos de ensino foram discutidos no pais, sob a forte influéncia do movimento da Escola
Nova. Novos modos de ler e inovadores papéis passaram a ser atribuidos a leitura na escola.
A leitura silenciosa, por exemplo, passou a ser prescrita ndo s6 na escola, mas em outras
instancias da sociedade e a cada dia lia-se menos coletiva e oralmente.

Essa autora, ainda, assevera que com a progressiva introducéo da leitura silenciosa e
rapida, da busca do significado do texto, em detrimento da memorizacdo do texto e de seus
conteddos, antes valorizados, com o progressivo abandono da doutrinacdo moral e ideoldgica
e a progressiva introducao de novos géneros de textos e de impressos nas salas de aula, essas
préticas e objetos de leitura restritos foram gradualmente sendo ampliados, tudo isso no bojo
da LDB 5692/71 que traz em seu 1°Art do Capitulo | que “O ensino de 1° e 2° graus tem por
objetivo geral proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de autorrealizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para
0 exercicio consciente da cidadania”. Embora ndo cite o exercicio da leitura em nenhum
momento, sé através da leitura se pode alcancar o objetivo posto. No entanto, 0 que se via era
ainda uma canonizag¢do do texto e do autor, “uma concepc¢ao de lingua como representacao do
pensamento e de sujeito como senhor absoluto de suas acdes e de seu dizer, o texto é visto
como um produto — légico — do pensamento do autor (...)” (KOCH, 2003, p. 16). Essa
concepcao preconiza um leitor passivo ao qual cabe captar a representacdo mental, juntamente
com as intencgdes do produtor do texto.

O saldo positivo, até aqui, € que o publico leitor cresceu e se diversificou. Mas, apesar
de todo esse movimento “inovador” na produgdo intelectual sobre a leitura escolar, o dia-a-dia
da maioria das escolas continuava sem muitas inovagfes: os alunos continuavam temerosos
em ler as ligdes, ainda tomadas em voz alta, e a angustia e o tédio continuavam a marcar a sua
relacdo com a leitura prescrita pela escola. A gramatica toma o centro das aulas de lingua
portuguesa a ponto de, conforme conclui Franchi (2006, p. 36): aceitar-se “por comodismo e

muito sem refletir que a lingua e a gramatica fossem mesmo um lugar de opressao e regra”.
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Em muitas escolas, alguns objetos de leitura chegaram a ser proibidos - como as
historias em quadrinhos, que fascinaram criancas e jovens dos anos 1930 e 1940. Essa ndo era
uma proibicdo legal, era institucional e, a despeito da proibicdo, da censura, havia - e ainda
hoje ha - uma grande circulacdo de objetos de leitura entre os alunos, independente do que a
escola prescreve, conforme podemos perceber nos relatos dos sujeitos dessa pesquisa:

EP1 - P: 0 que vocés gostam de ler?
3: historia em quadrinhos

5: historinha em quadrinhos

4: revistas

12: revistas de novelas

Ainda segundo Veiga (2007), entre as décadas de 1950 e 1970, cada vez mais se
desenvolviam métodos alternativos de ensino: surgiram as escolas experimentais e a ideia de
um ensino centrado no aluno e nas suas necessidades. A rede publica de ensino se expandia de
modo muito rapido: cada vez mais as camadas populares ingressavam na escola. Porém,
muitas escolas continuaram a adotar antigos comportamentos e métodos, tornando
desagradaveis e temidos 0s momentos em que as praticas de leitura se davam. Nesse periodo,
aumentaram também o0s meios de acesso a leitura: bibliotecas populares, inclusive
ambulantes, foram criadas em muitas cidades do pais e o numero de livrarias também
aumentou significativamente, mas ainda ndo atingiam a populacdo, desacostumada e pouco
estimulada a leitura.

A partir década de 1970, ha uma necessidade de atualizacdo do conteldo, cada vez
mais rapida, por conta do desenvolvimento de pesquisas que modificam o conhecimento
pedagogico e do ritmo da vida social que se modificou muito com a popularizacdo da midia
jornalistica pela televisdo. Com uma producdo cada vez maior e mais diversificada, as obras
destinadas aos leitores e leitoras infanto-juvenis passam a fazer parte, ao lado dos livros de
leitura, das atividades de leitura escolar: esse tipo de literatura também se escolariza®®.

Na LDBEN 9394/96 ja figura explicitamente, embora modestamente, a importancia da
leitura na escola. O Capitulo Il secdo Ill, Art. 32° inciso |, traz como objetivo da educagédo
fundamental de nove anos: “0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo”. Ja os PCNs (BRASIL, 2002) e 0s
documentos que o sucedem (BAHIA, 2006) trazem a leitura como um dos pontos chaves para

a formacdo do estudante da escola basica. O proprio Ministério tem investido muito na

2 A escolarizagdo do texto é aqui entendida como o controle exercido pela escola sobre o que e como se deve
ler. O texto sai de seu contexto de circulacdo e se presta a objetivos didaticos externos a sua producdo. Mais
adiante chamarei a esse fendmeno de pedagogizacgdo do texto.
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formacéo leitora de estudantes da rede publica com varios programas de incentivo a leitura,
procurando, de maneira mais intensa, tornar presentes, nas escolas, 0s usos sociais da lingua
escrita, na diversidade dos modos de ler e na diversidade dos géneros e dos portadores ou
suportes de textos. O livro didatico é colocado em xeque pelo emprego do jornal, do livro, da
revista e de todo um conjunto de textos cuja presenca era proibida ou desconsiderada na
escola: quadrinhos, rotulos, listas, quadros e tabelas, placas, publicidade. Ao lado disso, livros
e artigos tém surgido, buscando auxiliar as professoras na tarefa de tornar seus alunos e
alunas, leitores e leitoras. Cada vez mais se fala na alegria de ler, no prazer provocado pela
leitura.

Estudos e pesquisas que procuram analisar o cotidiano da escola - em seu passado e
em seu presente - mostram que, a despeito de todos esses fatores de mudanca e transformacéo,
as praticas escolares tendem a restringir fortemente a oferta de leitura e a formacdo de
leitores. Esses estudos indicam que os professores e as professoras - mesmo numa época de
diversificacdo da produgéo editorial brasileira - tendem a selecionar textos que evidenciem
uma forte preocupacdo com a formacdo moral e ideologica de seus alunos ou com o
aprendizado das regras de correspondéncia entre letra e fonema e de ortografia. Esses mesmos
estudos mostram também que muitas professoras e seus alunos leem os textos, buscando, ao
final de sua leitura, descobrir qual teria sido "a licdo" da histdria, seu principal "ensinamento”
ou "exemplo". Evidenciando uma concepcao de lingua e linguagem como c6digo transparente
e possuidor de apenas uma interpretacdo®, que é a correta. Por fim, esses estudos mostram
que o prazer da leitura é algo ainda muito distante da maior parte das escolas e que os alunos
tendem a ver suas aulas de leitura de maneira ndo muito diferente da de Graciliano Ramos:
“horas de tortura e aborrecimento”.

Para um melhor entendimento das consideracfes feitas doravante, faz-se necessario
estabelecer definicdes sobre leitura individual e leitura pedagdgica®, na qual se centra essa
pesquisa. A leitura individual é aquela em que o leitor interage com a leitura por razdes outras
que ndo as pedagdgicas do ambiente escolar. A leitura pedagdgica é tomada, aqui, como
producdo de leitura, ou seja, observagdo, anélise, reflexdo, planificacdo, tomada de deciséo e,
finalmente, acdo. Ela pode ser concebida em dois estagios: leitura decifratoria®® ou de

decodificacdo, aquela em que a atencdo e o esforco do leitor se dissipam principalmente na

24 Este conceito sera tratado, neste trabalho, como sindnimo de leitura.

% por falta de uma designagdo mais adequada, tomarei a definicio de leitura pedagdgica — conduzida
pedagogicamente no ambiente escolar —, considerando que cabe principalmente a escola desenvolver as
capacidades e habilidades concernentes a producéo de leitura, a formagéo do leitor critico e independente.

2 Elementos de Retérica por mailto:radamesm@onda.com.br.
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decifracdo, no esforco de decodificar o codigo escrito, fase que podemos situar no processo de
alfabetizacéo e letramento, concernente ao ensino do 1° ao 3° ano, e a leitura automatica, em
que se emprega pequeno esforco na decifracdo e que supde um leitor critico e texto otimizado,
fase que se pode situar a partir do 6° ano do ensino fundamental.

Os textos governamentais sobre o fazer pedagdgico referente a lingua e a linguagem,
trazem uma concepcéo interacional de leitura, na qual o texto € considerado um lugar de
trocas e o autor e leitor passam a ser interlocutores que se constroem e sdo construidos no ato
de ler. Nessa perspectiva, a leitura é uma atividade interativa e de construcdo de sentidos na
interacdo texto-sujeitos. Portanto as orientagdes para a aula de leitura, atualmente, preconizam
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico e, para isso, & necessario
que o leitor tenha uma leitura automatica, como definida anteriormente.

Nas préticas de sala de aula, durante pesquisa realizada em 2005 (CAMPINHO, 2008),
percebemos situacdes diversas como as descritas por alunos em entrevista?”:

Ela chega, ela senta, ai faz tipo uma... coloca os alunos ao redor dela, ai Ié e
manda as outras pessoas lerem, entendeu? Ai os assuntos que ela passa de
dever de casa, ndo coloca no caderno ndo, que ela ndo cobra a gente no
caderno, ela responde, entendeu? Ela mesma vai falando e respondendo,
tudo com a gente. E esse o trabalho dela. (aluno 6).

Tanto nesse depoimento em particular como em outros colhidos nessa mesma turma,
nota-se a falta de referéncia a um trabalho pedagdgico voltado para a producéo de leitura que
vise a autonomia do leitor. A leitura explorada pela professora parece ser a decifratéria, de
decodificacdo do signo linguistico o que ndo cabe na escola, conforme estudos sobre
alfabetizacdo e letramento, uma vez que ler um texto sem explorar a sua textualidade, analise
da constituicdo linguistica, estabelecimento de intertextualidades, planificacdo da obra e sua
estrutura de género nao contribui para a formacao de um leitor auténomo.

Ela sempre bota a gente pra ler, quer dizer, quem quiser ler, né. mas ela
sempre bota a gente pra ler. fala as paginas que é pra ler, se a gente quiser ler
a gente &, e assim... explica tudo, os pontos paragrafo, coisa assim que é pra
gente ler, coisa assim. (aluno 8)

Mais uma vez temos um exemplo de concepc¢do de leitura decifratoria com uma
informacdo a mais: pode-se inferir que a docente demonstra que se preocupa com outros
aspectos de leitura como postura, prosodia, uma vez que pede para que os alunos leiam. No
entanto, é importante que se diga que esse tipo de leitura esta muito aquém do que se espera
de alunos egressos do EF, pois transparece no depoimento que a leitura pedagdgica de

27 Entrevistas colhidas em setembro de 2005 para compor o corpus de pesquisa de mestrado da autora, acessivel
em> http://oatd.org/oatd/record?record=0ai%5C:www.ufba.br%5C:619.
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atribuicdo de sentidos ao texto, de desenvolvimento de habilidades de analise, observacéo,
reflexdo, enfim, desenvolvimento de senso critico e formacdo de cidaddo que devem ser
mediadas em qualquer momento do processo de ensino-aprendizagem e que ja devia integrar
totalmente a aula de lingua no ensino médio ndo fazem parte da prioridade dessa aula, pois a
professora “explica tudo” e o tudo que ela ensina esta mais ligado a prescri¢do gramatical que
ao processo de interpretacdo, atribuindo sentidos ao texto. O mesmo ndo se percebe neste
outro depoimento:

(...) a professora passa 0s textos, né, ela discute muito com a gente, deixa
tudo bem claro na nossa mente, é super bom mesmo, reforca mesmo a nossa
leitura, assim quem tem preguiga de ler (risos) ai vai lendo... eu gosto dos
textos também, é facil. (aluno 10)

Pode-se inferir que essa professora promove um trabalho que leva a producdo de
leitura, pois ha um processo de interpretacdo que se pode inferir na fala do estudante. Através
de debate sobre o texto com seus estudantes, suposto levantamento de conhecimentos prévios
“discute muito com a gente”, tentativa de favorecer um ambiente para o desenvolvimento de
habilidades de leitura critica, através de ampliacdo de conhecimento de mundo “deixa tudo
bem claro na mente da gente”. O que € mais condizente com um trabalho voltado para 0 EM,
mas que ainda esta aquém do esperado para esse ciclo escolar.

(...) ela faz o trabalho de leitura com a participagdo dos alunos, todos
participam na leitura... e... ela I1& um texto, cada um faz uma leitura de um
texto é... no proprio livro, em literatura... ela faz... traz outras apostilas,
trabalho de outros livros, ela faz trabalho de... com... com musica, é... (aluno
11)

E possivel perceber, nesse depoimento, que o livro didatico pode ser usado como

aliado no processo de ensino-aprendizagem de leitura, aliado a outros recursos que podem ser
igualmente produtivos. 1sso aponta para um trabalho docente autbnomo reflexivo no olhar de
Giroux (1997) e progressista na visdo de Freire (1996) que promovem um trabalho de
interpretagdo autonomo dos sujeitos da aprendizagem, aqui respeitados, uma vez que “o
trabalho de leitura” ¢ feito “com a participacao dos alunos”.

Na presente pesquisa, 0s depoimentos revelam ainda essas discrepancias:

EP1 - 1: ela manda a gente ficar em trio e manda a gente ler e fazer o...

3: interpretar

1: ndo, fazer...

3: 0 que diz o texto

1: o que fala o texto

3: trabalhar a questao...

4: ndo explica, nem

3: ela d& as questBes para a gente responder para ver saber se a gente
entendeu alguma coisa
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EP2 - 1: ela pega o livro
2: ela pega o livro que o colégio fornece e seleciona um texto e pede para 0s
alunos, de um em um, lendo algumas partes e depois bota para a gente
debater sobre o assunto

Nos depoimentos acima, com alunos de diferentes professoras, em diferentes periodos
de tempo — 2005/2011 —, podemos perceber quédo diversificado é o trabalho de leitura na
escola. Enquanto alguns estdo ainda presos a decodificacdo e outros ja provocam inferéncias,
analises, uma leitura que leva a reflexdo e autonomia. Enquanto alguns ainda centram a aula
no professor e no discurso autoritario de interpretacdo Unica, alguns ja se valem de um
discurso mais polémico em que a aula converge para uma producdo de leitura mais
polissémica, mais proxima da leitura-estar-no-mundo, aqui defendida.

H& uma preocupacdo muito grande com relacdo a leitura atualmente e pode-se
perceber isso através de alguns projetos incentivados e subsidiados por instancias
governamentais, como, por exemplo, o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL) ja citado
anteriormente, uma politica de Estado que tem por finalidade assegurar o acesso ao livro e a
leitura a todos os brasileiros e formar uma sociedade de cidaddos leitores, segundo declarado

em sitio do programa®, como podemos ver:

O Ministério da Cultura (MinC) articula, junto com o Ministério da
Educacdo (MEC), o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL), composto de
centenas de acgdes, projetos, programas e politicas governamentais e da
sociedade civil. Entre as a¢des do MinC na &rea de livro e leitura destacam-
se a implantagdo e modernizacdo de bibliotecas, a implantacdo de Pontos de
Leitura, as bolsas para escritores e os prémios literarios, realizados pela
Fundacdo Biblioteca Nacional (FBN) e pela Diretoria de Livro, Leitura e
Literatura (DLLL), vinculada & Secretaria de Articulagéo Institucional (SAI)
do Ministério. (acesso em 18 jan 2013
>http://www.cultura.gov.br/site/categoria/politicas/livro-e-leitura/

Para dar conta dessa leitura que considere o leitor sujeito ativo de sua leitura e a leitura
como acontecimento situado, como dito anteriormente, esse trabalho considera como

concepcao de leitura a leitura-estar-no-mundo descrita na secdo seguinte.

%8 http://www.pnll.gov.br/conteudo/c00013/0_que_e_o_PNLL.aspx > acesso em 10 jun 2013
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1.3 O QUE E LEITURA-ESTAR-NO-MUNDO?

O conceito de leitura-estar-no-mundo, ainda que possa representar uma desconcertante
obviedade, ndo deixa de remeter, a0 mesmo tempo, ao pensamento sobre o que seja leitura e o
que seja estar no mundo. Essa nocdo ser no mundo, desenvolvida sistematicamente pelo
filésofo alemédo Martin Heidegger no inicio do século XX, pde em questdo o sentido do ser a
qual, para o autor, foi esquecida pela metafisica tradicional que, de certa forma, despreza o
sujeito em detrimento do objeto, ndo do ponto de vista existencial, mas contextual, dai a
expressdo ser no mundo, situando 0 ser no contexto dos acontecimentos que ele mesmo
elabora, edificando a estrutura do mundo no sentido 6bvio de que ndo h& estrutura sem
sujeito. Esse autor defende que € preciso entender-se ser no mundo como horizonte
fundamental de onde pode ser abordada a questdo de ser em geral. Mas essa estrutura fica
ainda mais clara quando Macedo (2004, p. 46), sobre a ideia heideggeriana, diz: “Onde quer
que o Ser esteja presente, havera realidade, mesmo a mais esquizofrénica, isto porque a
prépria existéncia humana, seja ela qual for, é estar-no-mundo.”. Eis ai o sentido que se toma
dessa ideia de leitura.

Considerando o que nos faz refletir Heidegger, Paulo Freire assevera que a leitura é
processo que envolve a “compreensao critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificacao
pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo” (2009, p. 11). Concordando com Freire, essa pesquisa diferencia
leitura superficial — decodifica¢do do cddigo linguistico — e a producéo de leitura — aquela que
considera a relacdo dialdgica entre as condi¢bes de producdo dos sujeitos da interacdo, quais
sejam: sujeito-autor, sujeito-leitor, sem hierarquias — e estabelece que seu foco seja o
encaminhamento que € dado a essa acdo, particularmente feita pela (0) docente, como havia
sido esclarecido anteriormente, leitura pedagdgica. Considerando que ha muitas coisas que
concorrem para 0 Sseu processo de ensino/aprendizado: a estrutura da escola, 0 acesso a
materiais eletronicos (TV pendrive, som, quadro de qualidade, livros), formacdo docente,
questdes socio-historica-economicas, apesar dessas nuances é essa a leitura que precisa estar
na escola. A ela chamaremos de leitura-estar-no-mundo, considerando o que Freire assevera
logo de inicio ao falar de leitura, ja citado anteriormente, mas aqui trazido mais uma vez,
reforcando a ideia nele contida: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a

posterior leitura desta nao possa prescindir da continuidade da leitura daquele” (2009, p. 11) e
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entendendo que a leitura ndo ocorre de forma produtiva — abarcando diversas possibilidades
de interpretacdo — se ndo se atrela ao mundo — fisico, psicoldgico, social, ecoldgico, pois
somos seres no mundo, como nos lembra a filosofia heideggeriana. Essa € aqui considerada
uma leitura autdbnoma, intercritica e situacionada, ou seja, aquela em que o sujeito-leitor
demonstra fazer uma producdo de leitura que considera o0 texto em seu contexto, que percebe
subentendidos, implicitos, estrutura textual e dialoga com o texto: uma leitura de interacéo
com o texto. Essa leitura se opde a leitura superficial, aguela em que o leitor nédo € sujeito de
sua leitura, na qual ndo consegue estabelecer conexdes ou perceber as nuances do texto, pois,
como nos diz Orlandi (2003), a leitura € discurso e é producao desencadeada pelas condi¢Bes
de producdo dos sujeitos interlocutores da leitura. A leitura é, entdo, 0 momento critico da
constituicdo do texto, afirma essa autora, pois é quando o sujeito-leitor se constitui enquanto
sujeito no didlogo com o sujeito-autor.

Paulo Freire (2009) nos ensina que a leitura do mundo e a leitura da palavra devem
caminhar juntas, uma completando a outra, assim dizendo ele ressalta a importancia do outro
na formacdo do leitor-cidaddo, que interage com pessoas e contextos. Essa € uma realidade
propicia e proficua para a sala de aula, quando visa, preferencialmente, aquilo que nos
ensinou o mestre Freire.

Como vimos, atualmente, a leitura tem se tornado uma preocupacdo constante tanto
nos meios académicos, quanto nos 6rgdos de educacdo do governo brasileiro. Pode-se
perceber isso através de alguns projetos incentivados e subsidiados por instancias
governamentais. No entanto, ha que se esclarecer: de que leitura estamos falando? Para Paulo
Freire (2009, p. 11), a leitura é um processo que ndo se restringe a decodificacdo linguistica,
ou seja, extrapola o que vem sido chamado de “alfabetizagdo”, ampliando-se para o
letramento conforme nos explica Magda Soares (2010). E vai além, interagindo com a ideia
de enleituramento, isto €, a capacidade de tormar-se leitor de forma ampla, tendo na leitura
uma acao que é continua e ampliada a cada contato com o contexto que cerca o sujeito-leitor.
Por conta disso, é importante que aqui se tenha claro que a leitura-estar-no-mundo, uma
leitura de letramento e enleituramento, é aquela que torna o texto inteligivel em suas varias
nuances: lexical, gramatical, de conhecimento de mundo, indo além da leitura das palavras e
coadunando com a ideia de que, “... ao professor cabe criar oportunidades que permitam o
desenvolvimento do processo cognitivo com o objetivo de formar o leitor critico.”
(KLEIMAN, 2004, p. 09), ndo s6 ao docente, mas, tomando-se a perspectiva assumida nesse
texto de que a escola deve dar conta da constituicdo do sujeito-leitor, enfatizamos esse

aspecto, considerando-se que o professor, a professora também se formam ao formar. E
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importante deixar bem clara essa perspectiva uma vez que se considere a leitura o fundamento
do ensino-aprendizagem, notadamente em sua capacidade de interacdo a distancia, permitida
através da escrita, por exemplo, sendo que essa interacdo necessita de uma mediagédo
intencional para a formacéo do leitor, da leitora com autonomia para engajar-se ou nao, para
criticar e se tornar leitora, leitor de mundo, tal como nos ensina Paulo Freire em suas obras.
Espera-se que a escola dé conta desse processo.

Ao estudar a leitura na categoria do contexto contemporaneo, so € possivel vé-la na
perspectiva da leitura estar-no-mundo, concordando com Paulo Freire, quando ele adiciona a
leitura de mundo as categorias de leitura e amplia a ideia de leitura propriamente dita,
inserindo-a no contexto, tirando-a da biblioteca somente, para entrar no cotidiano cada vez
mais envolto em leituras e que nos constitui enquanto cidaddo. Cabe, portanto, a escola um
estudo da leitura que esteja para além do simples deleite, embora o simples deleite nem seja
tdo simples assim, nem sempre sé deleite. Ou seja, o diferencial da escola é exatamente a
mediacgédo docente, trazendo a ampliacdo do conhecimento de mundo e do funcionamento da
lingua, promovendo a producdo de leitura que culmina primordialmente nesse contexto em
inferéncias e interferéncias. A leitura que nos constitui enquanto leitores, pois cada leitura
acaba nos transformando de varias maneiras, provocando o reassujeitamento.

Em Anélise de Discurso, diz-se que os fatores que constituem as condi¢fes de
producdo € que vao configurar o processo de leitura. Orlandi (2003) aponta alguns fatores
relevantes que constituem as condi¢des de producédo da leitura: a linguagem, ampliada em sua
perspectiva linguistica — competéncia gramatical escolar, ideologia, contexto —; incompletude
— eivada pela multiplicidade de sentidos possivel —; intertextualidade — ai inclusa a ideia de
implicito que abrange os pressupostos e subentendidos —; legibilidade — que da conta do tipo,
contexto e sujeito, além da leitura parafrastica e polissémica. Todos esses fatores
importantissimos e que a escola precisa dar conta.

A leitura-estar-no-mundo € trazida para este trabalho como fator que engloba os
constituintes da condicdo de producdo da leitura, apontando para o fato de que todo texto é
transdisciplinar, uns mais, outros menos, sendo assim, precisa dialogar com o mundo no qual
circula para provocar sentidos nos sujeitos envolvidos na leitura. Para dar conta desse fator da
leitura, é preciso a mediacdo — ou mediacOes, seria mais adequado, posto que ninguém dé
conta da aprendizagem sozinha, mesmo estando s — no sentido de dar voz a toda a polifonia
que envolve um texto. A leitura-estar-no-mundo abarca todos os fatores que constituem as
condicBes que configuram o processo da leitura. Sendo assim, ela é a que d& conta do texto

em seu contexto de acontecimento. Na sala de aula, pensar a leitura-estar-no-mundo é pensar
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que o texto ndo € constituido em partes, ele € um todo de sentidos e € como um todo, um
corpo inserido num contexto de acontecimento que precisa ser considerado.

Um mediador da leitura que considera a leitura-estar-no-mundo entra profundo no
texto ao lado dos sujeitos da leitura — sujeito-leitor, sujeito-autor — sem impor interpretacdes
mediando esses sujeitos no sentido de dialogarem da forma mais ampla possivel,
considerando quantos referentes sejam necessarios, inclusive aqueles a que ndo havia se dado
conta e que sao apontados no percurso.

Essa €, aqui, considerada uma leitura proficiente, ou seja, aquela em que o sujeito-
leitor demonstra fazer uma producéo de leitura que considera o texto em seu contexto, que
percebe subentendidos, implicitos, estrutura textual e didlogo com o texto: uma leitura
freireanamente critica com relacdo ao texto, pois, como nos diz Orlandi (2003), a leitura é
discurso e € producdo desencadeada pelas condi¢cdes de producdo dos sujeitos interlocutores
da leitura. Essa leitura se op@e a leitura superficial, aquela em que o leitor ndo € sujeito de sua
leitura, na qual ndo consegue estabelecer conexdes ou perceber as nuances do texto, quando
se quer interpretar fora da interacdo sujeito-leitor — sujeito-autor, insinuando uma
interpretacdo e desconsiderando qualquer outra. A leitura superficial se preocupa em extrair
do texto informagdes. A leitura-estar-no-mundo transforma ou leitor em produtor de leitura,

provoca o ndo-silenciamento, aponta caminhos para reassujeitamentos.

1.4 AS AVALIACOES EXTERNAS AO AMBIENTE ESCOLAR E SEU FOCO NA
LEITURA

Are students well prepared for future challenges? Can they analyze, reason and
communicate effectively? Do they have the capacity to continue learning throughout
life? The OECD Programme for International Student Assessment (PISA) answers
these questions and more, through its surveys of 15-year-olds in the principal
industrialised countries. Every three years, it assesses how far students near the end
of compulsory education have acquired some of the knowledge and skills essential
for full participation in society.

http://www.pisa.oecd.org acesso em 22 jun 2010

§ 1° A ANEB manteré os objetivos, caracteristicas e procedimentos da avaliacdo da
educacdo basica efetuada até agora pelo SAEB realizado por meio de amostras da
populagédo, quais sejam:

a) a ANEB tem como objetivo principal avaliar a qualidade, equidade e a eficiéncia
da educacdo brasileira; (...)

DIARIO OFICIAL DA UNIAO, N 55, terca-feira, 22 de margo de 2005 1 ISSN
1677-7042 17 PORTARIA N° 931, DE 21 DE MARCO DE 2005
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E possivel perceber, através das interrogacdes do primeiro texto e da afirmacio
institucional no segundo, que h& uma duvida acerca da capacidade da escola em formar os
jovens na educacdo basica, ou, melhor formulando, para ser mais fiel ao que o proprio 6rgao
internacional declara, ha uma davida se os estudantes estdo sendo “bem” preparados, embora
esse “bem” ndo esteja muito esclarecido do ponto de vista da filosofia educacional que o
ancora. Os programas de avaliagdo externa se propdem a responder essa e outras questdes, no
entanto, ndo apontam uma preocupacao relativa ao preparo para o exercicio da cidadania e
pleno desenvolvimento do educando, conforme reza nas Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, em seu Titulo Il, versando sobre Os principios e Fins da Educacéo
Nacional, Art. 2° caput.

Conforme declarado no sitio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), a busca da compreensdo acerca da eficiéncia da escola
na formacdo do/da estudante estd focada no entendimento de que os 6rgdos avaliativos citados
na epigrafe sdo elemento para diagnostico do sistema educacional brasileiro e definicdo de
politicas publicas para a melhoria da educacdo ofertada na educagdo basica, no sentido de
provocar mudancgas no contexto escolar e, portanto, um recurso da gestdo em torno de uma
concepcdo de que, avaliando exclusivamente o desempenho dos alunos em provas de Lingua
Portuguesa e Matematica, poderia produzir efeitos de melhoria nas escolas municipais. Sordi
e Rippel (2002) explicam que essa intencionalidade encontra I6gica no modo de producéo
capitalista, com seu projeto neoliberal que, como € cedico, prima pela eficacia através da
revogacdo de direitos. Afinal, a globalizacdo e a liberalizacdo, como motores do crescimento
econdmico, ndo vém reduzindo as desigualdades. A politica neoliberal tem relegado a
Educacgdo um carater instrumental, servindo, ao mesmo tempo, como processo de qualificacdo
da mao-de-obra para atuacdo mais eficiente e como veiculo ideolégico de regulacdo da classe
trabalhadora.

Seguindo essa légica, a avaliacdo externa tende a ser o instrumento de controle sobre a
educacdo, usado pelos aparelhos ideoldgicos do Estado, conforme nos ensina Althusser
(1985), o qual ressalta que a escola ensina o saber fazer, de modo a assegurar a submissdo a
ideologia dominante. Os resultados de tais avaliagbes tém provocado tensbes e
competitividade por melhores resultados entre os sistemas de ensino e entre as unidades de
ensino (UE) de um mesmo sistema. Conforme tém apontado os estudos de Afonso (2001), o
papel regulador dos exames nacionais permitem que se tenha maior “vigilancia” sobre a
educacdo oferecida na educacao basica e, principalmente, sobre o controle da autonomia das

UEs em construir e ou implementar um projeto politico-pedagdgico autbnomo e democratico,
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no entanto, produz pouco impacto na sala de aula, conforme concluséo de pesquisa financiada
pela Fundagdo Victor Civita e coordenada por Nigel Brooke, em 2011. Tais avaliacOes,
tendem a tratar como iguais os desiguais, uma ldégica que nasceu no despontar da
modernidade e que j& vem sendo desconstruida ha muito tempo em prol da equidade e
respeito as diferencas.

Seguindo a légica foucaultiana que imputa ao poder de Estado o controle disciplinar,
entendendo esse ndo como uma simples imposicdo de gestos definidos, mas uma relacao
melhor entre um gesto e a atitude global do corpo em sua condicéo de eficacia, procuramos
discutir os programas de avaliacdo, considerando sua abrangéncia a nivel nacional e
internacional e os resultados que apontam, notadamente no que se refere a leitura, foco deste
trabalho. Bom emprego do corpo permite um bom emprego do tempo, diz Foucault (1999, p.
178), referindo-se ao corpo disciplinado, entendendo essa disciplina como o controle e o
adestramento que fazem com que os seres humanos convivam de forma harmoniosa e
produtiva, e que esse gesto eficiente, essa produtividade séo estabelecidos por uma sociedade
fortemente marcada pelo neoliberalismo, o qual depende desse jogo de forcas para manter seu
status quo. Esses programas de avaliacdo externa sinalizam a capacidade de inovacdo e
competitividade incentivando a ideia de que quanto melhor a educacéo, maior o potencial de
inovacdo tecnoldgica e desenvolvimento econémico.

Mas, 0 que sdo as avaliagOes externas? Sdo consideradas externas as avaliagfes que
ndo fazem parte do processo de avaliacdo da aprendizagem ligado ao processo de ensino que
se desenvolve dentro da escola de forma cotidiana e regular. Sdo, como nos diz Foucault, “a
constituicdo de um sistema comparativo que permite a medida de fendbmenos globais, a
descricdo de grupos, a caracterizagcdo de fatos coletivos, a estimativa dos desvios dos
individuos entre si, sua distribuicdo numa ‘populagdo’”, (FOUCAULT, 1999: 158) (grifo do
autor). Elas tém o intuito de legitimar uma dada situacdo que valorize o tempo despendido no
ensino-aprendizagem, através da formacdo de uma série de codigos (os descritores das
avaliagOes, por exemplo) que permita transcrever, homogeneizando, uma dada situagéo de
aprendizagem que visa a disciplina como Foucault aponta em “Vigiar e Punir”, ou seja,
aquela que € um operador de adestramento, visando & coercdo individual e coletiva dos
corpos. Sdo avaliagdes tais como: Prova Brasil, Provinha Brasil, Enem, Pisa, entre outras. No
presente trabalho, foram privilegiadas as descricdes da Prova Brasil e do Pisa, sendo que a
primeira deriva e toma as bases da segunda e ambas representam uma amostra de verificacdo
de aprendizagem de carater local — territério nacional brasileiro — e global — abarcando 52

paises.
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O objetivo de tais avaliagbes, conforme declarado no sitio do Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (Inep)®, é realizar um diagnéstico do sistema
educacional, no caso da Prova Brasil, brasileiro e, no caso do Pisa, internacional, de alguns
fatores que possam interferir no desempenho discente, fornecendo um indicativo sobre a
qualidade do ensino que é ofertado. Percebe-se, nessa declaracdo, a influéncia da politica
neoliberal, preocupada com a eficiéncia e qualidade, mas descuidada do ser humano em seu
processo de formacdo, pois, segundo ainda esse Orgdo, as informagdes produzidas visam
subsidiar a formulacgéo, reformulacdo e 0 monitoramento das politicas na area educacional nas
esferas municipal, estadual e federal, contribuindo para a melhoria da qualidade, equidade e
eficiéncia do ensino. A formacdo do cidaddo ndo é privilegiada nessa avaliacdo que produz
uma medicdo quantitativa dos resultados apresentados, através da afericdo do nivel de
aproveitamento que os estudantes vém demonstrando ter em determinadas séries,
notadamente aquelas em que se fecham ciclos de aprendizagem, donde se espera um conjunto
de aprendizagens relacionadas a alguns campos do conhecimento, quais sejam: lingua,
matematica e ciéncias fisicas. Os focos das avaliacbes externas recaem na antiga 42 serie,
atual 5° ano do ensino fundamental, quando se fecha o ciclo do ensino fundamental menor e a
antiga 82 série, atual 9° ano do ensino fundamental, quando se fecha o ciclo global do ensino
fundamental e, ainda, o 3° ano do ensino médio. No caso do Pisa, particularmente, se
privilegia ndo um ciclo de aprendizagem, mas uma determinada idade — 15 anos — em que se
espera que o ciclo da educacdo bésica esteja terminando.

Segundo Foucault (1999, p. 134), o desenvolvimento de técnicas para reger as relacdes
dos tempos, dos corpos e das forcas, capitalizando o tempo, é estabelecido em quatro
processos: no primeiro, o qual ele define como Dividir a duragdo em segmentos, Sucessivos
ou paralelos, dos quais cada um deve chegar a um termo especifico, percebemos nas escolas
com as divisGes das antigas séries, atuais anos dos ensinos fundamental e médio, os quais
funcionam de forma muito semelhante desde a sua criacdo e que, até bem pouco tempo,
ancorado na omissdo da legislagdo com relacdo as especificidades humanas e de
aprendizagem, excluiam pessoas com deficiéncias fisicas, de aprendizagem e todas aquelas
que ndo se adequavam ao padrdo de normalidade imposto socialmente. Apds a promulgacéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LEI N° 9.394 de 20 de Dezembro de
1996, a qual trata, em seu Capitulo V, Da Educacdo Especial e a qual gerou o Documento

Subsidiario a Politica de Inclusio Documento Subsididrio & Politica de Inclusdo,

2 http://provabrasil.inep.gov.br/historico
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estabelecendo diretrizes e caracteristicas para o acolhimento das diferencas. Além de
assegurar o respeito as diferencas de crencas, culturas, etnias, entre outras.

O segundo, definido como Organizar essas sequéncias segundo um esquema analitico
é, no caso da escola, o estabelecimento de curriculos minimos e cada vez mais
homogeneizados, valorizando determinados conhecimentos e informagdes em detrimento de
outros, apagando o curriculo oculto e privilegiando uma histdria homogeneizante de nacao
que serve bem ao controle do corpo, pois poupa tempo de adequacdes necessarias aos
regimentos legais e institucionais que precisariam ser feitos no caso do respeito as
especificidades locais, regionais, religiosas, e outras de cada comunidade escolar. As
avaliacbes externas buscam um padrdo linear de curriculo a serem “implementados
uniformemente” (SCHLEICHER, 2005, p. 09).

O terceiro tem como definicdo Finalizar esses segmentos temporais, fixar-lhes um
termo marcado por uma prova, que tem a triplice funcéo de indicar se o individuo atingiu o
nivel estatutario, de garantir que sua aprendizagem est4 em conformidade com a dos outros,
e diferenciar as capacidades de cada individuo. Nesse momento entram as avaliacdes
externas. Séo avaliacBes ou, como nos esclarece Hoffmann (1998), testes, onde se tem niveis
a atingir, desconsiderando o individuo e sua trajetoria, a instituicdo, o contexto enfim. Todos
sdo considerados iguais e nada do que aconteceu antes do teste pode fazer diferenca no
resultado, desde que as metas sejam atingidas. Seu principal objetivo é verificar, medir o
conhecimento, constatar os resultados, confirmando assim, a concepcdo de avaliacdo

classificatoria®®, atuando como uma sangéo normalizadora, no sentido de por

(...) em funcionamento cinco operagBes bem distintas: relacionar os atos, 0s
desempenhos, 0s comportamentos singulares a um conjunto, que é a0 mesmo tempo
campo de comparacdo, espago de diferenciacdo e principio de uma regra a seguir.
Diferenciar os individuos em relagdo uns aos outros e em funcdo dessa regra de
conjunto — que se deve fazer funcionar como base minima, como média a respeitar
ou como o 6timo de que se deve chegar perto. Medir em termos quantitativos e
hierarquizar em termos de valores as capacidades, o nivel, a “natureza” dos
individuos. Fazer funcionar, através dessa medida “valorizadora”, a coagdo de uma
conformidade a realizar. Enfim tracar o limite que definira a diferenca em relacéo a
todas as diferengas, a fronteira externa do anormal (...). Em uma palavra, ela
normaliza. (FOUCAULT, 1999: 152-153) (Grifos do autor).

Ainda ha o quarto processo definido como Estabelecer séries de séries. Esse é o

processo mais perverso das avaliagfes externas, momento em que as escolas sdo apresentadas

%0 De acordo com essa autora, esse conceito de avaliagdo esta equivocado, ela alerta sobre a finalidade essencial
do teste na educacdo, sendo que devera ter por intencionalidade basica a investigacdo, como um instrumento de
guestionamento sobre as percepcfes de mundo, as incompreensdes e 0s avancos dos alunos.
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em uma escala ordenada por resultados obtidos, segundo as notas alcancadas pelos seus
discentes, o que, no Brasil, é sistematizado pelo indice de Desenvolvimento da Educagéo
Basica (Ideb), criado em 2007 para medir a qualidade de cada escola e de cada rede de ensino.
A divulgacdo é feita através do sitio do Inep, responsavel pelas avaliacBes nacionais e
internacionais externas ao ambiente escolar. Esses resultados, via de regra, sdo usados para
premiar escolas e, eventualmente, bonificar professores, induzindo a competi¢éo profissional
e instituicdes que deveriam se preocupar com a qualidade de formacao dos cidadaos que ali se
encontram. No entanto, esses sujeitos sdo coagidos a uma conformidade normalizadora que

apaga as suas diferencas sem neutralizé-las, ou seja, camufla-as.

Embora acontecam bi ou trienalmente, as avaliaches externas fazem com que a
vigilancia seja permanente em seus efeitos, mesmo se é descontinua em sua acao, pois € uma
maquina de criar e sustentar uma relacdo de poder independente daquele que o exerce. Nesse
caso, politicas publicas sdo desenvolvidas no sentido de regular os resultados obtidos, criando
uma concorréncia entre as instituicbes, no sentido de alcangarem patamares cada vez maiores
de coeficientes nas referidas avaliagdes, procurando “o 6timo de que se deve chegar perto”
como acima descrito por Foucault e gerando, com isso, resultados nem sempre confiaveis,
uma vez que a competitividade ira gerar mecanismos eficazes de alcance de resultados e, nem
por isso, idéneos: tais como selecionar estudantes ou turmas para a realizagdo dos testes, ou

estratégias que o valham.

Podemos perceber isso, por exemplo, nos resultados obtidos pela China que estdo
entre um dos melhores, ultrapassando os indices da Finlandia, que ocupava o primeiro lugar
na escala de notas. Acontece que 100% de criancas e jovens da Finlandia estdo em escolas, 0
mesmo ndo ocorre com a China. Sendo este um pais altamente competitivo e voltado a se
inserir no rol dos paises de primeiro mundo — a0 menos no gque concerne a economia — €
possivel dizer que ha um alto investimento na educacdo, mas que ela ndo esta acessivel a
todos. Esses dados podem ser observados em estudo feito sobre os resultados do Pisa
(SCHLICHER, 2005).

O Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos conhecido com a sigla que recebe
em inglés: Pisa (Programme for International Student Assessment®!) é um programa
fomentado e subsidiado pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) uma organizacdo ndo governamental originaria da Unido Europeia, cujo objetivo

3! pProgramme for International Student Assessment http://www.inep.gov.br/internacional/pisa/ > acesso em 22
jun 2010
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declarado é auxiliar os governos-membros no desenvolvimento de melhores politicas nas
areas econdmicas e sociais. E um programa internacional de avaliagdo externa ao ambiente
escolar, cuja principal finalidade declarada ¢ a de “produzir indicadores sobre a efetividade
dos sistemas educacionais, avaliando o desempenho de alunos na faixa dos 15 anos, idade em
que se pressupde o término da escolaridade basica obrigatoria na maioria dos paises”®. O
programa declara que seu principal objetivo é medir o desempenho dos alunos além do
curriculo escolar, enfocando competéncias necessarias a vida moderna, leia-se, a manutencgéo
da politica neoliberal, pois é esta ldgica que norteia os trinta e um paises filiados a OCDE,
quais sejam: Alemanha, Australia, Austria, Bélgica, Canada, Chile, Coreia, Dinamarca,
Eslovaquia, Espanha, Estados Unidos, Finlandia, Franca, Grécia, Holanda, Hungria,
Inglaterra, Irlanda, Islandia, Italia, Japdo, Luxemburgo, México, Noruega, Nova Zelandia,
Polbnia, Portugal, Republica Checa, Suica, Suécia, Turquia, paises com economias de alta
renda e um alto indice de Desenvolvimento Humano (IDH), por isso considerados paises
desenvolvidos.

Esse objetivo torna-se claro no documento apresentado pela OCDE o qual,
concordando com a Unido Europeia, alerta para a exigéncia de se considerar outras
necessidades, além daquelas que sdo sinalizadas pela organizacdo do trabalho, quando se
pensa em uma nova concepcao para o ensino medio. E busca sustentagdo para sua posi¢éo no
pensamento do proprio empresariado europeu: “A missdo fundamental da educagdo consiste
em ajudar cada individuo a desenvolver todo seu potencial e a tornar-se um ser humano
completo, e ndo um mero instrumento da economia; a aquisicdo de conhecimentos e
competéncias deve ser acompanhada pela educacdo do carater, a abertura cultural e o
despertar da responsabilidade social®*.” A Organizacéo das Nacdes Unidas para a educaco, a
ciéncia e a cultura, com sigla mantendo a escrita em inglés, United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization (Unesco) segue a mesma orientacdo no relatério da
Reunido Internacional sobre Educacdo para o Século XXI. Esse documento apresenta as
quatro grandes necessidades de aprendizagem dos cidaddos do préximo milénio as quais a
educacdo deve dar conta, quais sejam: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a
conviver e aprender a ser. E insiste em que nenhuma delas deve ser negligenciada. E, como
diz Foucault, o tempo disciplinar que se impfe pouco a pouco a pratica pedagogica —
especializando o tempo de formacdo e destacando-o do tempo adulto, qualificando os

32

ibdem
%3 Comision de las Comunidades Europeas. Ensefiar y aprender: hacia la sociedad cognitiva: Libro Blanco
sobre la educacion y la formacion. Bruxelas, 1995.
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individuos de acordo com a maneira como percorrem as séries. No entanto, essas quatro
grandes necessidades se atrelam a um dado modelo instituido socialmente e marcado
etnocentricamente, pois as avaliacBes sustentadas por tais documentos ndo consideram as
diferencas e tratam igual os desiguais.

No Brasil, a aplicagdo da avaliacdo do Pisa fica a cargo do Inep, responsavel pela
aplicacdo das provas em todo o Pais. A participacdo de estudantes brasileiros no processo
avaliativo tem o intuito de situar o desempenho destes no contexto da realidade educacional
internacional, aléem de possibilitar 0 acompanhamento das discussfes sobre as areas de
conhecimento avaliadas pelo Pisa em foruns internacionais de especialistas. Uma participagdo
declaradamente homogeneizante do processo de apropriagdo das informacGes socialmente
construidas, mas selecionadas etnocentricamente, mas explicitamente, eurocéntricas. O Inep
declara, ainda que a participacdo nesse processo de avaliacdo internacional leva a apropriacao
de conhecimentos e metodologias na area de avaliagdo educacional, disseminando
informacdes — resultados, conceitos e metodologias — geradas pelo Pisa aos diversos autores
do sistema educacional brasileiro. Ou seja, uma clara abordagem normalizadora nos moldes
apresentados por Foucault (1999).

Participam dessa avaliagcdo escolas das redes publicas e privadas de municipios das
cinco regides do pais, distribuidas entre estabelecimentos que funcionam nas zonas urbana e
rural. A amostra do programa € definida com base no Censo Escolar. Sdo selecionados para
participar do exame alunos com quinze anos de idade que estejam cursando a 72 ou 8?2 séries
do ensino fundamental, atuais 8° e 9° anos do fundamental ou o 1°, 2° ou 3° ano do ensino
médio. Ndo ha uma preocupacdo acerca do grau de escolaridade a que estd submetido o
estudante, apenas se desenvolveu habilidades e competéncias para uma total participacdo na
sociedade. A avaliacdo é aplicada a cada trés anos e consiste de cerca de 60 perguntas, sendo
que a cada edicdo privilegia-se uma area de estudo — Matematica, Leitura ou Ciéncias - a qual
respondera pela maioria dos quesitos e as outras dividem o montante restante. Além dessas
perguntas direcionadas a conhecimentos especificos, ha um questiondrio de pesquisa
socioeconémica e cultural, todos com questdes de maltipla escolha.

Esse programa foi elaborado pela antiga Organizagdo Europeia de Cooperagédo
Econdémica (OECE), criada em 1948, em resultado do auxilio estadunidense a Europa, atraves
do Plano Marshall, liderada por Robert Marjolin da Franca, para ajudar a administrar a
reconstrugdo da Europa apds a Segunda Guerra Mundial. Posteriormente, a sua filiacdo foi
estendida a estados ndo-europeus. Em 1961, foi reformada. A sua sede é localizada no

Chéteau de la Muette em Paris, Franga. Também é chamada de "Grupo dos Ricos™ porque 0s
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paises participantes produzem juntos mais da metade de toda a riqueza do mundo. O Brasil
entra no programa como pais convidado. Aqui, o Pisa é coordenado pelo Inep — Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira”, mas o papel do Inep nao
fica muito claro no processo, pois toda a orientacéo relacionada a descritores de elaboragéo de
quesitos e formatacdo do instrumento, assim como o enfoque que sera atribuido as areas de
estudo sdo determinadas pela OCDE.

O Pisa declara seguir um modelo dindmico de aprendizagem, no qual novos
conhecimentos e habilidades devem ser continuamente adquiridos para uma adaptacdo bem
sucedida em um mundo em constante transformacao. Para serem aprendizes efetivos por toda
a vida, os jovens precisam de uma base solida em dominios-chave, e devem ser capazes de
organizar e gerir seu aprendizado, o que requer consciéncia da prépria capacidade de
raciocinio e de estratégias e métodos de aprendizado. E num exame esporadico que essas
competéncias serdo motivadas? Ou elas ndo tém alvo nos alunos e sim nos educadores, para
que se moldem a uma nova gestdo escolar, afinal, ndo podemos esquecer 0 que nos ensina
Foucault (1999): o exame supde um mecanismo que liga um certo tipo de formacao de saber e
uma certa forma de exercicio do poder. Nesse caso, esse poder estd sendo exercido, por
tabela, nos professores que sdo levados a direcionar o curriculo para a avaliacdo externa, no
caso o Pisa, mas, também poderia ser o Enem, Saeb, etc. Afinal, segundo a definicdo que
Foucault d& ao exame, ele é um controle normalizante, uma vigilancia que permite qualificar,
classificar, punir, pois

Pde em funcionamento cinco operagdes bem distintas: relacionar os atos, 0s
desempenhos, 0os comportamentos singulares a um conjunto, que € a0 mesmo tempo

campo de comparacdo, espacgo de diferenciacdo e principio de uma regra a seguir.
(FOUCAULT, 1999, p 207)

Para avaliar os “dominios-chave”, ndo s6 se examina os conhecimentos e habilidades
dos alunos, mas também seus habitos de estudo, suas motivacdes e suas preferéncias por
diferentes tipos de situacGes de aprendizado. Afinal, “o aparelho disciplinar perfeito
capacitaria um Unico olhar tudo ver permanentemente”, dai que hd uma preocupagdo
disciplinar, segundo a defini¢do de Foucault, que visa controlar o corpo para torna-lo cada vez
mais Util. No entanto, os resultados dessas pesquisas sdo eclipsados pelos resultados
quantitativos das avaliacOes, esses, sim, muito divulgados e valorizados nos meios midiaticos,
uma vez que numa sociedade neoliberal, em que se valoriza a produtividade, o sistema de
classificagdo vale como recompensa ou puni¢do. Nesse caso, punic¢do para as escolas que ndo

alcancam os indices desejados.
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Segundo Foucault (1999), é ddcil o corpo que pode ser submetido, que pode ser
utilizado, que pode ser transformado e aperfeicoado. Por conta disso, alguns elementos
avaliados por esse programa, como o dominio de conhecimentos cientificos basicos, fazem,
ao menos teoricamente deveriam fazer, parte do curriculo das escolas, porém o Pisa declara
que pretende ir além do que considera como “conhecimento escolar”, examinando a
capacidade dos alunos de analisar, raciocinar e refletir ativamente sobre seus conhecimentos e
experiéncias, enfocando essas competéncias como relevantes para suas vidas futuras. Nao
seriam esses também importantes “conhecimentos escolares” que deveriam ser esperados no
ensino basico no século XXI, marcado pela livre iniciativa e expressao? Pela formacéo do
sujeito autdnomo e cidadao?

Ja a Prova Brasil e 0 Saeb, segundo figura no sitio do MEC, sdo avaliagcdes para
diagnostico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Elas tém o objetivo de avaliar a qualidade do
ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes padronizados e
questionarios socioecondmicos.*

O Saeb foi a primeira iniciativa brasileira, em escala nacional, para se conhecer o
sistema educacional brasileiro através de testagem de seus educandos. Ele comegou a ser
desenvolvido no final dos anos 80 e foi aplicado pela primeira vez em 1990.
Coincidentemente, nessa mesma época ocorreram as reunifes para a Conferéncia Mundial de
Educacdo Para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, pela Unesco, Fundo das Nacgdes
Unidas para a Infancia (em inglés United Nations Children's Fund- UNICEF), Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e Banco Mundial, na qual foi elaborado um
documento considerado "um conjunto de diretrizes politicas voltado para a recuperacdo da

escola fundamental no pais"*®

, 0 qual, por sua vez, culminou com a promulgacdo da Lei
Federal n° 9.394 que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.

O Saeb, a partir de 2005 foi reestruturado pela portaria ministerial 931 de 21 de margo
de 2005 e passou a ser composto por duas avaliagbes complementares: Avaliagdo Nacional da
Educacgdo Bésica (Aneb), que, por amostragem, avalia estudantes das redes publica e privada,
localizadas na zona rural e urbana, matriculados no 5° e 9° anos do ensino fundamental e 3°

ano do ensino médio; a segunda, denominada Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar

% http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=324&id=210&option=com_content&view=article acesso em 30 out

2011
35

Declaragdo de  Jomtien  (Tailandia) 09 de Marco de 1990, disponivel em>
http://www.pitangui.uepg.br/nep/documentos/Declaracao%20-%20jomtien%20-%20tailandia.pdf. Acesso em
30-06-2010
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(Anresc), mais conhecida como Prova Brasil, aplicada censitariamente a estudantes de 5° e 9°
anos do ensino fundamental pablico, nas redes municipais, estaduais, federais de area rural ou
urbana, em escolas que tenham mais de vinte estudantes frequentes nesses segmentos e
oferece resultados por escola, municipio, Unidade da Federacdo que sdo usados no calculo do
indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (Ideb).

Inserida nesse contexto, temos, também, a Provinha Brasil ou ABC, a qual avalia o
processo de alfabetizacdo por que passam educandos e educandas nos trés primeiros anos da
escolaridade fundamental. Uma avaliacdo que o Mec declara como diagnostica, tendo como
principais descritores de leitura®: ler palavras, ler frases, localizar informacéo explicita em
textos, reconhecer assunto de um texto, identificar a finalidade do texto, estabelecer relagcéo
entre partes do texto, inferir informacoes.

Essas avaliacbes acontecem a cada dois anos e se concentram nas areas de
conhecimento de Lingua Portuguesa e Matematica, com foco na leitura e resolucdo de
problemas. Faz também parte da avaliacdo a aplicacdo de questionarios socioecondmicos aos
estudantes e a comunidade escolar, o que gera a possibilidade de comparacdo dos
desempenhos ao longo dos anos.

Em 2007, o Ministério da Educacdo (MEC) lancou o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE) com o objetivo de melhorar a educagdo oferecida na educagdo bésica. O
PDE tem a funcéo declarada de sistematizar a¢cdes na busca de uma educagédo equitativa e de
boa qualidade. (BRASIL, 2008). A Prova Brasil, nascida para atender a uma demanda dos
gestores publicos, educadores, pesquisadores e da comunidade em geral, orientada por esse
Plano, atende a necessidade de se tornar a avaliacdo mais detalhada, em complemento a
avaliacdo ja feita pelo Saeb. Seu objetivo declarado é auxiliar os governantes nas decisdes e
no direcionamento de recursos técnicos e financeiros, além da comunidade escolar, no
estabelecimento de metas e na implantacdo de acGes pedagogicas e administrativas, visando a
melhoria da qualidade de ensino. Como nos faz refletir Foucault (1999), uma pedagogia
analitica, muito minuciosa acaba por ser censitaria, ou seja, envolve toda a populagdo de
alunos das séries escolares a serem avaliadas. A despeito disso, as avaliagbes externas séo
feitas por amostragem, nas escolas, onde séo selecionadas algumas salas para serem aplicados
os testes. Mesmo assim, expande o alcance dos resultados, porque oferece dados ndo apenas

para o Brasil e unidades da Federacdo, mas tambem para cada municipio e escola participante.

% http://download.inep.gov.br/download/provinhabrasil/2011/matriz_provinha_leitura.pdf Acesso em 28 jun
2013
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No entanto, esses dados esbarram em algumas discrepancias. A mais fundamental
delas é a falta de um curriculo Unico detalhado e obrigatério para todas as instancias
educacionais em todas as unidades da federacdo, sendo que o instrumento de avaliacdo é o
mesmo em todas elas. Nesse caso, 0s resultados perdem um tanto de sua analise, pois trata
todos de forma igual, sendo que as diferencas sdo marcantes e ocorrem mesmo entre escolas
de uma mesma rede, na mesma cidade.

Outra situacdo que envolve essa avaliacdo € a crenca de que o incentivo a concorréncia
gera uma mudanca na pratica docente, como se a educacao seguisse a logica do mercado
empresarial. No geral, o Ministério da Educacdo tem investido na formacdo e formacdo em
servigo de seus docentes, no entanto esquecem que outros fatores influenciam fortemente no
desempenho discente, tais como a quantidade de estudantes na sala, o tipo de material
didatico usado e como ele é usado, a existéncia de um curriculo amplo e articulado, o fato da
escola situar-se em lugar de vulnerabilidade e outras tantas situagdes que afetam o
ensino/aprendizagem.

A Prova Brasil, Provinha Brasil, Saeb e Pisa sdo programas que visam mensurar o
nivel de aproveitamento que os estudantes vém demonstrando ter em determinadas séries,
notadamente aquelas em que se fecham ciclos de aprendizagem, donde se espera um conjunto
de aprendizagens relacionado a alguns campos do conhecimento, quais sejam: lingua,
matematica e ciéncias fisicas. Os focos das avaliagBes externas recaem em segmentos que
fecham ciclos de aprendizagem, tentando verificar a eficiéncia da aprendizagem na educacéo
basica ndo sé no final, mas também no processo. No caso do Pisa, particularmente, se
privilegia ndo um ciclo de aprendizagem, mas uma determinada idade — 15 anos — em que se
espera que o ciclo da educacdo basica esteja terminando. A formacdo do cidaddo critico e
atuante, ou seja, transformador de seu mundo, ndo é uma prioridade, pode ser até visto como
consequéncia, mas o objetivo maior ¢ a “equidade” vista em seu prisma de competicdo, que

gera controle, pois

O sucesso do poder disciplinar se deve, sem divida, ao uso de instrumentos simples:
o olhar hierarquico, a san¢do normalizadora e sua combina¢do num procedimento
que lhe € especifico: 0 exame (FOUCAULT, 1999, p 143).

A OCDE influencia a politica econdmica e social dos paises que dela fazem parte,

através de seus objetivos declarados:

apoiar um crescimento econdémico duradouro
desenvolver o emprego

elevar o nivel de vida

manter a estabilidade financeira


http://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtica
http://pt.wikipedia.org/wiki/Economia
http://pt.wikipedia.org/wiki/Sociologia
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e ajudar os outros paises a desenvolverem as suas economias
e contribuir para o crescimento do comércio mundial

Como se pode perceber, através dos objetivos expostos, 0 que move tal avaliagdo ndo
gravita no campo da formacédo cidada e, como nos ensina Foucault (1999), ndo se podem
separar varios processos que se armam em sua base, ou seja, 0 contexto situacional interfere
no aspecto estudado, ainda mais se refere-se a questdes humanas. Podemos identificar,
portanto, uma influéncia neoliberal nos objetivos declarados. Notadamente o neoliberalismo,
defendendo que resolveria parte dos problemas econémicos mundias, reduzindo a pobreza e
acelerando o desenvolvimento global, que teve inicio com a queda do muro de Berlim e foi
promovido pelo Fundo Monetério Internacional (FMI) uma organizacdo internacional que
tem como pretensao declarada assegurar o bom funcionamento do sistema financeiro mundial.

O neoliberalismo é entendido tanto como uma corrente de pensamento quanto uma
ideologia, isto é, uma forma de ver e julgar o mundo social. Pode, ainda, ser entendido como
um movimento intelectual organizado, que realiza reunides, conferéncias e congressos, edita
publicaces, cria centros de geracao de ideias e programas, de difusdo e promocéo de eventos.
Mas é mais conhecido como um conjunto de politicas adotadas pelos governos
neoconservadores, sobretudo a partir da segunda metade dos anos 1970, e propagadas pelo
mundo a partir das organizagdes multilaterais criadas pelo acordo de Bretton Woods (1945),
isto é, 0 Banco Mundial e o Fundo Monetério Internacional (FMI).

Nascida da ideia de ser motor do crescimento econdémico e desenvolvimento dos
paises, reduzindo as desigualdades e a pobreza, na verdade, a politica neoliberal ndo trouxe
ganhos significativos para a melhoria da distribuicdo de renda, pelo contrério: "A
desigualdade na renda per capita aumentou em varios paises da OCDE (Organizacdo para a
Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdmico) durante essas duas décadas, o que sugere que a
desregulacdo dos mercados teve como resultado uma maior concentracdo do poder
econdmico."*’

Isso acontece, porque os paises que mais defendem a liberalizacéo total dos fluxos de
capitais ndo a praticam dentro de suas fronteiras e praticam tarifas injustas sobre a importacédo
de produtos téxteis e agricolas, as duas areas onde o0s paises sub-desenvolvidos teriam
condigdes de competir.

Nesse modelo econémico, a educagédo publica e outras politicas sociais passam a ter 0s

direcionamentos de organismos financeiros que as colocam como estratégia para o

%7 Globalizacdo ndo reduz desigualdade e pobreza no mundo, diz ONU. Agéncia Efe. In: Mundo, Folha online,
10/02/2007 as 08h50.
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desenvolvimento do capital, pois, um aspecto do neoliberalismo que se torna forte na
economia de mercado é a produgdo de mais e mais consumidores e, como é cedico, quanto
maior a escolaridade, maior o salario e maiores sdo as necessidades de consumo, por
conseguinte, mais expostas as pessoas ficam as suplicas do mercado. A OCDE ndo s0 esta
atenta e defende essa ideia, como, identificando o individuo (o corpo, diria Foucault) como
objeto e alvo do poder, usa do conjunto de regulamentos escolares e processos empiricos e
refletidos para adestrar, transformando-o em corpo util, inteligivel (FOUCAULT, 1999),

porgue apto ao consumo, pois

Enquanto os juristas procuravam no pacto um modelo primitivo para a construgédo
ou a reconstrucdo do corpo social, os militares e com eles os técnicos da disciplina
elaboravam processos para a coercdo individual e coletiva dos corpos.
(FOUCAULT, 1999, p 118)

Paises em desenvolvimento como o Brasil estdo a mercé de politicas elaboradas nos
gabinetes dos organismos internacionais (FMI, Banco Mundial) que determinam as diretrizes
politicas e agdes educacionais. O Banco Mundial e o Fundo Monetéario Internacional
realizaram inUmeras interferéncias nas politicas econdémicas dos paises devedores. Tais
organismos, durante os processos de negociacdes, tendem a formular algumas exigéncias
baseadas no potencial de desenvolvimento do pais, de acordo com a sua capacidade crediticia,
sobretudo para restauracdo dos mecanismos de acumulagdo do capital, proposto pelas elites
financeiras internacionais, exigindo modificagdes em detrimento dos direitos sociais das
instituicGes nacionais, especialmente as politicas para a educacdo publica, com o intuito de
ampliar o mercado consumidor cada vez mais.

A partir dos anos 1990, o Banco Mundial ou Banco Internacional para o
Desenvolvimento e a Reconstrucdo (BIRD) vem adquirindo expressiva importancia no ambito
das politicas publicas brasileiras, interferindo de forma mais incisiva nas politicas pablicas de
educacdo, promovendo as discussdes que culminaram nas novas Leis de Diretrizes e Bases da
educacdo nacional e estimulando as avaliagfes externas citadas anteriormente. Percebemos
isso através de ampla citacdo nos meios de comunicagéo.

Criado em 1944, na conferéncia de Bretton Woods, o Banco Mundial, por exemplo,
estabeleceu relagbes com o governo brasileiro desde 1946, quando financiou um projeto para
0 ensino industrial da Escola Técnica de Curitiba, Parana, na gestdo de Eurico Gaspar Dutra.
E foco dessa instituico, junto aos paises mais pobres, como estrategista do modelo neoliberal
de desenvolvimento e também como articulador da intencdo econdmica entre as nacdes,

inclusive, interceder nas negociacdes da divida externa.
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Na gestdo de McNamara (1968-1981), a instituicdo financeira aprimorou sua politica
econdmica e suas estratégias para alcancar e modificar a economia dos governos devedores,
apresentando-se, portanto, como a Unica instituicdo portadora dos instrumentos para reduzir a
pobreza, combater o analfabetismo e com capacidade para aplicar politicas rentaveis e
competitivas. Era necessario estabelecer uma politica que tornasse os “corpos uteis”, ou seja,
mais produtivos e isso quer dizer, mais consumidores de produtos industrializados vindos de
paises ricos.

Acdes pedagogicas que incidem na escola, como: TOPA (Todos pela Alfabetizacéo),
PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), PNBE (Programa Nacional da Biblioteca
Escolar), formacao inicial e continuada de professores, entre outros, que sao superficialmente
determinadas pelas Secretarias de Educacdo, na verdade sdo influenciadas pelo Banco
Mundial que altera, assim, as acGes pedagogicas no interior da escola, inclusive as formas de
avaliacdo empreendida em seu interior e as que vém de fora e estdo implicadas num processo
de avaliacdo deslocado do processo ensino-aprendizagem, com a finalidade de quantificar,
punir, premiar os bons ou corrigir desvios. Assim vemos que “uma sujeicdo real nasce
mecanicamente de uma relacdo ficticia”. De forma que ndo é necessario recorrer a forca para
obrigar o controle, como nos alerta Foucault (1999).

Para esses Orgdos financeiros, o que importa é conseguir resultados/rendimentos
escolares que alcancem os indices estabelecidos por eles, ndo importando se o aluno, a aluna
de fato se apropriou de saberes e de conhecimentos que se traduzam em processos
emancipatdrios e de cidadania, desligando-se das funcdes sociais da escola como as relacdes
ensinar e aprender, pensar, criar, criticar e fazer, ou seja, da ideia aqui defendida de leitura-
estar-no-mundo, mas sim, se ha o alcance de metas que insiram esses individuos no mercado
de trabalho e, por conseguinte, no mercado consumidor. Portanto, a avaliacdo praticada na
escola, quando descolada de um fazer pedagogico podera estar a servico do Banco Mundial,

dependendo da forma que ela for empregada

[...] é preciso ter claro que o discurso e a pratica da centralizacdo no ambito dos
ajustes estruturais do Estado afetam a organizacdo interna do poder e consiste em
transferir competéncia e responsabilidade a esferas cada vez menores, culminando
na reducdo da responsabilidade publica por financiar os sistemas. (ABICALIL,
2002)

As teorias sobre a avaliagdo, que ja vinham progredindo com base em epistemologias
antipositivistas e pluralistas, com o emprego dessas politicas neoliberais, retrocedem para um
novo Viés positivista marcado pelas politicas impostas por esses 0rgaos aos quais o pais se vé

subordinado. Dessa forma, a credibilidade em indicativos mensuraveis passa a ser o apice das



53

mudancas neoliberais e neoconservadoras, ficando, assim, evidente como a mudanga nas
politicas governamentais influencia nas praticas avaliativas e, por conseguinte, nas praticas
pedagdgicas escolares.

Sendo assim, o capitalismo neoliberal alcanca a educacéo, estabelecendo critérios de
adestramento dos individuos, provocando “corpos doceis” que acolham de maneira
satisfatoriamente as demandas de um mercado cada vez mais insacidvel e avido por escoar a
sua producdo e, assim, manter os seus indices de desenvolvimento. Por outro lado, um modelo
de avaliacdo que estivesse a servigco de uma educacdo de cunho humanista/emancipatorio, isto
é, civil-democratico, pressupondo que caminhe sob um mesmo principio das avaliacGes
externas em foco, ou seja, como um instrumento para a averiguacdo da aprendizagem dos
alunos, ndo serviria também para a reformulacdo e implantacédo das politicas educacionais?

Nesse caso, essa avaliacdo humanista/emancipatoria teria como foco descritores que
pretendessem alcancar o que nesta pesquisa estamos chamando de leitura-estar-no-mundo,
aquela que visa a formacdo do sujeito-leitor autbnomo, intercritico e situacionado, preparado
para estabelecer dialogos consigo e com os interlocutores varios que o cercam, produzindo,
nesse dialogo, novas formas de ver o mundo.

Entretanto, como reflete Di Nallo (2010), a ideologia da responsabilizagdo na
abordagem da l6gica do mercado tem como pressupostos ideoldgicos o que Vvarios autores tém
denominado por individualismo possessivo. Portanto, essa denominacao é decorrente da ideia
de que os individuos sdo proprietarios ndo s6 dos seus bens materiais, mas também das suas
préprias capacidades, devendo apropriar-se de sua liberdade e coloca-las em pratica huma
sociedade composta por individuos semelhantes e livres. Nesse sentido, a escola, como nos
ensina Foucault (1999), tende a constituir mindsculos observatorios sociais para penetrar até
nos adultos e exercer sobre eles controle regular, numa tomada de contas permanente do
comportamento dos individuos, como aponta tal autor.

O que se revela, através da préatica das avaliagcGes externas como ora se percebe, é uma
pratica de manutencdo de um sistema que visa homogeneizar sujeitos, neutralizando
diferengas sejam étnicas, sociais, histéricas, ou de outras naturezas. Assim procedendo, o
controle sobre individuos que fazem parte de uma sociedade se torna muito mais facil, pois 0s
conhecimentos sdo controlados, centrados numa dada epistemologia eleita entre tantas
possiveis, produzindo curriculos homogeneizados e homogeneizantes, como diz Macedo
(2011). Corpos doceis sdo corpos controlados e prontos a aceitar imposi¢oes, restricdes, ou

seja, a ordem.
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Finalmente, o exame esta no centro dos processos que constituem o individuo como
efeito e objeto de poder, como efeito e objeto de saber. E ele que, combinando
vigilancia hierarquica e sancdo normalizadora, realiza as grandes funcbes
disciplinares de reparticdo e classificacdo, de extracdo maxima das forcas e do
tempo, de acumulacdo genética continua, de composicdo Otima das aptiddes.
Portanto de fabricacdo da individualidade (...) (FOULCAULT, 1999, p 160)

As avaliagOes externas, embora tenham alguns aspectos bastante positivos como uma
visdo geral do sistema de ensino no pais, uma perspectiva externa de sistemas educacionais de
cada pais, elas fazem um diagnostico que peca pela omissdo de dados muito importantes para
a real visdo do nosso sistema de ensino e da real situacdo de ensino-aprendizagem de
discentes e condigBes de trabalho de docentes. E, portanto, de extrema relevancia o estudo
sobre essas avaliacBes externas®® que, como vimos, fazem parte integrante e vigilante de
nosso sistema de ensino, indicando caracteristicas e formando nédo s6 os discentes, mas toda a
populacdo, que se Vvé representada nessas avaliagdes psicométricas e sentem-se pressionados a
integrarem-se a seus pressupostos.

Essa proliferagéo de projetos internacionais e nacionais — no Brasil temos avaliag0es
externas nacionais e locais que fazem o papel regulador dos seguimentos conclusivos de cada
etapa da educacdo basica — tem, sem duvida, elementos positivos, e reflete o interesse
crescente das autoridades educacionais e da sociedade em geral pela avaliagdo, mas traz
também a possibilidade potencial de interferir de forma significativa e, por vezes, nefasta nas
relagGes docente-discente-comunidade escolar, no sentido de que vejam a educagdo ndo como
formacdo de cidaddos, como emancipatdria das conquistas individuais, mas como formadora
de um publico cada vez mais consumidor e mantenedor de uma filosofia politico-econdmica
perversa, que premia os cordatos — nem sempre tdo cordatos assim — e puni os rebeldes — nem
sempre tdo rebeldes assim.

Isso ndo quer dizer que nao é preciso ter avaliacdo. Como nos lembra Casassus (2009),
ela é necessaria e util, mas apenas se encerrar nela uma intencionalidade voltada para a
formagéo cidada, que ndo seja mero exame, ou testagem. Porque o maior interesse da escola
deveria ser a formacgdo cidaddo, como nos lembra Paulo Freire em seus escritos
constantemente (2004, 2009, 2011). Faz parte da responsabilidade do sistema educacional
fazer avaliagdo, mas néo essa, seria interessante se fosse como Luckesi prop6e: uma avaliagcdo
da aprendizagem escolar como ato amoroso, ou seja, que abra mao do julgamento em prol do

acolhimento (LUCKESI, 2003, p. 171). Sem esse vies amoroso, 0 principio que anima esse

% Na presente pesquisa elas sdo trazidas apenas a titulo de argumento sob uma dada pedagogia da leitura que
vimos anteriormente a qual ndo trabalha em prol da formacdo do sujeito-leitor autbnomo, intercritico e
situacionado. Muito embora, eventualmente, essa formagao ocorra apesar da escola, defende-se aqui que é tarefa
da escola tal formacé&o.
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tipo de avaliacdo de escala de medida é algo que separa e ndo une. E toda a educagdo deveria
ser voltada para unir, defende Casassus (2009), concordando com Luckesi (2003) e ndo para a
coercdo individual e coletiva dos corpos, como aponta Foucault (1999).

Casassus (2009) ainda nos lembra de que a Finlandia, um pais que apresenta altos
indices nas avaliagOes propostas pelo PISA, ndo tem sistema de avaliagdo quantitativa interna.
E h& uma pressdo muito forte da imprensa de tal pais para que se adote um sistema de
avaliacdo nesses moldes. Seus estudantes passam por um processo avaliativo constante, mas
sem medicdo, sem testagens. Talvez seja uma situacdo interessante de ser estudada para ser
revista a real necessidade de avaliagbes quantitativas de estudantes em processo de
aprendizagem, tal qual é incentivada em nosso pais pelo MEC. As avalia¢Bes internas
nacionais e o Pisa sdo as unicas avaliacBes que eles tém e lhes dizem apenas que sdo 0S
melhores. Em vez de um sistema de avaliacdo, tém um sistema de investigacdo. Nao tém
curriculo. A responsabilidade do processo esta na mao do professor. E os professores sao
respeitados em sua capacidade de producdo de conhecimento, sdo remunerados de modo justo
e equanime com relacdo aos demais profissionais com a mesma formacédo. Enfim, gozam de
respeito social. A escola goza de respeito social. O que ndo vem ocorrendo na maioria dos
paises que fazem parte dessas avalia¢des, incluindo o Brasil.

Segundo Figazzolo (2009), o que diferencia as avaliagcdes externas como o PISA, e o
torna mais perigosa que outras sondagens comparativas internacionais sobre a educacao, é sua
clara orientacdo politica, baseada no principio da melhoria do rendimento escolar. Isso faz
com que se converta em uma poderosa ferramenta para a influéncia politica, ja que a OCDE
pode exercer uma espécie de pressdo de grupo — e o faz continuamente — sobre os governos
nacionais, fazendo uso de seu status como fonte de prova autoritaria e imparcial. E, dada a
capacidade da OCDE para realizar comparagdes internacionais baseadas em mecanismos
solidos de compilacdo de dados reconhecidos mundialmente, manter-se a margem das
investigagBes comparativas internacionais e dos indicadores sobre a educagdo ndo é uma boa
opcao para os sindicatos de trabalhadores em educacao.

O estudo desenvolvido por Andreas Schleicher (2005) aponta para uma estratégia
interessante desenvolvida no Canada que da conta dos falantes ndo nativos da lingua, através
de uma abordagem multicultural, de respeito as diferencas e diversidade cultural, trazendo a
familia para a escola e promovendo espacos de aprendizagem para além dos muros escolares.
O Canada tem um alto indice de discentes ndo nativos. No Brasil, embora a grande maioria de
estudantes seja composta de nativos, a lingua e o curriculo adotados ndo valorizam as

realidades culturais locais e ndo reflete a grande parte da populagdo que vive uma cultura
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diferente da que vé& nos livros didaticos e nas aulas e o curriculo oculto se apaga nesse
processo. E preciso aprender muito com o Canada.

O estudo de Schleicher (2005) ainda nos aponta o que Paulo Freire (2004, 2009, 2011)
defendia em seus textos: a importancia da formacao para a autonomia, pois ele conclui que
pecam tanto os paises que deixam a formulacdo de politicas e praticas docentes totalmente nas
mé&os dos professores e das escolas, pois pode haver uma formagdo com pouca intimidade
com os estudos e pesquisas académicos, também pecam os que centralizam a organizacdo do
desenvolvimento educacional, reservando aos professores e escolas apenas a tarefa de
implementé-los, como se 0 processo educativo pudesse ser burocratizado dessa forma. Esse
autor conclui que uma gestdo participativa e aliada de estudos de pesquisas em que 0s/as
docentes se integrem e participem ativamente seria mais eficaz e benéfica para as acOes
educativas na escola.

No caso da Prova Brasil, seus indices, disponibilizados de forma franca a quem possa
interessar, através do sitio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE),
apontam para varias situacbes de pesquisa que podem ser desenvolvidas no ambito da
educacdo. Embora a meta declarada do Programa que o sustenta seja a superacdo das
desigualdades de oportunidade existentes em nosso pais, o proprio instrumento avaliativo gera
um rol de desigualdades que ndo podem ser verificadas nos resultados por conta da marcada
homogeneizacdo com que séo construidos tais instrumentos.

Embora o objetivo final seja beneficiar estudantes, essas avaliacdes tém sido tratadas
como metas a serem alcancadas de tal forma que professores séo treinados a trabalharem com
seus alunos no sentido de treina-los a responderem as avaliacBes e alcancarem médias
significativas que sdo revertidas em beneficios para a escola, mas que mascaram a real
dimensédo do que vem ocorrendo com relacdo ao ensino-aprendizagem em nossas escolas.

Segundo o documento apresentado as escolas (BRASIL, 2008), ha uma preocupacao
do Governo Federal em fazer conhecer aos docentes os descritores usados nas avaliagdes, no
sentido de que facam uma reflexdo da sua prética no ensino de leitura e na resolucdo de
problemas significativos. Com relacdo a leitura, a marca trazida é o componente curricular
Lingua Portuguesa, mantendo uma visdo de que sé a esse componente cabe o ensino de leitura
e como se somente ele pudesse dar conta das leituras socialmente postas. E quando se analisa
os descritores, reforca ainda mais, aos mais distraidos, a ideia de que cabe somente a essa aula
dar conta da gama de géneros textuais que circulam socialmente. Dessa forma hd uma
tendéncia de cercear conhecimentos que devem, ao que tudo indica, girar em torno de uma

centralidade na percepc¢do do conhecimento. O mesmo acontece com 0 componente curricular
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Matematica, que fica restrito ao trabalho de resolugdo de problemas, desconsiderando as
outras possibilidades de abordagem.

Com relacdo a isso, o proprio documento esclarece o entendimento acerca da
padronizacdo ¢ o uso de medidas. Segundo ele, “como o direito ao aprendizado de
competéncias cognitivas vale para todos os alunos, fica excluida a possibilidade de definigcdo
deste direito de forma diferente para diferentes grupos de alunos.” (BRASIL, 2008: 07). Ora,
ha ai, no minimo, dois destaques dignos de nota: a ideia de igualdade, bandeira de luta da
Revolucdo Francesa, a qual consolidou a modernidade, muito justa numa época em que 0S
governos eram absolutistas e que ndo haviam direitos assegurados, caiu por terra com as
reflexdes que Stuart Hall chama de Modernidade Tardia ou Pds-Modernidade, quando se
percebe que a demanda atual esta mais no campo do respeito as diferencas do que na
padronizacdo das desigualdades, visto que a igualdade se tornou uma bandeira perversa. E
outro ponto de destaque € a insisténcia, baseada na gramética, de tratarem-se sexos diferentes
a partir da notacdo de apenas um deles “alunos”, 0 que aponta para mais uma neutralizagdo
das diferencas.

Portanto, percebemos que essas avaliagbes prestam-se a um modelo filosofico-
politico-econdmico que se distancia de uma logica efetivamente democréatica defendida em
nossa Carta Magna e garantida nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional a qual
deve se submeter. Tudo em prol de um projeto neoliberal que objetiva a formagdo do
consumidor, da consumidora e ndo da conta da formacdo do cidaddo, da cidada e ndo esta

interessado na constituicdo do sujeito-leitor, ideia que sera discutida no capitulo que se segue.
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2. O SUJEITO-LEITOR: “emédio tu tampilo?”

A mae chega do mercado, onde comprou um chiclete com uma embalagem
onde se pode ver um vampiro.

- O que é isho mamae? Pergunta a filha de 2 anos. Pergunta que, respondida
dentro da realidade, geraria um problema. Sem pensar muito, sai a resposta:

- E remédio para Maria! Maria € a filha de 6 anos.

- Emédio tu tampilo?! ?! ?! Diz a crianga com uma visivel demonstracdo de
qu3§ percebe estar sendo enganada!

Paulo Freire, ao postular sobre a pedagogia da autonomia, a qual prevé uma préatica
docente de educadores criticos e progressistas, vaticina que “Nao ha docéncia sem discéncia”
(FREIRE, 2010, p. 21). Assim, ele entrelaca de forma contundente duas acdes muito proprias
do espaco escolar: o ensino e a aprendizagem, transformando-as em uma s acao interativa -
“Quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender” diz Freire (2010, p.
23).

Na Pedagogia da Autonomia, a qual ele da o sugestivo subtitulo de “saberes
necessarios a pratica docente”, Freire discorre sobre questdes que logo no inicio ele chama
atencdo de que ndo sdo exclusivas da préatica educativa progressista, a qual ele defende em
seus textos:

Devo deixar claro que, embora seja meu interesse central considerar neste
texto saberes que me parecem indispensaveis a pratica docente de
educadoras ou educadores criticos, progressistas, alguns deles sdo
igualmente necessarios a educadores conservadores. Sdo saberes
demandados pela pratica educativa em si mesma, qualquer que seja a opgdo
politica do educador ou educadora. (FREIRE, 2010, p. 21)

Portanto, praticas que devem ser observadas por docentes em qualquer situacdo de
ensino-aprendizagem, objetivando uma aprendizagem consciente, produtiva, significativa
para a formacéo do cidaddo autdnomo e critico.

A obra é dividida em trés capitulos, em cada um dos quais ele regulamenta a pratica
educativa, apontando exigéncias para um saber fazer que se revela em um saber ser
pedagogico, ou seja, ele aponta para o caminho da destecnizacdo do fazer pedagodgico do
professor, 0 que Giroux (1987), sempre atento a obra de Paulo Freire, defende como a
desproletarizacdo do ato pedagogico. Isso quer dizer, na fala desses autores, que 0 ato de

ensinar € uma atividade intelectual engajada e critica, que a docéncia necessita de uma

% Esse é um fato veridico ocorrido durante a transmissdo de O Beijo do Vampiro, uma telenovela brasileira
produzida e exibida as 19 horas pela Rede Globo entre 26 de agosto de 2002 a 3 de maio de 2003.
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constante investigacdo da prdpria pratica e de uma constante construcdo e reconstrucdo do
conhecimento hegemonicamente escolhido para o curriculo escolar e apresentado socialmente
como Unico e validado, ao mesmo tempo trazendo para discussdo o0s conhecimentos de
fronteiras de que trata Hommi Bhabha (2010, p. 20), quando fala dos entre-lugares,
provocando o pensamento critico nos educandos, nas educandas, como processo mesmo de
aprendizagem significativa e indexada as realidades locais e globais.

No primeiro capitulo da obra de Freire supracitada, sdo discutidas as interrelagdes em
sala de aula que propiciam um contexto auspicioso a relacdo ensino-aprendizagem. Para esse
autor, entendendo que “Nao ha docéncia sem discéncia”, ensinar exige, no sentido de uma
situacdo sine qua non para a formacéo de cidaddos e cidadas criticas, reflexivas e autbnomas,
rigorosidade metddica — é preciso que se tenha consciéncia do que se estd fazendo e que essa
escolha seja autbnoma para quem ensina, no sentido de se perceber integrante da acdo de
producdo do conhecimento -; o que leva a exigéncia de pesquisa — a producdo do
conhecimento académico formal e da propria acdo de ensinar deve estar sendo
constantemente submetido a pesquisa, 0 que leva a reflexdo e retomada de acdes -;
obviamente a estética e a éetica sdo trazidas por esse autor, como exigéncias para 0 ensino,
pois sdo exigéncias para 0 pesquisador que se preocupa em “pensar certo”, o que, na visao
freireana quer dizer “Uma critica permanente aos desvios faceis com que somos tentados [...]
Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos contetidos ndo pode dar-se alheio a
formagdo moral do educando” (FREIRE, 2010, p. 33). Nessa esteira, a da ética, o autor
vaticina que ensinar exige a corporeificacdo das palavras pelo exemplo. Ora, 0 ser ético € o
que vive na ética. A ética freireana ndo é restrita a supervisao, a ética do mercado que se
curva obediente aos interesses do lucro, o que resulta em ética flutuavel, a que fica entre o que
interessa ao individuo e o que atinge os acordos sociais. Para esse autor, a ética é inseparavel
da prética educativa, pois esta no campo da ética universal ao ser humano, aquela que toma
como cedico o respeito as individualidades, as diferencas e todas as condutas sociais
amplamente conhecidas e disseminadas.

Considerando essas ideias, docentes, seja em qual segmento da educacédo esteja, ndo
podem tratar seus/suas discentes como seres sem conhecimento e que precisam da preciosa
intervencao da educagéo para poder tornarem-se humanos, posto que ja o sao.

Seres humanos séo sujeitos contextualizados que usam a sua inteligéncia para superar
desafios, percebem o mundo, estdo nele e 0 mundo os impacta e é impactado por eles, desde a
mais tenra idade. Portanto os etnométodos, 0s modos como 0s atores sociais, em suas agdes

cotidianas, realizam a ordem social (MACEDO, 2006, p. 69), dos sujeitos da educacéo,
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notadamente discentes, ndo podem ser desprezados ou desqualificados ou desconsiderados,
pois, como visto no texto epigrafe desse capitulo, mesmo a crianca que, cultural e
historicamente, tem sido tratada como incapaz, “inocente”, no sentido de ndo saber, das
situacOes ocorridas socialmente, sendo tratada como tabula rasa, papel em branco, conforme
idealizado desde o século XVIII, quando as criangas ocidentais, de um modo geral, foram
tiradas do convivio social e internadas em escolas, ndo sdo bancos de depositos de saberes,
como diz Paulo Freire. Sdo do mundo, participam do mundo, interagem no mundo,
influenciando-o e sendo por ele influenciada.

Nessa linha de raciocinio, ndo se pode pensar em sujeito-leitor se ndo ha uma
consideracdo desse sujeito enquanto ser de interacdo. Sujeito que ndo seja um idiota cultural,
conforme nos ensina Garfinkel (in MACEDO, 2006, p. 68). E preciso considerar a sua
inteligéncia em elaborar etnométodos, apresentado-nos pela crianca da epigrafe, por exemplo,
que sabe estar diante de um embuste.

O sujeito-leitor é, também, sujeito produtor de conhecimento e de ideias sobre leituras.
Precisa ser considerado em seu contexto e de ser pensado em suas condic¢des de producéo, por

conta disso, sera tracada uma delimitacdo dos temas nas secdes que se seguem.

2.1 O QUE FAZ DE UM LEITOR, UM LEITOR?

A autonomia do leitor talvez seja o dado mais importante documentado por
Cervantes: Alfonso Quejana, depois de metamorfoseado em Dom Quixote, é
incontrolavel. Primeiramente a sobrinha da criada, depois o cura e o
barbeiro, por fim o bacharel Sansdo Carrasco — todos tentam submeté-lo e
recupera-lo, trazendo-o de novo a rotina e a sanidade, mas fracassam. O
retorno acontece, quando o protagonista formula esse desejo; ele entdo
regressa as suas terras, acomoda-se e reassume a identidade original. Para
conseguir esse intento, contudo, abre mao dos livros; o resultado, por sua
vez, é nefasto: a personagem afunda na melancolia e fenece. (ZILBERMAN,
2001, p. 27)

A leitura que nos é trazida por Zilberman resume de forma bastante pratica o que vem
a ser, nessa pesquisa, a ideia de sujeito-leitor em seu processo de enleituramento. A leitora
nos apresenta a sua leitura do texto, sua imersdo no contexto dos acontecimentos da trama e
interage com as personagens de forma t&o intensa que percebe nuances de personalidade e
desejos ndo formulados. Usa, para isso, o seu conhecimento de mundo das pessoas, seus

proprios contatos com a leitura e seu conhecimento histérico da época em que os fatos se
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desenrolam. Tudo a um s6 tempo e de forma tdo complexa que é bem possivel que nem ela
tenha se dado conta de tudo que teve que acionar para executar tal agdo interativa com o texto.
Ao teorizar sobre a leitura ela traz a sua leitura do sujeito-leitor representado pelo personagem
de Cervantes e nos apresenta esse momento de enleituramento que, envolvido no lddico, faz
com que o texto faca sentido para si. Ladico, conceito amplo, sera tratado aqui na perspectiva
posta por Luckesi (1994, p. 51):

O ludico € o modo de ser do homem no transcurso da vida, 0 magico, o
sagrado, o artistico, o cientifico, o filosofico, o juridico sdo expressdes da
experiéncia ladica constitutiva da vida. O ladico significa a experiéncia de
‘ir e voltar’, ‘entrar e sair’, ‘expandir e contrair’, ‘contratar e romper
contratos’, o ludico significa a construcdo criativa da vida enquanto ela é
vivida. O ludico é um fazer o caminho enquanto se caminha, nem se espera
gue ele esteja pronto, nem se considera que ele ficou pronto, este caminho
criativo foi feito e esta sendo feito com a vida no seu ‘ir € vir’, no seu
avancar e recuar. Mais: ndo ha como pisar as pegadas feitas, pois que cada
caminhante faz e fard novas pegadas. O lldico € a vida se construindo no seu
movimento.

Um leitor é um sujeito do mundo, no mundo, produzindo sentidos e sendo produzido
por eles. Na concepgdo aqui privilegiada, o leitor ndo necessita de escola para se constituir
leitor. E na situacdo de estar no mundo (sentido mais freireano que heideggariano embora
ambos dialoguem entre si) que ele se configura e que exerce, a despeito de todas as limitacdes
possiveis, 0 seu instinto leitor. E sdo, paradoxalmente, essas limitacdes ou ampliacdes, a
depender da perspectiva de que sejam tomadas, que fazem de um leitor, um sujeito-leitor.

Mas o status de leitor, de leitora ndo é dado a priori, embora ele esteja la. E um titulo
construido e constituido socialmente, eivado de jogos de poder e implicaturas. Ha diferencas
visiveis temporalmente, ou seja, o leitor da idade média, como explicitado anteriormente,
pode ndo ser considerado leitor na atualidade; e diferencas culturais: o leitor em uma dada
comunidade pode ndo ser considerado leitor em outra; até mesmo socioeconomicamente: 0
leitor de uma classe social pode ndo ser o mesmo leitor em outra dada classe. Séo, portanto,
necessarios preenchimentos de muitas nuances sociais, culturais, religiosas, econdmicas, para
dar a um sujeito a condicdo de leitor. E, se assim ndo for considerado, se considera-se leitor
aquele que Ié determinados titulos ou determinadas quantidades de determinadas leituras num
espaco-tempo determinado, corremos o risco, com essa a¢do democrética, de ferir a equidade,
provocando injusticas e produzindo preconceitos.

Na proposta freireana da compreenséo critica do ato de ler, 0 movimento do mundo a
palavra e da palavra ao mundo esta sempre presente nas interacdes leitoras. Nesse trabalho,

esse movimento é o ponto fulcral, o definidor do que faz de um sujeito, um sujeito-leitor, pois
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com um conhecimento de mundo limitado e sem a transformagdo desse conhecimento de
mundo em dialogos com os textos, provocando intertextualidades, a defini¢do de leitor ndo se
completa. Mas, também, no basta. E preciso o leitor interagir, é preciso estar |4, implicado na
leitura, concordar, discordar, contradizer, dizer o texto e dizé-lo autonomamente,
intercriticamente, situacionando-se e situacionando o texto, construindo outros textos com 0s
textos lidos ou apesar deles.

A compreensdo critica para Freire (2009, p. 11) do ato de ler, ou seja, 0 processo
mesmo de enleituramento — a acdo de tornar-se leitor através do ladico, nesse caso, leitor
critico — ndo se esgota na decodificacdo pura da linguagem escrita, se antecipa a ela e se
alonga na inteligéncia do mundo, essa da qual fazemos parte, na qual tecemos nosso ethos.
Para que essa situacao se configure, considerando como Orlandi (2003, p 08) que a leitura é
produzida, é necessario o estudo das condi¢bes de producdo dessa, caracterizando
teoricamente as histdrias particulares de sujeitos leitores e sua no¢cdo mesma. Ai, nesse caso, 0
papel da escola é primordial. E na escola que esse estudo precisa ter lugar de destaque, é ali
gue o sujeito aprendente se torna — ou deveria se tornar — sujeito-leitor critico e consciente de
seu processo de enleituramento.

O neologismo — enleituramento — aqui criado vem suprir uma dificuldade em definir a
situacdo de processo continuo e cumulativo por que passamos nos constituindo sujeitos
leitores. Continuo porque o sujeito-leitor é sujeito em processo de constituicdo de si no
mundo, de si no mundo com o outro e de si no mundo mediado pela leitura e cumulativo,
porque cada leitura provoca um processo de parafrase e polissemia, como nos ensina Orlandi
(2003, p. 116) ao falar sobre o funcionamento do discurso, processo de sinonimia (parafrase)
e ambiguidade (polissemia), ensina-nos a autora. Nesse processo, o0 conhecimento de mundo
vai se ampliando com as polissemias paulatinamente transformando-se em paréfrases. E algo
que Alberto Manguel descreve assim, em seu texto Uma historia da leitura®:

Entdo, um dia, da janela de um carro (o destino daquela viagem esta agora
esquecido), vi um cartaz na beira da estrada. A visdo ndo pode ter durado
muito; talvez o carro tenha parado por um instante, talvez tenha apenas
diminuido a marcha, o suficiente para que eu lesse grandes, gigantescas,
certas formas semelhantes as do meu livro, mas formas que eu nunca vira
antes. E, contudo, de repente eu sabia 0 que eram elas; escutei-as em minha
cabeca, elas se metamorfosearam, passando de linhas pretas e espacos
brancos a uma realidade sélida, sonora, significante. Eu tinha feito tudo
aquilo sozinho. Ninguém realizara a mégica para mim. Eu e as formas
estdvamos sozinhos juntos, revelando-nos em um diédlogo silenciosamente

“0 Capturado em 10 jun 2013 < http://copyfight.tk/Acervo/liviossMANGUEL ,%20Alberto%20-
%20Uma%20histo%CC%81ria%20da%20leitura.pdf>
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respeitoso. Como conseguia transformar meras linhas em realidade viva, eu
era todo-poderoso. Eu podia ler.

Nesse depoimento, o autor revela 0 momento em que foi capaz de decifrar o codigo,
mas foi mais que isso, havia significado no que lia, era realidade viva, pois ele ja tinha
conhecimentos de mundo que o auxiliaram no processo de atribuicdo de sentidos a leitura,
essa que, para ele, se constituia em objeto de desejo, conforme dialoga em artigo Muniz
(2007) sobre a “emergéncia do sujeito do desejo de ler”, conforme se vé no depoimento.
Nesse sentido, no ambito do desejo, o enleituramento é condic¢do que vai além do letramento,
esse, segundo Magda Soares (2010, p. 15), é o estado ou condi¢cdo que assume aquele que
aprende a ler e escrever, agquele que tem o dominio autbnomo e social da leitura e escrita.
Embora para se tornar sujeito-leitor seja necessario o letramento, o enleituramento é processo
paralelo que se amplia nas “necessidades e demandas, como forma de sustentar ou contribuir
para essa emergéncia do sujeito do desejo da leitura”, como Muniz (2007), buscando auxilio
na psicanalise e Freire, através da “palavramundo” continuamente sendo reelaborada, uma
acao pontual de ler, lendo o mundo, a partir das demandas e necessidades de leitura que
desembocam no desejo de ler. Esse desejo que na epigrafe se faz presente e que move 0
sujeito-leitor ou 0 demove da ideia de abandono da leitura, mesmo que seja instado a, como
nos fez pensar Zilberman.

Consideramos, nesse estudo, que o letramento é da ordem da necessidade e o
enleituramento, da ordem do desejo, do envolvimento, da constituicdo mesmo do sujeito leitor
em seu processo de ser no mundo e com o mundo. E é importante que seja feita essa
distingdo, embora ténue, para que a leitura importantissima de placas, bulas, receitas, artigos,
noticias, por exemplo, ndo esteja na mesma ordem de producéo de leitura de importantissima
(também, na mesma medida) leitura de poesias, can¢des, romances, contos, cronicas e textos
mais dessa ordem que, enfim, podem nem estar no ambito da arte, mas que envolvam o leitor
na categoria do desejo e do ludico.

Por fim, o que faz de um leitor, um leitor, em primeiro lugar séo as ideologias sobre as
quais ele constroi a sua autoimagem, a importancia social que a sua comunidade atribui a acdo
leitora, inclusive a familia. Em segundo lugar, mas ndo em ordem de hierarquia, apenas em
ordem pedagdgica de escrita, a importancia que a escola atribui a leitura e seu papel na
mediacgéo do processo de enleituramento.

E verdade que muitos outros fatores podem influenciar o processo de formagio de
leitor, inclusive nada, como na musica de Flavio José, “A natureza das coisas”, pois, nenhum

desses fatores acima descritos, embora provoquem assujeitamentos, sao determinantes para a
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constituicdo do sujeito-leitor, tal a tese defendida nesse texto®'. Pessoas sdo surpreendentes.
Mas é possivel provocar enleituramentos através dos dois fatores descritos acima e a escola

tem papel primordial em todos os dois.

2.2 AFORMACAO DO LEITOR E A SALA DE AULA

Ler é um ato politico, como tudo o mais que se transforma em a¢do humana, portanto
assim deve ser tratado. N&do se pode separar o leitor de sua constituicdo enquanto sujeito de
sentidos, sujeito social que estd sendo sempre interpelado pelas ideologias que compdem as
formagdes discursivas que o assujeitam, provocando condic¢Ges de producéo de si no mundo e
de si enquanto leitor. Essas narrativas de si sdo fomentadas por identidades culturais nacionais
de que fala Hall (2005), de sujeito-leitor que cada comunidade constroi, pois, segundo esse
autor:

A formacdo de uma cultura nacional contribuiu para criar padroes de
alfabetizacdo universais, generalizou uma Unica lingua vernacular como
meio dominante de comunicagdo em toda a nacdo, criou uma cultura
homogénea e manteve instituicOes culturais nacionais, como, por exemplo,
um sistema educacional nacional. (HALL, 2005, p. 49-50).

Sendo assim, a nacdo ndo é apenas uma entidade politica, mas algo que produz
sentidos, diz Hall (2005, p. 49) e é nessa construcdo de sentidos sobre leitura e leitor que a
escola, por um acordo social tacito, promove — ela também, mas ndo exclusivamente — a
formacdo de leitor o qual se engaja, ou ndo — ha sempre essa possibilidade — num dado
conceito de leitor.

Para que essa constituicdo de leitor ndo seja acritica nem neutralizante, a leitura
precisa ser sempre a leitura da “palavramundo” (FREIRE, 2009, p. 15), ou seja, é necessaria a
promocdo da producdo de leitura, da proposicdo as curiosidades relativas a constituicdo do
texto em sua materialidade linguistica, de género, de formatacédo, de meio e de suporte e que
tudo isso faca sentido no aqui-agora do leitor e no espaco tempo das condic¢des de producéo,
que o léxico ndo seja apenas um caso de dicionério, mas que seja producdo de sentidos,
sempre multiplos, para que a verdade nunca seja apenas uma e que ndo seja a busca do santo

graal como Unica reliquia capaz de responder a todas as perguntas com uma sé resposta. A

* Nesse sentido, a teoria sempre exposta por Dinéa Maria Sobral Muniz, enquanto coordenadora de grupo de
pesquisa sobre leitura e orientadora dessa pesquisa se torna presente nessa ideia, quando diz sempre
informalmente que: “estudante aprende com o professor, sem o professor e apesar dele”.
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sala de aula, embora ndo tenha status de Unico, é um lugar privilegiado para essa leitura que,
nesse trabalho denomina-se leitura-estar-no-mundo.

E, importantissimo que se ressalte dada a sua forte influéncia nesse processo, a sala de
aula é, conforme Orlandi (2003, p. 15), também, lugar do discurso autoritario, que tem na
imagem do docente o agente exclusivo do dizer. Isso porque as formagdes discursivas em que
circulam o discurso pedagdgico encaminham para a ideia historicamente elaborada de que o
cenario sala de aula compde-se inexoravelmente de um sujeito que sabe algo e de outros que
nada sabem. Esse cendrio resulta na concepcdo bancéria da educacdo como instrumento da
opresséo descrito por Freire (2011, p. 80), onde os saberes discentes sdo desconsiderados,
pois, ainda segundo Orlandi (2003, p. 22), confirmado pelas observacdes e andlise dos
discursos de docentes entrevistados, a imagem social do professor leva-o a ser um inculcador
que torna o saber um encadeamento de definicdes rigidas e autorizadas no sentido em que
confirma hierarquias de relagdo de forcas e legitimam a perpetuagdo da ordem social, afinal,
como bem sintetiza Bourdieu (Apud Orlandi, 2003, p. 22)

A escola é a sede da reproducdo cultural e o sistema é a solugcdo mais
dissimulada para o problema da transmissdo do poder, pois contribui para a
reproducéo da estrutura das relacdes de classe dissimulando, sob a aparéncia
da neutralidade, o cumprimento dessa funcéo.

Parece que o discurso pedagdgico ou discurso escolar faz questdo de opacionar o fato
de que todo discurso nasce de outro e, por isso, é processo. Dessa forma, a polissemia na sala
de aula torna-se sempre contida e cerceia a criatividade prépria do humano e o discurso
polémico, aquele, segundo Orlandi (2003, p. 29), em que os interlocutores tém legitimidade
no dizer ndo acontece. Segundo ainda essa autora, uma maneira de instaurar o polémico no
discurso pedagdgico por parte do estudante é exercer a sua capacidade de discordancia, a
capacidade de ser interlocutor no discurso, capacidade de né&o-silenciamento conforme
discutido na secdo que segue e que da bases para a formacdo do sujeito-leitor critico e
situacionado em seu contexto local e global, privilegiado na presente pesquisa.

Freire (2009) aponta para algumas acGes didatico-pedagdgicas que podem ser usadas
para alcancar os objetivos da leitura-estar-no-mundo. A que mais incide numa ac¢do educativa
gue provoqgue a autonomia de ambos interactantes da cena sala de aula e ponto fulcral para o
desenvolvimento de uma aula de leitura que encaminhe para a autonomia € a ideia de que a
educacdo é um ato politico, como diz Freire (2009, p. 23), por isso ¢é preciso ter “clareza em
torno de a favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué, fazemos a educagéo
e de a favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué, desenvolvemos a

atividade politica” (grifos do autor). Dessa forma, ndo é possivel deixar fora da sala de aula os
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acontecimentos cotidianos locais, regionais, globais, usuais, corriqueiros e extraordinarios*
com que somos bombardeados continuamente, principalmente pela midia impressa e
audiovisual. E ndo basta trazé-los para a aula, é preciso trazé-los criticamente e que a
discussdo seja entrecortada por reflexdes cidadds que se ancorem na situacdo de estar no
mundo e estar no mundo com o outro. N&o sendo assim, também uma agéo politica, que seja
uma escolha refletida e pensada, de preferéncia até decidida em conjunto. De qualquer forma,
0 que entra em sala para a ampliacdo de conhecimento de mundo dos sujeitos de interacdo no
cenario aula, tdo importante para uma leitura que seja leitura-estar-no-mundo, precisa ser uma
decisdo politica explicita, lGcida, autbnoma, como nos ensina a Pedagogia da Autonomia de
Freire (1996, p. 07) com seus saberes necessario a pratica educativa. Assim, mesmo pensando
que outras possibilidades existem, sdo praticadas e provocam, inclusive, aprendizados®,
concordamos com Giroux quando assevera que:

...0s professores devem responsabilizar-se ativamente por levantar questdes
sérias sobre 0 que ensinam, como devem ensinar e quais 0s objetivos mais
amplos por que lutam, isto significa que devem desempenhar papel
importante na definicdo dos propdsitos e das condi¢Ges da escolarizagdo.
(GIROUX, 1987, P. 22)

A leitura, enfim, deve ser uma forma de releitura do mundo de reescrita de si no
mundo. Para isso, a escola precisa dar conta da leitura-estar-no-mundo, precisa provocar e ser
fonte de ndo-silenciamentos e precisa promover reassujeitamentos, dessa forma, possibilitara
a formacdo critica do sujeito-leitor e sua inser¢cdo autbnoma, critica e consciente na
elaboracdo das narrativas de nagdo, como nos ensinam Hommi Bhabha (2010) e Hall (2005),
através de processos de intera¢fes simbolicas.

E na emergéncia dos intersticios — a sobreposicdo e o deslocamento de
dominios da diferenca — que as experiéncias intersubjetivas e coletivas de
nacdo [nationness], o interesse comunitario ou o valor cultural sdo
negociados. (BHABHA, 2010, p. 20)

Sendo assim, essas categorias devem se fazer presentes numa sala de aula em que os
sujeitos de interacdo estejam implicados em constituir o sujeito-leitor em cidaddo autbnomo,
intercritico e situacionado, participe de sua propria formag&o. Por conta disso, na sessdo que

se segue, fazemos um esforco de defini-las, ou, melhor dizendo, explicita-las.

*2 Curriculo explicito e oculto (MACEDO, 2011)
* 0 que se elege como aprendizado deve ser pensado como agdo politica de curriculo enquanto “conhecimento
eleito como educativo” explicitamente ou no “ambito do curriculo oculto” (MACEDO, 2011, 25).
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23 AS CATEGORIAS NAO-SILENCIAMENTO E REASSUJEITAMENTO
PROVOCANDO POSSIBILIDADES

Para falar do ndo-silenciamento, categoria privilegiadamente usada na presente
pesquisa para a definicdo de sujeito-leitor, € necessaria a explicitacdo de que vamos aqui falar
das Formas do Siléncio categorizadas por Eni Orlandi (2007).

Percebendo que o siléncio é o real do discurso, ao estuda-lo, essa autora distinguiu-lhe
duas categorias: o siléncio fundador — o ndo-dito* que faz parte do dizer, e a politica de
siléncio, a qual foi desmembrada em: siléncio constitutivo — para dizer € preciso nao-dizer ou
uma palavra apaga necessariamente as ‘“outras” palavras; e o siléncio local, referente a
censura propriamente dita — aquilo que € proibido dizer em certa conjuntura. Dessa maneira,
essa autora inaugura uma nova caracteristica linguistica com a politica do siléncio que ela
denomina silenciamento, especificando que, em face de sua dimensédo politica, esta categoria
linguistica pode ser considerada tanto como retérica da dominacdo (a da opressdo — no sentido
de calar, evitando o que ndo se quer discutir, questionar), quanto a retérica do oprimido (a da
resisténcia — no sentido de calar quando o outro quer ouvir, ou, até mesmo, trazer outras falas
indesejadas). O controle do corpo, concluiria Foucault, pois a fala é a mais fundamental das
capacidades humanas, a que usamos mais corriqueiramente para externar-nos em diversos
aspectos.

O estudo do silenciamento, na perspectiva de por em siléncio e de silenciar, explicita
um processo de producdo de sentidos que leva ao entendimento ndo s6 do implicito, mas da
significacdo mesmo do siléncio, partindo da premissa de que o siléncio significa, ligando o
nao-dizer e o calar-se® a historia e a ideologia, tomados na perspectiva discursiva, “o lugar da
manifestagdo de forcas e de sentidos que refletem os confrontos ideologicos” (ORLANDI,
2007, p. 97).

Assim, assumo, neste texto, conforme ja posto em momento de pesquisa de mestrado
(CAMPINHO, 2008), que o siléncio tem um aspecto cultural, com determinagdes politicas,
sociais, religiosas e historicas, as quais estdo visceralmente relacionadas a linguagem. O

siléncio, neste estudo, sai da dimensdo exposta no dicionario — auséncia de ruido, sossego —

* Ele provoca uma economia no dialogo: eu ndo preciso dizer tudo, pois o meu interlocutor faz inferéncias das
minhas falas.

** Considerar-se-a 0 ndo-dizer na perspectiva da anélise do discurso: “alargando a nossa relagio com as palavras”
(ORLANDI, 2007), ou seja, quando digo algo, nego outras possibilidades que ficam implicitas. E o calar-se no
sentido politico-social-ideoldgico de reprimir o que nao se pode, ou nao se deve dizer, em relagdo a ideologia e a
determinac&o histdrica e ndo ao inconsciente.
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para ampliar a sua significacdo atraves do barulho, enquanto resisténcia, e, atraves da norma,
enquanto opressao, sendo o barulho posto na mesma perspectiva do calar: a do silenciamento.
Essa categoria pode ser percebida em varias cenas sociais. Darei, mais uma vez, atencdo a
cena da sala de aula e, por conta disso, ndo posso furtar-me a discutir um aspecto da sala de
aula considerado importantissimo no fazer pedagdgico historicamente constituido, que
implica diretamente no siléncio, no barulho e na censura: a disciplina.

Aurélio (FERREIRA, 1975, p. 479) traz, no verbete sobre disciplina, os seguintes
significados:

1. regime de ordem imposta ou livremente consentida. 2. ordem que convém
ao funcionamento regular duma organizacdo (militar, escolar, etc.). 3.
Relacdes de subordinagéo do aluno ao mestre ou ao instrutor. (...) 7. Ensino,
instrucdo, educacéo. (...) (sic).

O dicionario é o local da instituicdo do dizer: ali se encontram as palavras
etimologicamente catalogadas, classificadas, com verdades analiticas. Ali estdo as palavras
como devem ser escritas, constituindo-se em modelo neutralizante das variedades fonéticas e
prosodicas®®, e que significados devem ser atribuidos a elas. Tomando essa Ultima
consideracdo, percebemos que as significacbes que o dicionéario traz refletem um pensar
socialmente constituido, mas imposto pelo poder, ndo se esquecendo de que as culturas
nacionais se constituem em uma das principais fontes de identidade cultural, como nos ensina
Stuart Hall (HALL, 2005). Dessa forma, é possivel dizer que as palavras que estdo no
dicionario e as significacdes a elas atribuidas sdo representagdes dos grupos que as instituiu,
impdem e mantém. Nesse aspecto, os individuos ouvintes e falantes tendem a ver o ensino
como uma atividade disciplinadora, através de relagcfes de subordinacédo hierarquica.

E considerando essa visdo de ensino e de escola, mas percebendo suas incongruéncias
e inadequacdes que serdo descritos aspectos do silenciamento nas aulas de leitura, tendo como
recorte dizeres de docentes e discentes de escolas publicas e particulares da capital baiana,
aqueles e aquelas que se dispuseram a oferecer entrevistas, do seu lugar social de docentes e
discentes, transformados em sujeitos de pesquisa. Procurei perceber em cada um, os siléncios
desejados, esperados — por eles mesmos e/ou por outrem - e realizados no fazer pedagogico,
impondo sentidos e provocando agdes que transitam entre a repressao e a resisténcia.

Uma vez que se trata da andlise de corpus produzido por pessoas em atividade,
sujeitos reais em situacOes de interagdo verbal esponténea, tomei, preferencialmente, a

categoria da politica de siléncio, acima descrita, que traz em seu bojo questdes como: “tomar”

& Além de estabelecer a norma e abolir o que nio esta ali como erro e como indesejavel. Bom campo para 0
estudo da sociolinguistica.
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a palavra, “tirar” a palavra, obrigar a dizer, fazer calar, silenciar. Além de uma nova categoria
que se mostrou na pesquisa de mestrado (CAMPINHO, 2008): o ndo-silenciamento.

Por que silenciamento? Em pesquisa desenvolvida no curso de mestrado
(CAMPINHO, 2008), na qual lancei médo dos dispositivos etnograficos para coletar dados,
percebi que havia um relato recorrente: a indisciplina, apatia e o barulho dos alunos nas aulas
de leitura (as aulas pesquisadas). Percebi, entdo, nesses comportamentos, uma forma de
resisténcia velada a algo que incomodava aos discentes. Percebi que ndo poderia deixar de
descrever e analisar esse fato, confrontando-o com o ensino da leitura, pois essa demanda
muito mais falar que calar. Encontrei, entdo, na perspectiva da politica do siléncio descrita
anteriormente, um possivel campo de andlise para entendimento de tal fendmeno. Comecei, a
partir dai, a perceber tipos de silenciamento presentes nesse cenario particular: a sala de aula
de lingua. Naquele momento, descrevi essas situacfes a partir da categoria silenciamento
acima exposta. No entanto, aliada a essa categoria, uma outra ja se revelava, ainda de forma
timida ao meu olhar, mas que aos poucos foi se tornando visivel e agora a ela me dedico: o
ndo-silenciamento.

Orlandi (2007), tomando a ideia foucaultiana de dispersdo do sujeito, ou seja, a ideia
de que o sujeito pode e toma diferentes posi¢des no discurso, descreve o silenciamento na
Musica Popular Brasileira, com autores como Chico Buarque, na década de 1960,
encontrando ali um siléncio de resisténcia ao regime politico imposto pelos militares, um
regime de censura. Tomo essa descricdo feita por Orlandi e levo para a sala de aula e la
encontro ndo sé resisténcia, mas também opressdo e censura, situaces que se alternam ou se
imbricam, num movimento continuo de mudanca de posi¢des com rela¢do ao silenciamento:
ora ele se mostra na forma de opressao do professor sobre o aluno, como ja era de se esperar
visto 0 que determina a significacdo no dicionario e o tipo de discurso pedagdgico estudado
por Orlandi (2003), mas ha também o movimento de opressdo do aluno sobre o professor, na
maioria das vezes de forma velada. Também encontramos 0 movimento de resisténcia do
professor sobre as politicas educacionais impostas, tanto quanto o movimento de resisténcia
do aluno sobre o professor e vice-versa.

Em contra partida, em alguns momentos pode-se evidenciar uma pratica que anula
essa resisténcia, através de uma atitude de dialogo e de reassujeitamento. O termo
reassujeitamento, o qual trato com mais detalhes adiante, esta aqui sendo usado em confronto
com o termo assujeitamento, ou seja, ao fato de que o sujeito esta sujeito a (lingua) para ser
sujeito da (lingua) — considerando a preposi¢do, um indicativo de pertencimento. No entanto,

penso que o sujeito pode ser através da lingua e se fazer sujeito usando a lingua tambem,
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entendendo que o sujeito pode rebelar-se e ser sujeito apesar da lingua, mas ndo com a ideia
de subjetivismo idealista (0 sujeito como centro e causa de si), mas com respeito a condi¢o
social de sujeito, ator/atriz social e seus etnométodos, tendo como base a proposicdo de
Garfinkel quando diz que o ator social ndo € uma idiota cultural. Afinal, a dicotomia opressor
X oprimido, considerada objetivamente, é uma acdo domesticadora, dai que ndo prevejo essa
dicotomia, mas a relagéo fluida e desmarcada entre essas duas situagdes.

Tomando a paréfrase feita de Milner por Orlandi (2007: 166) — N&o ha lingua sem
poesia e sentido sem siléncio — tomo da literatura um claro momento de resisténcia que nos
foi oferecido por Ruth Rocha (1985), através da historia do Reizinho Mandéao, quando a
menina, sua sudita, lhe grita: “CALA BOCA JA MORREU, QUEM MANDA NA MINHA
BOCA SOU EU” (sic) e, assim o fazendo, através de seu ato de fala*’, liberta o povo da
opressao do siléncio e o reizinho da opressdo do comando. Momento literario em que a arte
imita a vida, quem & o texto identifica nele a crianga que conhece ou que um dia conheceu.
Aquela que abomina siléncios e que, no movimento de rebeldia direcionada a tudo que lhe
queira assujeitar, ndo so fala, mas inventa falas, suas falas, falas de seus grupos, e luta até que
ndo seja mais possivel e entdo se torna o corpo docil descrito por Foucault (1987). Muito
embora alguns resistam, muito depois de passada a infancia e adolescéncia, pois, 0
importante, nos ensina Freire

é que a luta dos oprimidos se faca para superar a contradicdo em que se
acham. Que essa superagdo seja surgimento do homem novo — ndo mais
opressor, ndo mais oprimido, mas homem libertando-se. (FREIRE, 2011, p
60)

Esse momento pode ser evidenciado na escola quando o/a estudante é envolvido (a)
pelo contexto da aula, entdo essa se torna mais dindmica e interessante, quando ha interacéao e
producdo de conhecimento significativo, quando os alunos, as alunas sdo ouvidos e exercem a
sua liberdade de falar: quando ndo ha uma imposicdo hierarquica dominando a aula e quando
a aula transcorre apesar dos contextos. E isso é possivel acontecer até em momento de
palestras em que o ndo-silenciamento do professor, ou seja, a sua autonomia ao desenvolver a
aula, acaba por provocar o siléncio fisico*® do aluno, da aluna: momentos de exposicéo de
ideias, de palestras em que o professor desprende-se de compéndios e evolui a sua aula,

estimulando a intertextualidade e explicitando suas ideias e, dessa forma, estimulando e

*" A Teoria dos Atos de Fala surgiu no interior da Filosofia da Linguagem, tendo como pioneiro o inglés John
Langshaw Austin (1911-1960), seguido por John Searle e outros, entendiam a linguagem como uma forma de
acdo (“"todo dizer é um fazer").

*8 Siléncio fisico é trazido, aqui, para diferenciar do siléncio de silenciamento. O siléncio fisico é siléncio
produtivo, momento de dialogo do sujeito com os interlocutores com que ja teve contato e com o0 que esta em
contato no momento e que Ihe impacta de alguma forma.
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fomentando ideias em seus alunos e alunas, incitando ao dialogo interno e a interacdo de
diversos modos, inclusive verbalmente. Mas este tipo de siléncio, penso que deve ser
classificado em uma categoria diferente das expostas até aqui, pois é um siléncio de
aprendizagem, importante para que 0 sujeito da aprendizagem interaja com o objeto da
aprendizagem, o siléncio da escuta sensivel que ndo silencia o dialogo oral e propicia 0
didlogo interno, o qual promove elaboracGes e reelaboracfes de pensamentos e a condicao de
reassujeitamento, lembrando que o siléncio do qual se trata aqui ndo € so o siléncio fisico de
calar-se, mas também o siléncio de falar o que néo € pertinente no momento ou o0 que destoa
do esperado.

Para falar da escuta sensivel € imperativo que traga, antes, como venho fazendo ao
longo desse texto, a literatura que explica melhor que qualquer teoria as coisas da ordem do
humano. Trago Olavo Bilac que presenteia a humanidade com o soneto XIII dentro do poema
Via Léactea que sempre me acompanha desde que o conheci. Nesse soneto, em que o autor
dialoga com um interlocutor descrente, ele fala do esfor¢o que faz para ouvir as estrelas e de
como é compensatorio ouvi-las. No final, ele d& a receita perfeita para a escuta sensivel:
“Amai para entendé-las, pois s6 quem ama pode ter ouvido capaz de ouvir e entender
estrelas” (BILAC, 1980, p. 18). E, nesse ponto, concordo com Macedo (2004, p. 198) quando
fala sobre a escuta sensivel e a escola, dialogando com Freire:

Funda-se, nestes ambitos do saber e do fazer escolar, o que Freire
denominou de uma “pedagogia da pergunta”, que avanga, N0 maximo, para
um ouvir caridoso e ritualistico, sem nenhum compromisso com 0 que
chamo de uma empatia majorante, jamais humanismo pegajoso,
adocicadamente neutro.

Assim, a escuta sensivel conceituada por Barbier (Apud MACEDO, 2004, p. 199),
carregada de abertura holistica em “que a sensibilidade é, certamente, individual, mas,
igualmente e simultaneamente, social” (grifos do autor). E, continua Macedo, “é a partir
dessa fonte de inspiracdo que podemos vislumbrar uma escuta dialética e dialdgica, uma
empatia dialética e dialdgica, uma auténtica ausculta, porque visceral” (MACEDO, 2004, p.
198). Sendo assim, importantissimo se falamos de processo de enleituramento, quando tem
por base categorias de analise 0 ndo-silenciamento e o reassujeitamento para a promocao da
leitura-estar-no-mundo.

Esse ndo-silenciamento, nessa pesquisa, € o disparador de a¢Ges que neutralizam o0s
dizeres midiaticos sobre a escola, esses que trazem os resultados de avaliagdes externas, tais

como: Pisa, Enem, Prova Brasil, que dizem que o brasileiro ndo Ié. Que a leitura esta muito
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abaixo do esperado para essa nova ideia de leitura® e que tem sido no nordeste onde indices
de leitura se apresentam baixissimos com relacdo ao esperado. O que considero revelador,
diante desses resultados, € que o encaminhamento que se da em sala de aula as praticas de
leitura, notadamente aquela que leva intencionalmente a atribuicdo de sentidos ao texto,
visando a formac&o ndo s6 do leitor critico, mas do cidaddo atuante, acdo que considero papel
preponderante da escola, essa leitura de inferéncia e interferéncia ndo anda acontecendo nas
escolas, as leituras tém sido superficiais, a0 menos € isso que apontou as pesquisas realizadas
por mim em situacdo de mestrado (CAMPINHO, 2008) e que continuam se apresentando nas
pesquisas de doutoramento.

Uma das categorias de analise mais caras a AD € a nogdo de sujeito e a percepc¢do de
gue s6 nos constituimos enquanto sujeitos através do assujeitamento. Orlandi (2003) trata o
assujeitamento como sinénimo de sujeito discursivo, interpelado pela historia inscrita em uma
conjuntura espago-temporal que passa pelo jogo das formacgdes imaginarias relativas as
condigdes de producéo do dizer.

O sujeito, na AD, é interpelado historicamente pelas formacdes discursivas sociais e
submetido a lingua, pois afetado pelo simbdlico. “Nao héd sujeito nem sentido sem o
assujeitamento a lingua”, diz essa autora e argumenta com o fato de que ndo inventamos uma
lingua, mas nos engajamos aquela que ja faz parte do processo discursivo que ja esta instalado
socialmente. A partir dessa lingua que nos é dada, que herdamos é que nos subjetivamos.

H& um principio na analise de discurso que afirma que “o individuo ¢ interpelado em
sujeito pela ideologia”. E desse modo que a analise de discurso trata do assujeitamento, ou
seja, do fato de que o sujeito estad sujeito a (lingua) para ser sujeito da (lingua). Esta é sua
ambiguidade constitutiva. Esse argumento baseia-se na relagdo ideologia-insconsciente que
provoca a opacidade no dizer, uma vez que o individuo ndo se da conta de que se engaja
ideologicamente em certas formacdes discursivas dispostas em campos discursivos proprios
de uma dada comunidade a qual se quer pertencer.

Ent&o, 14 vou eu mais uma vez lancar mao da literatura para contra-argumentar a favor
do sujeito que usa a lingua para se rebelar contra a tirania dela mesma, a lingua, criando
formas de dizer e reconfigurando enquanto sujeito, criando mais interpelagfes. Explico:
Marcelo, Marmelo, Martelo da mesma Ruth Rocha ja citada anteriormente, € um livro que
retrata claramente essa rebeldia do sujeito com relacdo a lingua que Ihe é imposta. Rebeldia

* Leitura aqui considerada na categoria de atribuico de sentidos, de leitura-estar-no-mundo, leitura em que,
mais que perceber os pressupostos e subentendidos, o leitor produz um novo texto (escrito, oral ou mental) sobre
aquela leitura.
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mais do que saudavel na constituicdo de individuo, pois se precisamos do mesmo para nos
engajarmos socialmente, precisamos do ndo-mesmo para nos tornarmos individuos. Com isso
ndo quero dar a ilusdo de sujeito como unico, indivisivel, posto que nao o &, pois € marcado
socio-historicamente pela ideologia que o constitui, mas dizer que o sujeito, individuo, nés,
estamos sempre fazendo dois movimentos aparentemente opostos e incongruentes de nos
juntarmos ao grupo ao mesmo tempo em que lutamos pelo afastamento, ou seja,
individuamento® (movimento em prol da individualidade).

A maior evidéncia desse movimento, essa rebeldia do individuo sdo as mudancas
ocorridas ao longo da historia da humanidade, quando podemos perceber claramente, através
de varias nuances artisticas, tecnoldgicas, de arranjos sociais e politicos, como 0s ajustes vao
acontecendo, as vezes injustamente levando o nome de um individuo ou de um povo: “Dom
Pedro proclamou a independéncia do Brasil”, “Os gregos inventaram a democracia”, sdo
exemplos. E por que injustamente? Porque as ideias vao sendo gestadas e propagadas até que
sensibilizem uma quantidade de pessoas que lhe d&o concretude.

Independente do objetivismo abstrato que apregoa a lingua como um sistema neutro
ou do subjetivismo idealista que tem o sujeito como centro e causa de si, a lingua, enquanto
sistema formal ndo existe por si sO e, paradoxalmente, provoca a sua propria existéncia e a do
sujeito/individuo: “penso, logo, existo”.

O sujeito se submete a lingua(gem) — mergulhado em sua experiéncia de mundo e
determinado pela injuncdo a dar sentido, a significar(se) — em um gesto, um movimento
socio-historicamente situado em que se reflete sua interpelacdo pela ideologia. Mas ele pode
se rebelar e o faz continuamente. A ideia de reassujeitamento que pretendo defender aqui é a
de que é possivel se rebelar e, mais do que possivel, essa rebeldia é 0 que mantém a coesdo e
a coeréncia na prépria lingua(gem). Mas o reassujeitamento ndo é s acdo, ele também ¢é ideia
e, se podemos e nos rebelamos é preciso, aliado a isso, ter consciéncia desse
poder/necessidade que nos impulsiona a.

Defendemos, neste trabalho que cabe também a escola e a prépria lingua(gem), através
de suas diversas producfes textuais, provocar esse movimento de consciéncia de
assujeitamento para que possamos nos encaminhar ao reassujeitamento diante, pela, através e
por causa da linguagem. Dai porque a ideia de que a categoria reassujeitamento € tdo ou mais
importante de ser trazida para a escola, pois ela é a libertagdo pelo saber, pelo conhecimento

que devo ter de ser assujeitado e interpelado pela ideologia.

%0 A opcéo pela palavra endividuamento em detrimento da palavra individualizacio é para manter a ideia de que
é processo, como indica a primeira palavra, diferente da segunda que indica ato pontual.
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3. LIMITES E FRONTEIRAS

DAS NEGATIVAS

Este ultimo capitulo é todo de negativas. Ndo alcancei a celebridade do
emplasto, ndo fui ministro, ndo fui califa, ndo conheci o casamento. Verdade
é que, ao lado dessas faltas, coube-me a boa fortuna de ndo comprar o pédo
com o0 suor do meu rosto. Mais; ndo padeci a morte de D. Placida, nem a
semideméncia do Quincas Borba. Somadas umas cousas e outras, qualquer
pessoa imaginaré que ndo houve mingua nem sobra, e conseguintemente que
sai quite com a vida. E imaginara mal; porque ao chegar a este outro lado do
mistério, achei-me com um pequeno saldo, que é a derradeira negativa deste
capitulo de negativas: Ndo tive filhos, ndo transmiti a nenhuma criatura o
legado da nossa miséria. (ASSIS, 1980)

A epigrafe, tomo de empréstimo do livro “Memorias postumas de Bras Cubas” e a
linguagem também, sua narrativa em primeira pessoa, uma vez que se propde a contar
“memorias”; sua dialogia com os leitores (que aqui amplio para as leitoras, considerando 0s
movimentos feministas surgidos ap6s 0s escritos machadianos e nos quais me sinto engajada).
Portanto, cara leitora, caro leitor, pretendo aqui dialogar convosco sobre o que considero e,
principalmente, 0 que ndo considero nessa pesquisa, para que nao haja duvidas de que ndo é o
caso de sair quite com o objeto a que me proponho desde o comego em pesquisar: a
constituicdo do sujeito-leitor, pois, como Machado, penso que saimos todos — quem se
interessa por educacdo — com o saldo positivo, a0 menos, do otimismo e do olhar em
perspectiva: aquela alegria e esperanca que Freire (1996, p. 72 — 76) estabelece como
exigéncia para o ensinar.

Embora Machado tenha dedicado o seu Ultimo capitulo as negativas, eu, ainda sob a
sua influéncia, rebeldemente, tomo de empréstimo a sua ideia, mas a modifico. For¢oso, como
diria Guimarées Rosa, afinal, ndo sou uma defunta autora! Proponho trazer reflexdes sobre as
negativas desse texto logo no comeco da explicitacdo dos encaminhamentos dessa pesquisa
para que os leitores e as leitoras situem-se sobre 0os caminhos aqui enveredados e para que
figuem marcados os posicionamentos aqui tomados. Mais que ser o caso de dizer “isso, sim,
aquilo, ndo”, as considera¢des que se seguem explicitam as tensbGes entre opressdo e
resisténcia, entre os curriculos oficiais e os ocultos, entre 0 que gera aprendizagens e 0 que
gera angustias. Entdo, a ideia aqui posta € explicitar curriculos ocultos e considerar que,
mesmo considerando essas interpelacdes todas, a escola pode fazer seu papel de constituir

sujeito leitor.
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Desde ja, fazendo a mea culpa, admito que os caminhos que tomo faré torcer muitas
bocas e agredira a sensibilidade daqueles que, muito justamente, vém se enveredando pelos
caminhos dos estudos culturais, ou seja, aqueles que se concentram em questionar e pensar
sobre a cultura, agora entendida como uma forma ampla de possibilidades na qual despontam
os dominios do popular, distanciando-se do positivismo que apregoa a imparcialidade e a
homogeneidade no trato com as pessoas, do determinismo, considerando-as todas iguais.
Declaro que me engajo nesses estudos e que ndo considero as pessoas iguais. De verdade,
considero a igualdade uma perversidade, uma vez que nds, seres humanos, criativos, criativas,
inteligentes e inventivos, inventivas, acima de tudo, somos tdo variados quanto 0 Senso
mundial aponta a quantidade de nds que povoa o globo. No entanto, ainda que considere as
diversidades e os variados contextos, acredito que “ensinar exige reconhecer que a educagéo é
ideologica” (FREIRE, 1996, p. 125-134), no meu entender, isso implica dizer que a
professora, ao professor cabe o posicionamento politico de ensinar “apesar de”.

Esse “modo” de ensinamento estad fundamentado na educacdo libertadora que Freire
retoma na Pedagogia do Oprimido. Ao justificar a Pedagogia do Oprimido, esse autor discute
a importancia de colocar o humano no centro do fazer pedagdgico, tirando-o do lugar de
objeto para tornar possivel encontrar o seu caminho como sujeito. Para isso é importante que
ele tome a palavra e cabe primordialmente a instituicdo escolar dar subsidios, ferramentas
para essa tomada da palavra, ou, mais belicosamente falando, visto que mais parece uma
guerra — a luta de que falava Bakhtin — é dar armas, ensinar a usa-las, treinar estratégias de
guerrilha, entendendo que tudo isso se encontra nos textos que circulam socialmente e que
nenhum projétil é mais potente, letal e certeiro que a palavra, a qual tem como arma o texto.

Entdo, vamos as negativas: Ndo considero na pesquisa a questdo social a qual
contextualiza as situacdes dos sujeitos nela envolvidos. E sabido que o contexto, dentro da
ideia de condicGes de producéo, é um condicionante revelador de situac@es, ndo no sentido do
determinismo experimentado no inicio do século XX, mas na visdo que Hall (2005) traz de
pertencimento, quando se conta a historia da nagao. Assim diz ele: “As culturas nacionais, ao
produzir sentidos sobre “a na¢ao”, sentidos com os quais podemos nos identificar, constroem
identidades” (HALL, 2005, p. 51) (grifos do autor). Obviamente essa identidade nacional
imprime nos sujeitos-nacionais alguns assujeitamentos que é o que faz com que seja aceito
pelo grupo e, por isso, sdo téo caras a todos os seres humanos. No entanto, trabalho com o

fato de que atores sociais, tanto na contemporaneidade quanto em épocas passadas, aceitam e
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resistem a parametros sociais construidos em conjunto ou autoritariamente®" e, assim agindo,
faz e é feito — ou deixa-se fazer — historicamente. Nesse sentido, privilegio a capacidade
humana de rebelar-se aos assujeitamentos, mesmo quando estes distanciam os sujeitos de seus
grupos, pois novos grupos podem sempre ser formados e provocar outros assujeitamentos.

Acreditando como Paulo Freire que a praxis “é reflexdo e acdo dos homens sobre o
mundo para transformé-lo” (2011, p. 52), defendo que a escola deve trabalhar com as vérias
realidades sociais, sem privilegiar nenhuma, buscando uma insercdo critica do educando, da
educanda na realidade, tanto a sua local, quanto as outras, globais. Portanto ndo considero na
pesquisa a questdo social porque ela ndo pode ser neutralizadora ou delimitadora de
aprendizagens, ndo pode incidir na formacdo e autoformacdo do sujeito-leitor de forma
determinante, embora 0 assujeite inexoravelmente.

N&o considero questdes de etnia, primeiro porque é uma situacdo bastante opacionada
na Bahia, local de minha pesquisa, onde os preconceitos sdo velados e revelados em agoes
muito marcadas. Do mesmo modo como nego a situacdo social na pesquisa, nego que
questdes étnicas seriam assujeitamentos tdo marcados que neutralizassem aprendizados que
determinassem leituras e producdes de leitura, limitando uma e outras. E nessa perspectiva
que nego as questdes étnicas.

N&o considero a questdo de género, essa que tanto me é cara, por ser mulher e por
estar sensivel aos questionamentos levantados pelas mulheres desde finais do século XIX,
com o movimento sufragista, porém, mais notadamente nos dias atuais, quando tem assumido
um posicionamento politico mais atuante, incluindo-se ai as questdes da sexualidade. Homens
e mulheres, sejam quais forem as suas condi¢Oes socioecondmicas, suas etnias, merecem
conhecer a realidade opressora, rebelar-se (ou nao, pois esse é um direito também) e construir
novas realidades, revendo suas identidades. A escola que apaga a discussdo de género e
sexualidades silencia uma caracteristica intrinseca do ser humano, dai porque considerar
questdes de género para a avaliacdo da aprendizagem ou julgamento de resultados da
producdo leitora se torna uma acao perversa que ndo pretendo considerar em minha pesquisa e
que deve ser efeito de produgdo de sentido tratado de forma a produzir efeito de respeito e
equidade no enleituramento.

N&o considero a situacao familiar, mesmo sabendo da situacao de implicatura dessa na
sanidade mental e fisica de educandos, além da sua influéncia na aprendizagem como um

todo, como um dos mais fortes aparelhos ideoldgicos® ao qual estamos expostos desde o

*! Vide Foucault, 1999
52 \er Louis Althusser — Ideologia e Aparelhos Ideoldgicos do Estado
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nascimento. Sua influéncia no enleituramento, como todas as outras, € relativa e, por isso
mesmo, ndo pode ser determinante na formacao do sujeito-leitor.

Todas essas variantes sdo sabidamente relevantes para um estudo que leve em
consideracdo sujeitos em seus contextos situacionais, tal a proposta aqui, pois entendo que o
sujeito-leitor, ndo é individuo ideal e ndo o quero tratar dessa forma. Entendo seu
engajamento sdcio-politico e cultural e que esse engajamento assujeita e provoca acdes e
reacOes, imprimem comportamentos, ideias, modos de ver e levar a vida, modos de leituras do
mundo. No entanto, todos esses assujeitamentos ndo podem ser categorias de apagamento de
uma tomada de consciéncia de si no mundo e do incentivo ao pensamento critico autbnomo,
objetivo de uma educacéo realmente libertadora que vise o enleituramento.

E, como negativa final, tomando mais uma vez o texto machadiano da epigrafe, acima
de tudo e guiando meu olhar, concordando com Garfinkel, ndo considero os sujeitos sociais
como idiotas culturais. Pelo contrério, escuto-os, percebo-os e tenho nos seus discursos 0 meu
objeto de estudo, de descricdo mais do que de analise, porque eles proprios sdo atores e
autores que analisam o que dizem para minha compreensdo. Acreditando em seus discursos,
dizeres e fazeres, desprezo seus contextos varios, no sentido de ndo fazer desses contextos
impeditivos de constituicdo do sujeito-leitor, e foco-me na dialogia subjacente aquilo que me
dizem, o que me revelam sobre seus etnométodos de constituicdo de si enquanto leitor do
mundo.

Importante aqui registrar essas negativas para que o estudo ndo se torne leviano e
superficial, mas que abra uma nova perspectiva no estudo da situacao sui gereris de uma sala
de aula, em que docentes estdo envolvidos em uma enorme gama de variaveis multiculturais,
mas, ainda assim, se dispdem a mediar a incrivel viagem do ser humano no campo do saber,
nesse caso particular, através da leitura.

Ainda sob influéncia da linguagem machadiana, dialogando com quem se dignara a ler
essa pesquisa, chamo-as (0s) para uma reflexdo acerca dessas varidveis multiculturais que
dizem sempre presente nas salas de aula, nas quais reconheco a influéncia no processo de
ensino-aprendizagem, mas as desconsidero por concordar com Paulo Freire quando diz que
“ensinar exige a convic¢do de que a mudanca é possivel” (FREIRE, 1996, p. 76-84) e com
Pécheux (Apud ORLANDI, 2007, p. 132) quando diz que todo discurso marca a possibilidade
de uma desestruturacdo-reestruturacéo das redes e trajetos.

No entanto, para que seja possivel essa mudanga, como nos ensina o mestre Freire e
ressaltado anteriormente, é preciso que o corpo docente assuma um posicionamento politico

diante da educacdo, assumindo-se sujeito de seu fazer pedagdgico e produtor de
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conhecimento, abandonando a “prolateriza¢do do ensino” como denuncia Giroux (1987: 10),
incentivando uma pratica docente que vise a autonomia pregada por Paulo Freire, no qual se
ancora para escrever seus textos. Portanto, é preciso evitar o silenciamento, como posto por
Orlandi e assumir uma nova categoria mais prépria da producdo de conhecimento: o néo-
silenciamento.

Freire (1967, p. 42), ao falar do homem situado e datado, diz que “A massificagdo
implica no desenraizamento do homem. Na sua destemporalizagdo. Na sua acomodacdo. No
seu ajustamento”. Quando se prega aqui o desprezo de todas as questBes que, de verdade,
expressam um ser situado e datado, como ora se faz, o intuito ndo é o de massificar o humano,
muito menos menosprezar o0 ajustamento por modelos canénicos. Pelo contréario, busca-se
respeitar nos sujeitos as suas singularidades e fazer delas, com elas e, principalmente, apesar
delas um fazer pedagdgico que busque mais que o conceito de Freire de integracdo, que haja
equidade e, assim, sentimento de pertenca, independente de geografismos, psiquismos,
socialismos, economismos. Que, acima de tudo isso, com tudo isso e através de tudo isso, haja
ambiente propicio ao aprendizado de si e do mundo, provocada pela tomada de consciéncia e
da criticidade, na forma de assumir-se ser de integracdo, mesmo porque, ainda segundo Freire
(1967, p. 47), “descriticizado, quedaria 0 homem acomodado e domesticado”. A escola ndo
pode querer isso e levar educandos, educandas a uma suspensédo de suas idiossincrasias pode
favorecer a um olhar para fora de si, pois, assim como é importante ver a si e perceber-se
agente atuante socialmente, é importante da mesma forma, ver o outro, sair de si é ver e
compreender o outro, respeitando-lhe em seus etnométodos, sem se perder de si e de
etnométodos que sdo tdo satisfatorios quanto outros tantos. Quem se faz critico, segundo
Freire (1967, p. 51-52), renuncia tanto ao otimismo ingénuo e aos idealismos utdpicos, quanto
ao pessimismo e a desesperanca e se torna criticamente otimista. Isso acontece quando o
sujeito vé a si mesmo com seus proprios olhos, reassujeitando-se e se torna capaz de projetar-
se e integra-se com seu tempo e seu espaco local e global, descobrindo-se inacabado.

Estudantes de escolas publicas, notadamente eles, sofrem um processo de alienacao
provocado por um curriculo desumanizado, tecnocrata, de uniformidade, de unidade
(FORMOSINHO, 1991, p. 1. Apud MACEDO, 2011, P. 18), assumindo uma posi¢do de
autodesvalia, de inferioridade que amortece o &nimo criador e distancia-os da leitura-estar-no-
mundo. Também assim acontece com docentes dessas escolas 0s quais, nesse contexto,
aceitam 0s esquemas e as receitas acriticamente importadas. Afinal, como nos lembra Macedo
(2011, p. 18)
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... estamos ainda vivendo num ethos e num habitus sociopedagdgico que da
preferéncia ao modelo, a coisa e ao sistema pré-montado, em detrimento das
pessoas, suas demandas formativas, referéncias culturais e historicas; em
detrimento dos contextos e seus interesses indexalizados ao complexo
mundo do trabalho e da producdo; em detrimento, por consequéncia, do
debate de sentidos que deve ser formulado no coletivo social.

Portanto querido leitor, querida leitora, sem estar quite com e educagdo ou com a
leitura, a presente pesquisa buscou estabelecer as bases tedrico-praticas da constituicdo do
sujeito-leitor como aquele que se sabe assujeitado e é capaz de reassujeitar-se, pois adere ao
ndo-silenciamento, produzindo o seu processo de enleituramento através da leitura-estar-no-
mundo.

Se inicio com as negativas, nada mais justo do que terminar essas reflexdes com as
assertivas, para dar equilibrio ao texto. N&o o equilibrio da balanca de Minerva, pois, como
nos fez ver Fernando Pessoa, esta traz em si a definicdo de um “modo-de-ver que escolhe o
onde opor-se a todos para ter razdo inutilmente (PESSOA, 1966, p. 42)”. Mas o equilibrio de
tentar dar a palavra ao Sim, ao N&o e ao Talvez como possibilidades viaveis e plausiveis de
modo que se possa pensar para além do maniqueismo ja esgotado por décadas, séculos de uso
e abuso.

Entdo: apesar de tudo: escola cadtica, falta de logistica, falta de apoio familiar, apesar
de professores com formacdo defasada, ou com atualizacOes diferentes do esperado nas
pesquisas mais atualizadas no campo da leitura, e tantas outras variaveis que interferem na
aprendizagem que provocam assujeitamentos, do fato de que nem todos aprendem tudo e nem
todos aprendem de tudo, tudo, apesar de curriculos desempodeirados e considerando o
exposto acima, acredito nas possibilidades de desenvolvimento de habilidades de leitura na
escola, admitindo que a aula de leitura esteja em todas as aulas, mas que fago o recorte nas
aulas de linguagens, notadamente aquelas em que o enfoque € a leitura, embora essas parecem
ndo estar consoantes com as orientac6es advindas das politicas publicas e das teorias que dao
conta do discurso-texto.

Ao apontar estratégias desenvolvidas consciente ou inconscientemente, teorizadas ou
empiricas, em todo caso etnomeétodos de sujeitos em atuacdo em seus cenarios particulares,
notadamente na sala de aula, visando superar as dificuldades encontradas nas escolas, ou seja,
possibilitando desenvolver um trabalho de leitura da “palavramundo”, os sujeitos dessa
pesquisa explicitaram agfes que, ao lado das teorias sobre a leitura trazidas, principalmente
por Paulo Freire e Eni Orlandi, desembocaram em um conjunto de a¢0es que visam formar os

sujeitos da interacdo na sala de aula em sujeitos de leitura, sujeitos leitores.
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Partindo da compreenséo de que 0 que se apresenta nas reflexes sobre a leitura aqui
expostas sdo possibilidades, uma vez que factiveis em amplo aspecto: seja no campo
epistemoldgico, seja no campo empirico, ndo se pode pensar que hd uma tentativa de
apresentacdo de verdade irrefutavel, nem uma receita de acdo maégica que faca acontecer a
producdo de leitura estar-no-mundo e nem que essa seja a Unica possibilidade de constituicdo
do sujeito-leitor. E preciso compreender esse texto em seus espagos intervalares da
composicdo do texto pedagdgico, compreendendo-o como acontecimento guiado pelo
reassujeitamento e pelo ndo-silenciamento. Nesses espacos intervalares é que € possivel uma
colaboracédo, notadamente no ambiente escolar provocada pelo professor, pela professora para
que se precipitem as aprendizagens. Parto do pressuposto de que quanto mais docentes
tiverem um acervo™ constituido e idealizado amplo e flexivel — entendendo-se que a
aprendizagem € processo e é cumulativa — é possivel a promocéo da leitura estar-no-mundo,
ai entra o componente de formacdo docente, ou, melhor dizendo, uma atengdo a essa questao
da possibilidade, porque algumas atividades podem ser realizadas no coletivo e é preciso estar
atento, no sentido do estudo e da pesquisa, nessas acdes e nas reacbes que provocam,
portanto, um olhar atento e sensivel do/da docente, o que s6 € possivel se se encontra
reassujeitado, ou seja, como dito anteriormente, aquele que se sabe assujeitado e que faz
escolhas — nem sempre livres — de outros sujeitamentos, pois ai pode provocar a discussao
sobre o0 assujeitamento que € constituinte do ser humano, portanto constituinte do sujeito-
leitor em sua funcdo especifica.

A ideia que se tem ao visitar a escola basica € que a questdo disciplinar esta esgotando
0 professor, a professora, ndo lhe dando vez, ndo Ihe dando condicdo de deixar fluir a sua
preparacdo intelectual. Sdo os barulhos do silenciamento que impedem que se percebam as
producBes de leitura possiveis. No entanto, essa ideia € posta em cheque com as
possibilidades encontradas através do movimento de reassujeitamento e ndo-silenciamento

docente e, por conseguinte, discente.

53 Acervo idealizado, material, real e de leituras realizadas.
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3.1 TEORIAS QUE EMBASAM ESSA PRODUCAO DE LEITURA

Escrever um texto solitariamente é tarefa ingrata e hercilea, mesmo porque,
concordando com um axioma da Andlise de Discurso, ndo existe o discurso adamico, aquele
que ndo tem referenciais e que veio inteiramente do enunciador, pois 0 ser humano é um ser
social e vivencia experiéncias varias no decorrer de sua existéncia que o vdo formando
(prefiro dizer formatando, concordando que os aparelhos ideoldgicos imprimem no individuo
um tipo de ser social que se adéque as exigéncias do grupo ao qual pertenca), constituindo-o
em sujeito de discursos. E esses discursos varios fazem parte de seu dizer, assujeitando-o e
incluindo-o em determinados campos discursivos, determinados grupos de discurso. Sendo eu
um sujeito social, s6 posso dizer com o outro, pois se dilui 0 meu dizer diante dos dizeres aos
quais ja fui exposta durante a minha caminhada até aqui.

Citar aqui toda a comunidade argumentativa que me assujeita e produz comigo 0 meu
discurso é, de seu lado, tarefa insana, pois muito ja li, muito ja assisti, muito ja vi, muito ja
ouvi, muito ja discuti. Mas alguns enunciadores se fazem presente de forma muito explicita
em meu texto, por isso precisam ser aludidos aqui, marcando o referencial que norteia tal
construcao dialdgica.

H& muito as academias vém pensando e escrevendo muito sobre leitura, um pouco
menos sobre as relacbes que se estabelecem nas salas de aulas e menos ainda sobre 0s sujeitos
gue povoam a cena sala de aula. Esses escritos trazem uma importante reflexdo sobre o
processo de producédo de sentidos sob varios angulos ndo excludentes (Eni Orlandi, Ingedore
Kock, Angela Kleiman, dentre os que li num universo de muitos outros), discutem a
importancia e as relacfes que se estabelecem na sala de aula (Larrosa, Giroux, etc, etc). Mas
foi em Freire e Orlandi que a ideia de leitura e das relagdes que se estabelecem na sala de aula
tomam corpo na presente pesquisa, a qual foi beber na fonte da filosofia da linguagem
parametros para analise dos relatos construidos e observados no cenério de pesquisa, junto aos
sujeitos que se dispuseram a colaborar, respeitando a ideia de que “... o outro é condigdo
irremediavel para a constru¢cdo de conhecimentos no ambito das situacdes e praticas
educativas” (MACEDO, 2006, p, 30). Para que as observacdes e as contribuicdes dos sujeitos
de pesquisa tomassem lugar na pesquisa de forma séria, com o rigor que toda pesquisa
precisa, a etnografia critica e multirreferencial, indexada e implicada foi trazida através do

dialogo com o professor Roberto Sidnei Macedo.
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Paulo Freire, por sua vez, € autor no qual me debrugo com mais cuidado durante essa
caminhada. Autor que motiva a composicdo do titulo dessa tese, através do qual explicito o
rumo gue tomo na pesquisa. Paulo Freire foi um pensador, um filésofo da educacéo que partiu
da pratica para a teoria, através de um método dialético, a qual refletia a pratica
contextualizada do educando. A todo o momento, Freire apontava para uma situacdo de
necessidade de mudanca radical da paisagem educacional no Brasil, preocupado com a
formacéo do cidadéo, da cidada.

Em Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa, Freire
privilegia o respeito ao conhecimento prévio que estudantes trazem para a escola, visto ser ele
um sujeito social e historico, e da compreensdo de que "formar é muito mais do que
puramente treinar o educando no desempenho de destrezas” (p. 15). Define essa postura como
ética e defende a idéia de que o educador deve buscar essa €tica, a qual chama de "ética
universal do ser humano” (p. 16), essencial para o trabalho docente.

N&o podemos nos assumir como sujeitos da procura, da deciséo, da ruptura, da opc¢éo,
como sujeitos historicos, transformadores, a ndo ser assumindo-nos como sujeitos éticos (...).
E por esta ética inseparavel da pratica educativa, ndo importa se trabalhamos com criangas,
jovens ou com adultos, que devemos lutar (p. 17 e 19).

Em sua analise, menciona alguns itens que considera fundamentais para a pratica
docente, enquanto instiga o leitor a critica-lo e acrescentar a seu trabalho outros pontos
importantes. Inicia afirmando que "ndo ha docéncia sem discéncia” (p. 23), pois "quem forma
se forma e re-forma ao formar, e quem é formado forma-se e forma ao ser formado™ (p.25).
Dessa forma, deixa claro que o ensino ndo depende exclusivamente do professor, assim como
aprendizagem ndo é algo apenas de aluno. "N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam, e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicao
de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar, e quem aprende ensina ao aprender”
(p. 25).

Justifica assim o pensamento de que o professor ndao é superior, melhor ou mais
inteligente, porque domina conhecimentos que o educando ainda ndo domina, mas €, como o
aluno, participante do mesmo processo da construcdo da  aprendizagem.
Segue sua analise colocando como absolutamente necessario o rigor metodico e intelectual
que o educador deve desenvolver em si proprio, como pesquisador, sujeito curioso, que busca
o saber e 0 assimila de uma forma critica, ndo ingénua, com questionamentos, e orienta seus
educandos a seguirem também essa linha metodoldgica de estudar e entender o mundo,

relacionando os conhecimentos adquiridos com a realidade de sua vida, sua cidade, seu meio
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social. Afirma que "ndo h& ensino sem pesquisa nem pesquisa sem ensino™ (p. 32). Esse
pesquisar, buscar e compreender criticamente s6 ocorrera se o professor souber pensar. Para
Freire, saber pensar € duvidar de suas proprias certezas, questionar suas verdades. Se o
docente faz isso, tera facilidade de desenvolver em seus alunos 0 mesmo espirito.
O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das bonitezas de nossa
maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres historicos, € a capacidade de,
intervindo no mundo, conhecer o mundo (...) Ensinar, aprender e pesquisar lidam com dois
momentos: 0 em que se aprende o conhecimento ja existente e 0 em que se trabalha a
producdo do conhecimento ainda nédo existente (p.31).

Ensinar, para Freire, requer aceitar os riscos do desafio do novo, enguanto inovador,
enriquecedor, e rejeitar quaisquer formas de discriminacdo que Separe as pessoas em raca,
classes... E ter certeza de que faz parte de um processo inconcluso, apesar de saber que o ser
humano é um ser condicionado, portanto ha sempre possibilidades de interferir na realidade a
fim de modifica-la. Acima de tudo, ensinar exige respeito a autonomia do ser do educando.

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é imperativo ético e ndo um favor
gue podemos ou ndo conceder uns aos outros (...). O professor que desrespeita a curiosidade
do educando, o seu gosto estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a
sua sintaxe e a sua prosédia; o professor que ironiza o aluno, que 0 minimiza, que manda que
"ele se ponha em seu lugar" ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o
professor que se exime do cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do aluno,
que se furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia formadora do
educando, transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia (p. 66).

E importante que professores e alunos sejam curiosos, instigadores. "E preciso,
indispensavel mesmo, que o professor se ache repousado no saber de que a pedra fundamental
¢ a curiosidade do ser humano™ (p. 96). Faz-se necessario, portanto, que se proporcionem
momentos para experiéncias, para buscas. O professor precisa estar disposto a ouvir, a
dialogar, a fazer de suas aulas momentos de liberdade para falar, debater e ser aberto para
compreender o querer de seus alunos. Para tanto, é preciso querer bem, gostar do trabalho e
do educando. Ndo com um gostar ou um querer bem ingénuo, que permite atitudes erradas e
ndo impoe limites, ou que sente pena da situacdo de menos experiente do aluno, ou ainda que
deixe tudo como esta que o tempo resolve, mas um querer bem pelo ser humano em
desenvolvimento que estd ao seu lado, a ponto de dedicar-se, de doar-se e de trocar
experiéncias, e um gostar de aprender e de incentivar a aprendizagem, um sentir prazer em ver

o0 aluno descobrindo o conhecimento.
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E digna de nota a capacidade que tem a experiéncia pedagdgica para despertar,
estimular e desenvolver em nds o gosto de querer bem e gosto da alegria sem a qual a pratica
educativa perde o sentido. E esta forca misteriosa, as vezes chamada vocagdo, que explica a
quase devocdo com que a grande maioria do magistério nele permanece, apesar da
imoralidade dos salarios. E ndo apenas permanece, mas cumpre, como pode, seu dever (p.
161).

Nessa obra, portanto, expondo os saberes que considera necessarios a pratica docente,
Paulo Freire orienta a0 mesmo tempo em que incentiva os educadores e educadoras a
refletirem sobre seus fazeres pedagdgicos, modificando aquilo que acharem preciso, mas
especialmente aperfeicoando o trabalho, além de fazerem a cada dia a op¢do pelo melhor, ndo
de forma ingénua, mas com certeza de que, se ha tentativas, ha esperancas e possibilidades de
mudancas daquilo que em sua visdo necessita mudar.

Preciso ainda citar Giroux, autor que me fez conhecer Paulo Freire, através de suas
varias e constantes citacGes a obra desse autor brasileiro. Sendo norteamericano, Giroux fala
das escolas de seu pais, notadamente as escolas de periferia, seus curriculos ocultos e politicas
da educacdo. Ele traz a discussao sobre a desprolaterizacdo docente, estabelecendo parametros
para professores intelectuais transformadores, aqueles que se tornam mediadores criticos da
aprendizagem.

Eni Puccinelle Orlandi € a autora mais presente em toda a obra. Nela eu encontro uma
Analise de Discurso que posso trazer para o didlogo com a escola. Seu estudo sobre o
silenciamento me traz parametros para a analise da situacdo de descrenca e descrédito pela
qual vem passando docentes em particular e a instituicdo escolar de forma ampla. De suas
reflexGes eu tiro os dispositivos de analise do que seja uma leitura-estar-no-mundo, o nao-
silenciamento e o reassujeitamento, anteriormente descritos.

Michael Foucault entra com sua analise arqueoldgica da condi¢do do ser humano
diante da natureza social que provoca o assujeitamento e a constituicdo do corpo docil, no
entanto, paralelo a isso e mesmo sendo oposta a essa ideia, aponta 0 movimento sempre
sincronizado entre a opressao e a resisténcia, estabelecendo linha ténue e movimento sempre
dual entre essas situagdes. Além disso, esse autor nos conduz a ideia de que a escola,
enquanto aparelho ideologico, exerce seu papel de controle social e de comportamentos
individuais.

Para falar disso tudo, ndo poderia deixar de ler Stuart Hall, para entender como as
relacOes sociais tém se alterado nesse momento de pos-modernidade, ou modernidade tardia,

como ele mesmo aponta. Estabelecendo novos paradigmas e, por conta disso, novas relagoes
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sociais e institucionais, além da recontagem da historia de nagdo que se inaugura sob a égide
da globalizacdo oposicionada a individualizacdo cada vez maior dos seres compositores das
sociedades locais.

Hommi Bhabha, completando essa nova historia e composi¢do social, nos traz a
discussdo sobre etnia e minorias, que se organizam em movimentos (des)articulados para a
Imposicédo de seus ideais.

Roberto Sidnei Macedo, meu professor durante os estudos de doutoramento, atraves
de seus escritos que nos remetem a uma leitura-estar-no-mundo, através de seu néo-
silenciamento e seus reassujeitamentos, traz para essa pesquisa os caminhos de Hermes,
através da etnopesquisa e seus dispositivos de anélise aqui utilizados, sua inteligibilidade do
sujeito de pesquisa, além das discussdes sobre curriculo, questdo aqui trazida de forma muito
timida, mas que incide fortemente numa leitura que se quer leitura-estar-no-mundo. Sobre a
etnografia, esclarecendo que o que se faz nessa pesquisa ndo é etnografia, mas uso dos
dispositivos de analise proprios dela, uma vez que, lancando mao da etnometodologia, tem
interesse centrado em compreender como a ordem social se realiza mediante as acdes
cotidianas, como nos ensina Macedo (2006, p. 68).

Muitos outros autores sdo citados aqui, mas esses dao as bases para a argumentacao
que tento defender nesse trabalho.

A literatura, sempre constante em minha vida, sempre, dentro da minha perspectiva,
ampliada para além do livro e do canbnico, encontra-se presente nesse texto, por conta de sua
natureza reflexiva diante dos etnométodos dos sujeitos sociais que interagem socialmente, as

vezes de modo atemporal.

3.2 ETNOMETODOS E DISCURSO

E possivel explicitar diferencas e semelhancas entre as representacdes e praticas a
partir da Andlise de Discurso e a etnopesquisa no que concerne &, na e sobre a educacéo. Isto
porque, nos diz Macedo (2004, p. 165), “a linguagem revela, veicula e cria representagdes
cujas formas e significagdes estdo inseridas no contexto social de sua producao e de seu uso”.

Ainda segundo esse autor (MACEDO, 2004, p. 30), a etnopesquisa, por estar preocupada com
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o ethos, do grego ethnos, povo, pessoa, volta-se para o conhecimento das ordens sécio-
culturais e suas organizagdes, focando-se no homem em sociedade. Sendo assim, diz esse
autor, é imperativo “descrever para compreender”. Essa descri¢do, continua ele, supde uma
situacdo de presenca, para que haja percepcdo fina e relacional do fendbmeno. Mas essa
presenca precisa de um cuidado especial dos etnopesquisadores com a necessaria suspensao
provisoria dos preconceitos para poder compreender o fenbmeno e, a0 mesmo tempo,
compreender que, na coleta de dados, na pesquisa de campo, os dados aparecem para a
compreensdo com todas as suas impurezas, contradi¢cdes, ambivaléncias, conforme sempre
nos lembra o Professor Roberto Sidnei Macedo em suas aulas e em seus textos.

A abordagem qualitativa de pesquisa tem suas raizes no final do século XIX quando os
cientistas sociais comecgaram a questionar os métodos entdo vigentes como modelos para 0s
estudos de fendmenos humanos e naturais, fundamentados numa perspectiva positivista de
conhecimento. Os tedricos, entdo, argumentavam que os fenbmenos humanos e sociais sao
muito complexos e dindmicos e que, em ciéncias sociais, 0 interesse maior é no entendimento
de um fato particular e ndo na sua explicacdo causal.

Assim se configura a nova abordagem de pesquisa, chamada de naturalistica por
alguns e de qualitativa por outros, fundamentada na hermenéutica — que se preocupa com a
interpretagdo dos significados num texto, esse entendido num sentido amplo, levando em
conta cada mensagem desse texto e suas inter-relagdes —; na centralizacdo do foco de pesquisa
na compreensdo dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas acGes e na perspectiva
idealista-subjetivista que valoriza a maneira prépria de entendimento da realidade pelo
individuo.

Macedo (2009) lembra que ha sempre uma cobranca sobre o0 rigor nas pesquisas
etnograficas e naquelas de cunho etnografico como esta em pauta. Para esse autor, “a busca
do rigor significa a busca da qualidade epistemoldgica, metodoldgica, ética e politica,
socialmente referenciadas” (grifo do autor) (MACEDO, 2009, p. 75). Ele, ainda, ressalta que
“a ideia de rigor para esse jeito de pesquisar ndo abre mao de exercitar o perspectivismo
inerente a sua emergéncia politico-epistemologica” (MACEDO, 2009, p. 78) (grifo do autor)
mesmo porgue o seu carater € essencialmente da ordem da heterogeneidade.

O maior exercicio na pesquisa etnografica € que o pesquisador precisa deixar de lado
visdes pré-estabelecidas, padrées de medi¢do, modelos e considerar o fendmeno sala de aula
sob o ponto de vista funcional do dia-a-dia e o principio holistico, que prevé o exame da sala
de aula como um todo. Esses principios, norteando a pesquisa na escola, levam a uma visédo

mais proxima da realidade no processo ensino-aprendizagem.



87

Além desses fundamentos, estdo presentes, na pesquisa de orientacdo etnogréfica, as
ideias do interacionismo simbolico que assume o pressuposto de que a experiéncia humana é
mediada pela interpretacdo, a qual ndo se da de forma autbnoma, mas a medida que o
individuo interage com o outro. Muito similar ao interacionismo simbdlico, em antropologia
desenvolveu-se um método que ficou conhecido como etnografia, o que Geertz (Apud
MACEDO, 2004) define como “a tentativa de descrigdo da cultura”.

Essas concepcdes tém consequéncia democratica, diz Macedo (2004, p. 31) radical
para 0 campo das pesquisas antropossociais e em ciéncias da educacdo mais precisamente,
pois traz para a investigacdo vozes de segmentos sociais oprimidos e alijados, calados pelos
estudos normativos e prescritivos, legitimadores da voz da racionalidade descontextualizada.
Sendo o cenério de pesquisa privilegiado a sala de aula e as interacdes dos atores sociais que
nela atuam, essa pesquisa toma como referéncia os recursos metodologicos da etnopesquisa
critica dos meios educacionais.

A grande contribui¢do para a educagdo da etnopesquisa e seus dispositivos de analise é
que o pesquisador vai procurar entender um dado universo cultural, usando para isso uma
metodologia que envolve registro de campo, entrevistas, analises de documentos, fotografias,
gravacOes. Os dados sdo considerados sempre inacabados, pois a busca é pela descricdo de
uma situacdo dindmica, 0 que permite reconstruir 0s processos e as relagcdes que configuram a
experiéncia escolar diéria.

Sendo a linguagem constituinte do ser humano de tal modo que podemos dizer que
nada ha fora dela e que a linguagem impregna a totalidade da vida humana. Somos seres de
linguagem, seres cognoscentes, no sentido em que buscamos entender tudo o que ha a nossa
volta e sempre com a linguagem, pela linguagem, através da linguagem. E certo, também,
como nos ensina Bakhtin, que a lingua é arena de lutas, uma vez que estamos sempre
procurando convencer 0 nosso interlocutor a engajar-se em nossas ideias, usando, para isso,
das armas que temos como opressores e/ou oprimidos. Esse jogo, nos diz Macedo (2004, p.
129), de interacdo funciona com regras incessantemente interpretadas e reinterpretadas. E

conclui:

O que tomamos como conhecimento do mundo ndo € um produto da indugéo
nem da comprovagdo de hipoteses gerais estd radicalmente indexalizado a
historia, a cultura e ao contexto. (MACEDO, 2004, p. 130)

Concordando com esse autor que a linguagem e discurso sdo os ingredientes

fundamentais para a compreensdo da realidade, sua dialética e histdria, busquei aliar os
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ethométodos e a ethometodologia aos aparatos de anélise da Analise de Discurso para dar
conta do objeto a que me proponho descrever e analisar: a constituicdo do sujeito-leitor.

3. 3 CENARIO E SUJEITOS DA PESQUISA

Estudando a relacdo sujeito-leitor e leitura, foram descritos e analisados os discursos
dos sujeitos interactantes na cena sala de aula com relacéo a préatica da leitura, considerando a
importancia dessa pratica para o desenvolvimento das a¢Ges que desembocam em ensino-
aprendizado e, mesmo, concordando com os dicionarios que pdem como sinénimos leitura e
estudo. Considero que a leitura é atividade basilar para o aprendizado e a formacéo cidada.

A interacdo com o0s sujeitos de pesquisa foi realizada em trés escolas estaduais de
médio porte, orientando-me pelo que diziam os dados do indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (Ideb), ndo por uma crencga cega nos seus resultados, mas por precisar fazer
uma delimitacdo do campo. Segundo portal eletrdnico do Ministério da Educacio e Cultura™,
o ldeb foi criado em 2007 para medir a qualidade de cada escola e de cada rede de ensino. O
indicador é calculado com base no desempenho do estudante em avaliacdes do Inep — Prova
Brasil, por exemplo — e em taxas de aprovacgdo. Assim, para que o Ideb de uma escola ou rede
cresca é preciso que o estudante aprenda, ndo repita o ano e frequente a sala de aula. O
desempenho da escola € apresentado numa escala de zero a dez. Esse indice é medido a cada
dois anos e o objetivo € que o pais, a partir do alcance das metas municipais e estaduais, tenha
nota seis em 2022 — correspondente a qualidade do ensino em paises desenvolvidos.

No momento de desenvolvimento da pesquisa, optei por escolas com diferentes
indices na escala Ideb. Uma das escolas apresentava indice inferior ao esperado para 2011,
outra apresentava o indice esperado e outra apresentava um indice acima da meédia esperada,
demonstrando ja alcancar a média prevista para 2022. A escolha néo foi aleatoria. Procureli
entrar no cenario de pesquisa guiada por colegas de profissdo que atuavam em escolas com 0s
indices de meu interesse, assim nao me tornaria um corpo tao estranho ao ambiente, uma vez

que fui apresentada por um docente pertencente ao quadro. Em uma das escolas eu ainda

5 Acesso em 14 jun 2013 <http:/portal. mec.gov.br/index.php?ltemid=336>
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atuava como professora da educacdo basica e tive em meus colegas e estudantes sujeitos de
pesquisa bastante receptiveis.

Além desses sujeitos, mais dois foram trazidos para a pesquisa, apesar de nao se
encontrarem no cendario descrito: estudantes (apenas duas pessoas) do nono ano de duas
escolas particulares de medio porte, da Capital Baiana. Essa introdugdo se deu por considerar
que as escolas particulares também fazem parte do senso do Ideb. Mas os dados colhidos ndo
integram totalmente a pesquisa e sé aparecem em momentos pontuais, porque nao foi possivel
fazer entrevista com seus professores, nem aplicar da mesma forma os dispositivos de
pesquisa aplicados nas escolas publicas: estudo de caso e entrevistas coletivas. Ainda assim,
ndo quis desprezar os dados por considera-los interessantes para debate.

Escolhi concentrar a pesquisa em um dos segmentos do ensino fundamental, sua
finalizacdo, o atual nono ano, entendendo que me daria um quadro sobre 0 que se desenvolve
no ensino fundamental da educagdo béasica. Também por esse segmento fazer parte das
avaliacOes da Prova Brasil, gerando, assim, os indices do ldeb. Sendo o ano que representa o
fim da educacdo fundamental, espera-se que 0s estudantes apresentem um conjunto de
conhecimentos de mundo que facilite um processo de leitura ja consolidado, o conhecimento
do funcionamento da lingua, o principal objetivo do final do ensino fundamental na éarea de
linguas ja esteja garantido e o sujeito-leitor ja apresente autonomia, 0 que ndo vem
acontecendo, modo geral, tanto a nivel nacional quanto em comparagdo com outros paises
com indice de desenvolvimento equivalente, segundo as avaliacGes anteriormente citadas.

As Escolas Estaduais cenarios da pesquisa situam-se nos limites do municipio de
Salvador, Capital da Bahia e tiveram seus nomes suprimidos, pois os resultados encontrados
podem, de alguma forma, interferir de forma negativa no processo que se desenvolve nas
mesmas e expd-las de alguma forma. Dessa maneira, assim procedemos para assegurar a
identidade das instituicdes e dos sujeitos de pesquisa que nela atuam.

Trés escolas apenas ndo representam o conjunto de escolas da capital baiana, mas,
segundo Cancado (1994), os dados obtidos através do método etnografico mesmo sendo
obtidos de um nimero reduzido de sujeitos da pesquisa, ainda sim € uma quantidade
consideravel de registros e serve como frame de entendimento da realidade mais ampla.

O corpus relacionado a informacéo dada por docentes que atuam no nono ano é
composto de um conjunto constituido por um questionario prévio a entrevista e algumas
informagdes quantitativas extraidas do sitio do Inep (ver apéndice), e, também de entrevista
semi-estruturada. Tanto os questionarios quanto as entrevistas foram colhidas na unidade

escolar (UE) cenério da pesquisa, depois de entendimento entre a pesquisadora e docentes.
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Importante que se diga que os sujeitos de pesquisa foram avisados e esclarecidos sobre o tema
da pesquisa e o destino dos dados e concordaram com a participacdo, no entanto seus nomes
serdo ocultados por motivos de salvaguarda de sua imagem.

Também os estudantes que participaram da atividade de producdo de leitura foram
esclarecidos sobre a pesquisa em desenvolvimento e, da mesma forma, sua identidade seré
ocultada, sendo referidos por numeracéo progressiva, conforme a sua participacéo no didlogo
travado. Esses depoimentos foram colhidos na prépria escola, em uma aula cedida por cada
docente para a composi¢do do corpus da presente pesquisa.

A constituicdo dos sujeitos de pesquisa foi feita considerando os atores sociais que
compdem a cena sala de aula, notadamente docentes e discentes, e outros atores que também
integraram essa cena de forma mais ou menos intensa, pessoas que povoam o ambiente
escolar. No entanto, sendo o foco no sujeito-leitor em situacdo de sala de aula, a interacao foi
focada em estudantes do 9° ano e nos docentes que atuam nesse segmento.

Dois cenérios de pesquisa foram possiveis por conta da ajuda valiosa de professoras da
escola que apresentaram a pesquisadora. Uma das escolas esta situada no centro da cidade,
numa avenida bastante movimentada na qual convivem pessoas das mais variadas classes
sociais. Segundo Cristina Gomes em artigo para o sitio InfoEscola®, as classes sociais sd0
definidas por “pessoas que tém o mesmo poder aquisitivo, a mesma funcéo, os mesmos
interesses” (grifos da autora), com efeito, ndo se percebe uma discrepancia relativa aos
discentes que circulam na escola, notadamente todos oriundos das classes de menor poder
aquisitivo. Essa escola apresenta indice Ideb muito abaixo do esperado para a propria escola e
para 0 municipio no momento da pesquisa (2011). Por motivos de preservacdo da identidade
dos sujeitos envolvidos, sera denominada ESCOLA PUBLICAL (EP1).

A outra escola a que foi possivel acesso através da mesma estratégia € uma escola de
bairro afastado do centro, onde convivem pessoas de classe média-baixa®. E uma escola que,
embora os professores sejam, como nas outras, docentes concursados do estado, devem
observar, também, as especificidades da Policia Militar, uma vez que a escola, originalmente,
nasceu para atender aos filhos de policiais. O fardamento é diferenciado e regras estabelecidas
no ambiente escolar sdo proprias da l6gica militar. Essa escola apresenta indice Ideb acima do

esperado para a propria escola e para 0 municipio no momento da pesquisa (2011). Por

% Acesso em 04 mar 2013> http://www.infoescola.com/sociologia/classes-sociais/
% Ainda segundo Cristina Gomes, “A nocdo de classe média varia de pais para pais, de acordo com o
desenvolvimento econdmico, logo existem muitas classes médias diferentes.” (grifo da autora)
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motivos de preservacdo da identidade dos sujeitos envolvidos, sera denominada ESCOLA
PUBLICA2 (EP2).

Uma terceira escola integrou a pesquisa por conta de a propria pesquisadora fazer
parte do quadro docente & época. E uma escola muito organizada que atende a uma
comunidade bastante carente. O seu principal diferencial é a participacdo constante dos pais
na escola, uma vez que essa se situa bem proximo a principal via de acesso da comunidade.
Essa escola apresenta indice Ideb dentro do esperado para a propria escola e acima do
esperado para 0 municipio, mas ndo muito acima, no momento da pesquisa (2011). Por
motivos de preservacdo da identidade dos sujeitos envolvidos, sera denominada ESCOLA
PUBLICAS3 (EP3).

Todas elas tém, em seu quadro, docentes exclusivamente concursados, seja efetivo,
seja por meio de Regime de Direito Administrativo (REDA). As condicdes fisicas das escolas
sdo equivalentes, sendo algumas apresentando uma conservacdo maior, outras ndo, mas nédo
muito discrepante. Em todas hd uma necessidade de manutengdo das portas das salas, sendo
gue ndo ha possibilidade de serem fechadas, ficando, portanto, reféns de barulhos externos.
Em todas ha ventiladores, alguns, eventualmente, ndo funcionam. Em todas se pode contar
com o recurso da TV pendrive®’, uma TV colorida, de 29 polegadas com entradas para VHS,
DVD, cartdo de memdria, pendrive - USB - e saidas para caixas de som e projetor de
multimidia. Sendo assim, podem-se usar recursos de imagem e som de forma réapida e sem
grandes custos. Todas tém laboratorio de informatica, no entanto, apenas uma delas o
laboratdrio é usado de forma plena. Todas contam com quadro branco e pincel para a escrita,
abolindo-se, assim, o giz e lousa verde que causam alergias. A biblioteca, em todas, é bastante
modesta, mas pode ser acessada, seja por somente docentes para retirar os livros e levar aos
estudantes, seja por ambos. Estudantes das trés escolas contam com livros didaticos enviados
pelo Mec as escolas publicas. A Unica coisa que difere a EP3 das demais é o nimero muito

grande de estudantes na sala, diante de um espago pequeno.

5 Esses aparelhos foram disponibilizados pelo governo da Bahia para as escolas publicas, tendo como
especificidades: TV em cores, modelo TV-29UCSEED, possui entrada para dispositivos USB e leitor de cartdes
de memoria. Os formatos de arquivo multimidia suportados pelo televisor sdo: Arquivos de video: MPEG
(MPEG1, MPEG2), DIVX® E XVID; Arquivos de dudio: MP3 e WMA; Arquivos de imagem: JPEG.
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3.4 CAMINHOS DE LER O LEITOR

Tudo o que cala fala
Mais alto ao coracao™.

Uma pesquisa qualitativa tem como objetivo a tentativa de aprofundar o nivel de
compreensdo de um momento que estd sendo vivido por um “organismo humano (pessoa,
grupo, etc)”. A grande contribuicdo para a educacdo da pesquisa de cunho etnogréfico é que o
pesquisador vai procurar entender um dado universo cultural, usando para isso uma
metodologia que envolve o outro, suas inteligibilidades, seus ethométodos, através de registro
de campo, entrevistas, analises de documentos, fotografias, gravacdes, grupos focais. Os
dados sdo considerados sempre inacabados, pois a busca é pela descricdo de uma situacéo
dindmica, o que permite reconstruir os processos e as relacdes que configuram a experiéncia
escolar diéria.

Este estudo se propds a pesquisar a producao de leitura nas salas de aula de Lingua
Portuguesa, em trés Escolas Publicas Estaduais de Salvador, para dai estudar e descrever os
resultados a luz das categorias de pesquisa aqui trazidos: ndo-silenciamento e
reassujeitamento, com o intuito de dar voz e fazer falar o que o siléncio politico®® neutraliza,
buscando encontrar, nesse processo, a constituicdo do sujeito-leitor, através da leitura-estar-
no-mundo. Visa fazer um contato direto do pesquisador com a situagcdo anteriormente descrita
em que se apresenta a educacdo brasileira, procurando reconstruir 0s processos e as relaces
que configuram a experiéncia escolar diaria. Os sujeitos envolvidos na pesquisa, sujeitos de
leitura, agentes ativos da situacdo sala de aula, docentes e discentes, participaram com suas
concepgdes e acdes pedagogicas com relagdo a producdo de leitura, procurando explicitar
saberes e concepcdes de leitura.

Focando-se no que se conhece hoje como Ensino Fundamental, ou seja, 0s nove
primeiros anos do educando no ambiente escolar regular, notadamente no final dele, o 9° ano,
este estudo se propds pesquisar 0 jogo das relagdes interpessoais nos cenarios escolhidos para
a pesquisa, com foco na relagdo sujeito-leitor e leitura, para perceber nas linguagens de
docentes e discentes sua relagdo com essa préatica, considerando as categorias de analise

criadas para a descricdo dessa situacdo particular e desse olhar especifico para as praticas de

%8 (http://letras.terra.com.br/lulu-santos/35063/> Acesso em 07 set 2011)
%9 Segundo teoria exposta por Orlandi (2007), sindnimo de silenciamento.


http://letras.terra.com.br/lulu-santos/35063/
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leitura que desembocam no enleituramento, tdo importante para a constituicdo do sujeito-
leitor.

Por considerar que as relacdes interpessoais na sala de aula, vistas aqui de forma
ampla, considerando as relacGes de poder sempre fluidas entre opressdo e resisténcia, sdo
relevantes para a aprendizagem e que para provocar autonomia leitora, o/a docente precisa ter
autonomia, pois, como assevera Paulo Freire (2010, capa), “ninguém ¢ sujeito da autonomia
de ninguém”, algumas categorias foram elaboradas a fim de estudar as estruturas de opressdo
e resisténcia que se estabelecem entre docentes, discentes, discursos de autoridades, curriculo
as quais provocam aprendizagens, nem sempre as que se espera. Essas categorias buscam
fazer uma descricdo filosofica sobre a aprendizagem, considerando, como ja foi dito, que
“quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1996:23).
Essa escolha de pesquisa levou ao levantamento bibliogréfico ja descrito, procurando definir
parametros terminoldgicos para a analise.

As categorias fundantes nessa pesquisa derivam das que emergiram em pesquisa de
mestrado (CAMPINHO, 2008) executada pela autora, quando, ao procurar descrever a
implantacdo do livro didatico no primeiro ano do ensino médio, percebeu que havia um jogo
de poder entre os sujeitos da interacdo que atuam no cenario sala de aula, provocando
neutralizacdo de aprendizagens escolares — aquelas esperadas, presentes no curriculo
explicitado. Esse jogo de poder sempre se deslocando entre opressdo e resisténcia, se fez
perceber em varios ambitos desse cenario no qual foram incluidas as acGes (discursos)
governamentais, institucionais, participes desse ambiente.

O copus foi selecionado através da escuta sensivel do que dizem e calam docentes,
agentes ativos dessa situacao quanto as suas concepcdes e acdes pedagogicas com relagdo a
producdo de leitura; através de olhar e escuta sensiveis sobre as acdes e reacdes, siléncios e
silenciamentos de discentes, procurando explicitar saberes e concep¢fes de leitura e texto,
considerando que esses sujeitos ndo sdo, como nos ensina Roberto Macedo (2006), através da
citacdo a Garfinkel, “idiotas culturais”. Além disso, as experiéncias vividas pela propria
pesquisadora, ela mesma sujeito da pesquisa, formam o corpus que constitui o0 material de que
se vale a mesma para estudar as relagdes que se estabelecem na sala de aula e como elas
podem ou nNdo concorrer para um processo ensino aprendizagem que conduza a leitura-estar-
no-mundo.

A investigacdo foi, entdo, implementada em trés etapas aqui descritas ordenadamente
apenas a titulo de organizacao didatica dos fatos, ndo dos acontecimentos, mesmo porque em

cada escola se apresentou uma realidade propria e essas nuances nao foram consideradas
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como dado de pesquisa. A primeira etapa foi constituida de estudo historico-critico da
situagcdo da leitura nas escolas brasileiras e das avaliagbes externas ao ambiente escolar
anteriormente citadas, um estudo bibliografico exploratorio e analitico, procurando perceber
as bacias semanticas®® em que se ancoram, produzindo curriculos, silenciamentos e
assujeitamentos. Segundo Macedo (2004, p. 171), apesar das zonas de sombra ideoldgicas,
em geral, os documentos oficiais oferecem definicdes significativas sobre as politicas
educacionais de um pais, pois, embora sejam elaboradas de forma pouco democratica,
representam os desejos e anseios de um povo.

A segunda etapa foi composta de entrevistas semi-estruturadas com um roteiro de
questdes a serem discutidas com as professoras e 0s professores que se dispuseram a
participar da pesquisa, buscando saber como desenvolvem a producdo de leitura na sala de
aula. Também nessa etapa, foram feitas entrevistas semi-estruturadas com estudantes do nono
ano fundamental para dar voz a esses atores sociais e perceber como atribuem sentidos aos
textos e produzem leitura, bem como perceber as suas concepgdes de aula, leitura, lingua,
entendendo que esses sujeitos sociais elaboram conceitos e etnométodos para lidar com as
situacOes cotidianas e que isso se configura em situacdo de relevancia para o entendimento
das situacdes de leitura.

A entrevista semi-estruturada foi privilegiada nessa pesquisa por considera-la um rico
e pertinente recurso metodoldgico para exercitar a escuta sensivel para compreensdo das
realidades humanas. A regra de ouro citada por Macedo (2004, p. 167) foi considerada, uma
Vez (ue eu, a pessoa que guiou as entrevistas, tinha sempre o cuidado de me fazer apresentar
pelos professores dos estudantes entrevistados ou por colegas docentes, explicando a pesquisa
desenvolvida e dialogando anteriormente com os sujeitos de pesquisa, buscando explicitar os
meus estudos e buscando a sua colaboracdo espontanea, acontecendo, inclusive de respeitar
aqueles que ndo quiseram colaborar e usando de dispositivos diferentes com aqueles que
solicitavam — ndo gravar a entrevista, por exemplo.

A entrevista semi-estruturada foi escolhida porque, segundo Macedo (2004, p. 166),

é flexivel, mas também é coordenada, dirigida, e, em alguns aspectos,
controlada pelo pesquisador, portanto trata-se de um instrumento com um
objetivo visado, projetado, relativamente guiado por uma problematica e por
questbes de alguma forma j& organizadas na estrutura cognitiva do
pesquisador.

% Segundo Maffesoli — revista FAMECOS, n. 23, 2004, a nogdo de bacia semantica, proposta por Gilbert
Durand e inspirada do inconsciente coletivo de Jung, serve para indicar como pequenas coisas podem gerar as
coisas mais importantes, é o background no qual cada um se banha sem prestar atencéo.
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Atenta a isso, procurei realizar um roteiro flexivel que desse conta da escuta sensivel,
mas sempre direcionando a discussao para o tema de interesse da pesquisa.

Na terceira etapa, foi proposta uma atividade de producdo de leitura de filme-
propaganda, trazendo como recurso de coleta de informacdes a discussao coletiva realizada
sobre um tema, tendo como mediadora a prépria pesquisadora, ou seja, foi realizado o que em
etnografia, segundo Macedo (2004, p. 178-179) se denomina de grupo focal ou nominal. No
entanto, para que houvesse uma simulacao de aula e de possibilidade de aplicacdo empirica do
que se defende nesse texto como producao de leitura visando uma leitura-estar-no-mundo, o
grupo focal, contradizendo as orientagdes de Macedo (2004, p. 178), foi composto do total de
estudantes presentes a aula em cada uma das escolas, quebrando o principio de
representatividade, mas considerando que “afinal de contas, a pratica pedagdgica se realiza
enquanto pratica grupal em todas as suas nuances” (MACEDOQO, 2004, p. 179). No entanto,
como se pode ver adiante nas transcri¢des, foi mantida a tolerdncia as ambiguidades,
paradoxos, contradigdes, insuficiéncias, impaciéncias, compulsdes (MACEDO, p. 179)
préprios desse recurso.

Além da entrevista, foram usados mais dois importantes dispositivos de coleta de
dados: a observacdo — presenca do olhar, escuta sensivel, senso analitico (MACEDO, 2004, p.
151) e diario de campo.

Segundo Macedo (2004, p. 151), o processo de observagdo ndo apenas um ato
mecanico de registro, ele estd inserido num processo de interacdo - nesse caso, entre
pesquisadora, estudantes do 9° ano e docentes desse segmento - e de atribui¢do de sentidos.
Uma vez que ndo era um corpo completamente estranho a escola, seja porque nela atuava,
seja por ter sido levada por um individuo do local, foi possivel observar as interacGes
ocorrendo de forma mais ou menos naturais nas salas de aula, cenario privilegiado na presente
pesquisa.

O diério de campo foi realizado com o intuito de, considerando a experiéncia na
docéncia nos niveis fundamental e médio e na orientacdo de estidgio da pesquisadora,
contribuir para uma descri¢cdo mais ampla da cena descrita. Segundo Macedo (2004, p. 195), o
diario de campo, ou notas de existéncia e conhecimento € um aprofundamento reflexivo sobre
as experiéncias vividas no campo de pesquisa e no campo da propria elaboragéo intelectual do
pesquisador, visando apreender de forma profunda e pertinente o contexto do trabalho de
investigacdo. E, enfim, uma meta-reflexdo do processo de formacdo do pesquisador, diz
Macedo (2004, p. 197). As observagdes feitas durante a pesquisa figuram ao longo do texto e

podem ser claramente observadas entre os registros dos discursos dos sujeitos de pesquisa.
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Os discursos dos sujeitos de pesquisa e aqueles coletados dos documentos oficiais do
Mec disponibilizados para internautas foram estudados na perspectiva da Analise de Discurso
(AD), considerando os dispositivos de campos discursivos, formacdes discursivas, formacdes
ideologicas, heterogeneidade discursiva, condi¢cdes de producédo e polissemia. A analise teve
foco no tratamento dado a leitura no trabalho em sala de aula, negligenciando outras
abordagens feitas usualmente no ensino da lingua, enfocando conceitos que deem conta da
leitura como producdo de sentidos, ressaltando a incompletude da linguagem como
caracteristica de todo processo de significacdo. Incompletude tomada na perspectiva da AD,
ou seja, aquela que nos diz que textos e sujeitos sdo histdricos e, que, por iSSO mesmo, 0S
sentidos podem ser varios, uma vez que elementos externos também interferem nas condicGes
de producdo — entendida como as relagdes entre o interior (linguistico e ndo-linguistico) e o
exterior (ideologico) do discurso.

Esta €, portanto, uma pesquisa de cunho etnogréfico, pois tem as caracteristicas
expostas por André (2004) do que seja uma pesquisa de tipo etnogréafico em educacéo, quais
sejam:

1) Uso de técnicas associadas a etnografia: foram chamados a pesquisa docentes e
discentes com o objetivo de, através da escuta sensivel e olhar de analista de discurso,
contextualizar a constituicdo do sujeito-leitor tendo como cenario a sala de aula de lingua
portuguesa, buscando informacdes de como se da o processo de enleituramento nessas aulas.
Além de observacao participante, uma vez que a pesquisadora tinha, a época da pesquisa, um
alto grau de interacdo com a situacdo estudada, pois trabalhava ao lado dos sujeitos da
pesquisa e teve a si mesmo como elemento de observacao;

2) Principio da interagdo constante entre pesquisador e objeto pesquisado: a
pesquisadora € o sujeito principal de interacdo e analise de dados. Interagiu diretamente com
os colegas docentes e, enquanto mediadora de uma situacéo pontual de leitura, com estudantes
das trés escolas pesquisadas. Por diversas vezes houve a intervengdo da pesquisadora nas
circunstancias da pesquisa, modificando técnicas, revendo questbes, localizando novos
sujeitos, revendo metodologias durante o desenrolar do trabalho;

3) Enfase no processo: a maior énfase nesta pesquisa esta no processo de constituicio
do sujeito-leitor e seus etnométodos de enleituramento. Todos os discursos trazidos através
dos documentos governamentais a esse respeito foram tomados como subsidios de
entendimento do contexto, uma vez que, como nos diz Macedo (2009, p. 68), “a

etnometodologia ¢ uma teoria do social”;



97

4) Preocupacao com o significado: preocupando-se com o significado, com a maneira
propria com que as pessoas veem a si mesmas, a pesquisadora tentard retratar a visdo pessoal
dos participantes neste processo de constituicdo do leitor na perspectiva da leitura-estar-no-
mundo, entendendo que “o ator social ndao ¢ um idiota cultural” (GARFINKEL, apud
MACEDO, 2006, p. 68);

5) Trabalho de campo: uma vez que a pesquisadora era professora lotada em uma das
escolas cenario de pesquisa e mantinha contato permanente com 0s sujeitos de pesquisa,
sujeitos de leitura em sua manifestacdo natural.

Ainda seguindo os pressupostos da pesquisa etnogréfica, este trabalho visa a
descoberta de novos conceitos, novas formas de entendimento dos processos de constituicdo
do sujeito-leitor, visando a leitura-estar-no-mundo através do ndo-silenciamento e das
possibilidades de reassujeitamento. Nesse sentido, 0 esquema etnografico se encaixa com esta
pesquisa, uma vez que esta centra a sua preocupagdo no processo educativo e ndo em seus
fins, muito embora leve em consideracdo o0s discursos institucionais que tratam da
proficiéncia e competéncia leitora de estudantes do ensino fundamental.

Esta pesquisa tem caréater etnografico uma vez que se fundamenta no contato direto do
pesquisador com a situacdo pesquisada e o0s sujeitos da pesquisa, focando-se numa situacao
pontual, mas que pode ser generalizada, permitindo reconstruir os processos e as relagdes que
configuram a experiéncia escolar diaria no que concerne ao trabalho com a leitura,
notadamente a leitura-estar-no-mundo, na situacao de aula de lingua, buscando a constitui¢éo
do sujeito-leitor, pois é esse o0 objeto fundamental deste trabalho.

Cavalcanti e Lopes (1991) estabeleceram um roteiro para o pesquisador etnografico, o
qual este estudo usard como parametro para a pesquisa qualitativa. A saber:

a) Estabelecimento do campo: Escolas selecionadas, considerando os indices do Ideb e
focando-se no 9° ano fundamental, turno matutino;

b) Estabelecer o papel e a maneira de entrar nesse campo: sendo a pesquisadora, a
época, lotada numa das escolas e tendo a colaboracdo de colegas professoras, colegas do
doutorado que atuam nas outras escolas, ndo houve dificuldade de acesso. O meu papel na
pesquisa foi 0 de pesquisadora e, em alguns momentos, o de sujeito da pesquisa;

c) Os sujeitos da pesquisa: docentes de Lingua Portuguesa em atuacdo no 9° ano do
ensino fundamental e estudantes desse mesmo segmento;

d) Desenvolver um relacionamento entre os sujeitos da pesquisa: este item foi
amplamente facilitado por conta do envolvimento da pesquisadora com o0s cendarios de

pesquisa e com 0s atores sociais que atuam nesses ambientes;
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e) Coleta de dados: questionario (vide texto associado a informagdes de incentivo e
guia ao docente que o respondeu no Apéndice) e entrevistas gravadas com docentes,
entrevistas gravadas com discentes e atividade pratica de producéo de leitura que realizei com
discentes que cederam as entrevistas;

f) Anélise do corpus: considerando as categorias de anélise: leitura-estar-no-mundo,
ndo-silenciamento, reassujeitamento e a gramatica, categoria surgida no momento da analise
dos dados e que se apresentou de forma intensa como preocupacédo de docentes e discentes, no
sentido de considerarem que as aulas de linguas deveriam focar-se na gramatica normativa e
em suas orientagdes, como se esse fosse 0 caminho para o entendimento da leitura, denotando
uma concepcdo de leitura decifratoria;

g) Fazer a interpretacdo: tentativa de didlogo entre o que dizem o0s atores sociais
chamados para a pesquisa como sujeitos de pesquisa e as categorias acima descritas como
relevantes para dar conta de uma leitura de enleituramento, considerando que esse processo
ndo ocorre somente na escola, mas que é papel preponderante dela.

O questionario, composto de questdes objetivas e espaco para comentario, foi
elaborado seguindo as orientacdes de Eni Orlandi sobre os processos de producéo de leitura.

Na entrevista gravada sdo feitas perguntas de cunho pessoal tanto sobre a formacéo
docente quanto sobre a sua pratica pedagogica, para se fazer um quadro dos professores que
atuam nesse segmento e 0s seus processos de formacgédo para a atuacdo em sala de aula. Os
questionarios foram aplicados pela pesquisadora e, em alguns momentos os professores o
levaram para casa, para respondé-los a s6s, em outras situacGes optaram em responder em
grupos. Alguns nunca foram devolvidos.

Para estudantes, as entrevistas foram feitas em grupo, as perguntas eram lancadas e 0s
menos timidos respondiam. Os mais timidos eram instados a responder, mas nao coagidos e
participaram a seu modo, concordando, discordando com gestos, demonstrando atencéo ou
distraindo-se dos acontecimentos. As perguntas eram: “O professor/a professora ensina a
entender o texto?”’; “O que seria para vocé uma aula perfeita de trabalho com o texto?”’; “O
que voce acha dos textos trazidos para a aula?”’; “Que textos vocé acha que seriam bons para
trabalhar na sala?”.

Com as contribuicdes trazidas por esses sujeitos de pesquisa, utilizei-me da sugestao
de roteiro elaborada por Cangado (1994):

a) ler e reler os questionarios aplicados, entrevistas feitas e anotacbes da atividade

pratica de producdo de leitura feita com estudantes do 9° ano;
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b) levantar as regularidades®, aprimorando o foco da pesquisa;

c) descricdo de como o professor trabalha a producédo de leitura com os seus alunos e
que teoria 0 ampara, mesmo que implicitamente;

d) relacionar esses dados com as categorias de analise trazidas para a presente
pesquisa, procurando perceber se elas se mostravam, em que nivel, com que frequéncia,
acreditando que elas aparecem na pesquisa.

Sendo assim, atraves desses procedimentos, este estudo procurou pesquisar o jogo das
relacBes interpessoais nas salas de aula de Lingua Portuguesa, considerando-a como aquela
que promove, de forma mais intensa, porém ndo individualmente, uma formacéo leitora
critica e, por isso, formadora do cidaddo autdnomo e critico de que fala Freire em seus textos.

Estudando a relacéo sujeito-leitor e leitura, foram analisadas as linguagens dos sujeitos
da pesquisa com relacdo a pratica da leitura, considerando as categorias de analise propostas e
0s descritores usados para as avaliagbes externas ao ambiente escolar, notadamente os da
Prova Brasil, a qual tem um dos focos no nono ano, o qual é, aqui, privilegiado porque
representa o fim de uma etapa de ensino. Esses dados foram levados em consideracao, pois
revelam niveis de desempenho abaixo do esperado para alunos egressos do ensino
fundamental, quando se espera que o nivel basico ja tenha sido consolidado e o sujeito-leitor
ja apresente autonomia, o que ndo vem acontecendo, modo geral, tanto a nivel nacional
guanto em comparacdo com outros paises com indice de desenvolvimento equivalente,
segundo tais avaliacBes. A gramatica, que ndo havia sido pensada como discussdo relevante
para 0 processo de enleituramento, surge como um aspecto de relevancia tanto nos discursos
de docentes quanto de discentes e, entdo, € trazida para a analise, uma vez que as concepcdes
de gramatica que regem as aulas foram consideradas, principalmente porque é o
conhecimento do funcionamento da lingua o principal objetivo do final do ensino

fundamental.

%1 Tomar-se-a este termo como sindnimo de formacdo discursiva tal como foi reformulada por Pécheux:
determina o que pode e deve ser dito a partir de uma posicao dada em uma conjuntura dada. Considerar-se-a que
¢ nas formagdes discursivas que se opera o “assujeitamento”, a “interpelagdo” do sujeito como sujeito ideologico
(CHARAUDEAU E MAINGUENEAU 2004, 241)
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3.5 CATEGORIAS DE ANALISE: LUPAS PARA LER A LEITURA

Por considerar que as relagdes interpessoais na sala de aula (vistas aqui de forma
ampla, considerando as relagfes de poder sempre fluidas entre opresséo e resisténcia) sao
relevantes para a aprendizagem e que para provocar autonomia leitora o/a docente precisa ter
autonomia, pois, como assevera Paulo Freire, “ninguém ¢ sujeito da autonomia de ninguém”
(FREIRE, 1996, capa), algumas categorias foram elaboradas a fim de estudar as estruturas de
opressao e resisténcia que se estabelecem entre docentes, discentes, discursos de autoridades e
gramatica as quais provocam aprendizagens, nem sempre as que se espera. Essas categorias
explicitam a analise filoséfica sobre a aprendizagem que se encontram nas escolas publicas,
tendo por base o frame que consiste nas escolas pesquisadas e no corpus levantado.

As categorias fundantes nessa pesquisa, como ja dito anteriormente, derivam das que
emergiram em pesquisa de mestrado (CAMPINHO, 2008) executada pela autora, quando, ao
procurar descrever a implantacdo do livro didatico no primeiro ano do ensino médio, percebeu
que havia um jogo de poder entre 0s sujeitos da interagdo que atuam no cenério sala de aula,
provocando neutralizacdo de aprendizagens escolares — aquelas esperadas, presentes no
curriculo explicitado. Esse jogo de poder sempre se deslocando entre opressao e resisténcia,
se fez perceber em varios ambitos desse cenario no qual foram incluidas as acbes (dizeres)
governamentais, institucionais, participes desse ambiente.

As categorias usadas na atual pesquisa foram, basicamente, as que se seguem:

NAO SILENCIAMENTO — Como ja dito anteriormente, o néo silenciamento deriva
da politica de siléncio, descrita por Orlandi (2007), a qual foi desmembrada em: siléncio
constitutivo — para dizer é preciso ndo-dizer ou uma palavra apaga necessariamente as
“outras” palavras; e o siléncio local, referente a censura propriamente dita — aquilo que é
proibido dizer em certa conjuntura. O silenciamento é, pois, uma categoria linguistica que
pode ser considerada tanto como retdrica da dominacéo (a da opressdo — no sentido de calar,
evitando o que ndo se quer discutir, questionar), quanto a retérica do oprimido (a da
resisténcia — no sentido de calar quando o outro quer ouvir, ou, até mesmo, trazer outras falas
indesejadas).

Nesse sentido, 0 ndo silenciamento € a ruptura do discurso pedagdgico autoritario, no
qual, segundo nos ensina Orlandi (2003, p. 15-16) ndo existem interlocutores, mas um agente

exclusivo do dizer, o que resulta na polissemia contida, gerando o comando,
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consequentemente uma obrigacdo de obediéncia. Nesse tipo de discurso, muito comum na
escola, segundo essa autora e segundo o que pude perceber nos resultados de pesquisa, a
interacdo fica prejudicada, pois a polissemia é contida, provocando mais inculcacdo que
aprendizado. Esse tipo de discurso acaba por provocar sempre resisténcia, por desconsiderar o
outro na interagdo. Percebi que essa resisténcia, na sala de aula, prejudica a importante
mediacgéo que deve ser feita pelo (a) docente na interagéo sujeito-leitor e sujeito-autor.

Para que haja o ndo silenciamento, uma vez rompida a circularidade do discurso
pedagdgico, como assevera Orlandi (2003), é preciso que o discurso autoritario seja
substituido pelo discurso polémico, no qual os interlocutores assumem seus papéis sem a
hierarquia do comando, sem um agente exclusivo do dizer, quando interlocutores sentem-se a
vontade para apresentar suas interpretacfes, conforme suas vivéncias, suas historias
acumuladas, seus assujeitamentos.

O ndo-silenciamento ocorre quando as opressoes e resisténcias se anulam e quando o
sujeito da linguagem toma a palavra e produz um texto proprio, autbnomo e critico — mesmo
considerando que todo texto € o resultado de outros tantos textos, o sujeito nao-silenciado faz
a escolha consciente e critica do texto ao qual vai engajar-se.

Para perceber essa categoria em acdo é preciso exercer a escuta sensivel, dar voz aos
sujeitos de interacdo e perceber em seus etnométodos os modos como resolvem as situacdes
que se colocam para entendimento, no caso em estudo, a producdo de leitura de um texto em
sua materialidade, com suas nuances, sem precisar que a leitura seja ampla e completa, dado a
impossibilidade, por conta da caracteristica de incompletude da linguagem e da situacédo
mesmo em que se coloca a situacdo de sala de aula: situacdo de aprendizado, mas percebendo
as inferéncias, a busca por referentes para a ampliacdo da inteligibilidade da situacéo textual a
que o sujeito-leitor esta posto.

O néo silenciamento ndo é situacdo somente de falar, de interagir verbalmente. Ele
pode, também, se apresentar como 0 siléncio da racionalizacdo, do didlogo interno que
provoca uma aprendizagem que gera um conhecimento que se transforma em acéo, quando
preciso. Paulo Freire explicitava, sempre, que a educacdo ndo ocorre no abstrato, de forma
independente dos modos objetivos e concretos de vida social e coletiva, o ndo silenciamento
retrata bem essa fala de Freire.

REASSUJEITAMENTO - O termo reassujeitamento, conforme especificado
anteriormente, esta aqui sendo usado em confronto com o termo assujeitamento, ou seja, ao
fato de que o sujeito estd sujeito a (lingua) para ser sujeito da (lingua) — considerando a

preposicao, um indicativo de pertencimento. Apesar de sermos sujeitos que pertencem a uma
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dada — ou a mais de uma — lingua, nds é quem a fazemos, nds nos engajamos a ela, mas nédo
pacificamente. Trazemos com nossa existéncia no mundo novas configuracfes para a lingua,
novos vocabulos e novas formas de dizer. Conforme exposto no item 2.3, podemos e nos
rebelamos constantemente contra os assujeitamentos que nos sdo impostos diariamente e
inexoravelmente através da lingua.

Reassujeitar-se é rebelar-se quanto ao assujeitamentos a que somos impostos, mas nao
0 movimento de rebeldia pura e simples, pois esse é da ordem do humano. Sendo, a0 mesmo
tempo ideia e acdo, o0 reassujeitamento depende, ele também, da racionalizacéo,
transformando-se em rebeldia pensada, analisada, debatida e escolhida. Estamos sempre
assujeitados, pois assujeitamento € condi¢cdo de ser humano, de viver em grupo, seres sociais
gue somos. Mas podemos fazer escolhas conscientes — e também inconscientes — de novos
engajamentos conforme as situacGes se nos apresentam. Mas a escolha consciente aqui
descrita ndo se alinha ao que em psicandlise trata, mas de uma situacdo que ndo se aparta
muito dessa ciéncia que é a racionalizacdo, o0 pensar-se ser que € e estd no mundo ao modo
heideggeriano de pensar o humano.

Reassujeitar-se € fazer outras escolhas, aléem daquelas que ja nos foi imposta e mesmo
no lugar destas. Como ocorre? Primordialmente através do dialogo. Quando dialogamos com
pessoas, obras literarias, filmicas, artisticas de modo geral, jornalisticas e que mais circule
socialmente, entramos no embate de que fala Bakhtin e tentamos convencer e a0 mesmo
tempo ndo se deixar ser convencido pela ideia exposta por nosso interlocutor. Esse embate
pode ou ndo — mas geralmente sim — provocar em nds outras estratégias que nao haviamos
pensado ainda, uma vez que cada didlogo € um novo exercicio de reelaboracao de si.

Isso pode ocorrer de forma inconsciente, como de fato, na maioria das vezes ocorre,
mas cabe a escola provocar esses encontros entre sujeito-leitor e sujeito-autor e fomentar
esses reassujeitamentos, propiciando o pensamento divergente, tdo importante nas culturas
humanas que, por vezes, sdo cerceados a todo custo, pois, via de regra, mexem com as
estruturas e provocam modificagcGes em todos os ambitos da conjuntura social.

Dessa forma, o reassujeitamento é da ordem da constitui¢do da cidadania, da formacéo
do sujeito que interage no grupo, criando condi¢Oes para que este se fortaleca com a
participacao de todos.

Na sala de aula, para provocar reassujeitamentos o/a docente deve ter consciéncia de
seus préprios assujeitamentos, saber que de alguns ndo se pode — e ndo se quer — livrar,
respeitar essa caracteristica nos seus interlocutores/interlocutoras, mas apresentar sempre

possibilidades para que ocorram e a producédo de leitura, atraves da leitura-estar-no-mundo é
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ferramenta muito adequada para que isso ocorra. Ao dialogar com sujeitos-autores, o sujeito-
leitor pode trazer seus argumentos e, através da mediacdo docente, exercitar o seu pensamento
divergente, tornando-se cidaddo autdnomo critico, capaz de estabelecer lacos sociais que torne
0 convivio humano mais pacifico.

E certo que nem sempre assujeitamentos provocam acdes pacificas e quem sempre
acOes ndo pacificas sdo maléficas. Aqui ndo se quer pregar maniqueismos nem condutas
arraigadas. O reassujeitamento ndo trara somente pacificacdo e cidadania. Dai a importancia
dos mediadores no processo de leitura. O/a docente é um desses possiveis mediadores, mas é
0 que vai dar subsidios para que a leitura se torne inteligivel em suas varias nuances:
linguistica, contextual e psicolégica. E através do discurso polémico e ndo autoritario,
conforme descritos anteriormente que esse movimento pode ser assegurado.

Como se pode explicitar essa categoria na descricdo e analise dos discursos dos
sujeitos de pesquisa? Através de suas histérias de leituras e de como o que dizem e como
fazem a produgéo de leitura se apresentam nas suas falas.

A abordagem referente a analise do corpus levantado junto aos sujeitos de pesquisa: a
producdo de leitura feita com estudantes de nono ano, a entrevista que concederam e a
entrevista junto aos docentes, aléem de estudo dos documentos (textos) sobre e das avaliacbes
externas ao ambiente escolar e dos documentos oficiais organizadores da pratica didatica em
sala, tais como LDBEN, PCN e OrientacGes Curriculares tomou por base a Analise de
Discurso (AD), considerando os dispositivos de campos discursivos, formacdes discursivas,
formacdes ideoldgicas, heterogeneidade discursiva, condicdes de producdo e polissemia,
presentes em cada um dos dispositivos acima definidos. A analise teve foco no tratamento
dado a leitura no trabalho em sala de aula, privilegiando conceitos que deem conta da leitura
como producdo de sentidos, ressaltando a gramatica, considerada como em Franchi (2006, p.
99) “conjunto de regras e principios de construcdo e transformacdo das expressdes de uma
lingua natural que as correlacionam com o seu sentido e possibilitam a interpretacdo” e a
incompletude da linguagem como caracteristica de todo processo de significacdo.
Incompletude tomada na perspectiva da AD, ou seja, aquela que nos diz que textos e sujeitos
sdo historicos e, que, por isso mesmo, 0s sentidos podem ser varios, uma vez que elementos
externos também interferem nas condicdes de producdo — entendida como as relagdes entre o

interior (linguistico e ndo-linguistico) e o exterior (ideolégico) do discurso.
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4. LEITURAE SILENCIO, A LEITURA DO SILENCIO

Este estudo buscou pesquisar a producdo de leitura nas salas de aula de Lingua
Portuguesa, em Escolas Publicas Estaduais de Salvador, tendo como recorte trés escolas, para
dai estudar e analisar os resultados, com o intuito de dar voz e fazer falar o que o siléncio
politico, o silenciamento, neutraliza. Ao estudar a situagdo em que se apresenta 0 ensino-
aprendizagem da producdo de leitura nas salas de aula da educagdo publica brasileira,
procuramos reconstruir 0s processos e as relagdes que configuram a experiéncia escolar
diaria, notadamente no tocante as aulas de lingua materna, considerada, enquanto componente
curricular, de extrema importancia, uma vez que promove o letramento linguistico, ou seja,
segundo Soares (2010, p.17-18), a condi¢cdo que o individuo ou grupo social passam a ter de
agir socialmente, culturalmente, politicamente, economicamente, cognitivamente,
linguisticamente. Enfim, é o conjunto de acOes e reacdes geradas no ser que Ié e escreve em
seu contexto amplo e que produzem inteligibilidade do mundo.

A constituicdo dos sujeitos em uma pesquisa de base etnogréafica sempre é um
exercicio para “compreender a si mesmo como vivo num mundo onde se pode, por contraste
com o outro, desenhar os seus contornos” (KILANI, Apud MACEDO, 2006, p. 24), sendo
assim, pesquisar é sempre pesquisar-se, trazendo o outro para a ampliacdo do entendimento de
si. Portanto, todo pesquisador é sempre sujeito de sua propria pesquisa. No entanto, ha que se
observar o rigor com que a pesquisa deve ser desenvolvida, no sentido defendido por Macedo
(2009, p. 75) quando diz que “a busca do rigor significa a busca da qualidade epistemoldgica,
metodoldgica, ética e politica, socialmente referenciadas, da pesquisa qualitativa” (grifo do
autor). Esse autor defende, para o bem do rigor, a aceitacdo de que todo conhecimento
culturalmente produzido é legitimo e que todo ator social desenvolve etnométodos, ou seja,
como ja dito, modos, jeitos, maneiras de compreender 0 mundo e resolver os impasses da
vida. Esse autor, ainda, nega, nesse tipo de pesquisa, rigidez e neutralismo a-politico. Nesse
sentido, hd uma concordancia com os “saberes necessdrios a pratica educativa” (FREIRE,
1996, capa), apresentados por Freire e que regem a ideia de educacdo e ensino-aprendizagem
neste texto. O presente capitulo apresentara os resultados de pesquisa atraves dos sujeitos de

pesquisa e do olhar em perspectiva da pesquisadora.
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4.1 SILENCIAMENTO E FORMACAO CIDADA

Sem querer um conceito rigido de leitura e leitor, visto que a analise trazida para este
texto, embora faca um esforco para neutraliza-los, entende que devam ser considerados
fatores como o contexto, as condi¢Bes de producéo, ideologia e tudo o mais que interpela o
sujeito social e, consequentemente, as acOes que esse produz e provoca, propomos apreender
a singularidade sem perder de vista a possibilidade de construir uma generalidade a respeito
dos conceitos aqui tratados.

Concordando com Orlandi (2003, p. 190) que a leitura é discurso e, por ser discurso,
essa atividade tdo intrinseca ao ser humano, € intervalar, ¢, como discute Orlandi (2003),
regida pela relacdo com outros textos, o que faz com que o texto seja compreendido ou néo
por determinados sujeitos, a depender se seus conhecimentos prévios, seus conhecimentos
linguisticos, seu conhecimento da estrutura textual. Dessa forma, temos, em processo de
interacdo, o sujeito-leitor e o sujeito-autor, ambos dialogando com suas condi¢fes de
producdo, as condi¢gdes de producdo do texto e com outros textos e suas condigdes de
producdo. Porque os leitores, por serem leitores, sao seres de linguagem, se constituem pela
linguagem, através da linguagem, com a linguagem e, até, apesar da linguagem. Essa relacdo
de trocas que se estabelece na leitura promove uma interpelagdo do sujeito e incide na sua
autoimagem e, por conseguinte, na sua identidade, pois, “o leitor, na medida em que 1€, se
constitui, se representa, se identifica” (ORLANDI, 2003, p. 185), no sentido expresso por
Freire (1996, p. 57-58), bem heideggerianamente, quando diz que “para mulheres ¢ homens,
estar no mundo necessariamente significa estar com o mundo” (grifos do autor). Nesse
sentido, estudantes na escola basica precisam ter acesso a bens culturais variados, inclusive os
locais, para Ihes dar significados e relaciona-los com o mundo, provocando o sentimento de
pertenca e de ser-no-mundo. Mas essa a¢do ndo pode ser homogeneizadora, como vem
ocorrendo nas escolas e contra a qual estudantes vém se rebelando, posto que sdo individuos e
travam constante luta por essa individuagdo, enquanto lutam por permanecer no grupo®. Dai a
grande importancia do processo de producdo de leitura, momento de reelaboracdo de si no

confronto com o outro, o sujeito-autor, o qual, também, é sujeito em processo®.

62 Segundo Orlandi (2003, p. 187), “Ha uma contradigdo inerente a no¢do de sujeito que vem da relagdo entre
identidade e alteridade”. E nesse espago que se trava a luta aqui referida.

% Aqui caberia uma discussdo sobre a ilusdo do sujeito como fonte do dizer, quando na verdade o seu dizer
nasce em outrem, mas essa ideia serd deixada implicita para ndo se perder a ideia principal tratada neste
momento.
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No entanto, a proposta de producéo de leitura, enfocando conceitos que deem conta da
leitura como produgdo de sentidos, ressaltando a incompletude da linguagem como
caracteristica de todo processo de significacdo ndo € uma atividade que faca parte ainda da
formacdo do estudante de letras, haja vista que componentes curriculares como Analise do
Discurso ou Linguistica textual ou Teorias da Enunciagdo ainda ndo sdo amplamente
encontradas nos cursos de letras no territorio brasileiro, ou, quando o sdo, apresentam-se
como componentes optativos, alijados de sua real importancia no panorama dos estudos
linguisticos onde se encontram o funcionalismo, gerativismo, estruturalismo, por exemplo.
Sendo assim, temos que concordar com Bortoni-Ricardo (2010, p. 17) quando relata que
“além das dificuldades inerentes ao trabalho pedagdgico, temos que considerar também que a
formacdo de professores em nosso pais vem negligenciando dimensGes de natureza mais
pratica...”.

Necessitavamos, dizia Freire (1967), ao relatar as suas experiéncias com a
alfabetizacdo de adultos em meados do século passado, no Brasil, de uma educacdo para a
decisdo, para a responsabilidade social e politica. E ainda a necessitamos, pois a educacdo
libertadora ndo se concretizou no Brasil, isso porque os dois sujeitos principais da escola
ainda ndo deixaram de ser objeto, para se tornarem sujeitos. Para que essa pedagogia se
concretize é preciso uma educacao corajosa (1967, p. 93) e para que essa aconteca, € preciso
ter havido antes a formacdo do formador que o levasse a coragem, que o libertasse do
dualismo, que abrisse as portas ao pensamento divergente, considerando o aprendente como
ser inteligente e produtivo, como cidaddo critico e consciente de sua ecoexisténcia®. A
educacao, diz Freire (1967, p. 97), ¢ um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode
temer o debate. A analise da realidade ndo pode fugir a discussao criadora sob pena de ser
uma farsa.

Ja nos idos da década de sessenta do século XX, Paulo Freire alertava para os déficits
quantitativos e qualitativos de nossa educacdo. Hoje, ja na segunda década do século XXI,
encontramo-nos ainda nessa mesma realidade, ainda ndo alcangamos uma educagdo com o
povo e ndo para 0 povo, COMO preconizava esse autor. Freire, preocupado em que 0s sujeitos
da educagdo cada vez se tornassem mais sujeitos e menos objetos, ensinava que “quanto

menos criticidade em nds, tanto mais ingenuamente tratamos os problemas e discutimos

% Conforme nos ensina Edgar Morin, no texto: Da necessidade de um pensamento complexo. “Principio de auto-
eco-organizagdo (autonomia/dependéncia): os seres vivos sdo auto-organizadores que se autoproduzem
incessantemente, e através disso despendem energia para salvaguardar a propria autonomia. Como tém
necessidade de extrair energia, informagdo e organizagdo no proprio meio ambiente, a autonomia deles €
inseparavel dessa dependéncia, e torna-se imperativo concebé-los como auto-eco-organizadores. Acesso em 07
mar 2013 > http://www.ouviroevento.pro.br/leiturassugeridas/EM_Da_necessidade.htm
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superficialmente os assuntos” (FREIRE, 1967, p. 96). E dizia ainda: “Precisamos apostar
numa educacdo que ndo se desvincule da vida, que ndo seja s6 palavra milagrosamente
esvaziada da realidade.” (FREIRE, 1967, p. 94-95) e este € o maior desafio da atualidade, pois
nela educando e educador ndo se veem, ndo se encontram.

Considerando a microfisica do poder descrita por Foucault, a ideia de coisificacdo e
apatia se relativiza, pois a ideia desse autor conduz ao pensamento ndo dualista que transita
entre opressao e resisténcia, assim definido:

. 0 estudo desta microfisica supde que o poder nela exercido ndo seja
concebido como uma propriedade, mas como uma estratégia, que Sseus
efeitos de dominagdo ndo sejam atribuidos a uma “apropriacdo”, mas a
disposices, a manobras, a taticas, a técnicas, a funcionamentos; que se
desvende nele antes uma rede de relagbes sempre tensas, sempre em
atividade, que um privilégio que se pudesse deter; que lhe seja dado como
modelo antes a batalha perpétua que o contrato que faz uma cessédo ou a
conquista que se apodera de um dominio. Temos em suma que admitir que
esse poder se exerce mais que se possui, que nao é o “privilégio” adquirido
ou conservado da classe dominante, mas o efeito de conjunto de suas
posicdes estratégicas — efeito manifestado e as vezes reconduzido pela
posi¢do dos que sdo dominados. (FOUCAULT, 1997, p. 26)

Desse modo, a ideia do poder se dispersa e se amplia, vagando entre a opressao e a
resisténcia. Sendo assim, esses sujeitos resistiam a seu jeito. Eles engajam-se no que Bourdieu
(2011) chama de poder simbdlico, ou seja, aquele que € invisivel e s6 pode ser exercido com a
cumplicidade daqueles que nao querem saber que lhe estdo sujeitos ou mesmo que o exercem.
No entanto, é na escola que o fomento dessas relacbes de poder precisam ser norteadas e
nunca anuladas ou, pior, silenciadas, é ali que elas precisam ser visibilizadas, para que o
sujeito social e ecoldgico dele faga uso consciente, tornando-se cidadao, posto que concorram
para formacédo de identidades individuais, locais e globais.

Pensando o papel de docéncia e as ideias de Hall (2005), muito embora
compreendendo que a descricdo que esse autor faz das concepcdes de sujeito e identidade néo
tém marcacdo temporal, embora possa ser historicamente marcada, ou seja, compreendendo
gue em alguns momentos emerge de forma mais marcante uma das descri¢des, mas elas nao
estdo presas a esses momentos, podendo haver descricbes que ocorrem simultaneamente,
podemos pensar uma descricdo historica do papel social do sujeito da docéncia na nossa
sociedade.

Tragando um paralelo entre o sujeito-da-razdo, o sujeito cartesiano, individuo uno em
Hall (2005, p. 23) e a ideia de professor como o dono e detentor do saber, encontramos um

ator social que produz conhecimentos e que tem respostas para as perguntas, tirando da
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ignorancia seus pupilos. Nesse sentido, o pupilo é ser de inocéncia e de recepcdo apética de
um conhecimento que é marcado como unico e imutavel.

Ja na concepcdo mais social do sujeito biologizado, centrado no conhecimento, o
professor tem missdo de passar adiante o conhecimento produzido pelos cientistas, cada um
em sua area. O dono do saber se transforma em dono de um saber determinado. Os estudantes,
vistos como seres irracionais, movidos pelos instintos, precisam sair do horror da ignorancia
em que se encontram, através de memorizacdo e mostrar esse conhecimento
compartimentalizado somente quando solicitado, sendo capaz de repetir uma ideia
determinada de conhecimento.

Na concepc¢do do sujeito pés-moderno e descentrado, o foco recai na interagdo, posto
que as relacdes hierarquicas sejam fluidas e o conhecimento centrado na pratica. Nesse
sentido, o professor deve ser capaz de articular conhecimentos, dando-lhe sentido préatico. O
conhecimento é interacdo e variado. O estudante, nessa perspectiva, é sujeito de interacdo que
também tem conhecimentos, conforme nos ensina Freire (1996): o professor aprende ao
ensinar e 0 aluno ensina ao aprender.

Obviamente, essas concepcdes, aqui colocadas, como ja foi dito, ndo podem obedecer
a uma marcacao temporal, nem epistemolégica. Sdo concepgdes apresentadas separadamente
por questbes didaticas, mas que fluem nos individuos, apresentando-se mais ou menos
emergentes em determinadas situagoes.

Para Freire (1967, p. 36), todo o empenho deve ser na “busca do homem-sujeito que,
necessariamente implicaria em uma sociedade também sujeito”, pois € preciso estar no mundo
e com o mundo (1967, p. 39). Sendo assim, entende-se que o silenciamento esta na sociedade,
produzido por ela e fomentado por ela, sendo por ela mesma, sempre tensionado, por isso faz
parte inerente da instituicdo escolar e da formacdo cidadd. No entanto, cabe aos sujeitos
implicados no processo ensino-aprendizagem contestar esses silenciamentos, revendo-os
sempre de forma critica e, assim, formar cidad&dos — e se formar — com autonomia, consciéncia
ecoldgica e participacdo politica na sociedade, dessa forma, fomentando reassujeitamentos

através da leitura-estar-no-mundo.
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4.1.1 Quem sai vencedor nas lutas faladas e silenciadas na sala de aula?

— Ao vencedor, as batatas! (ASSIS, 1969, p. 235)

Uma primeira e rapida resposta a essa pergunta seria atribuir ao mais forte politica e
ideologicamente a vitoria. E quem seria 0 mais forte? Uma vez que, assim como admite o
proprio Machado de Assis, “a palavra”, vencedor, dd “o sentido vago da luta e da vitoria”
(ASSIS, 1969, P. 235). No entanto, nessa situacdo, uma vitdria, 0 que consequentemente
remete a uma derrota, ndo concorre pedagogicamente para um processo de ensino-
aprendizagem que resulte em cidad&os criticos e autbnomos, ecologicamente implicados, pelo
menos ndo a maioria, ndo até agora na historia da escola brasileira, salvo excecdo de uns
poucos.

Uma situacdo que concorre de forma bastante incisiva para essa situacdo é a tendéncia
de apagamento da voz do professor, através de politicas paternalistas de apresentar normas e
procedimentos, além do proprio planejamento da aula, através do livro didatico, provocando a
homogeneizacdo do saber, a padronizacdo da cultura, o apagamento da individualidade — e
aqui me refiro aos dois principais atores da cena sala de aula. Geralmente as pesquisas
desenvolvidas em ambiente escolar apontam para a ma formacdo do docente, mas, se esse é 0
problema, por que ndo investir em formacdo de mais qualidade, ao invés de “ampara-los” em
sua ma formacdo? Uma possivel leitura que se faz desses todos discursos € de descrenca por
este profissional. Em AD discute-se que a pratica cientifica ndo estd segmentada da pratica
politica e vice-versa. Ambas sdo determinadas pelas condi¢des socio-histéricas e ideoldgicas
de uma dada formacdo social. Nessa visdo, o discurso dos cientistas da linguagem, que
assinam as orientagdes governamentais, nada mais € do que o discurso do poder impondo
metas e objetivos a serem alcancados, industrializando a escola, um espacgo que deveria ser 0
da construcdo de conhecimento. Proletarizando o ensino, como discute Giroux (1997) em seus
textos, apontando para uma pedagogia critica da aprendizagem.

Aos estudantes é reservado espago ainda mais silencioso do que o do professor.
Enquanto esse — eventualmente — ainda é chamado para dar a sua opinido, aquele sé resta

calar e aceitar®. Embora nem se calem, nem aceitem e, a seu modo, contestem — uma

% Mesmo neste trabalho a voz do aluno é trazida de forma muito apagada, mesmo porque n&o é a isso que se
propde a presente pesquisa. A literatura ligada a critica a educagdo € carente desta analise.
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contestacgdo, é verdade, um tanto desarticulada e no sentido de ndo promover nem prever uma
mudanca de atitude coletiva consciente e critica.

Orlandi (2001) adota a posi¢cdo de que “somos sujeitos simbolicos vivendo espagos
historico-sociais”. Trazendo essa perspectiva para o viés do estudo do silenciamento, pode-se
chegar as indagac6es: Por que o aluno cala-se diante do discurso autoritario do professor? Por
que ele ndo se cala e contesta de forma tdo desarticulada que mais parece um silenciamento?
Por que se silencia a leitura na escola? Por que o professor, em varios momentos, escolhe
calar-se e repetir os discursos de outrem? Por que silencia suas préprias leituras? Na
perspectiva de que o silenciamento, como nos apresenta Orlandi (2007), € improdutivo para o
que se espera da educacdo na atualidade, é preciso que seja pensado, discutido, debatido, para
que entre em seu lugar o didlogo, posto aqui como oposto ao siléncio, em seu aspecto de
silenciamento, ou seja, 0 ndo-silenciamento, entendendo que o sujeito se constitui enquanto
tal através da linguagem, mas que, sendo sujeito de linguagem pode rebelar-se e reassujeitar-
se através das leituras que faz, por que esse processo ndo se explicita na escola? Por que nédo é
incentivado de modo explicito e consciente?

Sendo assim, como exigir dos alunos das alunas a capacidade leitora em “‘analisar,
raciocinar e refletir ativamente sobre seus conhecimentos e experiéncias, enfocando
competéncias que serdo relevantes para suas vidas futuras”, como propdem o PISA, ou que
“demonstrem habilidades de leitura de textos argumentativos mais complexos, relacionem
tese e argumentos em textos longos, estabelecam relacdo de causa e consequéncia,
identifiquem efeitos de ironia ou humor em textos variados, efeitos de sentidos decorrentes do
uso de uma palavra, expressao e da pontuacdo, além de reconhecerem marcas linguisticas do
codigo de um grupo social” como espera a Prova Brasil, se, em sala de aula, o livro didatico,
através do uso que se faz dele ndo conduzem a consecucdo desses objetivos? Se na escola o
aluno é levado a apagar a sua constituicdo leitora, pois é pouco requisitada? Se a voz do
professor € apagada da cena politico-educacional, alijado de atuar ativamente nas decisdes
gue concernem ao ensino: quantos professores foram ouvidos sobre os PCN, quantas e quais
sugestdes deles foram levadas em considera¢do? Estes dados ndo séo disponibilizados.

Possiveis vencedores dessa luta seriam, de modo amplo, a sociedade e, em particular,
0s atores sociais que atuam na sala de aula, mais notadamente estudantes de escolas publicas,
sejam eles do ensino noturno ou do diurno, a quem deve ser possivel ndo s6 0 acesso ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias em leitura que o levem a cidadania, mas o
acesso ao direito basico a uma formacao que Ihes dé possibilidade de praticar — na escola, no

trabalho e na vida — 0 que é da natureza do ser humano: ser-humano-no-mundo, respeitando
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sua ecoexisténcia. Desta forma, talvez, os resultados apresentados por programas tdo amplos
e centralizados de avaliacdo nao apresentassem resultados tdo aquém do esperado.

Tal como na historia contada por Quincas Borba a Rubido, aludida na epigrafe, as
lutas faladas e silenciadas na sala de aula sdo lutas pela sobrevivéncia, por isso, aos
vencedores ndo cabem prémios, o grande prémio é justamente a batalha e o que se aprende

com ela.

4.2 O QUE FALAM E CALAM OS ATORES SOCIAIS QUE INTERAGEM NA
AULA DE LEITURA

Essa pesquisa contou com um corpus variado, cedido por sujeitos de pesquisa, sujeitos
da aprendizagem que interagem nas salas de aulas das escolas publicas da Capital Baiana,
além do diario de campo e escuta sensivel. Ao iniciar pesquisas na sala de aula, foi possivel
perceber um movimento contraditério que estava entre o desejo de falar o que sempre esta
fadado ao siléncio e a censura e um medo que é a0 mesmo tempo racional e mitoldgico, pois
paira na escola o fantasma da revanche, da vinganca que se consubstancia na forma de
adverténcias ou realocamento involuntario de docentes ou na forma de notas insatisfatorias
para discentes ou outras sansbes. Mito ou realidade, fato é que ha uma dificuldade em
conversar com atores que integram na cena sala de aula, pois a puni¢do parecer fazer parte do
cenario.

Nas trés escolas, foram realizadas trés atividades, para a interagdo com 0s sujeitos de
pesquisa e constituicdo de corpus para entendimento dos procedimentos de leitura realizados
nesses cendrios, conforme anteriormente detalhado. Aqui sdo apresentados esses
procedimentos excluindo qualquer hierarquia entre eles, e sem observar a ordem cronoldgica
com que ocorreram. Em cada ambiente, a metodologia variou, conforme as situagdes foram se
apresentando.

Uma das atividades foi fazer uma producéo de leitura de um filme-propaganda® que
tem como pano de fundo imagens enquanto um narrador apresenta um texto baseado no livro
de Guiomar de Grammont, historiadora, escritora, dramaturga e filésofa mineira, Ler devia

ser proibido®”. As imagens dialogam com o texto de forma bastante simbdlica, deixando claro

% Endereco de acesso< http:/youtu.be/iRDoRN8wJ_w > acesso em 07 mar 2013
87 Acesso em 04 mar 2013 > http://www.leialivro.com.br/ler-devia-ser-proibido/#ixzz2MZs90uue
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o teor irbnico do texto, que se segue, mostrando imagens que destoam do que é dito,
revelando a ironia. O titulo é apresentado em letras negritadas em preto, exceto pela palavra
“proibido” que figura em vermelho. Apresentar o texto é importantissimo para o

entendimento das discussdes travadas com discentes.

Ler devia ser proibido

Pensando a respeito, eu acho que ler devia ser proibido.

Nada contra quem 1é, mas de certas coisas ndo se duvida e ler ndo é nada
bom.

A leitura nos torna incapazes de suportar a realidade, a leitura tira 0 homem
de sua vida pacata e o transporta a lugares nada convencionais.

Para uma crianca o perigo é ainda maior porque ela pode crescer
inconformada com os problemas do mundo e querer até muda-lo. Da para
imaginar?

E outra coisa: ler pode estimular a criatividade e vocé ndo quer ver uma
criancinha bancando geniozinho por ai, né?

Além disso, a leitura pode tornar o homem mais consciente e ia ser uma
confus&o se todo 0 mundo resolvesse exigir o que merece.

Nada de vagar pelos caminhos da imaginacéo, simplesmente porque leu um
bom livro.

Ha quem diga que ler engrandece, mas eu ndo conhego um caso sequer.

Quer um conselho? Siléncio.

Ler s0 serve aos sonhadores e sua vida ndo é uma brincadeira.

Cuidado, ler pode tornar as pessoas perigosamente mais humanas.

Apbs a exposicao do filme-propaganda que dura um minuto e meio, a pesquisadora
promove uma producdo de leitura com estudantes, sempre do nono ano, discutindo as ideias
apresentadas no texto oral e no texto imagético e 0s contrastes entre elas, partindo sempre do
titulo e do fato simbodlico da palavra “proibido” aparecer em cor vermelha, diferente das
demais palavras do titulo que aparecem em preto. A producdo de leitura foi conduzida,
invariavelmente, pela seguinte sequéncia didatica: apresentacdo do titulo, fazendo
levantamento de hipoteses sobre o que se pode inferir sobre o titulo e 0 uso simbdlico da cor
vermelha na palavra proibido. Depois o filme é projetado sem interrupcdes e, apds a projecao,
sdo feitas algumas perguntas norteadas pelas respostas que sdo dadas a pergunta principal:
“Qual a ideia sobre leitura presente no texto?” As respostas sao ouvidas e instigadas mais
ideias a respeito sem que se chegue a nenhuma ideia especifica. Depois o filme é projetado
com paradas para a leitura das imagens, atribuindo referentes a elas: quem é Albert Aistein, a
histéria do filme ET, o extraterrestre e seu diretor Steven Spilberg, Nelson Mandela, entre
outros. Apos essas inferéncias, os/as estudantes sdo instados a dizer o que pensam sobre
leitura.

Ap0s a atividade de producdo de leitura em que se objetiva ver o nivel de ingenuidade

do sujeito-leitor com relacdo ao texto, é feita uma entrevista grupal, onde algumas perguntas
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norteiam a visdo de discentes sobre as aulas de lingua portuguesa. Tais como: como é feita a

aula de leitura? O professor ensina a ler o texto? O que seria para vocé uma aula de leitura

perfeita? O que vocé acha dos textos trazidos para a aula? Que textos seriam bons para a aula

de leitura? Qutras perguntas surgiram da necessidade durante a interacéo.

Foi, também, realizada entrevista aberta, semi-estruturada®® com docentes desse

segmento, nem sempre com o proprio docente da turma pesquisada.

A seguir, encontram-se os didlogos travados com 0s sujeitos de pesquisa em Seus

contextos e considerando os mesmos. Por uma questdo meramente didatica, esses dados serao

apresentados um a um por escolas.

4.2.1 Producéo de leitura do filme-propaganda

O primeiro corpus apresentado a seguir encontra-se em formato de diario de campo,

relatando as impressdes da pesquisadora no cenario da pesquisa, em interacdo direta com 0s

sujeitos da pesquisa. Poucas interferéncias foram feitas com relagdo a producgdo da leitura,

pois 0 objetivo mesmo era perceber como ocorre esse processo.

EP1

Ao chegar a escola, uma realidade ja se apresentava bastante singular: alunos
e alunas da escola s6 podem entrar no colégio se o professora/professora ja
estiver na casa. Perguntado o motivo a uma funcionéria, foi revelado que a
escola assim procede para que ndo haja depredaces. Conseguir usar o
aparelho foi, também, uma experiéncia singular. A Unica das trés escolas
pesquisadas que ndo tem TV Pendrive nas salas de aula, mantém o aparelho
numa sala que serve, também, como laboratério de informética, uma sala
com muitas carteiras, um balcdo que circunda as paredes onde se encontram
computadores instalados. Ndo tenho noticias da sua real funcionalidade. Na
sala tem, também, trés TVs Pendrives. Estudantes a postos, ligamos o
aparelho, ajustamos o video e apresentei-me — e nesse momento 0S
estudantes ficaram bem atentos — pedi a eles que me ajudassem na pesquisa e
qguando falei sobre leitura, pela reacdo da maioria, pareceu-me que eles
acharam que falariamos sobre alfabetizagdo, ou leitura decifratoria, entdo
esclareci que o foco era o trabalho com texto na aula, eles entdo, passaram a
reclamar que so trabalhavam com poemas e ndo com textos mais elaborados
(palavras deles). Entdo tomei a palavra para dizer que veriamos um pequeno
filme para motivar o nosso debate, eles silenciaram e eu iniciei o filme “Ler
devia ser proibido”. Eles demonstraram ndo conhecer alguns referentes e
fizeram leituras descontextualizadas, inferi isso a partir das risadas e

% Modelo de perguntas norteadoras da entrevista no apéndice
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comentarios do tipo: “que bicho feio” — referindo-se ao personagem ET do
filme ¢ do comentario de “conheco esse cara, ele ¢ baiano” para Nelson
Mandela. Apéds o filme fiz um breve comentario sobre 0 mesmo, chamando
atencdo para a falta de concordancia entre o que era dito e as imagens que
eram mostradas. Conduzi a producéo de leitura para a reflexao sobre o titulo,
o qual aparece com a palavra “proibido” em destaque vermelho, enquanto as
outras figuram em preto. Diante da pergunta sobre o que podemos entender
sobre essa marcacéo, a resposta veio na forma de silenciamento, ou seja, eles
trouxeram outros didlogos em lugar das reflexGes pertinentes, tais como:
“por que ele quis”. Esse comportamento dirige ao pensamento de
assujeitamento marcado pela ideia de que ha uma entidade “ele” que é o
dono do dizer, a quem ndo se deve contestar, bem préximo do discurso
pedagdgico descrito por Orlandi (2003, p. 15). Foi dificil trazer os/as
estudantes para um debate l6gico, centrado no discurso presente no texto, o
gue me fez inferir que essa ndo é uma pratica constante nessa turma, uma
vez que ja passei por situacdes como essa em outros momentos como
regente de classe. A producéo de leitura foi muito aquém do esperado para a
idade/ano e o posicionamento intercritico e situacionado ndo se fizeram
percebidos, indicando um processo de enleituramento elementar,
concorrendo para o apagamento da voz do sujeito-leitor.

De estudantes do 9° (nono) ano, espera-se gque sejam capazes de uma producdo de
leitura-estar-no-mundo, colocando-se como interlocutor intercritico do texto, percebendo o
uso de linguagem figurada, estabelecendo relacdo de causa e efeito entre as diversas
linguagens presentes num texto, afinal, os textos que circulam socialmente apresentam graus
variados de intertextualidades e mesclam linguagens constantemente. Pelo inicio da atividade,
percebe-se que aqueles estudantes ainda se encontram num grau elementar de letramento,
quase préximo a alfabetizacdo, quando a decifracdo do codigo é o objetivo mais esperado na
leitura.

A mesma experiéncia na EP2 revelou varias nuances que obviamente refletem nos
resultados, mas que ndo deveriam, pensando-se em uma leitura-estar-no-mundo. A principio,
a professora que fez possivel a entrada no cenério de pesquisa fez uma série de adverténcias a
pesquisadora, com relacdo a vestimenta e comportamentos esperados naquele recinto,
conforme as orientacGes enviadas por email:

Sobre 0 modo de se apresentar (vestuario): Parece piada, mas é sério. La
temos alguns regulamentos - o que podemos e o0 que ndo podemos vestir para
ter acesso a escola. Varias pessoas sdo barradas na portaria e ndo entram
mesmo, por causa da roupa que estdo usando. Esta semana um estagiario
meu (apesar de minhas orientacfes) foi barrado e teve a brilhante ideia de
alugar a camisa do vendedor de pipoca que fica em frente ao SENAIL. Bem,
sei que o seu estilo é bem discreto e que vocé sabe que ha regulamentos
quanto ao modo de se apresentar em institui¢cdes publicas, mas Salvador é
uma cidade quente e ja estamos na primavera, entdo é natural usarmos
roupas mais leves e com pouco pano, porém para nao ser barrada (rsrsrsrs),
evite: roupas muito sensuais - calcas apertadas, cintura baixa com blusa
curta, blusas sem mangas e decotadas, vestidos sensuais, coisas assim.
Sugiro algo bésico: jeans e blusa que ndo chame a atencdo dos alunos e dos
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proprios militares (rsrsrsrs). E uma onda, menina. (texto da informante e
também sujeito da pesquisa e, por conta disso, tem seus dados suprimidos)

Todo esse cuidado, ndo foi o bastante para os estranhamentos que se seguiram e Sao

relatados abaixo:

EP2

Quando a professora adentra a sala, todos 0s estudantes se levantam e o
xerife da sala (posto equivalente a lider de sala, numa realidade militar seria
0 sargento), apresenta a sala a professora, declarando se esta esta sem
alteracdes (ou seja, se os estudantes obedecem as indicacdes de local para
sentar previamente indicado). Estando sem alteracfes, a professora da o
comando de descansar. Ela pede para que eles arrumem a sala. Antes que
eles o facam, passa um militar e vé que um aluno esta falando alto. O militar
chama o estudante e esse disse que ndo iria se levantar. Entdo o militar — ndo
sei patente — pergunta pelo xerife da sala, esse se apresenta e o militar diz
que o aluno “rebelde” deve fazer parte da equipe de limpeza. Quando ele
tenta rebelar-se, o militar adverte: “néo piore a sua situa¢ao”!

Passada essa situacdo, a professora me apresenta aos seus estudantes e eu
apresento a minha pesquisa e solicito a ajuda deles. Eles foram receptivos a
minha proposta e, inclusive me ajudaram no manuseio da TV Pendrive.
Nessa escola, a leitura do filme-propaganda se deu de forma fluida e sem
percalgos. Os/as estudantes conheciam as personagens que dialogavam com
0 texto narrado e mostraram muita criticidade ao debater sobre o que viram,
percebendo, sem que eu precisasse fazer nenhuma interferéncia, a ironia
subjacente e as intertextualidades sugeridas.

Podem-se levantar varias hipoOteses para encontrar um motivo que faz com que
estudantes do mesmo segmento, em condicdes aparentemente as mesmas: escola publica,
mesmo ambiente arquitetonico e professores que passaram pelo mesmo processo de admisséo:
concurso plblico®™, tenham resultados tdo diferentes relacionados as avaliaces externas.
Poderiamos duvidar das avaliacBes: sua metodologia, seu foco, sua abordagem, mas,
conforme relatado, houve mesmo uma dificuldade em atribuir sentidos ao texto na EP1,
principalmente porque os estudantes ndo conseguiam identificar as personagens que fazem
parte da cultura geral de nosso tempo. Facilmente os estudantes que s&o, de certa forma,
reprimidos em seus comportamentos espontaneos de adolescentes, mas que vivem a escola de
forma intensa e sdo respeitados em seu direito de ter aulas — uma vez que o indice de faltas de
professores nessa escola é baixissimo, conforme relatou uma professora que fez parte do
quadro docente da escola por muitos anos — conseguiram atribuir sentidos ao texto e dar conta
do seu entendimento. Por outro lado, estudantes cuja presenca deve ser vigiada nas

dependéncias da escola, que sofrem repressdo muitissimo atenuada em seus arroubos de

% Alguns poucos professores s&o militares com dedicacio exclusiva e estudantes dessa escola sdo selecionados
em prova de admisséo, mas suas condicfes sociais sdo equivalentes a dos outros estudantes das outras escolas.
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adolescéncia e que ndo sdo respeitados em seu direito de ter aulas — mais uma vez ouvi uma
das professoras da escola para chegar a essa conclusdo — ndo atendem ao que se espera de
quem conclui o primeiro ciclo no ensino fundamental.

Fato é que na EP2 foi possivel perceber uma dindmica de leitura-estar-no-mundo em
que ndo h& o apagamento da voz do sujeito-leitor no processo de atribuicdo de sentidos ao
texto.

Na EP3, a situacdo € um pouco diferente das outras duas apresentadas, uma vez que a
escola, embora siga regras rigidas de convivéncia e que imponha limites restritivos de
circulagdo no ambiente escolar, tem uma politica de acolhimento e participa¢do dos pais e
alunos. A escola tem uma politica bastante marcada de incentivo a leitura e, motivada por
uma das professoras, desenvolve o projeto Encontros e Encantos, onde trabalha diversos

géneros textuais e incentiva a leitura e o trabalho de producéo de leitura.

EP3

Como nas outras escolas, iniciei apresentando-me, no entanto os estudantes
ja me conheciam, pois era docente da unidade a época, dai porque nao ter
havido a necessidade de outra docente me apresentar. Apresentei a minha
proposta de pesquisa e passei o filme para eles, a partir da TV Pendrive. Foi
preciso fazer interferéncias para que produzissem uma leitura, relacionando
o texto oral ao imagético, reconhecendo as figuras de relevo na nossa
atualidade e percebendo a ironia subjacente ao texto. Havia resisténcia dos
estudantes a atividade, pareciam tender ao silenciamento, trazendo outras
discussdes que ndo se relacionavam ao texto em tela. Falavam todos ao
mesmo tempo, insistiam em insultar uns aos outros ou encaminhar as
discussdes para assuntos ligados a sexualidade. Ainda assim, com insisténcia
e paciéncia, demonstraram ter conhecimento de mundo e perceberam a
ironia subjacente no texto.

Como é possivel observar no relato de diario de campo, também esses estudantes
apresentaram bons indices de producdo de leitura. Ndo foram tdo proficientes quanto os
estudantes da EP2, mas superaram muito os estudantes da EP1. Nessa escola, o indice de
auséncias dos docentes € muita baixa e ha uma implicacdo muito grande, notadamente dos
professores de lingua portuguesa, nas atividades escolares e a presenca sempre marcante dos
pais.

Impossivel ndo comparar as escolas. Na EP1 estudantes sdo tratados como visitantes
indesejados, haja vista que s6 podem circular pelas dependéncias da escola se estiverem
acompanhados de um docente. Na EP2, recebem atribuicdes que vao para além do fazer
escolar e amplia-se para uma consciéncia ecoldgica de cuidado com seu ambiente. Na EP3, o

sentimento de pertenca amplia-se para a familia que estd sempre presente na escola. Esse
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sentimento de pertenca concorre para um aprendizado mais prazeroso e, por iSSo mesmo, mais
significativo, uma vez que trabalha no sentido da uni&o e ndo da concorréncia.

No entanto, ndo h& como determinar com certeza se esse fator é definidor de
aprendizagens, uma vez que feita uma mediacédo rapida e superficial, todos foram capazes de
produzir leitura. Correndo o risco de chegar a uma concluséo de forma arbitraria, compreendo
que, apesar de todas as nuances expostas aqui e no inicio desse capitulo, com alguma
mediacdo — quanto mais intensa e intencional, melhor — é possivel alcangar a leitura-estar-no-
mundo, constituindo o leitor em sujeito-leitor intercritico, autbnomo e situacionado. Para
tanto, basta considerar o que o aprendente ja sabe e traz na sua bagagem cognitiva, como
esclarece o sujeito da pesquisa em EP1.:

2: ndo. a gente entende porque a gente sabe e...
1:agente lé
2: porque a gente Ié o texto

4.2.2 dialogos entre o sujeito-leitor e a leitura — 0 que dizem estudantes do nono

ano

Para que esses momentos se tornassem bem mais ricos em relagdo ao levantamento de
ideias sobre as relacdes que se estabelecem nas interacdes em sala de aula, apos a dindmica da
producdo de leitura do filme-propaganda, era feita a entrevista gravada com 0s mesmos
estudantes. Entrevista semi-estruturada norteada pela pergunta: como € a aula de leitura em
sua sala de aula? Em muitos casos era preciso instigar a participagdo, para dar voz aos sujeitos
da aprendizagem que, historicamente, foram sempre conduzidos ao siléncio. As falas de
estudantes foram numeradas conforme o falante que a realizava e para a pesquisadora foi
usada a legenda P. Em todas as outras trés escolas a estratégia usada foi a mesma.

As transcricdes, seguindo orientacdo da etnometodologia e da AD que procura estudar
o0 texto em sua materialidade, s&o trazidas na integra para que as contribuigdes dos sujeitos de
pesquisa sejam fidelizadas e respeitadas em suas singularidades, além de ter o objetivo de
chamar a interpretacdo o sujeito-leitor deste trabalho, instando-o a produzir suas proprias
leituras sobre os dialogos travados. Como em qualquer pesquisa séria, esta ndo tem pretensoes

de dar respostas definitivas ou parciais, busca tdo somente visibilizar um dado cultural,
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descrevé-lo e levantar reflexdes a respeito. As reflexdes trazidas sdo parciais, interpretaces

da pesquisadora implicada na pesquisa que desenvolve.

EP1

Comecei com a pergunta de pesquisa. Diante do siléncio, instiguei:
P: Por exemplo: o professor ensina a entender o texto?

1: mais ou menos

2: ndo. a gente entende porgue a gente sabe e...

1l:agente lé

2: porque a gente I o texto

P: ai vocés leem o texto e a partir da leitura do texto, vocés entendem...
1: 0 que se passa no texto

P: que tipo de texto o professor traz para a sala para trabalhar texto com
VOC&s?

3: poesia

: poesia... vocé gosta de trabalhar poesia?

: ndo

: gosto

' ndo?

n&o.

: eu gosto

: nesses lugares podia trabalhar outra coisa mais importante

: podia trabalhar texto mais...

: 0 que seriam textos melhores?

: texto maior, com mais enredo que 0 poema

WIOWROMTWAT

3: ano passado a gente leu Dom Quixote. Foi assim... foi mais um livro
completo...

: eu gostei

: tinham dois livros

: para fazer a prova

: eu gostei

: foi dom quixote e... outro 14, esqueci 0 nome...
: é... guarani

: sobre um indio...

: guarani

: é, 0 guarani...

P: e o que vocés acharam desses livros? A leitura... sobre a leitura desses
livros?

7: legais

1: era bom para passar o tempo na sala

3: era legal

6: para passar o tempo

P: para passar o tempo?

7: ndo...

1: é... enquanto hoje...

3: é, mas depois a professora fazia exercicio

1

P

3

4

P

4

WrRWRWRE,DNWRE

: a professora botava no quadro

: a professora fazia resumo com vOCés?

: é... que era para a gente fazer resumo depois

: é até mais facil de se entender

: quando 1&?

: [balanga a cabega que sim e outros o fazem também]
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P: diga assim como ¢ a aula de leitura; a professora vai trabalhar um texto.
como € que ela trabalha?

7: por exemplo: ela passa um texto, quando ela 1€, ela I&8 um... e manda a
gente fazer um... parecido. As aula de leitura e producdo de texto é bem
legal, ela sempre traz coisa diferente quando a gente faz redacdo, texto, tudo,
agora em portugués o gue eu ndo gosto muito é de poema. eu acho que devia
colocar texto mais dificil que a gente estd na oitava série, ndo devia botar
poesia, devia colocar mais coisa gramatical, essas coisas. acho que portugués
é pouco puxado, acho que deveria ser mais puxado.

P: como € que seria mais puxado?

7: seria mais gramatica. a gente s6 da verso, poema, coisa fécil, a maioria
gosta porque sé € besteira (agui me pareceu que ela fala de besteira para se
referir a facilidade com que os colegas respondem as questoes)

P: para vocés o que seria... €... eu queria que vocés me dissessem mais por
exemplo: a professora traz o texto para a sala. e ai, como ela trabalha com
VOCés?

1: ela manda a gente ficar em trio e manda a gente ler e fazer o...

3: interpretar

1: ndo, fazer...

3: 0 que diz o texto

1: 0 que fala o texto

3: trabalhar a questao...

4: ndo explica, nem

3: ela d& as questBes para a gente responder para ver saber se a gente
entendeu alguma coisa

1: ela ndo explica direito

4: mas ela da um texto, ndo explica o que é pra gente fazer, a gente ndo
entende nada. ela ndo explica o que ¢ pra fazer. ai ela diz “eu expliquei” num
sei 0 qué... isso esta errado. ela tem que explicar para a gente fazer pra gente
fazer o neg6cio certo. ela diz uma vez e ndo quer repetir.

P: para vocés como seria uma aula perfeita com leitura e interpretacdo de
texto? falem um de cada vez para gravar melhor.

3: assim, uma aula que tivesse tudo... tudo que uma aula de portugués
deveria ter, assim: gramatica, leitura, ensinar a producdo de texto, redacéo,
essas coisas, ortografia, que tivesse ditado para a gente aprender mais as
palavras, porque agora com 0 novo acordo ortografico a gente precisa
reaprender as palavras, né... é... que pedisse para a gente ler livros em casa,
essas coisas.

1: assim que trouxesse mais textos para a gente ler mais para entender os
textos, tudo isso conta; mas ndo, quer passar poesia 0 tempo todo, a gente
nunca aprende nada

P: é... estamos discutindo a aula de leitura... como é que a professora faz a
leitura na sala de aula? Como vocés pensam que seria uma aula legal de
estudo do texto?

9: que ela ndo desse aula. ndo tem aula legal, professora.

P: ndo tem aula legal?

9: néo ter aula.

P: ah, ndo ter aula.

3: a gente ler a aula inteira

P: essa seria uma aula legal: s6 lendo.

3: a gente discutia, mas o resumo.

P: 0 resumo?

3: é resumo, depois passava

9: fazer... por exemplo: fazer uma redagdo, mandar a gente fazer uma
redacdo: trazer um tema, mandar a gente criar uma redacdo, ensinar a fazer
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redagdes, ensinar a nova ortografia, ditado de palavras. colocar um filme
pequeno que a gente entende e dali a gente tirar uma redagdo e o que?...
trabalhar com texto, gramatica, porque daqui a uns 4 anos a gente termina de
estudar, vai para o mercado de trabalho... poesia e verso ndo vai influenciar
em nada a nossa vida. a gente deve trabalhar no que vai influenciar a nossa
vida daqui para frente. eu acho assim: essa é a minha opinido sobre isso.

P: 0 que vocés gostam de ler?

3: historia em quadrinhos

5: historinha em quadrinhos

4: revistas

12: revistas de novelas

13: Dom Quixote

A entrevista ndo foi muito tumultuada, os estudantes ficaram um tanto timidos ao falar

ao gravador, mas uma boa parte participou. Alguns se dispersaram, mas havia um certo

respeito entre eles, que fazia com que fosse possivel ouvi-los sem muitos problemas.

Na EP2, a entrevista transcorreu dentro de muita ordem e tranquilidade. Os estudantes

demonstraram saber ouvir e participar de forma tranquila, obedeciam aos turnos de fala dos

colegas e da pesquisadora e mantinham-se no assunto debatido, conforme segue:

EP2

P: como é que a professora desenvolve a aula de leitura com vocés?

P: pega o livro, traz um texto

1: ela pega o livro

2: ela pega o livro que o colégio fornece e seleciona um texto e pede para 0s
alunos, de um em um, lendo algumas partes e depois bota para a gente
debater sobre o assunto

: correto

: sempre assim ou tem outras formas de fazer essa...

: tem dia que ela bota a sala em semicirculo

: divide a sala em grupos, também, para fazer perguntas para...

: sobre 0s textos

: sobre 0s textos?

é

: @ 0 que vocés mais gostam das aulas de leitura?

: da nota.

: da nota?

;€ 0qué?

:anota

: por que da nota que vocé gosta mais?

por que ndo fica agoniado se t& passando... (risos) por causa da
possibilidade de aprender na aula.

P: vocés acham que as aulas de leitura ajudam vocés a aprender nas outras
disciplinas?

Varios a0 mesmo tempo: sim, sim

6: sim para compreender o texto

4: sim, para entender o texto

7: ajuda a pegar melhor

8: ajuda no dialogo no dia a dia

P: e no dia a dia também, né?

PORPUTUR,TRTURWTDR
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1: ajuda na interpretacdo dos outros assuntos, que tem uns que sdo bem
complicados, ai, vocé ta trabalhando as aulas de leitura em portugués, com
as linguagens que vocé ndo conhece, quando vocé vai ler outros assuntos...
Vérios estudantes falam coisas, dizem que ela fala correto, brincam, ela se
inibe

Na EP3, a situacdo foi bem diferente, pois os estudantes faziam muito barulho na sala.

E uma sala pequena e com muitos estudantes, muito calor e tudo isso os agita. Por diversas

vezes ndo foi possivel entender o que eles diziam. N&o obedeciam aos turnos de fala, nem dos

colegas, nem da pesquisadora — embora a essa mais que aos outros — tendiam a tangenciar o

assunto, agrediam verbal e moralmente uns aos outros — por conta disso, algumas partes do

discurso foram suprimidas por estarem fora do foco:

EP3

P: quem gostaria de dizer para mim como é que a professora desenvolve a
aula de leitura?

1: Ah, dela eu gosto

Vaérios dizem que gostam da professora

P: entdo, perai, escutem: me falem sobre a aula de portugués, na aula de
leitura. Quando ela trabalha leitura com vocés...

3: Ah, é Mara™!

Vérios: é Mara!

P: me contem ai como € a aula dela.

1: é legal

4: é engracado, a gente ri muito, porque acontecem erros Unicos aqui,
entendeu? G..., por exemplo, é a rainha dos erros

: ndo € para falar da colega,

: fale da aula da professora. Como € a aula dela

: ela faz a gente desenvolver facil,

: e completar muito texto (risos)

: ndo! N&o é facil também, nao!

: é facil, sim

: e ela explica muito bem

: ela é uma 6tima professora

Todos falam ao mesmo tempo e fica dificil entender o que falam

5: no dia da explicacao, ela explica que ninguém entende

6: ela escreve muitos textos para a gente copiar, é dois quadros por dia

P: que textos vocés trabalham com a professora?

6: literarios

7: e elatraz CD, ela é muito legal

Muito burburinho e eu ndo pude entender.

8: ela ensina a fazer cronica. Eu ndo sabia fazer crbnica e ela me ensinou

P: vocés gostam de ler?

Vaérios dizem que gostam de ler, levantam os bragos...

Muito burburinho, muitos falam ao mesmo tempo, falam sobre outros
assuntos...

9: ela ensina a gente a ler um livro e teve gente que leu e ndo entendeu, ai ela
pega e ensina, gente que fica estressado e a professora da ajuda

NPAANEFEDOTPRE

"0 Giria para maravilhoso.
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P: que leitura vocé gostam de fazer? (algumas meninas, especificamente,
mostraram revistas de fofocas, revistas de novelas, mas nao disseram nada)
9: suspense

4: romance

7: todos os livros

3: os livros da biblioteca

1: Estrela de Fogo™ é legal

P: e fora de literatura, que leitura vocés gostam de fazer?

10: Dexter, a mao esquerda de Deus’?, é legal

3: histéria em quadrinhos é legal

Mostram livros que foram lidos por eles

4.2.3 Dialogos entre sujeito-leitor e a leitura — docentes que atuam no nono ano

A escolha do docente como sujeito de pesquisa se deu de forma aleatéria e seguindo a

I6gica de quem se dispunha a participar. Mais uma vez recorri a colegas professoras que

atuam na educacdo basica para 0 acesso aos colegas professores daquelas turmas. As

entrevistas foram cedidas gentilmente e sdo apresentadas da mesma forma como foi

apresentada a dos estudantes, indicando a escola e a legenda de D para o docente e P para a

pesquisadora e sdo trazidas na integra pelos motivos anteriormente expostos.

Na EP1, como os docentes resistiram em gravar a entrevista, segue o relato da mesma:

Depois de ser apresentada ao grupo de professores da area de linguagens,
apresentei meu projeto de pesquisa de maneira informal e solicitei a ajuda no
sentido de que me concedessem entrevistas.

Iniciei apresentando os resultados do Ideb para aquela escola, o qual se
encontrava acima da média, no entanto aquele indice estava defasado.
Apresentei um roteiro de entrevista para focar as discussfes em pontos
relevantes para a pesquisa. A partir dai e com o roteiro em maos, os/as
docentes ressaltaram a forma como as escolas tém se prestado a um trabalho
experimental, muitas vezes de forma equivocada, as teorias que sdo
produzidas nas academias, focando a tentativa e erro, sem que projetos sejam
avaliados, repensados ou retomados. Em geral, relataram atividades que
julgam significativas para a aprendizagem de seus/suas estudantes. Muitos
dos projetos relatados foram muito interessantes e dignos de socializacao, no
entanto, o0 que pude perceber é que nem entre 0s pares essa socializacdo é
feita.

Foi possivel perceber ainda que hd um desejo de desenvolver o prazer pela
leitura, mas, ao que parece, egressos dos cursos de letras ndo sdo capazes de
alcancar tal grau de envolvimento com a leitura, muito impregnados que
estdo com a critica literaria e com a tirania da gramatica normativa. Uma fala
marcante foi: 0 aluno que sabe ler, se interessa pela leitura.

! Livro de Marcelo Aguiar

"2 Livro de Jeff Lindsay sobre um serial killer
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Falaram também sobre o didlogo entre a leitura de casa e a da escola e
sinalizaram a interferéncia da TV, principalmente em seu aspecto
sensacionalista em mostrar o crime de forma contundente e como se fosse
algo plausivel, no estilo “olho por olho”. Um docente chegou a falar sobre o
tipo de leitor que ndo queremos formar (qual seria esse leitor?), mas existe, o
leitor que se perde da questdo ética e de um questionamento mais detalhado.
Os professores reclamaram dos projetos impostos (minhas palavras) pela
secretaria de educacdo, citou o projeto COPA DO MUNDO, do qual foram
levantados pontos polémicos e importantes, tais como: ao falar de Africa,
deveriamos tratar dos povos que efetivamente tiveram uma influéncia na
cultura brasileira: Benin, Angola, Congo, Nigéria, Togo, Gana. Defende que
se deve estudar a lingua e histéria dessas regifes. Argumentaram que a
estrutura da escola publica ¢ feita para ndo funcionar: os professores nao sdo
comprometidos, ndo cumprem os horérios de chegada e saida, 0 que quebra
0 processo, pois o aluno percebe que o professor é descompromissado e se
descompromissa também. (lembro-me de uma frase que sempre repito em
formacdo de professor: o aluno sempre acredita no professor e se o professor
desacreditar no que faz, o aluno, acreditando no professor, também
desacredita no que ele faz). A leitura, diziam, precisa ser pensada também
em outras disciplinas e que as praticas sociais podem facilitar/dificultar o
incentivo a leitura: por exemplo, a religido. Segundo eles, os evangélicos
tém uma préatica mais constante de leitura por conta de sua acédo religiosa,
sempre estudando os escritos biblicos, ja aqueles que tém como religido a
Umbanda, mais centrada na oralidade, ndo podem contar com a mesma
constancia. Nesse ponto chamo a atencdo para o0 que seja leitura. Entdo
houve quem reportasse o problema da leitura a falta de apoio familiar. Entdo
uma das professoras passou a relatar que em uma de suas aulas — que me
pareceu ser de variagdo linguistica, mas talvez fosse de gramatica normativa
— 0s alunos relatavam que o que aprendem em sala, na escola, ao levar para
casa, entra em embate com as praticas linguisticas da familia, sendo que um
dos alunos reclamou que ele foi dizer a mae: “vocé pde o nome de seu filho
Claudio e s6 fala Craudio”. Disse, também, que a internet, na verdade a
linguagem internauta interfere na escrita escolar, sendo que ela ja percebeu
na escrita essa referencia. Ela considera que isso acontece porque 0 que O
aluno quer é comunicar e a lingua padrdo, entdo, fica em segundo plano.
Contou superficialmente uma dindmica que desenvolveu em sala, quando
“liberou” (palavras da mesma) a leitura para que trouxessem o texto que
quisessem. Reporta que os alunos chegaram a trazer textos de revistas como
a Playboy, pornd, surfe, futebol, novela, etc. em sala eles compartilhavam as
leituras, trocavam, um emprestava para o outro, fizeram ciranda. Depois ela
entrou com outros textos: musicas, filme, teatro (interrompeu para dizer que
leva os alunos ao cinema, teatro, museu, Pelourinho). Depois reclama da
logistica da escola publica e da familia que ndo incentiva a leitura ou ndo
tem como apoiar uma atitude leitora. Disse ter trazido para a sala leitura de
noticias das paginas policiais para trabalhar a construcao do texto.

Muitos dos trabalhos desenvolvidos procuram avaliar o grau de alfabetizagdo muito
mais do que o de letramento. Pode-se perceber isso na declaracdo de um dos docentes quando
diz que “o aluno que sabe ler, se interessa pela leitura”. O que ndo sabe ler, segundo ele, 0
analfabeto funcional, ndo se interessa. Segundo Soares (2010, p. 47), a diferenca entre

alfabetizacdo e letramento é que o primeiro restringi-se a “ac¢do de ensinar/aprender a ler e
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escrever”, ja o letramento ¢ “estado ou condi¢do de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas
cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”. O Governo Federal do Brasil, através
do Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa™ estabelece que até o terceiro ano do
ensino fundamental o/a estudante deve ndo so estar alfabetizado, mas, também, letrado e
assevera que isso € possivel para todas as criancas em idade entre 06 e 08 anos, independente
de dificuldades inclusive fisiologicas de qualquer natureza, exceto naquelas muito severas.
Nesse sentido, a preocupacdo dos docentes em verificar a condicdo de alfabetizacdo de seus
estudantes de nono ano revela que muitas sdo as problematicas envolvendo o ensino-
aprendizagem de lingua materna nas escolas publicas brasileiras.

O EP2 apresenta indice do Ideb maior que a média do municipio, do estado e esta
entre os indices das escolas particulares. A professora também néo se dispds a me conceder
entrevista gravada, entdo segue o relato:

EP2

Ao chegar, dirigi-me a sala dos professores e fui apresentada aos colegas
professores que la estavam. Logo chegou uma professora de portugués do 9°
ano gue concordou em conceder-me uma entrevista, no entanto recusou-se a
gravar a mesma. Respeitei a sua decisdo e comecamos. Eu me apresentei a
ela e disse da pesquisa que venho desenvolvendo no doutorado. Falei sobre
o0s indices que apontam para uma leitura deficiente por parte dos alunos da
educacéo basica. D concordou e apontou como a maior dificuldade o pouco
envolvimento da familia com a constituicao leitora dos seus filhos. Disse da
importancia de a familia procurar, desde cedo, envolver as criangas num
ambiente de leitura para desenvolver o habito, pois a falta desse gera
dificuldades de leitura e desestimula. D relatou um trabalho que desenvolveu
recentemente com seus alunos do ensino médio — 1° ano — ela disse que, para
substituir a TJ (teste de julgamento) — um termo militar para indicar a
avaliacdo — ela prop6s um trabalho de anélise de obras literérias: O Crime do
Padre Amaro, Senhora, o Guarani. Segundo D, o trabalho foi um fracasso,
porque eles ndo tinham o costume de ler desde pequenos, por isso nao
entendem a linguagem e se desestimulam. D ndo deu maiores detalhes sobre
o trabalho. Mostrou-se muito reticente, varias vezes disse que ndo queria
nem falar, que tudo era uma questdo cultural, mas deixou tudo muito
indefinido sobre essa ideia.

Logo depois passamos para 0 roteiro previamente estabelecido. D relatou
que trabalha com textos toda semana: cronicas, poemas, contos. Disse que
trabalha a intertextualidade, demonstrando em sua fala que conhece a
intertextualidade, disse que auxilia o professor, promovendo o envolvimento
de varios assuntos, varias teorias (ndo explicita em sua fala de que teorias se
trata e ndo pude resgatar essa informacdo). Mais uma vez ressaltou que 0s
alunos demonstram desinteresse em aprender, desinteresse com o futuro e
com o aprender.

D considera que os alunos dessa escola encontram-se no nivel 2 (seguindo a
tabela apresentada no roteiro Apéndice), sendo que € possivel que alguns

" Esse é um projeto do Governo Federal que pode ser melhor entendido em <

http://pacto.mec.gov.br/images/pdf/pacto_livreto.pdf> Acesso em 04 mar 2013
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alunos estejam em niveis maiores, pois demonstram um conhecimento mais
maduro.

No final, ao perguntar se teria algo mais a dizer sobre leitura, D reiterou, de
forma bem reticente, dizendo que ndo devia falar, que era melhor néo dizer
nada... enfim, deixou transparecer que era um problema cultural, afinal de
contas o0s pais ndo leem e ndo se orientam como iriam fazer 0 mesmo aos
seus filhos? Disse que os alunos ndo estdo motivados. Falou que o livro
didatico que eles trabalham foi imposto e ¢ “fraco”, mas ndo explicitou o que
seria fraco.

Relato sobre uma aula de leitura feito por D: mando que facam a leitura
silenciosa para que eles saibam do que se trata o texto. Depois seleciono
alguns alunos para fazerem a leitura em voz alta, entdo pergunto o que
entenderam do texto, fazendo a interpretacdo Depois parto para o estudo da
gramatica “porque tem que ser contextualizado, né?”. E diz considerar a
experiéncia trazida pelos alunos.

Na EP3 o processo de producdo da entrevista foi mais descontraido, talvez por termos

um envolvimento maior, de sermos colegas de escola e por ja conhecermos o trabalho uma da

outra. A escola tem uma preocupacdo muito grande com a producéo leitora de seus estudantes

e ja chegou a receber prémio por conta da escrita dos mesmos. A escola apresenta 0s indices

esperados para 0 municipio

EP3

P: Me fale um pouco do trabalho que vocé desenvolve aqui, porque aqui
mudou o trabalho com lingua materna, é dividido a producéo de leitura e o
trabalho com gramética. Como é que vocé faz?

D: Na realidade, ndo é que haja uma divisdo, certo? A matéria continua
lingua portuguesa e nos estamos aproveitando a matéria Ciéncias e
tecnologia para reforcar um trabalho com a producdo de leitura, para pegar
como eixo tematico a ciéncia e tecnologia, explorando a producédo de texto,
gue é uma caréncia muito grande na escola publica, tendo em vista que a
prova Brasil busca basicamente a compreensdo de leitura e os alunos tém
uma deficiéncia muito grande, a prova disso sdo os indices ai do Ideb das
escolas publicas do Brasil que estdo muito baixos. Isso faz com que haja
uma necessidade de se trabalhar a leitura na sala de aula como um foco
maior, porque durante muito tempo se priorizou o ensino da gramatica pela
gramatica, um estudo de texto... mais buscando jogar as questdes... de...
gramatica e ndo a compreensdo de um texto, a compreensdo de leitura a
busca dos diversos géneros textuais porque... é... por muito tempo se
trabalhou... é... umas tipologias em detrimento de outras.

P: Me fale mais ou menos assim como é que vocé desenvolve o trabalho na
sala de aula.

D: Bem, a minha linha de pesquisa, eu gosto muito da linguistica textual e eu
sempre busco trabalhar em sala de aula a partir de leituras, a partir de textos.
J& tem trés anos que eu desenvolvo em sala de aula um projeto de leitura
encontros e encantos, embora eu ainda n&o abri mao, eu ainda ndo abri méo,
ndo me desliguei totalmente (risos)... é... do ensino... de questoes... é... do
ensino da gra... acho que eu... que eu... bom, acho assim

P: Ensino de questdes gramaticais

D: Exato, acho que a gente ainda mescla um pouco o trabalho. A gente traz a
questdo da gramatica, a gente... e eu dou um enfoque maior na questdo da
interpretacdo, tanto que eu busco isso diariamente, o trabalho com charge,



126

cronica, contos, um romance, pelo menos um durante o0 ano, com as séries
com as quais eu trabalho...

Muitas situacdes podem ser descritas atraveés desse corpus, no entanto, o objetivo desta
pesquisa é descrever as relacdes que se estabelecem entre o sujeito que aprende/ensina e o que
ensina/aprende, considerando, como Freire que o professor aprende ao ensinar e o estudante
ensina ao aprender, tendo essas relacdes mediadas pela leitura, considerada, nesse trabalho,
como basilar para o processo de ensino-aprendizagem de lingua.

Para a analise, foram trazidos os dispositivos de analise da Analise do Discurso:
campos discursivos, formacdes discursivas, atos de fala, sujeito, ideologia, condi¢cdo de
producéo, silenciamento e, principalmente, as categorias: ndo-silenciamento, reassujeitamento

e leitura-estar-no-mundo.

4.3 A LEITURA E O SUJEITO-LEITOR

A julgar pelos resultados obtidos na atividade de produgdo de leitura do filme-
propaganda principalmente na EP1, onde a mediacao feita pela pesquisadora ficou no nivel da
decifracdo e o tempo ndo foi o bastante para avancar mais; e, também, na EP3, foi possivel
perceber que esses estudantes ndo tinham ainda acesso a cultura global, ou seja, faltava-lhes
referentes com que discutissem o texto e foi preciso que se fizesse uma explanagéo sobre cada
um dos personagens que apareciam no filme-propaganda para que eles atribuissem ao texto
sentidos mais amplos, percebendo os implicitos, a ironia reinante, o que sé foi possivel depois
dessa intervencdo. Foi necessario dizer a eles quem foi Nelson Mandela, Albert Einstein,
apresentar o hoje classico do cinema ET, o extraterrestre, um filme de Steven Spilberg. Com
certeza se os referentes estivessem associados a personagem da novela, haja vista que
algumas portavam revistas de novelas, ou se estivesse relacionado as musicas da atualidade
local, ndo haveria dificuldade em que respondessem, séo referentes que circulam socialmente,
independentes da escola. Esse € um conhecimento importante e é interessante que o saibam,
todo conhecimento € véalido. No entanto, o processo de autonomia prevé a saida de si, do
local, buscando um conhecimento amplo de mundo, sem desprezar o conhecimento local, sem

valoriza-lo para mais ou para menos importante. Todo conhecimento é valido na mesma
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medida, a sua maior importancia se da na medida da necessidade que surge em pd-lo em
pratica ou externa-lo.

Naquele momento, para entender a ironia subjacente ao texto, era necessario que
aqueles sujeitos leitores fossem capazes de estabelecer referentes, que pudessem fazer
intertextualidades s6 possiveis através de conhecimentos prévios e conhecimento de mundo,
tal qual trata Orlandi (2003, p. 193) quando defende que os fatores que constituem as
condicdes de producdo é que configuram o processo de leitura, sem esquecer que o traco
essencial do funcionamento da producéo de leitura € a relacdo do texto com 0s outros textos,
com a situacdo, com os interlocutores, diz a autora. Era necessario o que Maulini (2005)
chama de transmissao. Segundo esse autor (MAULINI, 2005, p. 92), “... o conhecimento (ele
se refere ao conhecimento culturalmente produzido — e ha outro?) se transmite talvez (ele
admite que seja possivel que as criangas ndo compreendam ou ndo queiram se engajar), mas
ao preco de um trabalho paciente, de uma inteligéncia e de uma ética profissional que nédo se
improvisam”. Portanto, ¢ responsabilidade precipua da escola, mas com o cuidado de nao
aprisionar o sujeito aprendente, como nos adverte Savoie-Zajc (2005, p. 46)

A escola é uma galé para o aluno quando as atividades pedagbgicas
propostas estdo distantes de seus saberes, quando ele ndo encontra
pertinéncia nelas, quando o ensino esta centrado mais no programa do que
no aprendiz, quando o professor ndo busca saber nem o que os alunos
aprendem, nem como aprendem. Revelam esse mal-estar os indices de
absenteismo, os problemas de comportamento e a extensdo das reprovacdes
e das evasdes.

Savoie-Zajc (2005) nos fala do importantissimo papel que tem a escola de ampliar
conhecimento de mundo para inserir socialmente o estudante na sua comunidade, como
sujeito ativo e critico, tal qual preconiza Freire em seus textos. E isso s é possivel se esses
sujeitos forem tirados da prisdo do ndo conhecimento, olhando a leitura pelos olhos da leitura-
estar-no-mundo, trabalho que a escola pode e deve fazer de forma mais produtiva e rapida do
que se o individuo quiser fazé-lo sozinho.

Na EP2, a leitura foi produzida com tranquilidade e sem precisar grandes mediacgdes.
Estudantes dessa escola ndo precisaram esforgar-se para ativar conhecimentos previos e, com
isso, a leitura do filme-propaganda se deu no tempo de seu contexto de produgéo: o tempo de
uma exposi¢do no meio televisivo. A importancia do investimento numa metodologia de
ensino que considere a leitura-estar-no-mundo €, justamente propiciar ao estudante que ele dé
conta da producdo de leitura de textos que circulam socialmente, considerando o contexto de

producdo, considerando-se, inclusive o seu tempo e modo de exposigdo. A titulo de ilustracéo,
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podemos considerar o préprio texto motivador, uma propaganda veiculada em meios
midiaticos, notadamente a televisdo, onde o tempo de exposicdo é sempre reduzido,
antecipado e seguido de outros tantos textos. Caso o espectador ndo tenha acesso a um grande
numero de referentes, tera dificultada a sua capacidade de interagir criticamente com o texto.

Na EP3, embora a produgdo de leitura tenha acontecido de forma mais ou menos
dentro das expectativas de uma leitura critica, foi possivel perceber que ha muitos referentes,
muitas informagdes a que esses estudantes ainda ndo tém acesso “foi preciso voltar ao texto
algumas vezes para que a producdo de leitura fosse deslanchada e necessitou do auxilio da
pesquisadora nesse processo” (anotagdes de diario de pesquisa). E possivel perceber,
igualmente, que hd um volume de leitura feita pela turma, inclusive de literatura, através do
incentivo da professora, o que amplia e corrobora para o desenvolvimento da leitura-estar-no-
mundo, disparadora de aprendizagens por conta da sua capacidade de ampliar referentes.

Dentro das falas dos discentes, é possivel perceber que a formacéo discursiva’ em que
se insere a ideia de aula de leitura ndo ocupa um lugar de experiéncias das mais agradaveis:
“vocé gosta de trabalhar poesia? /ndo/gosto/ndo/ndo/ legal para passar o tempo” (EP1); “o que
vocés mais gostam da aula de leitura?/ da nota” (EP2); “completar muito texto” (EP3). Mas
nédo se podem tirar conclusGes precipitadas a esse respeito, pois, com o decorrer da entrevista,
momento em que 0s sujeitos da pesquisa relaxam mais, percebemos construgdes mais
favoraveis: “ano passado a gente leu dom Quixote. Foi assim... Foi mais um livro completo...
/eu gostei” (EP1). Quando perguntados sobre se gostam de ler, nas trés escolas a resposta era
afirmativa e as leituras confessadas eram literarias, revistas, revistas em quadrinhos. Dai que
podemos inferir que a leitura faz parte do universo de atividades desses estudantes e ndo se
pode tirar da escola a sua interferéncia nesse sentido. E é possivel perceber, notadamente em
EP2, que a ideia da leitura-estar-no-mundo permeia o fazer ligado a leitura nas salas de aula
conforme percebemos na fala discente: “(a leitura) ajuda na interpretacdo de outros assuntos/
ajuda no didlogo do dia a dia”.

No entanto, a julgar pelas falas dos sujeitos de pesquisa, a leitura ndo tem encontrado
na escola um trabalho produtivo. O incentivo a leitura é importante e a escola, familia, midia e
todos os setores da sociedade devem estar empenhados nessa campanha. O que é de
responsabilidade precipua da escola é o trabalho de producdo de leitura, ampliada para a
leitura-estar-no-mundo, fato que ainda ndo &€ amplamente desenvolvido e as avaliagdes

externas apontam para esse fato.

" Segundo Charaudeau e Maingueneau, formagdes discursivas determinam o que pode e deve ser dito a partir de
uma conjuntura dada, com incidéncia na semantica.
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Os docentes parecem estar muito mais preocupados e empenhados em, de certa forma,
alfabetizar seus estudantes, embora esses ja estejam numa etapa bem diferente daquela
referente a alfabetizacdo: “o aluno que sabe ler, se interessa pela leitura” (EP1). Estando no
nono ano, essa preocupacdo ndo deveria mais ocorrer. Muito menos a preocupagao se 0s pais
estdo “envolvidos com a constitui¢do leitora de seus filhos” (EP2). E, ainda mais preocupante,
a visdo dicotomizada entre producgdo de leitura e trabalho com gramaética, como se ambos ndo
girassem em torno do mesmo processo. Segundo Franchi (2006, p. 34), as criticas
direcionadas ao trabalho pedagdgico com a gramatica ndo tem sido acompanhadas de
reflexdes para a elaboracdo de uma nova mediacdo entre a teoria linguistica e a préatica
pedagbgica.

Os conhecimentos concernentes a gramatica normativa, tanto quanto outros
conhecimentos referentes a lingua séo de igual importancia para uma producédo de leitura que
considere a leitura-estar-no-mundo.

Enfim, ndo foi no corpus levantado que a leitura-estar-no-mundo se mostrou
amplamente presente. Em entrevista informal com estudantes no nono ano de duas escolas
particulares da capital baiana, escolas de médio porte, em uma das falas dos sujeitos
pesquisados percebe-se uma producéo de leitura intencional, planejada, estudada e, acima de
tudo, dialogada: “durante o texto, minha professora vai explicando para a gente 0 que é... na
verdade, as partes do texto. Vai explicando com a gente, vai lendo e... dando paradas para
chamar ateng@o em algumas partes do texto” (estudante 1). Nesse caso, através da relagdo de
incompletude do texto, ressaltada pelos pressupostos e subentendidos, percebemos o verbo de
acdo que se mostra em processo “vai explicando”, transitando na mesma formacao discursiva
que “durante”, “vai lendo”, “dando paradas”. Esses referentes deixam subentendido, também,
que o trabalho é feito sob a regéncia do docente, pois o sujeito € sempre o terceiro da fala que
estd presente, “minha professora”, e sobre quem recaem as agdes de fazer. Além disso,
fomenta a ideia de que o processo que é regido pela docente ndo é atividade solitaria dela,
mas dial6gica, perceptivel atraves do subsidio de reformulagdo do texto falado, notadamente a
correcdo — a qual, segundo Favero (2003, p. 62-63), “corresponde a produgdo de um
enunciado linguistico que reformula um anterior, considerado errado..” — em que a
preposicdo se altera, inserindo outros no fazer: “minha professora vai explicando para a
gente”; “Vai explicando com a gente”, inserindo o outro na construcdo: “lendo e... dando
paradas para chamar aten¢do em algumas partes do texto”. Segundo Orlandi (2001, p 125), “0

dito + o ndo dito = o dizer completo” (sic).
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Para dar inteligibilidade a cada uma das categorias privilegiadas para analise do
corpus neste texto, categorias que concorrem para uma producgdo de leitura que leve ao
enleituramento, elas foram separadas para, de um modo mais didatico, as situacGes que
remetiam a cada uma das categorias se apresentem, conforme se pode observar nos subitens

que se seguem:

4.3.1 A leitura e 0 ndo-silenciamento

Orlandi (2007, p. 11), ao escrever sobre o siléncio, diz que “ha um modo de estar em
siléncio que corresponde a um modo de estar no sentido e, de certa maneira, as proprias
palavras transpiram siléncio”. Identificando esse siléncio com o calar fisico que propicia o
didlogo interno, tdo importante para elaboracdo e reelaboragdo da constituicdo de si,
encontramos uma das formas do ndo-silenciamento. O ndo-silenciamento é producdo €
rebelde e dialégico. Por outro lado, o silenciamento limita “o sujeito no percurso de sentidos”
(2007, p. 13), mas ele ndo para o sentido, “ele muda o caminho” (ORLANDI, 2007, p. 11).

Nessa perspectiva, voltando para o0 corpus da presente pesquisa, notamos
silenciamentos e ndo-silenciamentos presentes nas interacdes que se estabelecem na cena sala
de aula. Na atividade de producédo de leitura, em EP1, estudantes que estavam agitados pela
chegada a escola, mudanca de sala, apresentacdo da pesquisadora, silenciaram e ficaram bem
atentos aos esclarecimentos relativos aquela atividade. Esse foi um momento de ndo-
silenciamento, pois, atentos, puderam rebelar-se contra 0 que pensaram ser a abordagem de
leitura daquela atividade: leitura decifratéria ou leitura para responder questionario “é, mas
depois a professora fazia exercicio”/ “a professora botava no quadro”, ambas muito aquém
das possibilidades daqueles estudantes, considerando a sua faixa etaria e sua escolaridade.
Esclarecidas as bases da atividade, silenciaram e ouviram. Mas n&o se silenciaram ao texto
que se apresentava dificil para a atribuicdo de sentidos, haja vista o pouco dominio dos
referentes do texto. Produziram barulho, buscando atribuir sentidos ao texto, através dos
referentes que dominavam, que conheciam.

Na EP2, além do estudante que demonstra a sua rebeldia as imposi¢cdes militares
presentes naquela estrutura escolar particular, o que é um aspecto de ndo-silenciamento, pois,

diferente dos silenciamentos estudados por Orlandi (2007) em que, impedido de dizer o que
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quer, diz outra coisa no lugar, esse estudante rebela-se abertamente — mas depois se cala,
censurado pela sansdo —, a producdo de leitura feita pela turma é um forte indicio de que néo
vem ocorrendo silenciamentos dos professores a propostas impostas e livros didaticos e que a
leitura-estar-no-mundo tem sido frequente.

As entrevistas semi-estruturadas com estudantes revelam, ainda, mais nuances de nao
silenciamentos, quando perguntados se a professora ensina a entender o texto, eles ndo se

calam:

1: mais ou menos
2: ndo. a gente entende porgue a gente sabe...
1:agente |é

1: ela ndo explica direito

No entanto, ali se faz presente o silenciamento dos docentes diante do texto poético,
através dos estudantes que demonstram desprezo pela poesia, levada para uma situacdo de
desimportancia muito comum na filosofia taylorista-fordista de valorizacdo da producdo
fisica, do trabalho para o consumo e desprezo das artes enquanto produgdo humana de igual
importancia a qualquer outra produgdo humana.

Estudantes mostram o seu ndo-silenciamento diante da metodologia de ensino de seus
professores, quando, ao invés de propor uma producdo de leitura do texto, apresentam
exercicios baseados em resumos, atividades de verificagdo, reclamando que “ndo tem aula
legal”. No entanto, esse ndo-silenciamento se configura num efetivo silenciamento, uma vez
que ao professor, a professora nada é dito, calam-se diante da autoridade de quem pode Ihes
dar uma sansdo. Seus silenciamentos nas aulas, diante dos seus docentes, revelam-se através
de barulhos, de atividades sem serem realizadas, em auséncias e evasoes.

Ainda nas entrevistas, percebemos o silenciamento docente diante do livro didatico:

P: como € que a professora desenvolve a aula de leitura com vocés?

P: pega o livro, traz um texto

1: ela pega o livro

2: ela pega o livro que o colégio fornece e seleciona um texto e pede para 0s
alunos, de um em um, lendo algumas partes e depois bota para a gente
debater sobre o assunto

1: correto

P: sempre assim ou tem outras formas de fazer essa...

3: tem dia que ela bota a sala em semicirculo

4: divide a sala em grupos, também, para fazer perguntas para...

5: sobre os textos

P: sobre os textos?

4: ¢
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Percebe-se, nesse excerto que € o livro didatico que direciona os fazeres pedagdgicos
na sala de aula, dessa forma, ha um apagamento de todo um contexto de acontecimentos que
circundam o dia a dia e que ndo tem como estar no livro didatico e que o silenciamento deles
da a sala de aula uma urea de contos de fada, de higienizagdo, como se naquele recinto a vida
ndo entrasse a ndo ser filtrada pelas editoras.

Nas entrevistas com docentes, é possivel encontrar o0s ndo-silenciamentos de
profissionais que deveriam ser produtores de conhecimento, mas recebem pacotes e projetos
prontos a serem aplicados nas suas salas de aula. Em EP1 os docentes foram muito claros em
relatar esses abusos e posicionarem-se contra essa estratégia, 0 que demonstra um
posicionamento politico de sujeito diante de seu fazer pedagogico.

Na EP2, uma docente demonstra seu ndo-silenciamento diante das imposi¢des
impostas pelo regimento escolar e busca burla-lo com outras atividades que acredita
relevantes: “... ela disse que, para substituir a TJ (teste de julgamento) ela propds um trabalho
de analise literaria” nenhum esclarecimento € feito diante desse trabalho realizado, no entanto,
0 proprio movimento de subjulgar as indicacbes impostas ja demonstra seu nao-
silenciamento.

Na EP3 a docente apresenta seu proprio projeto de desenvolvimento da producéo
leitora, o qual prevé o trabalho com diversos textos, inclusive os que circulam em jornais e
telejornais.

Efetivamente, a categoria nao-silenciamento nao se faz presente de forma contundente
nas relacdes que envolvem a sala de aula, fato que a pesquisadora ja havia percebido em sua
pesquisa de mestrado (CAMPINHO, 2008), no entanto, 0o que se configura agora é essa
relacdo de apatia dos sujeitos de interacdo na sala de aula diante de suas relacdes
interpessoais: docentes, discentes, livro didatico, familias dos estudantes, textos
governamentais matem entre si um dialogo tenso, marcado pelo medo que provoca censura.
Ao que parece, diante da pesquisadora foi possivel relatar suas insatisfagdes, mas nenhum
desses sujeitos se sente seguros e a vontade para enfrentar a censura.

Com relacdo a producéo de leitura, acontece 0 mesmo fato. Mesmo na escola em que a
producéo de leitura se aproximou muito da leitura-estar-no-mundo, de um sujeito-leitor ativo
e critico, ainda a leitura que aparece é a autorizada e a autonomia e autonomias propostos por

Freire (1996) e so possivel diante de uma atitude de ndo silenciamento ndo acontece.
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4.3.2 A leitura e o reassujeitamento

Chamando a andlise a categoria reassujeitamento, fica em evidéncia o forte sentimento
de pertenca que ocorre em EP2 e ndo ocorre em EP1 e, como cedico, sentimento de pertenga
no grupo cria uma identidade comum, bem como novas possibilidades de aprendizagens
coletivas. Esses sujeitos de aprendizagem que se sentem apartados da comunidade, resistem a
ela e a ela se rebelam, silenciando aprendizagens, pois negam a instituicdo a que pertencem.
Obviamente h& ai uma conclusdo rapida a qual ndo se pode atribuir todo o “fracasso”
apontado pelas avaliaces externas, mas é um fato relevante a que se deve dar vez e voz.

Os caminhos apontados pela producdo de leitura nas salas de aulas estudadas
interpelam os sujeitos da aprendizagem sujeito-docente, sujeito-discente em objetos de
ensino-aprendizagem, como se nada mais fossem que bancos onde se depositassem a um lado
0 conhecimento e a outro 0 modus operandi da préxis pedagdgica. A nocdo de sujeito
interpelado pela ideologia subjacente as forcas que atuam socialmente pelo, com, para e
através do individuo ndo sdo sequer consideradas em sala de aula, nem nas salas de aula da
educacdo basica e nem nas salas de aula das universidades que formam docentes para atuarem
na educacdo basica. Sendo assim, temos um problema que é ciclico — professores com
formagédo defasada formam estudantes de forma defasada que formar&o outros estudantes
dentro dessa mesma logica — e que, para ser contornado precisara de varias estratégias e um
longo caminho de ruptura de silenciamentos e assujeitamentos.

Diante do corpus apresentado, é possivel perceber que a leitura que é feita na escola
ndo leva de forma intencional ao reassujeitamento, ndo considera o leitor sujeito da leitura e
ainda mantém a ilusdo do sujeito-autor como fonte de seu proprio dizer, desconsiderando que
o dizer sempre vem de outrem. Dai que ha um deslocamento da centralidade do sujeito,
projetando-0 a objeto. Sendo assim, o sujeito de leitura fica em meio ao determinismo social
que lhe interpela e a sua ilusdo de unicidade. Com isso se perde a ideia da leitura enquanto
discurso, enquanto espago de dialogo para a constituicdo de uma identidade que precisa ser
critica e consciente para ser autbnoma e autdbnomo.

Em nenhum relato os docentes se colocam enquanto sujeitos na, pela, com, através da
leitura e assim ndo fomentam essa acdo com seus estudantes. A leitura passa ao largo se ela
ndo provoca reassujeitamentos, se ela ndo langa mao de uma metodologia da leitura-estar-no-
mundo e da politica do ndo-silenciamento para oferecer oportunidades ao individuo de ser

muitos, assim como o € a sua propria linguagem e, por ser muitos, poder agir socialmente de
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forma plena, afinal, como defende Franchi (2006, p. 45), “o homem deve forma-se em uma
continua readaptacdo” (sic).

Todo texto, por ser linguagem, incita a interacdo e essa, por sua vez, leva ao dialogo
interno que gera, ou ndo, reassujeitamentos. Para que a leitura impacte, para que ela gere
reassujeitamentos, precisa ser mediada de alguma forma. A julgar pelas falas de estudantes
iIsso ndo vem ocorrendo, pois, perguntado sobre o texto trabalhado em sala e diante da
resposta em EP1: “3: poesia”, ndo ¢ possivel percebe na fala deles, de que foram tocados pelo
texto poético e sua toda polissemia, seu olhar introspectivo. Tudo que dizem ¢é “3: gosto” e o
comentario em que podemos inferir que o didlogo com o texto poético foi muito raso: “1:
nesses lugares podia trabalhar outra coisa mais importante”; “3: podia trabalhar texto mais...”;
“3: texto maior, com mais enredo que 0 poema”. Nao ha reassujeitamento se o didlogo ndo
acontece. Nesse caso, 0 texto se torna nada mais que pretexto para se alcancar algum objetivo
tedrico prescritivo ou para dar conta de cumprimento de carga horaria ou de curriculo
imposto, como se percebe na fala ainda em EP1: “3: ano passado a gente leu Dom Quixote.
Foi assim... foi mais um livro completo...” mas tudo o que falam sobre o livro é: “1: eu
gostei”. Um juizo de valor que ndo impacta em constituicdo de sujeito-leitor, porque ndo
fomenta o didlogo com o texto, promovendo, assim, um dialogo interno que leva ao
reassujeitamento. A leitura serve para cumprir rituais: "4: para fazer a prova”. A leitura é
superficial:

3: foi dom quixote e... outro 14, esqueci 0 nome...

1: é... guarani

3: sobre um indio...

1: guarani

3: é, o guarani...

P: e 0 que vocés acharam desses livros? A leitura... sobre a leitura desses
livros?

7: legais

1: era bom para passar o tempo na sala

O mesmo podemos perceber em EP2, quando estudantes revelam o que mais gostam
nas aulas de leitura: “4: da nota”. A discussdo sobre a materialidade do texto ndo se mostra,
portanto podemos entender que o reassujeitamento ndo ocorre, dai que a leitura ndo se da.

Ao fazer a atividade de producdo de leitura do filme propaganda, foi possivel perceber
gue, ao instigar os/as estudantes a dialogar com o texto, mediando esse dialogo, o sujeito-
leitor interagiu com o texto e demonstrou ter sido tocado por ele, uma vez que refaziam as

suas falas, produziam siléncios de reflexéo, esse que conduz ao reassujeitamento.
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4.4 A LEITURA, O SUJEITO-LEITOR E A GRAMATICA

As palavras ndo significam em si. Elas significam porque tém textualidade,
Ou seja, porque sua interpretacdo deriva de um discurso que as sustenta, que
as prové de realidade significativa. E sua disposi¢do no texto faz parte dessa
sua realidade. (ORLANDI, 2001, P. 86)

Concordando com Orlandi que as palavras sé significam dentro de uma textualidade,
duas questdes aparecem como fundamentais ao se levantar a discussdo sobre leitura e
gramatica: a primeira é de que ndo se pode falar em producéo de leitura, como vimos falando
até aqui, sem se falar de gramatica, pois, concordando com Fiorin (2004, p. 9), estudiosos da
linguagem desenvolvem “uma série de teorias do discurso, em que se mostra que existe uma
gramatica que preside a construg¢do do texto”, a qual precisa ser ensinada aos estudantes para
que “possam, com mais eficacia, interpretar e redigir textos”, conclui esse autor. Orlandi
(2001, p.64), concordando com Fiorin, ressalta que: “explicitar os mecanismos de produ¢ao
de sentidos inscritos no texto € uma maneira de tornar visivel o modo como a exterioridade
(sujeito, histéria) esta presente nele, € trabalhar sua historicidade.”. Explicitar esses
mecanismos &, também, considerar as questdes gramaticais que tornam possivel um texto
falado e escrito.

A outra questdo, que deriva dessa €: de que gramatica estamos falando ao falar de
gramatica e leitura? Franchi (2006), ao fazer um apanhado sobre o que docentes do ensino
fundamental sabem e deveriam saber sobre gramatica, apresenta trés concepcdes, tendo como
intuito entender melhor como ela ¢ praticada na escola: 1. Gramatica Normativa: “conjunto
sistematico de normas para bem falar e escrever, estabelecidas por especialistas, com base no
uso da lingua consagrado pelos bons escritores” (FRANCHI, 2006, p. 16) (grifo do autor); 2.
Gramatica descritiva: “sistema de nocdes mediante as quais se descrevem os fatos de uma
lingua, permitindo associar a cada expressdo dessa lingua uma descricdo estrutural e
estabelecer suas regras de uso, de modo a separar o que é gramatical do que nado ¢&”
(FRANCH]I, 2006, p. 22); 3. Gramatica interna: “saber linguistico que o falante de uma lingua
desenvolve dentro de certos limites impostos pela propria dotacdo genética humana, em
condigdes apropriadas de natureza social e antropoldgica” (FRANCHI, 2006, p. 25). Ao
discutir sobre essas concepgdes, esse autor nos leva a concluir que é importante que o sujeito-
leitor tenha conhecimentos gramaticais amplos para usa-los como instrumento analitico e

explicativo da sua prépria linguagem.
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Na esteira das discussdes trazidas por Franchi (2006) sobre o tratamento dispensado ao
texto através da maneira de docentes conceberem gramatica, gramatical e saber gramatica,
percebi, durante a analise dos discursos dos sujeitos de interacdo em sala de aula que esse
topico se sobrepunha a producéo de leitura, ndo que a gramatica dela ndo faca parte, mas
parecia que era sO 0 que se considerava ao se propor leitura.

Bagno, em sua Gramatica Pedagodgica do Portugués Brasileiro defende que “ndo se
deve fazer um ensino explicito, técnico e taxionomico de gramatica na educagdo basica”
(2011, p. 20), mas, a julgar pela fala desses estudantes, é exatamente o que eles tém
vivenciado e o que buscam como ancoragem’> no momento em que parece nio fazer sentido o
que esta sendo desenvolvido na sala de aula, e isso parece ocorrer, segundo a fala dos
estudantes — “1: ela nao explica direito” — quando ndo ha entendimento do estudante sobre
como devem proceder ou quais 0s caminhos a trilhar. Entdo, o discente busca ancoragem
naquilo que Ihe é familiar.

Aqui cabe salientar que é o exercicio de metalinguagem o que aparece de forma mais
marcante na memoria desses estudantes, ou seja, a gramatica da lingua destituida de sua
prépria condicdo de producdo. Uma ideia da lingua que em nada colabora para a constitui¢éo
do sujeito, uma vez que prevé um falante passivo (inexistente), em nada colabora para a
promoc¢do da autonomia, visto que se baseia em um jogo de regras rigidas e definidas fora do
falante, alheias a ele e imposta a ele.

E essa visdo de lingua, gramatica e ensino de lingua é tdo presente nas escolas de
educacdo basica que na EP1, uma das professoras passou a relatar que em uma de suas aulas —
que me pareceu ser de variacdo linguistica, mas talvez fosse de gramética normativa —
estudantes relatavam que o que aprendem em sala, na escola, ao levar para casa, entra em
embate com as praticas linguisticas da familia, sendo que um dos estudantes reclamou que foi
dizer a mae: “vocé pde o nome de seu filho Claudio e s¢ fala Craudio”. Nesse momento, ¢
possivel perceber que a nogdo de lingua que essa professora tem internalizada é da lingua
monolitica, “a lingua certa”, pois deveria ter ai a mediagdo, atentando para os estudos de
variacdo linguistica e o respeito as diferencas.

Como diz Franchi (2006, p. 37), “Aceitou-se por comodismo e muito sem refletir que

a lingua e a gramatica fossem mesmo um lugar de opressao e regra...” que ela seria o baluarte

"> Segundo Mark E. Furman, “Ancoras podem ser pensadas como marcas sensoriais, marcadores neurologicos e
pistas contextuais, gatilhos para caminhos efetivos sinapticamente no cérebro, reagdes condicionadas e mesmo
como uma cola que mantém juntas as cadeias comportamentais (estratégias)”’. Acesso em 05 mar 2013<
http://www.golfinho.com.br/artpnl/mente_e_cerebro_6.htm
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da ascensdo social, o lugar sagrado das regularidades, ali onde todos sofrem para aprender,
como se a aprendizagem ndo pudesse tomar outro caminho de acontecimento.

A gramatica, no entanto, ndo é aprendida dentro de uma sistematica de aprendizagem
critica e regular. Ela ainda esta longe da leitura como se dela ndo fizesse parte e, em muitos
livros didaticos e em muitos horarios de escolas ndo faz mesmo.

Quando perguntados sobre o que seria uma boa aula de leitura, estudantes intuem o
papel importantissimo do conhecimento da gramatica da lingua: “7: seria mais gramatica, a
gente sO da verso, poema, coisa facil...”, “3: assim, uma aula que tivesse tudo... tudo que uma
aula de portugués deveria ter: gramatica, leitura, ensinar a producdo de texto, ortografia,
ditado...”; no entanto ndo conseguem compor as varias nuances do ensino da lingua numa sé
noc¢do de uso que auxiliem o cidadao-critico a ser no mundo.

N&o é surpresa que esses estudantes pensem assim, pois essa € a ideia, também,
apresentada por seus docentes quando perguntados sobre como desenvolvem a aula de leitura:
“mando que facam leitura silenciosa para que eles saibam do que se trata o texto. Depois
seleciono alguns alunos para fazerem a leitura em voz alta, entdo parto para o estudo da
gramatica por que tem que ser contextualizado, né?”. Fora a ideia de leitura decifratoria e de
tratamento do sujeito-leitor enquanto paciente da leitura, vemos um tratamento da lingua —
gramatica — fora do seu acontecimento textual, exterior ao texto que lhe serve apenas de
pretexto para a confirmacdo de regras nem sempre aplicaveis. Nessa perspectiva, estudantes
da educacédo bésica tém toda razdo de achar que o estudo da gramatica é dificil, pois ndo ¢
vista como uma forma de préatica social, como nos ensina Fairclough (2008, p. 91), que
continua: “o discurso ¢ uma pratica, nao apenas de representagdo do mundo, mas de
significacdo do mundo, constituindo e construindo o mundo em significados”. E, para que a
ideia sobre a importancia da gramatica na andlise de texto fique clara, ele diz:

Toda oragdo é multifuncional e, assim, toda oracdo é uma combinagdo de
significados ideacionais, interpessoais (identitarios e relacionais) e textuais.
As pessoas fazem escolhas sobre 0 modelo e a estrutura de suas oragdes que
resultam em escolhas sobre o significado (e a construcdo) de identidades
sociais, relacfes sociais e conhecimento e crenca. (FAIRCLOUGH, 2008, p.
104).

Sendo seres de ideologia, imprimimos em nossas escolhas lexicais, frasais e textuais
como um todo, 0s N0ssos assujeitamentos e nos valemos desse dispositivo para exercer n0ssos
silenciamentos. A gramatica, em suas varias concepcdes, poderia colaborar muito para um
processo de enleituramento que desembocasse no reassujeitamento e no nao-silenciamento,

constituintes de um sujeito-leitor autdnomo, intercritico e situacionado. Diferente de uma aula
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que, segundo relata Fiorin (2004, p. 09) em suas pesquisas: “consiste em responder a um
questionario com perguntas que nao representam nenhum desafio intelectual ao aluno e que

nao contribuem para o entendimento global do texto™.
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5. ALGUMAS IDEIAS A TITULO DE CONCLUSAO

O ideal ndo é o aluno passivo e recipiente, mas ativo e interferente: o
conhecimento tem que resultar de um processo de construcdo
conduzido pelo proprio sujeito. (FRANCHI, 2006, p. 41).

Concordando com Franchi e considerando as narrativas dos sujeitos de pesquisa
através das categorias de andlise, percebemos que estamos ainda no campo do ideal nas
nossas escolas na atualidade, sendo assim, o caminho é ainda longo para a constituicdo do
sujeito-leitor intercritico, autbnomo, situacionado que faca, como diz Freire (2009, p. 31),
uma “leitura mais rigorosa do mundo”, sem abrir mdo do ponto de vista critico desse autor
quando diz ser impossivel negar a natureza politica do processo educativo e o carater
educativo do ato politico. Muito embora as recentes manifestacdes populares’ tenham
mostrado que had um movimento cidaddo ocorrendo em nossa sociedade e tem sido
incentivado, motivado e idealizado pelas pessoas que, certamente, passaram pelos bancos
escolares e 14, acredito, tenham, em algum momento, tido contato com uma formagdo mais
ativa e interferente.

Aliado a isso e fazendo-lhe parte da constituicdo mesmo, temos um curriculo, tanto o
da educacdo basica quanto o dos cursos de licenciatura, que desconsideram o sujeito da
aprendizagem e sua situacionalidade, deixando muito a desejar a formacéo de licenciados e,
consequentemente, 0s sujeitos da aprendizagem na educacao basica. Assim, somos forcados a
concordar com Bourdieu (2011, p. 207), quando diz que “o que os individuos devem a escola
é, sobretudo, um repertorio de lugares-comuns...”, pois pouco do que é desenvolvido nesse
cenario altera a situacdo do leitor, levando-o a uma posicao de sujeito, posicdo que é sua de
direito. Assim procedendo, a propria escola, e aqui falo de escola no sentido amplo da
palavra, sem segmenta-la em estagios de formacdo: fundamental, médio, superior, incentiva a
manutencdo da ideia que Bourdieu (2011) chama de “individuos programados”, aqueles que
mantém um sistema de percepc¢do de pensamento, acédo e lingua sempre no mesmo modelo e
sempre numa relacéo de cumplicidade com o status quo.

Focando-se no que se conhece hoje como Ensino Fundamental, ou seja, 0s nove

primeiros anos do educando no ambiente escolar regular, notadamente no final dele, o 9° ano,

"® Notadamente 0 Movimento pelo Passe Livre (MPL) que tomaram corpo durante os meses de junho e julho de
2013 em todo o Brasil, reclamando melhores condi¢fes de saulde, escola, seguranca e contra a corrupgao,
notadamente no meio das politicas publicas.
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este estudo procurou pesquisar como se dado os processos de producdo de leitura nas salas de
aula de Lingua Portuguesa, ponto fulcral da constituicdo do sujeito-leitor, considerando-a
como aquela que promove, de forma mais intensa, porém ndo sozinha, uma formacao leitora
critica e, por isso, formadora do cidaddo autdnomo e critico de que fala Freire em seus textos.
Nesse sentido, sujeitos de enleituramentos.

Considerando que a leitura é uma agdo-reacdo, através das reacbes dos sujeitos de
leitura que estdo na situacdo de estudante, o sujeito-leitor docente pode acionar seu acervo de
possibilidades de constituicdo da leitura, a0 mesmo tempo em que busca em seu acervo de
conhecimento de mundo os dados que ampliam as possibilidades de leitura de discentes. E, é
nesse momento de ndo-silenciamento que se institui ou se constréi uma pedagogia diferente
da que vem sendo aplicada, modo geral, na escola: a pedagogia do discurso autoritario, a
pedagogia do curriculo do “conhecimento eleito como educativo” (MACEDO, 2011, P. 25),
da formagdo com lacunas expressivas e mediada por aprendizagens socialmente legitimadas,
mas ndo indexadas, isto é, contextualizado e referenciado como nos ensina Macedo (2010, p.
29). E uma pedagogia que corre paralela a essa das agonias, dos prazos, dos parametros, dos
curriculos comuns, uma pedagogia dos sonhos, mas da ordem do real, diria Paulo Freire, onde
a leitura estar-no-mundo estaria na escola, sem turmas lotadas ou apesar delas; de estudantes
com uma carga de problemas trazidos a escola, ou apesar disso, com problemas sociais, ou
apesar disso, enfim, das dificuldades presentes na escola, tratadas no inicio do IV capitulo e
gue emperram, a seu modo, 0 processo de ensino-aprendizagem essa experiéncia, segundo
Macedo (2010, p. 21), profunda e ampliada do Ser humano, que aprende interativamente,
imerso em uma cultura. Uma pedagogia, uma metodologia de ensino-aprendizagem que
rejeitasse qualquer forma de silenciamento, em que a constituicdo de si passasse pela acao-
reflexdo da filosofia de ser no mundo, que o poder da palavra se distribuisse de forma
equanime entre 0s sujeitos sociais que exercessem o0 seu poder politico de cidaddo de forma
ativa. Uma pedagogia a servigo da sociedade de modo geral e ndo centrada no mercado de
trabalho como hoje vemos. Tudo isso é possivel através de uma pedagogia que considere 0
sujeito enquanto participe ativo de um mundo em constantes mudancas e redefinigdes e, por
ISSO mesmo, precisa ser sempre Visto e revisto e seus marcadores contextuais explicitados, tal
¢ a proposta de uma leitura-estar-no-mundo.

Uma formagéo cidadd que use como meio a leitura-estar-no-mundo, fomentando o
nédo-silenciamento e provocando reassujeitamentos reforcaria e problematizaria a ideia de
Freire (2009, p. 24) quando diz que “A educac¢ao reproduz a ideologia dominante, é certo, mas

ndo faz apenas isso”. Ndo precisa fazer apenas isso. E possivel ir além. A presente pesquisa
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aponta caminhos para ir além, caminhos que j& foram tracados, caminhos que séo construidos
em algumas escolas de que temos noticia ao redor do mundo. N&o uma escola de sonho, mas
uma da realidade, factivel, alcancavel atraves de esfor¢os mais da ordem do intelecto do que
do fisico, mas sempre socialmente construidos, como nos mostra Schleicher (2005) em seus
estudos sobre os resultados do Pisa. Resultados que apontam para um conjunto de atitudes
que fazem com que paises que apresentem altos indices de aproveitamento de leitura nas
avaliaces externas (PISA), também apresentem altos indices de justica social, respeito e
valorizacdo da profissdo docente. Parece haver uma relacdo direta entre o respeito as
instituicOes escolares e aos atores que nela atuam e uma sociedade de igualdade de condicoes
de vida. Mas quem né&o sabe disso?

Orlandi (2001) adota a posi¢do de que “somos sujeitos simbolicos, vivendo espacos
historico-sociais”. Hall (2005) apresenta os estagios através dos quais uma versao particular
do “sujeito humano” emergiu na idade moderna: a principio como sujeito centrado, com um
sentimento estavel de sua prépria identidade e lugar na ordem das coisas; seguido do sujeito
sociologico, interativo, para uma concepcao de descentramento do sujeito na modernidade
tardia.

Trazendo essa perspectiva para o viés do estudo da constituicdo do sujeito-leitor,
chegamos as perguntas: Por que nossos curriculos estdo cheios de perfumarias, vazios de vida,
de contemporaneidade, de interdisciplinidade, conforme a vida se nos apresenta? Por que esse
curriculo de grades, segmentado, como se 0 conhecimento, assim, compartimentalizado,
pudesse representar alguma acdo humana que néo a do controle, do automatismo, da producéo
dos corpos doceis, como afirma Foucault?

Encontramos, nas escolas, estudantes que se calam diante do discurso autoritario do
professor, no entanto, seu siléncio se transforma em resisténcia a todo o conhecimento ali
construido, por motivos varios, mas, principalmente, porque eles ndo se reconhecem naquele
universo de conhecimentos que sdo apresentados como legitimos e adotados como modelo,
seus saberes sdo apagados e sua inteligibilidade do mundo idiotizada. E ai, nesse campo,
nessa configuragdo pedagogica, a leitura-estar-no-mundo se inviabiliza, pois mesmo a sua
contestacdo se apresenta desarticulada, reflexo de um silenciamento, diante do qual a agéo
politica inerente a acdo pedagogica se neutraliza.

Por seu turno, docentes, em varios momentos, por varios motivos, escolhem ou séo
impelidos a calar-se e repetir os discursos de outrem, tornando-se, desse modo, incapazes de
se constituirem sujeitos de seu proprio fazer pedagdgico. Em ndo sendo sujeitos, ndo

podem/ndo conseguem promover 0 exercicio de reassujeitamento e de ndo silenciamento
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inerentes a constituicdo de ser sujeito-leitor. O triste é que esses todos silenciamentos, na
perspectiva posta por Orlandi sdo improdutivos para 0 que se espera da educagdo na
atualidade e, portanto, precisa ser pensado, discutido, debatido, para que entre em seu lugar o
dialogo, posto aqui como oposto ao siléncio, em seu aspecto de silenciamento.

Entdo, como exigir dos alunos a capacidade leitora em “analisar, raciocinar e refletir
ativamente sobre seus conhecimentos e experiéncias, enfocando competéncias que serdo
relevantes para suas vidas futuras”, como propdem o PISA, ou que “demonstrem habilidades
de leitura de textos argumentativos mais complexos, relacionem tese e argumentos em textos
longos, estabelecam relacéo de causa e consequéncia, identifiquem efeitos de ironia ou humor
em textos variados, efeitos de sentidos decorrentes do uso de uma palavra, expressdo e da
pontuacdo, além de reconhecerem marcas linguisticas do codigo de um grupo social” como
espera 0 ldeb e que promovem essas habilidades também, mas ndo sO essas, a situacdo de
leitura-estar-no-mundo se, em sala de aula, ndo se fomenta um processo que caminhe lado a
lado ao né&o-silenciamento, ao reassujeitamento e que veja a leitura como processo de
enleituramento?

Aos estudantes egressos do ensino fundamental da escola publica, assim como os de
escolas particulares que também vivem uma situacdo de alijamento de seus direitos de
enleituramento, mas, principalmente aos das escolas publicas, pois, como nos alerta Freire
(2011), seria uma atitude do campo da ingenuidade esperar que as classes dominantes
desenvolvessem uma forma de educagdo que permitisse as classes dominadas perceberem as
injusticas sociais de forma critica, ao contrario, 0 movimento feito é o de indoutrinacdo, no
sentido de sua acomodacao a opressdo, diz esse autor, que ainda ressalta que somente quando
reconhecerem-se oprimidos e engajarem-se na luta por libertar-se é que quebrardo essa
dicotomia a qual prefiro tratar de forma mais dialdgica, desistindo da ideia maniqueista
subjacente a ideia opressor X oprimido que me parece, também um tanto ingénua.

De qualquer forma, deve ser possivel também as classes menos favorecidas
economicamente a acdo de tomar a palavra e de se fazer ouvir ndo sé com relacdo ao acesso
ao desenvolvimento de habilidades e competéncias em leitura que o levem a cidadania, mas o
acesso ao direito basico a uma formacéo que Ihe dé possibilidade de praticar — na escola, no
trabalho e na vida — 0 que € da natureza do ser humano: a atitude responsiva ativa. Desta
forma, talvez, os resultados apresentados por programas tdo amplos e centralizados de

avaliacdo ndo apresentassem resultados tdo aquém do esperado.
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Cabe a escola, ndo s6 a ela, mas principalmente, enquanto instituicdo que deve
priorizar o movimento de constituicdo de sujeito-leitor intercritico, autbnomo, situacionado,
dar subsidios, ferramentas para essa tomada da palavra.

Os 6rgédos governamentais lancam méo de um saber instituido — das universidades —
através de professores universitarios especialistas para controlar o fazer escolar, apresentando
ao professor, como um presente, um conjunto de livros que ele pode escolher e
irremediavelmente terd que adotar. Ndao € uma questdo de defesa da extincdo de tal
procedimento, reconheco o seu valor intrinseco, mas de analise da ideologia que o embasa,
considerando que seria mais salutar repensar a estrutura em que se ancora a educagdo basica,
através de amplos debates em que se ouvisse a voz de docentes em atuacédo efetiva na sala de
aula da educacdo baésica, estudantes, pais e demais segmentos da comunidade escolar,
considerando seus saberes e seus etnométodos de aprendizagem para que as praticas
pedagogicas e ideoldgicas, ligadas a educacao, fossem repensadas dentro de cada comunidade
escolar.

Por outro lado, ndo se pode deixar de enfatizar a formacao do professor e o importante
papel das academias que deveriam formar profissionais para um fazer pedagogico mais critico
e voltado para a pesquisa, como vém assinalando as reflexdes feitas por pesquisadores da cena
sala de aula que tém por objeto de pesquisa a docéncia.

Essa pesquisa de orientacdo qualitativa e multirreferencial teve como objetivo a
tentativa de aprofundar o nivel de compreensdo da constituicdo do sujeito-leitor na situacédo
sala de aula de lingua, dando voz aos atores que dela fazem parte. Foi uma tentativa de
descricdo da cultura do fazer pedagogico ligado a leitura. A grande contribuicdo para a
educacdo da pesquisa de cunho etnografico é que o pesquisador vai procurar entender um
dado universo cultural, usando para isso uma metodologia que envolve registro de campo,
entrevistas, analises de documentos, fotografias, gravacGes. Esses dados, estudados numa
dada situacdo a ela nédo se restringe e cria uma inteligibilidade da cena desenhada que pode ser
ampliada, nesse caso, para todos os segmentos da educacdo infantil, fundamental, ensino
médio, graduacdo e pods-graduacdo, pois em todos esses momentos a instituicdo escola
mantem o importante dever de promover o ndo-silenciamento e o reassujeitamento dos atores
sociais que nela atuam, promovendo a leitura-estar-no-mundo como um ato politico, proprio
de todo o fazer pedagogico, de todo ato humano. Dai porque venho pensando essa como uma
pesquisa que traz resultados genéricos, extirpando da palavra a sua configuracéo pejorativa de
“ser qualquer coisa” ou de relevancia menor para alga-la a categoria de ampliddo no sentido

de buscar um sentido que una com um objetivo maior todos os segmentos da educacéo,
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dessegmentando-a visto ser uma agdo que traz em seu bojo um quadro de procedimentos que
Ilhe da identidade, retomando a ideia original do surgimento da escola como lugar de
entendimento do mundo, de si e do outro.

Os dados, em uma pesquisa, sdo considerados sempre inacabados, mas, esse aspecto
nas pesquisas, ao invés de ser uma angustia para o pesquisador, deveria ser um alento, pois a
busca deve centrar-se na descricdo de uma situacdo dindmica e ndo na busca de uma verdade
infinita e imutavel, permitindo a reconstrucdo dos processos e das relacfes que configuram a
experiéncia humana. Nesse aspecto, ressalto que ndo ha aqui um desejo de indicar caminhos,
de julgar gestos, de apontar erros e acertos, mas descrever uma situacéo de relevancia nesse
cenario escolar, no intuito de colaborar para a inteligibilidade do mesmo, pensando no quanto
de historia que poderiamos ter e no quanto teriamos aprendido se, conforme orientacdo de
autores citados anteriormente nessa pesquisa a sala de aula tivesse sido um local ndo s6 de
inculcacdo, como conclui Orlandi (2003), mas também de pesquisa e construcdo indexada do
conhecimento. Que avanco tecnoldgico, educacional, didatico, metodoldgico e humano
teriamos agora. Mas, ainda hoje, tal pensamento € muito incipiente nos meios académicos,
como se pesquisa e sala de aula fossem aspectos tdo antagbnicos que ndo podem ser
indexados, ou como se o que se faz em sala de aula ndo se constituisse em ciéncia.

Na verdade, estudando, lendo, analisando as poucas pesquisas que se tem hoje, um
leigo € capaz de pensar mesmo que ndo ha pesquisa na sala de aula, pois la deve haver apenas
aprendizado, ou, melhor dizendo, inculcacdo. Pensa-se igualmente que o professor do ensino
fundamental e médio ndo pode ser visto como um pesquisador, tal € o pensamento dicotbmico
entre pesquisa e pratica, no nosso caso em particular, pratica de ensino e aprendizagem.

Tudo isso porque, conforme 0 exposto, vimos uma tendéncia de apagamento da voz do
docente enquanto ator social, atrds de politicas paternalistas de apresentar normas e
procedimentos, além do proprio planejamento da aula, através do livro didatico e de politicas
publicas motivadas a dar ao professor subsidios para o seu fazer pedagdgico ao invés de
promover uma formacdo e dar subsidios para que essa acdo parta dos proprios sujeitos da
interacdo na sala de aula. Geralmente as pesquisas desenvolvidas em ambiente escolar
apontam para a ma formacdo do docente, mas, se esse € 0 problema, por que nao investir na
formacédo dos licenciados, promover um movimento de revitalizagdo e respeito social a essa
profissdo como fizeram varios paises no mundo, os quais — coincidéncia? — apresentam altos
indices de justica social? Em AD discute-se que a prética cientifica ndo esta segmentada da
pratica politica e vice-versa. Ambas sdo determinadas pelas condi¢bes socio-historicas e

ideologicas de uma dada formagdo social. Nessa visdo, o discurso dos cientistas da
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linguagem, que assinam as orienta¢cBes governamentais, nada mais € do que o discurso do
poder impondo metas e objetivos a ser alcancados, industrializando a escola, um espaco que
deveria ser o da construcéo de conhecimento.

Aos estudantes é reservado espaco de silenciamento ainda maior nesse cenario, sendo,
sistematicamente instado a calar e aceitar. Embora, como tentei mostrar e as manifestacGes de
junho de 2013 evidenciaram, nem se calam, nem aceitam, a seu modo contestam, embora seja
uma contestacdo um tanto desarticulada e no sentido de ndo promover nem prever uma
mudanca de atitude coletiva, mas seus etnométodos apontam para uma acao que contradiz a
acomodacdo, a ingenuidade ligada as a¢6es impositivas. Eles/elas demonstram, também, que a
sua capacidade leitora ndo se abala diante dos silenciamentos a que estdo expostos.

A titulo de sintese, retomo as questdes aqui desenhadas, sem referir autorias, posto que
0 ja fizesse antes, exaustivamente: Somos seres de linguagem. Nada somos além da
linguagem exceto carne e 0sso. E ndo somos apenas carne e 0SS0, SOMOS muito mais e
queremos muito mais. Por conta disso, nos constituimos sujeitos de linguagem, através da
linguagem e nos assujeitamos, nos engajamos numa dada bacia semantica, campos
enunciativos, campos discursivos que nos fazem ser quem somos. Esse engajamento nem
sempre é consciente. Por que vocé tem orgulho de ser baiano? De ser brasileiro? Por que é
catolico, espirita, evangélico, umbandista? Por que come carne? Por que ndo come? Por que
diz que vai tomar café se 0 no seu dejejum ndo tem essa bebida? Por que diz que o sol nasceu
se ja sabe que sol ndo nasce?

Somos assujeitados pela linguagem e nos constituimos sujeitos através dela, sem
tomar consciéncia de que o que falamos e fazemos é um constructo sdcio-politico-ideologico.
Quando ndo temos essa consciéncia, 0 assujeitamento é uma prisdo. E ser humano tem horror
a prisdo! Mas ndo precisa sé-lo. O ser humano é ser de rebeldia, conforme nos ensina a
boneca Emilia, através da fala de Ruth Rocha quando de seu discurso de posse na Academia
Paulista de Letras, momento em que ela agradece a Lobato ter-lhe ensinado “o culto a
liberdade e & justica protagonizada pela Emilia — ‘Eu sou a Independéncia ou Morte’’". Ent&o
estd em nds o germe da rebeldia. Somos assujeitados, sim, mas podemos nos reassujeitar € o
fazemos constantemente. Importante € que esse movimento seja consciente, afinal, o que nos
difere de todos os outros seres do mundo animal € essa capacidade de racionalizar tudo,
inclusive a si proprio. Nesse caso, reassujeitamento é a capacidade de conscientemente

engajar-se em outros assujeitamentos por desejo ou necessidade de.

" Capturado em <http://www.academiapaulistadeletras.org.br/discursos-acad-atuais/9-ruth-rocha-cadeira-

n%C2%BA-38.html> Acesso em 31 jul 2013
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Por que somos rebeldes e assujeitados pela linguagem, buscamos meios de dizer o que
nos € imperativo que se diga e nenhuma boca pode ser calada, mesmo que os aparelhos de
repressdo facam um esforco nesse sentido, sendo assim, o siléncio € a ilusdo da acomodacao.
O siléncio é rebeldia, mas ndo so ele. A linguagem pode, € muitas vezes &, rebeldia, atraves
do silenciamento, ou seja, de dizer o que ndo é pertinente, subverter o inesperado e, fazendo
valer a caracteristica intervalar do discurso, dizemos e deixamos o interlocutor inferir. Mais
uma vez, a caracteristica humana da racionalidade precisa se fazer presente para assegurar a
liberdade tdo prezada pela humanidade. E preciso que o silenciamento seja consciente e n&o
sO barulho, vandalismo, baderna, é preciso ser ndo silenciamento, ainda que venha sob a
forma de barulho, vandalismo e baderna. O ndo silenciamento € a rebeldia do siléncio
politico, assim como o reassujeitamento é a rebeldia do assujeitamento.

A abordagem metodol6gica de trabalho com o texto em sala de aula que venho
chamando de leitura-estar-no-mundo prevé o fomento dessas rebeldias: ndo silenciamento e
reassujeitamento como um trabalho de conscientizacdo do sujeito em seu processo de ser e
estar no mundo, processo esse gque sO pode acorrer através da leitura, logicamente ndo sé da
leitura da palavra, mas a leitura ampla que abarca 0 mundo no qual, é certo, a palavra tem,
cada vez mais, importancia. Um modo politico de ver a sala de aula como local privilegiado,
mas ndo o Unico, de constituicdo do leitor em sujeito, tirando-o do papel de objeto da leitura e
0 algcando a condicéo de sujeito-leitor.

Continuando com a quebra de protocolo, findo com uma citacdo daquele que me
parece 0 sujeito que melhor representa o ndo-silenciamento, que demonstrou sempre
disposicdo para 0 reassujeitamento e que encarna a ideia da leitura-estar-no-mundo no
processo de seu proprio enleituramento enquanto sujeito-leitor intercritico, autbnomo e
situacionado: Paulo Freire, quando traz a discussdo a Educacdo como Préatica da Liberdade:

Se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesmente a ele me adaptar,
mas para transforma-lo; se ndo é possivel muda-lo sem um certo sonho ou
projeto de mundo, devo usar toda possibilidade que tenha para ndo apenas
falar de minha utopia, mas participar de praticas com ela coerentes.
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A LEITURA NA AULA DE LINGUA PORTUGUESA:
UM CASO PARA ESTUDO.

e Roteiro de entrevista com professoras da 82 série/92 ano do ensino fundamental:
Com que frequéncia vocé desenvolve a aula de leitura com suas turmas?
Que géneros textuais sdo mais comuns nas aulas de leitura?
Para vocé, qual a importancia da intertextualidade?
Vocé costuma trabalhar os intergéneros?
Qual o papel da coesdo na interpretacdo de textos?

Em que nivel vocé considera que seus alunos se encontram, segundo o quadro abaixo do
PISA?
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Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5§
Entre 335 Entre 408 Entre 481 Entre 553 Maior que 626
a 407 a 480 a 552 a 625

Localizar infor- Localizar in- Localizar e re- Localizar e or- | Localizar e orga-
macodes explici- | formacoes que | conhecer as ganizar infor- nizar vanas in-
tas em um tex- podem ser in- relactes entre macoes rela- formacoes conti-
to; reconhecer o | feridas em um | vanas informa- cionadas em das no texto, in-
tema principal texto; reco- coes presentes | um texto; in- ferindo a infor-
ou a proposta nhecer a idéia | no texto; inte- terpretar os macao; demons-
do autor;, cons- principal, em grar vanas par- | varios sentidos | trar uma com-
truir uma cone- | um texto, tes de umtexto | da linguagem preensao global
xao simples en- | compreenden- |em umaordem |em uma parte e detalhada de
tre uma infor- do as relacdes | para identificar do texto, le- um texto com
macao expres- | ou construindo | aidéia pnncipal, | vando em con- | contetdo ou a
saemum texto | um sentido; compreenden- ta o texto co- forma néo famili-
de uso cotidiano | construir uma doumarelacao | mo um todo; ar, avaliar criti-
e outras ja comparacao ou construindo empregar o camente ou por
nhecidas. ou varias co- o sentido de conhecimento hipotese um tex-

nexoes entre o | uma palavraou | formal ou pu- to, extraindo dele

texto e outros frase; construir blico para for- determinado co-

conhecimentos | conexdes, mular hipote- nhecimento

extraidos de comparacoes ses sobre um

experiéncia ou explicacoes texto ou para

pessoal. ou avaliar uma avalia-lo criti-

caracteristica camente.
do texto

()

()

()
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BAHIA -

@ Brasil
@ Sistema Estadual
© Sistema Municipal

@ Escola

IDEBs observados em 2005, 2007 e Metas para rede Estadual - BAHIA

005 | 2007 2007 [z00o] 2011 [ 013 aots zov [0 2071
26 26 27 30 34 37 40 43 45 49
26 27 | 27 28 31 35 39 42 44 47

Ensino Médio 27 28 27 28 30 33 36 41 43 45

Inep/MEC - W3 Sul, SRTWS 701, Quadra 3, Bloco M, Edificio Dério Macedo - CEP: 70340-909 - Brazilia - DF, Brazil o
S

Fonte: Saeb e Censo Escolar.

Dados atualizados em 16/09/2008
Resultados e Metas « MNota Informativa

& Relatdrio sobre alteraches

9 passo... ehassn...

Selecione uma Unidade da Federacio Selecione um Municipio:
BAHIA hd SALVADOR hd

passo...
© Brasil
©) Sistema Estadual
@ Sisterna Municipal
©) Escola

IDEBs observados em 2005, 2007 e Metas para rede WMunicipal - SALVADOR

2005 | 2007 | 2007 [ 200 071 | 2013 [ zovs | aov7 [ 2ove 20zt

28 38 | 28 32 36 39 42 45 48 51
22 24 23 25 28 33 37 40 42 45

Fonte: Prova Brasil e Censo Escolar




