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As Professoras de Educacéo Infantil
que vivem /desejam viver a ludicidade com suas criangas.
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BACELAR, Vera Lucia da Encarnacdo. Educacdo infantil: Ludicidade, historia de vida e
formagéo inicial. 150f. 2012. Dissertacdo de (Mestrado) — Faculdade de Educacéo,
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RESUMO

A pesquisa tem por objeto de estudo a formacdo de professor de Educacdo Infantil,
considerando as relages entre ludicidade, histdria de vida e formagdo profissional no
curso de Pedagogia. Teve uma abordagem qualitativa e 0 método autobiografico. As
técnicas utilizadas foram a de analise documental, entrevista semiestruturada e memorial.
Os sujeitos da pesquisa tiveram sua formacdo na Universidade Federal da Bahia e exercem
a docéncia como professores na Educagdo Infantil. O objetivo geral da pesquisa é
compreender como se fez presente (ou ndo) a dimensdo ludica na histéria de vida de
professores da Educacédo Infantil, incluindo a sua formacéo inicial no curso de Pedagogia,
e suas implicacBes sobre o processo de sua profissionalidade. Os objetivos especificos
visam: identificar como o egresso de Pedagogia avalia 0os conhecimentos construidos ao
longo da sua formacdo para atuar na EIl; analisar que dificuldades experimentaram ao
assumir a sala de aula como docentes da El; identificar nas suas histdrias de vida fatos
/experiéncias/ acontecimentos/ sentimentos que expressem a presenca da dimensao ludica
e suas contribuicdes para a acdo enquanto professora de El. Os resultados apontaram que a
ludicidade esta presente historia de vida das professoras de Educacdo Infantil que
participaram dessa pesquisa e que no seu curso de formacdo inicial, esteve presente de
forma limitada. Isso teve repercussdes no inicio da carreira que possivelmente seriam
evitadas se tal vivéncia, advinda inclusive das praticas dos estagios, acontecessem desde o
inicio do curso.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Formacdo inicial; Ludicidade; Historia de vida.



BACELAR, Vera Lucia da Encarnacdo. Educacdo infantil: Ludicidade, historia de vida e
formagéo inicial. 150f. 2012. Dissertacdo de (Mestrado) — Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2012.

ABSTRACT

The purpose of this research is to study the training of teachers of early childhood
education, considering the relationship between play-based activities, life history and
professional training in education degree. The approach was qualitative and the
autobiographical method was used. The techniques used were document analysis, semi-
structured interview and memorial. The research subjects received a education degree from
Universidade Federal of Bahia and engaged in Early Childhood Education as teachers. The
overall goal of this research was to understand how the play-based activities dimension
was present (or not) in their life history, including their initial training in their
undergraduate studies in Education and its implications of the process in their professional
performance. The specific objectives are to: identify how the education degree
professionals evaluates their own knowledge constructed throughout their studies years in
ECE; analyze the difficulties experienced by taking the classroom as teachers of ECE;
identify in their life's stories facts / experiences / events / feelings that express the presence
of the play-based activities dimension and it's contributions to the action as teachers of
ECE. The results showed that play-based activities were present in the participating ECE
teacher's life history in this study and, in their initial training course, they were present in a
limited way. This led to difficulties early in their careers that possibly could be avoided if
such activities, deriving even from practices of internship, could happen since the
beginning of the education degree.

Keywords: Childhood Education; Initial training; Play-based activity; Life Story.
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RESUME

Cette recherche vise I'étude de la formation des enseignants de la premiére enfance et a
travers les relations entre le ludique, I'histoire de vie et la formation en programme de
pédagogie. Nous avons opté pour une approche qualitative et la méthode autobiographique.
Les techniques utilisés ont été I'analyse documentaire, I'entrevue semi-structuree et le récit
autobiographique. Les sujets de la recherche ont été formés a I'Université Fédérale de
Bahia et enseignent a la premiere enfance. L'objectif général de la recherche est de
comprendre comment se manifeste (ou non) la dimension ludique dans I'histoire de vie de
ces enseignants, incluant leur formation initiale dans le programme de pédagogie et ses
consequences sur leur processus de professionnalisation. Nos objectifs spécifiques étaient :
-d'identifier comme le dipldme en pédagogie évaluait ses connaissances construites au long
de sa formation pour travailler avec la premiere enfance -d'analyser les difficultés
initialement expérimentés en salle de classe; -d'identifier dans leurs histoires de vie les
événements qui expriment la présence de la dimension ludique et leurs contributions pour
I'action enseignante. Nos résultats montrent que le ludique est présent dans I'histoire de vie
de ces enseignants mais il I'est de maniere plus limité dans leurs formation initiale. Cela
implique des répercutions en début de carriere qui pourraient étre évitées si cette
approximation avec le ludique survenait des le début de la formation ainsi que durant les
stages.

Mots-clés : Education de la premiére enfance; Formation initiale; Ludique; Histoire de vie.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa tem como foco a formacdo da professor' de Educacdo Infantil. As razdes que
levaram a escolher este tema estdo intrinsecamente relacionadas com a minha experiéncia ao
longo de quinze anos trabalhando como professora na creche da Universidade Federal da
Bahia — UFBA - e aos questionamentos provenientes desse caminho que tenho trilhado.

Durante a pesquisa de Mestrado?, investiguei como o professor de Educacéo Infantil poderia

avaliar a vivéncia da ludicidade® a partir das expressdes psicocorporais dos seus educandos.

Apds estudos e pesquisas, ao longo dos tempos, sobre a brincadeira e 0 jogo (HUIZINGA,
2005; VYGOTSKY, 1998; PIAGET, 1990; BROUGERE, 2000 e 1998) & consenso que por
meio dessas atividades a crianga se desenvolve, constroi saberes de si e do outro, interage com
seu entorno, vivendo situacGes da vida real em que ainda ndo estd preparada ou sente
necessidade de compreender. Portanto, também nos espagos educacionais € consensual a
relevancia das ludicidade permeando o cotidiano das atividades que, muitas vezes € ignorada

ou esquecida, seja essa pratica intencional, ou n&o.

Para ter condicOes de avaliar a vivéncia de ludicidade das criangas em creche, busquei, antes,
conhecer e viver as suas caracteristicas, sensacfes e beneficios. Tive que me apropriar de
conhecimentos especificos sobre o desenvolvimento infantil, sobre o que significava viver a
ludicidade e colocar toda a minha capacidade perceptiva bastante direcionada para uma
observacgdo participante. Através de um olhar sensivel e uma préatica cuidadosa registrei as
expressdes psicocorporais das criancas diante de variadas situacGes de aprendizagem. Em
diversas atividades que séo propostas na creche, registrei diversos momentos com fotos e fiz a
descricdo dos acontecimentos e reacdes das criancas. Depois de uma analise minunciosa,
através da interpretacdo das expressdes psicocorporais, pude avaliar e inferir se as criancas

estavam vivenciando a ludicidade, ou néo.

! A presenca do género masculino é fundamental para a educago de criangas, mas para a docéncia na Educacio
Infantil ainda predomina o género feminino. Contudo, optei por adotar a mesma terminologia no género
masculino tal qual a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional/96, que estabeleceu a funcdo docente
para toda a Educacdo Basica e utiliza o termo Professor de Educagéo Infantil, tanto para o profissional da
creche quanto para o da pré-escola.

?Aprovada em junho de 2007 com o titulo: A Linguagem Psicocorporal como Expressdo do Estado Ludico.
Orientador: Prof. Dr. Cipriano Carlos Luckesi.

% Conforme o conceito de Luckesi(2002) que considera a ludicidade do ponto de vista da vivéncia interna. Este
conceito estara melhor definido no primeiro capitulo.
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Acredito que para desenvolver essa percepcdo e também ser capaz de propor atividades que
propiciem a vivéncia ludica, o professor precisa se permitir viver essa experiéncia com e para
as criancas. Quero dizer com isso que ele precisa viver situacdes de autopercepcdo da
vivéncia ludica no seu dia-a-dia, refletir sobre essas experiéncias, estuda-las e identificar suas
sensacgdes e sentimentos. Desse modo, sera capaz de valorizar e respeitar essa vivéncia, que é
prépria da crianca, e do adulto também, todavia, muitas vezes, o adulto ndo se da conta do
quanto a ludicidade esta relacionada ao desenvolvimento saudavel das criancas, tampouco, a
reconhece como importante para a sua prépria vida de educador. Provavelmente em funcéo do
seu processo de educacgédo fragmentada ao longo da vida, quando possivelmente a brincadeira,
a alegria e o prazer estavam alijados dos momentos considerados sérios, tais como o estudo e

o trabalho.

Em funcdo do preconceito em relacdo ao que ndo € considerado serio, frequentemente, a
experiéncia ladica ndo tem sido valorizada, mas ao contrario, foi muitas vezes, e ainda é,
relegada ao segundo plano nos ambientes educacionais. Entretanto, considero indispensavel
que os educadores compreendam a importancia da ludicidade para exercer a funcdo de
professor de Educacdo Infantil em sintonia com as necessidades do desenvolvimento das

criangas.

Quando fui aprovada no concurso para professor da creche da UFBA, o processo seletivo
constou de uma prova tedrica e aula didatica voltadas para conhecimentos pedagdgicos de
modo mais geral. E quando tomei posse da minha funcgéo, entrei pela primeira vez numa sala
com vinte e quatro criancas na faixa etaria de um ano de idade, aproximadamente, situacao
esta que nunca havia vivenciado durante o curso de Magistério, nem ao longo do curso de
Pedagogia. Mesmo tendo discutido sobre muitos assuntos nessas instituicdes escolares ao
longo de sete anos (trés no Magistério e quatro na Faculdade) ndo sabia o que fazer diante de
vinte e quatro criancgas que choravam. Nunca havia entrado numa sala com tantas criancas e
tdo pequenas. Foi uma situacdo muito desafiadora, a qual me desestabilizou. Entdo, nesse
momento, na base do ensaio e erro, comecei a arriscar a partir dos conhecimentos e
experiéncias (relacionadas mausica, a danca, brincadeiras e histdrias) que vivi em instituicdes

outras, classificadas como ndo académica, mas formadoras.
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Contudo, foi com essas experiéncias de vida fora da academia que, inicialmente, consegui
estabelecer um didlogo com as criangas. Desde entdo identifiquei as lacunas que existiam no
curso de Pedagogia para a formagéo de professor que atua nesta primeira etapa da Educacao
Basica. Conclui o curso em 1989 e a Educacdo Infantil passou a ser considerada dever do
Estado, depois de promulgada a Constituicdo de 1988. Entretanto, através do que venho
acompanhando ao longo de quinze anos de atuagdo como professora de creche as coisas, na
pratica, ndo mudaram ao longo deste tempo. O preparo dos estudantes que védo estagiar na
creche da UFBA, fica ainda muito aquém das competéncias necessarias para lidar com

criancas desta faixa etaria, com raras excecoes.

Os estagiarios, que atuaram na creche UFBA a partir de 2007 até os dias atuais, chegam ao
ultimo semestre de conclusdo de curso sem repertorio de atividades para realizar com as
criangas tais como: brincadeiras, musicas, contos, artes em geral. Nao conseguem identificar
para qual faixa etaria propor diferentes niveis de desafios. Falta a elas sensibilidade na
comunicacdo psicocorporal, e até mesmo uma linguagem oral apropriada para se dirigir as
criancas. De modo geral sentem muita dificuldade para interagir com as criancas,

especialmente aquelas do grupo que tem um ano aproximadamente.

E acredito que a auséncia de atividades ladicas* no curso de Pedagogia é um dos aspectos que

dificulta o desenvolvimento de habilidades para lidar com esse nivel de educacéo.

Durante as atividades realizadas no Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacéo e Ludicidade
(GEPEL)®, desde 2000 encontrei subsidios importantes para questionar e refletir sobre a
minha experiéncia de vida e a minha pratica enquanto professora de Educacdo Infantil. De
igual maneira, as observaces que tenho realizado da atuacdo dos estagiarios do curso de
Pedagogia que tem atuado na creche da UFBA, tem me estimulado a buscar respostas para as
situacOes vivenciadas por essas estudantes, as quais evidenciam a falta de conex&o entre o

aprendizado académico e as necessidades da préatica cotidiana na Educacéo Infantil.

Por tudo isso, surgiu 0 meu interesse em pesquisar no Doutorado até que ponto a dimenséao

ludica esta presente no curso de Pedagogia e quais as lacunas que permanecem durante esta

* O conceito de ludicidade estara mais explicito no capitulo 2.
® Grupo de Pesquisa vinculado ao Programa de Pés — Graduagdo da Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal da Bahia sob a coordenagéo da Prof* Dr* Cristina d” Avila.
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formagéo do professor de Educacédo Infantil que vai atuar em creches. Compreendendo que a
formacdo de um profissional ndo se constréi apenas num curso de graduacgdo, quero investigar
em sua historia de vida quais as experiéncias que foram significativas, e se elas estdo
relacionadas a experiéncias ladicas. Com esta pesquisa busquei relacionar essas experiéncias
de vida, externas ao espago académico, com aquelas vivenciadas no curso, de modo a
identificar o que pode ser implementado na graduagcdo para que, ao se deparar com as
situacbes educacionais diante das criancas, esses professores possam atuar de maneira

apropriada ao desenvolvimento e aprendizagem desses educandos.

As minhas dificuldades e facilidades enquanto professora que iniciou na Educacéo Infantil
assumindo sala com criangas de um ano de idade, em uma creche na Universidade Federal da
Bahia me moveram nessa direcdo. Isto porque, além da minha experiéncia, identifiquei outras

tantas professoras em seu contato primeiro de creche, com dificuldades semelhantes.

Diante do que vivenciei, presenciei entre minhas colegas e vi nas muitos estudantes em
situacdo semelhante, algumas questdes me inquietaram: as dificuldades iniciais do exercicio
da profissionalidade docente na creche estdo relacionadas as lacunas tedrico/praticas do curso
de Pedagogia? Quais 0s conhecimentos e saberes necessarios para 0 exercicio docente em
creche? Em que medida esses conhecimentos sdo contemplados na relacdo entre curso de
Pedagogia e a histdria de vida? Qual a relacdo entre a presenca ou ndo da dimenséao ludica no

processo de formacdo dessas professoras?

Foi a partir dessas questfes que elaborei o percurso de pesquisa em Doutorado, buscando
encontrar se as provaveis causas das dificuldades iniciais no exercicio da profissionalidade
dos professores de creche estdo relacionadas a falta experiéncias ladicas em sua historia de
vida, de modo geral, e na sua formagdo no curso de Pedagogia, de forma especifica. Espero
poder, com os resultados encontrados na pesquisa, contribuir para apontar caminhos de

superacéo dessas dificuldades inicialis.
Este tema se insere no campo da ciéncia pedagdgica, especificamente, no campo didatico.
Esta pesquisa busca desvelar a presenca ou ndo da dimensdo ludica durante o processo

formativo de professores de Educacdo Infantil ao longo de sua historia de vida, inclusive a sua

formagéo inicial. Ou seja, em que medida, ao longo do processo de formacdo inicial, os
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componentes curriculares propiciaram experiéncias ludicas capazes de integrar corpo/mente,
razdo/sensibilidade, encaminhando as atividades educacionais na busca do equilibrio entre

saberes tedricos e praticos.

De igual maneira, interessa saber sobre a vivéncia da ludicidade desde a etapa de socializacdo
pré-profissional, ou seja, antes da entrada no curso de graduacdo. Dai a necessidade de
trabalharmos com historia de vida. De acordo com Tardif (2002), os saberes experienciais
fazem com que o professor interprete e redirecionem a sua pratica em todas as dimensdes. E 0
professor que trabalha com criangas de zero a cinco anos, lida com as especificidades do
cuidar e educar que exigem este saber mais do que em qualquer outro fase de

desenvolvimento.

Dessa forma, estruturei essa dissertacdo em capitulos de forma que os temas sao tratados com
a intencdo de conferir certa organizacdo nas idéias chaves explicitando os caminhos que
trilhei.

No segundo capitulo descrevo a metodologia adotada para realizacdo da pesquisa,
delimitando meu objeto de estudo, quais as técnicas utilizadas, 0 campo empirico, sujeitos da

pesquisa.

O terceiro capitulo é dedicado a ludicidade. Inicialmente discuto a defini¢do de ludicidade e
apresento o conceito relacionado com a Educacdo Infantil; as concepgdes das professoras
sobre ludicidade; conceito de ludicidade discutido no GEPEL, a compreensdo sintese de

ludicidade que é empregada nesta pesquisa.

No quarto capitulo abordo a tematica da formacdo de professores de Educacdo Infantil,
retomando o fio da histéria dessa formacdo, no contexto da prdpria histéria da Educacdo
Infantil aqui no Brasil. Destaco as concepcOes de crianga e de educacdo que permearam esse
processo, apresentando as determinacdes legais que dizem respeito a essa problematica. E
também neste capitulo que discuto sobre o curso de Pedagogia e a profissionalidade do
professor de Educacéo Infantil. A ultima se¢éo refere-se a historia de vida como formacéo.

No quinto capitulo apresento como as experiéncias da historia de vida, incluindo o curso de

pedagogia, contribuiram para a formacdo da professora de Educacdo Infantil, no sentido da
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uma atuagdo docente coerente com as necessidades das criancas da faixa etaria de creche em
acordo com o contexto institucional. Encerro o capitulo com as palavras finais das

professoras, que prestaram seus depoimentos para essa pesquisa.

As conclusfes as quais cheguei sdo restritas as experiéncias do grupo das cinco professoras,
de acordo com as singularidades das suas historias de vida, das instituicdes nas quais

atuaram/atuam e ao tempo historico, social e cultural de suas formacdes.
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2. PERCURSO DA PESQUISA

2.1 O PROBLEMA

Certamente a formacdo de todo profissional é complexa. A formacdo é processual e vai se
constituindo ao longo da sua histéria de vida em diversas etapas da educacdo. Nos cursos
académicos, no entanto, o objetivo reside em sistematizar os conhecimentos necessarios em
funcdo da profissdo escolhida, seja da area das Ciéncias Naturais, Ciéncias Exatas, Artes ou

Ciéncias Humanas.

Segundo D’Avila (2012) as etapas do desenvolvimento profissional podem ser sintetizadas
em: socializagdo pré-profissional; socializagdo profissional. Esta Gltima compreende o curso

inicial, a insercdo no meio profissional e a estabilidade profissional.

A socializacdo pré-profissional compreende as subjetividades que cada um constrdi durante o
transcurso de suas experiéncias antes de ingressar num curso de graduacdo. Portanto, 0s
relatos autobiograficos se constituem uma fonte rica de revelagfes das quais as experiéncias

da historia de vida de cada professor contribuem para sua formacéo (D" AVILA, 2012).

A socializacdo profissional se refere a formacao inicial. E 0 momento em que o professor
ingressa num curso académico. Durante esse periodo entra em contato com as teorias
educacionais e estabelece comparagfes com suas experiéncias anteriores, reflete, critica,

ressignifica, ou ndo, as representacdes sobre o exercicio docente (D"AVILA, 2012).

Outra fase da etapa de socializacdo é insercdo no meio profissional. Esta compreende o
momento de entrada no mercado de trabalho, onde acontecem os primeiros confrontos entre

teorias que travou contato ao longo da formacdo inicial e a pratica docente.
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A estabilidade é a ultima fase da socializacdo profissional, quando o profissional construiu
uma identidade profissional a partir da experiéncia patica. Pode ser comparada a passagem da
adolescéncia para a fase adulta (DUBAR apud D’AVILA, 2012).

Esta pesquisa teve seu foco investigativo centrado na anélise da fase: pré-profissional e na
socializagéo profissional (somente a formacao inicial). Contudo, a fim de compreender como
as informantes viveram/significaram as experiéncias nessas etapas, busquei indaga-las

também sobre a insercdo no meio profissional.

Segundo Antbénio Névoa (2002) sdo trés as necessidades atuais basicas que o professor
precisa enfrentar para acompanhar as mudancas da sociedade atual. O referido autor defende a
idéia de que para subsidiar o professor para atuar no espaco publico da educagdo o programa
de formacdo deve contemplar competéncias que dizem respeito a: saber relacionar e saber
relacionar-se, saber organizar e saber organizar-se, saber analisar e saber analisar-se
(NOVOA, 2002).

Referindo-se ao saber relacionar e relacionar-se afirma que os professores ndo costumavam
dar um retorno dos trabalhos por eles desenvolvidos as comunidades locais (NOVOA, 2007).
Contudo, na configuracdo atual de relagbes com outras instituicdes culturais, comerciais,
cientificas e grupos comunitarios, exige-se uma nova organiza¢do do trabalho docente que
possa dialogar com a comunidade pois a medida que amplia relacdes com outros parceiros
torna mais dificil o processo que, em si, ja é complexo. A medida que se busca formar um
cidaddo e ao mesmo tempo um trabalhador, esses objetivos podem ser contraditérios: a
concepcao de cidaddo que se pretende e o trabalhador que o mercado de trabalho espera ter

em seus quadros funcionais numa sociedade capitalista.

Nesse aspecto a atividade docente assume uma complexidade que envolve um campo
emocional delicado: afetos, sentimentos, emogdes, confrontos com 0s quais, certamente, 0
professor preferiria ndo conviver. Contudo, sem esse envolvimento, seu trabalho nédo se
realiza (NOVOA, 2002).

Quando se refere ao saber organizar e a saber organizar-se, o autor apresenta uma leitura
sobre a organizagdo do espaco escolar e a organizagéo dos professores coletivamente. Dois

aspectos sobre os quais pouco se discute no sentido de teorizar e sistematizar experiéncias ja
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realizadas que ultrapassaram as convencOes tradicionais e atualizaram a linguagem e a
comunicagio de uma educagio que n&o se esgota no espaco-tempo da sala de aula (NOVOA,
2002).

Nesse processo € indispensavel também o conhecimento profissional que se constitui de uma
dimensdo tedrica, mas, ndo é sé tedrica; tem uma dimensdo préatica, mas nao é so prética;
tem uma dimenséo experiencial, mas ndo é somente produto da experiéncia (NOVOA, 2002,
p. 27). Esse conhecimento ao qual No6voa se refere, envolve uma acdo educativa proveniente
de um trabalho deliberativo. Sugere que espacos de discussdo, nos quais 0s professores
possam trocar suas experiéncias praticas e suas opinides sejam respeitadas, refletidas e

submetidas a opinido dos participantes. Este seria 0 exercicio do saber analisar e analisar-se.

No ambito da Educacdo Infantil, o professor precisa dessas competéncias citadas por Novoa
(2002) e além dessas, deve ainda assumir uma responsabilidade referente a indissociabilidade
entre o cuidar e o educar, inerente as especificidades dos educandos da faixa etaria de 0 a 5
anos. Para tanto, o professor de Educacéo Infantil necessita de formacdo especifica a fim de
que seja capaz de saber e reconhecer as necessidades dessa crianca, valorizar sua historia,
suas experiéncias de vida e seus conhecimentos, sem desconsiderar o contexto social no qual

estdo inseridos.

Tendo em vista as particularidades desse publico, criancas de zero a cinco anos de idade, a
qualidade do desempenho deste profissional estd diretamente associada ao seu processo de

formacéo.

Os programas de formacdo tem previsdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional/96, Art. 62, que determina formacédo de nivel superior ou pelo menos o diploma de
nivel normal de formacdo no ensino médio (em extin¢do). Além disso, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Educagdo Basica e o Referencial
Curricular Nacional para Educacdo Infantil apontam para uma formacdo que, se cumprida tal
qual descrito na Lei, poderia proporcionar um preparo adequado para a atuacdo do professor

de Educacéo Infantil.
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Infelizmente podemos identificar que o que esta determinado nos documentos oficiais para a
Educacdo Infantil ndo considera a nossa realidade: professores pouco qualificados e mal
remunerados, estrutura fisica e de funcionamento dos espacgos de Educacédo Infantil precarios.
Além disso, a grande quantidade de criancas em cada turma; a relacdo adulto crianca; a
quantidade/qualidade do atendimento e formac&o das professoras, a estrutura fisica sdo fatores
que dificultam o cumprimento das orientacOes e determinagdes legais. Dessa forma, a atengéo
individualizada; a qualidade da construgédo de vinculo afetivo entre a professora e as criancas;
as proposicoes de atividades adequadas para a faixa etaria ndo podem ser cumpridas conforme
previsto no Referencial Curricular para a Educacdo Infantil — RCNEN. (PALHARES, 2007).

As Diretrizes Operacionais para Educacdo Infantil — DOEI, aprovadas pela Camara de
Educacdo Basica/ Conselho Nacional de Educacdo, através do Parecer N° 04/2000, apontam a
emergéncia de se preparar os educadores para que possam desempenhar seu trabalho e lidar
com as dificuldades, estruturais, materiais, relacionais e outras, presentes nas escolas da

contemporaneidade.

Os professores da Educacdo Infantil convivem com uma realidade em que se fazem
necessarios conhecimentos especificos para lidar com criancas pequenas, onde as relacdes sdo
permeadas muito fortemente por uma linguagem psicocorporal como um dos principais canais
de comunicacdo. Mas, nem sempre o educador estd preparado para lidar com essa
especificidade. Isto porque a obrigatoriedade da Educacédo Infantil, como um dever do Estado,
ainda ndo se concretizou em termos de preparar adequadamente a imensa quantidade de
profissionais que atuam nessa primeira etapa da Educacdo Basica e que ndo tiveram acesso a
uma formacao voltada para a Educacdo Infantil. Como afirma a pesquisadora Magda Sarat, 0
lugar do professor de Educacdo Infantil esteve ao longo de muitos anos sem atencdo do
Estado, sendo realizado por pessoas com pouca ou nenhuma formacéo profissional (SARAT,
2001).

O pré-escolar, aqui no Brasil, se caracterizou, inicialmente, por um atendimento
assistencialista e, consequentemente, sem a devida atencdo das autoridades governamentais
para a sistematizacdo, acompanhamento, investimento e fiscaliza¢éo visando o funcionamento
dessas instituicbes (CAMPOS, 2006; KRAMER, 2003). Por tudo isso os professores de

Educacdo Infantil sofriam, e ainda sofrem, desprestigio maior do que os professores de outras
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etapas do ciclo educativo. E, por sua vez, ndo compreendiam - muitos ainda n&o

compreendem - a importancia e complexidade do seu papel de educador (SARAT, 2001).

Com a promulgacédo da Constituicdo de 1988, a creche foi incluida ao lado da pré-escola, na
area de competéncia da Educacdo. Isso mudou a concepcdo de atendimento a crianga de zero
a seis anos, que passou a ser considerada como sujeito de direitos. Entdo, mais do que atender
a uma necessidade da familia que precisa de um espaco para deixar os filhos enquanto
trabalha, é preciso atender a esta crianca em todas as suas necessidades enquanto um ser em
desenvolvimento. Portanto, a formacdo do professor de Educacéo Infantil, no sentido legal,
assume um papel de maior relevancia, pois a crianga passa ser um sujeito com direito a
educacdo (CABRAL, 2005).

Considerando o processo da Educacdo Infantil, é possivel identificar aspectos similares e
também diferenciados da docéncia dos demais niveis de ensino. Dentre 0s aspectos
especificos esta a abrangéncia do seu papel de educar e cuidar. Nesse sentido, podemos
constatar a contradicdo existente: a LDBEN/96 afirma o carater escolar da creche, mas os
documentos elaborados pelos 6rgdos responsaveis pelo planejamento e execucdo das politicas
publicas enfatizam a indissociabilidade do cuidar e educar. Uma estrutura escolar, portanto,
ndo tem como atender a esse modelo de determinacéo, pois subentende-se que para dar conta
do cuidar e educar faz-se necessaria a integracdo de acBes de salde, assisténcia social,
educacdo, cultura (NASCIMENTO, 2007). Isso acarreta a necessidade de professores, mas
também a insercdo de auxiliares de ensino, enfermeira, nutricionista, psicologo, assistente

social.

Dessa maneira, identificamos que ao longo da histéria diferentes funcGes foram e ainda
continuam sendo atribuidas & Educacéo Infantil® nos seus diferentes contextos: como um
beneficio para mées trabalhadoras; como uma alternativa para evitar o fracasso no ensino
fundamental das criangas mais pobres; e ainda, como uma instancia educativa, que serviria

para uma sociedade mais justa, cidadd em favor da Educacéo Infantil (CUNHA, 2010).

Por isso é imprescindivel estar politicamente consciente das relagdes da sua pratica com o

contexto histérico social. O professor estd situado num tempo histérico que possui

® Abordo esse assunto no Capitulo 3.
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implicagOes politicas tanto na propria instituicdo quanto com o sistema mais amplo das
politicas publicas. Nesse sentido, o professor quer queira ou ndo, interage e sofre
consequéncias com as relacdes estabelecidas. E quanto maior o seu nivel de consciéncia
politica maior a possibilidade de decisdo quanto a acao, as quais ele pode reforcar, questionar
ou transformar essas relagfes. E evidente que isso ndo se constrdi sozinho, portanto exige um

grau de mobilizacdo com os outros profissionais da area (BACELAR, 2009).

Julia Formosinho (2002), discute que a formacao esta relacionada a aprendizagem que cultiva
o0 desenvolvimento do ser, do saber, sentir e agir considerando o contexto onde o professor
esta inserido. A esse processo denomina mudanca ecoldgica, ou seja, o desenvolvimento dos
educadores contempla uma intima relacdo com a sua atuacao no meio ambiente. Isso requer

uma formacéo teorica que nédo perca os fios de ligacéo da sala até 0 mundo.

Os saberes docentes, segundo Tardif (2002) envolvem os saberes curriculares, disciplinares e
experienciais. Assim ele se refere aos conhecimentos, competéncias e vivéncia,
respectivamente. Portanto, se o saber ndo € vivenciado por diversas dimensbes do ser
(corporal, emocional, cognitivo e espiritual) este saber pouco ird contribuir para a formacéo
dos educadores e, por conseguinte dos educandos. Nesse sentido, vejo uma possibilidade de
integracdo dessas dimensdes do ser humano, resgatando a ludicidade para esse processo

formativo como algo sério e indispensavel.

Um conceito de ludicidade que leva em consideracdo os sentimentos da pessoa que vive a
experiéncia tem sido objeto de algumas pesquisas nas diversas areas da educacdo, desde a
Educacao Infantil até a Educacdo de Adultos. Luckesi (2002; 2004; 2007) também inclui nos
seus estudos a vivéncia da ludicidade como uma experiéncia significativa constitutiva para a
formagéo do educador e suas reflexdes refletem uma ampliagcdo em torno da definicdo para a

ludicidade numa perspectiva da vivéncia interna.

Nessa perspectiva, a formacdo construida ao longo da histéria de vida, pode ser
implementada, ressignificada durante a sua formacdo académica, se o curso de Pedagogia
incluir nas disciplinas e atividades desenvolvidas uma perspectiva para essa sensibilizagao/

conscientizacao da relevancia da dimensao ludica.
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Assim sendo, essa pesquisa compreende a ludicidade como um fio capaz de provocar o
movimento de acgdo-reflexdo-acdo-reflexdo, que integra o processo de socializagdo, troca de
experiéncias e de conhecimentos, desenvolvimento de habilidades e atitudes necessarias a
formacéo do professor de Educacdo Infantil considerando-os na perspectiva de suas variadas
dimensGes de ser. Essa possibilidade de ampliar a compreensdo e discussdo da educacdo e
formacéo incluindo o ser, fazer e viver de maneira mais integrada implica ver esse educador
na sua totalidade bioldgica, psiquica, mental, social e histdrica. Esse futuro professor, por sua
vez, estara sensivel para compreender as criangas também nessa perspectiva e a propiciar a
vivéncia da ludicidade como uma experiéncia que permite a expressividade da crianca e seu

desenvolvimento de forma integrada.

Nos espacos de Educacdo Infantil o Iudico € uma necessidade, visto que € brincando que a
crianga interage com o mundo que a cerca. Entretanto, nem sempre as atividades ludicas séo
propostas e vivenciadas na perspectiva de integracdo do pensar, do sentir e do agir
(BACELAR, 2009).

Portanto, podemos identificar uma necessidade premente de mudanca de foco na prética de
formagdo dos educadores de Educacdo Infantil e isso pode comecar no processo de sua
formacdo, considerando sua histéria de vida, utilizando uma metodologia que seja

propiciadora de uma vivéncia ludica.

A ludicidade, na perspectiva de uma vivéncia interna, na qual o sentir, fazer e pensar
acontecem de forma integrada e colaborativa, é vivida pelas criangcas de maneira muito mais

frequente e espontanea, provavelmente em quase tudo que realizam, do que pelos adultos.

Em funcdo disso, 0 seu processo de formacéo precisa retomar essa vivéncia que tivemos
quando criancas e que foi se modificando ao longo da vida por uma série de razbes
(educacionais, profissionais, sociais) a fim de que ao entrar em contato com as criancgas, a
pratica docente seja apropriada a realidade da Educacdo Infantil. Nesse sentido o que se
ensina nos cursos de Pedagogia, deve estar alinhado a essa realidade, ndo somente nos

discursos e reflexdes tedricas, como também na metodologia adotada.
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A realizacdo de uma pesquisa’ por Dias (2009) revelou que, dentre as professoras
pesquisadas, apenas as que possuiam mais de dez anos de trabalho conseguiam justificar os
conhecimentos construidos na formacdo e relaciona-los com a préatica. Observou-se que 36%
conseguem relacionar parcialmente teoria a pratica e 64% conseguem fazer a transposicdo de
conhecimentos advindos da formagdo em aplicacdo didatica. Dentre estas professoras, 96% ja
cursaram ou estdo cursando o nivel superior (DIAS, 2009).

Em outra pesquisa realizada por Cabral®, (2011) professoras revelaram em seus depoimentos
que n&o sentiram articulagéo entre o que estudaram nos cursos de Ensino Normal Superior e a
sua pratica. Um relato de uma das professoras entrevistadas revela que os conhecimentos
sobre psicologia, jogos e brincadeiras foi o que ajudou na hora que ela estava atuando como
docente. Segundo os depoimentos coletados na pesquisa, ficou constatado que faltava relacdo
entre teoria e pratica nas discussfes das disciplinas de Educacdo Infantil, pois os professores
tinham capacitagdo (formacdo académica) para ministrarem 0 curso mas, nao tinham
experiéncia pratica. Portanto, a énfase do curso estava voltada para o Ensino Fundamental e

ficaram as lacunas em relacdo a Educacéo Infantil (CABRAL, 2011).

Segundo as pesquisas supracitadas, (DIAS, 2009; CABRAL, 2011) os professores de
Educacdo Infantil, mesmo depois de concluirem a formacéo académica ndo se sentem seguros
para atuar em sala. 1sso pode ser atribuido a uma lacuna relacionada a uma série de fatores: a
fragmentacdo da teoria com a pratica; falta de reconhecimento da complexidade e importancia
do que significa ser professores da Educacdo Infantil; a falta de conhecimento pratico dos
professores formadores; a propria metodologia e técnicas utilizadas para essa formacdo e

também a falta da ludicidade no processo de formacao.

Para Antdnio N6voa, a lIdgica da racionalidade técnica opde-se sempre ao desenvolvimento
de uma praxis reflexiva (NOVOA, 2002, p. 60). Considerando que a técnica e a pratica nio
sdo dissociadas, a aprendizagem ndo acontece de modo dicotdmico. Pratica e teoria, sdo
interdependentes e complementares, ambos exercicios necessarios e indispensaveis para o

equilibrio e integracdo de desenvolvimento em todos 0s aspectos do ser.

" Pesquisa orientada pelas professoras Vera Dias e Maria Angélica Maia, realizada pela Universidade do Vale do
Paraiba e apresentada no ano de 2006, no X Encontro Latino Americano de Iniciagdo Cientifica e VI Encontro
Latino Americano de Pds —Graduagao — Universidade do Vale do Paraiba

8 Pesquisa apresentada ao Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da Pontificia Universidade Catdlica de
Minas Gerais, Belo Horizonte, em 2005.
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Por isso defendo a ideia de que, paralelamente aos conhecimentos tedricos, € imperioso
desenvolver aprendizados com o exercicio e pratica desses conhecimentos, tais como a
sensibilidade para a percepc¢do, para a criatividade e a intuicdo, ndo somente em relacdo ao
processo de desenvolvimento de seus educandos, mas também, para tomar decisGes em
frequentes situacGes do dia-a-dia na pratica docente, nas quais esses saberes sd0
indispensaveis. Esses aprendizados sdo conquistados no processo de fazer, pensar, refletir,
questionar, experimentar, articulados durante o periodo de formacdo académica, num

continuo movimento dialético teoria/prética; vivéncia/reflexdo.

O conhecimento do professor de Educacdo Infantil precisa ir além do dominio de técnicas e
teorias muitas vezes desvinculadas dos saberes emocionais e éticos. Sem isso dificilmente ele
assumira suas atividades, enquanto docente, devidamente preparado para os desafios da
docéncia.

Diante disso, é preciso pensar numa formacdo que dé condi¢des aos futuros profissionais de
articularem os conhecimentos, experiéncias, saberes e valores com o fim exercerem uma

prética coerente com a realidade da docéncia em Educacéo Infantil.

E uma tarefa desafiadora pensar numa possibilidade de integrar esses aprendizados num curso
de formacdo. Entretanto qualquer projeto de formagdo transporta uma ‘utopia’, que ndo é a
imagem do impossivel, mas a introducdo no presente de uma outra maneira de pensar e de
viver a educacdo (NOVOA, 2002, p. 66).

A formacdo do professor de Educacdo Infantil é uma tarefa que exige o acesso a muitos
conhecimentos que auxiliam a compreensao da crianga em toda sua complexidade para poder
mediar as situacGes de aprendizagem de forma significativamente positiva. Para tanto, é
importante ter acesso a diversas areas do saber, tais como: antropologia, histéria, sociologia
da infancia, a psicologia do desenvolvimento, artes, saude e educagdo. Contudo, pesquisas

demonstram que ndo basta 0 acesso as teorias.

Entretanto, quando cursei Pedagogia as disciplinas foram, em sua maioria, ministradas através
do método expositivo. N&o tinha atividade pratica, nem atividade em campo. Somente 0

estagio ao final do curso, de forma pouco acompanhada/supervisionada durante seu processo,
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era a forma de entrar de algum modo com a escola. Eu gostava das coisas que aprendia nas
aulas expositivas. Mas, lembro-me de que em uma disciplina (ndo recordo qual exatamente)
tinha uma colega que ja exercia a docéncia em uma escola da Rede Municipal e questionava o
que a professora dizia com base na sua experiéncia. E seu poder de argumentacdo e de
questionamento deixavam a professora, muitas vezes, sem resposta, pois a estudante trazia as
dificuldades reais da sala de aula, para as quais aquela teoria, por si s, ndo dava resposta.
Precisava de uma articulacdo que a professora da disciplina ndo conseguia estabelecer,
possivelmente, em funcdo do seu distanciamento do contexto vivido pela estudante em sua
sala de aula. E essa professora ndo encaminhou a turma para uma visita aquele espago, uma
observacgao com posterior reflexdo, um trabalho de pesquisa... nada. Uma possibilidade rica de

oportunidades para aprendizado foi ma utilizada.

Eu acredito que aulas expositivas sdo importantes e necessarias, desde que tragam em sua
apresentacdo as intersecdes com a préatica. Coisa que ndo acontecia. Ficava, desde aquela
época, sentindo falta da pratica. Nessa disciplina especificamente, as aulas eram enriquecidas
nos dias que essa colega inquietada com sua pratica trazia questdes para discussdes. Ainda
que na base somente da discussdo, a aula ficava mais instigante. Nas demais, fichvamos

limitadas a uma aprendizagem teorica.

Considerando o nivel da Educacdo Infantil, neste caso, somente fora da Faculdade para
termos alguma formacdo pratica mais direcionada para as criancas dessa faixa etaria. Nao
havia nenhuma disciplina voltada para jogos, brincadeiras ou recreacdo no fluxograma do
curso. Embora a disciplina de psicologia abordasse o0 jogo na teoria de Piaget, nem uma vez
sequer, aconteceu alguma experiéncia de ir a escola observar ou propor algum jogo, nem

mesmo entre nds em sala de aula.

Entdo, esse distanciamento da teoria e da préatica, a auséncia da vivéncia de experiéncias que
permitissem o contato de aprendizagem com foco em outra dimensdo que ndo a cognitiva, sO
aconteceu em uma disciplina que na época era denominada Metodologia do 1° e 2° Graus.
Esta, realmente fez a diferenca. Porque a professora incluiu a pratica, construiu uma relacéo
professor/aluno horizontal, socializou a teoria de forma prazerosa, dindmica, e toda aula tinha
exposicao tedrica, mas como um suporte para o estimulo & criatividade, a autoria. Tudo isso
contribuiu para que a turma construisse lagos de afetividade suficientes para o0 melhor trabalho

de grupo que ja fiz em toda minha vida de estudante.
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Por que os professores e professoras de outras disciplinas ndo se preocuparam em desenvolver
as teorias relativas as suas disciplinas, pelo menos diversificando um pouco os estilos de suas
aulas? Para ser professor de Educacdo Infantil tendo uma formacgéo exclusivamente tedrica

dificulta muito uma prética inicial da docéncia.

Nesse sentido, Magda Sarat assevera:

a formacéo de profissionais para atender criancas na Educacdo Infantil é um
tema que abre possibilidades de discussdo, podendo ser vista por multiplos
olhares. [...] as discussbes atuais sob a égide da legislacdo, a presenca de
uma dicotomia nas praticas profissionais envolvendo cuidado e educacdo, a
feminizagdo da formacéao profissional, a relagdo de profissionais, criangas e
familias; enfim, inimeros sdo os enfoques pelos quais a questdo é tratada,
ndo somente no que diz respeito a atuacdo dos profissionais, mas também
nos diferentes espagos da Educacéo Infantil (SARAT, 2008, 137).

Considerar a existéncia desses “multiplos olhares”, aos quais se referiu Sarat, constituiu uma
preocupacdo para o desenvolvimento desta pesquisa. O foco de anélise girou em torno de
identificar se e como a ludicidade est& presente na histéria de vida, incluindo o curso de
formacdo desses professores de Educacdo Infantil, e que relacdes esses professores

estabelecem entre a sua historia de vida, sua formacao inicial e sua profissionalidade.

Diante do exposto a questdo que assumo como norteadora desta pesquisa é: que experiéncias
da historia de vida e da graduacdo em Pedagogia podem ter contribuido para o processo de
formacdo dos professores de Educacdo Infantil no exercicio de sua profissionalidade? A

ludicidade se fez presente neste processo? De que maneira?

2.2 0 OBJETO DE ESTUDO

O objeto de pesquisa é a ludicidade na formacéo e profissionalidade do professor de Educacéo
Infantil, considerando as relagfes entre historia de vida e formacéo profissional no curso de

Pedagogia.

A historia de vida considerada nesta pesquisa foi aquela narrada pelo professor a partir do
roteiro de entrevista narrativa e cartas. Esses instrumentos foram escolhidos para extrair dos
entrevistados as experiéncias que podem ter contribuido para sua formacdo e

profissionalidade.
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A profissionalidade® docente, segundo Brzezinski (2002), ¢ o conjunto de saberes e de
capacidades do professor, ao realizar suas atividades num dado momento historico. Em
funcdo disso acreditei relevante a relacdo que os professores estabelecem entre os saberes
construidos ao longo da sua experiéncia de vida, incluindo aqueles que fizeram contato
durante o curso de Pedagogia, suas expectativas e representacoes sobre a docéncia de modo

geral e na Educacéo Infantil e modo especifico.

Tudo isso esta relacionado com a construcdo de identidade, as crengas, imagens e expectativas
de cada futuro professor que foi construida ao longo de sua vida ou em alguma fase dela.
Como diz D’Avila quando se refere a formacdo inicial de docentes e a sua construcio

identitaria:

[...] serd preciso um curso com matérias mais sensiveis as verdadeiras
necessidades desse sujeito. Antes de tudo que seja um curso aberto a escutar,
entender, saber de suas crencas, convicgles e representacdes sobre o que é
ensinar e aprender, o que é ser professor, etc. Um curso assentado sobre o
que pensam os sujeitos e que lhes favorega um olhar para mais além, para o
desenvolvimento de competéncias emergidas no préprio contexto escolar;
sobre seus saberes e seus quereres. (D’AVILA, 2012, p. 18)

Nesse sentido, compreendo que o processo formativo se da a partir das aprendizagens
construidas de si através das relagGes, das subjetivacdes e simboliza¢es ao longo da vida. O
cotidiano humano &, sobremaneira, marcado pela troca de experiéncias, pelas narrativas que
ouvimos e gque falamos, pelas formas como contamos as histérias vividas (SOUSA, 2008, p.
94).

Para a realizagcdo da pesquisa, convidei 0s sujeitos pessoalmente. Para a selecdo tinham que
preencher dois critérios: ter feito o curso de Pedagogia na Faculdade de Educacdo (FACED)
na UFBA e atuarem em Educacdo Infantil. Inicialmente, falei sobre a pesquisa e fiz o convite
para dez candidatas, entretanto, apenas sete preencheram 0s requisitos e aceitaram participar.
Contudo, quando mantive o contato para realizacdo das entrevistas, cinco fizeram a adesao e

as outras duas ndo responderam ao contato que foi realizado por mais de uma vez.

% Abordo esse tema no capitulo 3 item que trato da profissionalidade.
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2.3 OBJETIVOS

Obijetivo Geral:

Compreender como se fez presente (ou ndo) a dimensdo ludica na historia de vida de
professores da Educagdo Infantil, incluindo a sua formagdo inicial no curso de

Pedagogia, e suas implicacdes sobre o processo de formacao inicial.

O processo de formagdo nesta pesquisa incluiu as etapas de socializacdo pré-profissional (que
abrange a historia de vida dos sujeitos antes da escolha profissional) e de socializagdo
profissional (que se inaugura com o ingresso do sujeito no curso de formacao inicial e se

estende a entrada no contexto profissional).

E os objetivos especificos:

v' Identificar como o egresso de Pedagogia avalia os conhecimentos construidos ao
longo da sua formagéo académica para atuar na Educacéo Infantil.

v' Identificar na historia de vida de egressos de Pedagogia fatos /experiéncias/
acontecimentos/ sentimentos que expressem a presenca da dimensdo ludica e trazem
contribuicdes para a acdo enquanto professora de Educacéo Infantil;

v' Identificar que dificuldades experimentaram ao assumir a sala de aula como docentes

da Educacdo Infantil e as estratégias de superacao;

Questdo norteadora:
v Como se fez presente a dimensdo ludica no processo de formacdo inicial de

professores de Educacéo Infantil?

Questdes especificas:

v" Qual a avaliacdo feita por egressos de Pedagogia em relacdo aos conhecimentos
construidos para sua atuacdo em Educacdo Infantil ao longo da sua formagéo
académica?

v Que fatos/experiéncias/acontecimentos/sentimentos da histéria de vida se configuram

como contribuigdes para a agdo docente na Educagéo Infantil?
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v Quais as dificuldades encontradas pelos egressos de Pedagogia ao assumir a sala de
aula como docentes da Educacéo Infantil e quais as estratégias de superagdo?

2.4 METODOLOGIA

Como afirma Macedo a nossa realidade contempla uma grande variedade de fatores e a sua
analise/compreensdo é complexa, pois nos deparamos com a incontornavel impermanéncia
das coisas (MACEDO, 2009).

Nessa perspectiva foi indispensavel, enquanto pesquisadora, buscar a compreensdo do objeto
de estudo na multiplicidade dos movimentos que os fendmenos apresentam e seus aspectos
interrelacionados. Assim sendo, é complexa a compreensdo que cada pessoa faz das
experiéncias vividas. Ademais a interpretacdo dada a cada vivéncia esta relacionada com o0s
sentidos que cada um pode construir em acordo com seu grau de amadurecimento e de sua
prépria historia de vida. Assim, como afirma Macedo o impacto exercido em cada pessoa em

relacdo ao vivido esta relacionado com o

cardter perspectivista da compreensdo humana das coisas do valor
contextualista da interpretacdo, da presencga inelimindvel da temporalidade
nas realizagbes humanas, na forma argumentativa e culturalmente
indexalizada de como os sentidos sdo produzidos e da complexidade com
que se apresenta o local e o global (MACEDO, 2009, p. 108).

Portanto, a metodologia de pesquisa adotada esta relacionada a uma postura de confrontacéo
entre as informacdes coletadas e as questdes investigativas, considerando as limitagcdes para

generalizacdo, tendo em vista o nimero de informantes e a propria natureza dos objetivos.

Os objetivos estdo direcionados a fatores de ordem subjetiva de natureza qualitativa. Segundo
Galeffi (2009) a natureza da pesquisa qualitativa € sua implicacdo com a subjetividade. Essa
subjetividade é compreendida por ele como formac&o insepardvel do ser individual, sociedade

e espécie.

Se quisermos compreender o carater qualitativo dos acontecimentos,
precisamos ndo apenas de procedimentos l6gicos formalizados em sua
funcionalidade pragmatica, mas tambeém de preceptos, de juizos e de
conceitos que configuram e conformam os dados imediatos de toda
consciéncia viva e vivente (GALEFFI, 2009, p. 33).
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Como investiguei a dimensdo ludica numa abordagem subjetiva, e a0 mesmo tempo a
formacéo de professores, que compreende aspectos técnicos/conceituais/cognitivos, e também
de ordem emocional, portanto, subjetiva, a abordagem qualitativa foi uma opcéo que atendeu
aos objetivos desta pesquisa. Além disso, tem em suas técnicas de extrair dados da realidade
uma diversidade de métodos sem nos restringir a dados quantitativos (GONZAGA, 2006). A
pesquisa qualitativa se preocupa com o que ndo pode ser quantificado pois insere-se no
universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes (MINAYO, 1994, p.
21).

A pesquisa qualitativa busca desvelar os sentimentos, percepcdes, julgamentos, conceitos de
quem é afetado por aquilo que percebe da sua experiéncia focando sua atencdo epistemoldgica
na anélise de acdo e alteracbes provocadas pelo seu agir no meio fisico, social e/ou psiquico
(GALEFFI, 2009).

Na tentativa de abarcar as a¢des, sofridas e praticadas, de egressos do curso de pedagogia e
suas repercussGes em sua formacdo inicial fiz a opcdo pelo método (auto)biografico. Como
diz Galleffi: nds somos sempre aquilo que pensamos e como pensamos. E nossos
pensamentos ndo sdo apenas atos intelectuais analiticos, mas sdo também desejos, juizos de
gosto, perceptos e afetos. (GALLEFI, 2009, p. 63) Portanto, através da fala dos sujeitos

busquei através de suas memorias trazer a luz a relevancia de suas experiéncias.

Josso (2007) também confirma a relevancia da historia de vida na formacao:

A historia de vida é, assim, uma mediacdo do conhecimento de si em sua
existencialidade, que oferece a reflexdo de seu autor oportunidades de
tomada de consciéncia sobre diferentes registros de expressdao e de
representacdes de si, assim como sobre as dindmicas que orientam sua
formagédo (JOSSO, 2007 p. 419).

Nessa linha de raciocinio Souza (2008) afirma que as nossas historias sdo construidas no
cotidiano das instituicdes. No caso da formacao de professor, no interior das escolas. Portanto,
narrativas (auto)biograficas ou de formacao inscrevem-se neste espaco onde o ator parte da
experiéncia de si, questiona os sentidos de suas vivéncias e aprendizagens, suas trajetoria
pessoais (SOUZA, 2008, p. 95).



33

A (auto)biografia atraveés da narracdo da historia de vida dos professores possibilita a
compreensdo das implicacBes pessoais, marcas produzidas, os significados construidos e as

aprendizagens realizadas, sejam individuais ou coletivas (SOUZA, 2008, p. 97).

Vale ainda ressaltar a diferenga entre o que chamamos vivéncia e 0 que chamamos
experiéncia. Numa entrevista concedida a Margarete May Berkenbrock-Rosito, sobre historia
de vida em formacdo, ao ser questionada sobre as diferencas entre vivéncia e experiéncia

Josso responde:

[...] a experiéncia é produzida por uma vivéncia que escolhemos ou
aceitamos como fonte de aprendizagem particular ou formacao de vida. Isto
significa que temos de fazer um trabalho de reflexdes sobre o que foi
vivenciado e nomear o que foi aprendido. Todas as experiéncias sdo
vivéncias, mas nem todas as vivéncias tornam-se experiéncias (JOSSO,
2009, p. 137).

Sao essas experiéncias que busquei nas historias de vida dos professores que participaram
dessa pesquisa. A historia de vida foi aqui empregada a “servico de projetos” e ndo como
“projeto de conhecimento”. Nas palavras de Josso (apud Bueno 2009), as historias de vida
como ‘projeto de conhecimento’ tenta abranger a totalidade da vida nos registros e duragao.
Mas quando ¢ usada a ‘servico de projetos’ o relato ¢ limitado a uma entrada que visa

fornecer o material atil a um projeto especifico.

Em funcdo do foco da minha investigacdo, as questBes da entrevista semi-estruturada
(APENDICE A) envolvem fases da vida que as informantes trazem em suas memarias em
relacio: ao periodo da infancia, as amizades, ao curso de Pedagogia, &s outras atividades™ e a

sua atuacéo profissional inicial.

Nesse sentido, busquei ressaltar o discurso dos professores em exercicio da docéncia na
Educagéo Infantil, por considerar relevante desvelar os sentimentos e motivos suscitados por
sua historia de vida que os estimulam, diante dessa tarefa desafiadora a: superar obstaculos,
recriar caminhos, descobrir novas possibilidades. Sdo aspectos dificeis de serem captados e
traduzidos, somente através de analise de teorias e observacdo, por isso recorri a ajuda dos

sujeitos viventes da experiéncia. Como diz Rosa Correa:

0 Quero referir-me a atividades que estdo relacionadas a cursos outros que ndo a graduagdo (linguas
estrangeiras, cursos livre de teatro e dancga; atividades em grupo de jovens; atividades artistico-religiosas em
igrejas etc.)
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Certamente é esse carater de invisibilidade ou daquilo que esta por detrs das
realizacbes dos homens no sentido do que os leva a realizar, criar, produzir
no mundo com o intuito de modifica-lo segundo suas necessidades que s
podem ser expressas pelo proprio homem (CORREA, 2011, p. 3851).

Esse homem ser humano possui uma histéria de vida singular, mas a0 mesmo tempo
entrelacada, de alguma maneira, por todas as relacées do meio social ao qual pertence. Sendo
assim, ndo sé deixa suas marcas no contexto social por onde passa, mas também, € marcado
por este contexto. Dessa forma o individuo ao passar por uma formacdo no curso de
Pedagogia, troca as experiéncias que traz consigo com os professores e colegas. Durante essa
troca, aprende e ensina. Durante esse processo, pode ressignificar suas experiéncias de vida e
com 0s novos conhecimentos socializados neste contexto, constituir sua identidade

profissional.

[...] a pesquisa com histérias de vida, evidencia a exigéncia metodoldgica de
pensar as facetas existenciais da identidade através de uma abordagem
multirreferencial que integra os diferentes registros do pensar humano (as
crengas cientificas, crencas religiosas, esotéricas), assim como as diferentes
dimensdes de nosso ser no mundo (JOSSO, 2007, p. 416).

Nesse sentido, concordo com o que afirma Moraes (2009) em relacdo a importancia da
experiéncia de vida do aluno, quando o professor o estimula a um olhar reflexivo para suas
préprias experiéncias, numa perspectiva de integracdo aos conteudos tedricos sistematizados
pela ciéncia no transcorrer dos séculos, pois quando ha uma ampliagdo em relacdo a
concepgdo de formacdo, para além da formacdo escolar, as experiéncias de vida dos alunos
passam a ser valorizadas como propiciadoras de conhecimento e ha uma busca de articulacdo
entre esses aprendizados e 0s conteldos escolares. Sdo essas experiéncias de vida que,
ocupando cada vez mais 0 espaco das instituicdes de ensino, propiciam a ligagéo entre a vida
e a escola (MORAES, 2009).

Quanto a este aspecto, Souza (2008) também destaca que pesquisas que usam narrativas
proporcionam um aprendizado relacionado com a prépria experiéncia, tanto do pesquisador
guanto do pesquisado: e a racionalidade técnica deixa de ser o Unico principio e modelo de
formacdo. Quem narra reflete sobre sua histéria e tem a possibilidade de ampliar sua
autoinvestigacdo e também teorizar sobre suas experiéncias. Mas, além disso, o pesquisador
ao entrar em contato com as narrativas dos pesquisados, também reflete sobre si, seu percurso

de formacao pessoal e profissional (SOUZA, 2008).
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E relevante considerar que a escola, desde a Educacdo Infantil até a formacdo no Ensino
Superior, carece dessa retomada de ligacdo entre professor e estudantes aprendendo com as
experiéncias do cotidiano da vida. E 0 mote propulsor desta pesquisa teve sua origem nessa
observacdo, pois que na Educacdo Superior, por razdes histéricas, pode ser mais evidente o
distanciamento entre a vida e as teorias/aprendizado que sdo trabalhados. E é urgente que

sejam estreitados os lacos indissolUveis dessa relacéo.

Como técnicas para coleta de dados, utilizei a entrevista semiestruturada, pois como descreve
Ludke (1986), numa pesquisa qualitativa, representa um dos instrumentos basicos ao lado da
observacao. Isto porque ha um carater de interacdo que permeia 0 processo da entrevista que,
guando ha um estimulo e clima de aceitacdo mutua, as informacdes tendem a ser mais
auténticas. Outra vantagem é que permite corre¢des, esclarecimentos e adaptacGes. Durante o
transcurso da entrevista fiquei atenta ndo somente ao discurso, mas também a comunicagao
através dos gestos, expressoes, entonacdes, sinais, alteracdo no ritmo da fala pois tudo isso é

importante as analises do que esta sendo proferido.

Utilizei também a andlise documental pois ela pode informar/complementar informacdes
obtidas por outras técnicas de coleta (LUDKE, 1986). Um desses documentos foram algumas
ementas das disciplinas do curso de Pedagogia, inclusive para relaciona-las com as respostas

das entrevistas.

Além da entrevista e a analise documental, utilizei carta como dispositivo de pesquisa, onde
as professoras relataram episodios da sua vida e o contato com a dimensdo ludica, seja no
exercicio da docéncia ou ndo. A escolha por mais este instrumento se justifica por ser um
momento em que a professora podera mergulhar em si e traduzir sem interferéncia direta um
observador. Neste contexto, a carta proporciona um momento de intimidade e reserva que a
entrevista ndo contempla (LIMA, 2006). Tao importante quanto criar condigOes para
escrever sobre a experiéncia docente, é dar visibilidade as escritas de professores (MIGNOT,
2008, p. 108).

2.4.1 Etapas da pesquisa
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A operacionalizagdo desta pesquisa contemplou, naturalmente, interesses, valores,
preferéncias. Isso porque como atividade humana e social, a pesquisa traz consigo,
inevitavelmente, a carga de valores, preferéncias, interesses e principios que orientam o
pesquisador (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 3).

Contudo, atraves das escolhas por estas técnicas de coleta de dados busquei, de fato, os dados
que pudessem responder as questdes de pesquisa. Entretanto a afirmacdo de Ludke e André
justifica a minha escolha: os fatos, os dados ndo se revelam gratuita e diretamente aos olhos
do pesquisador. Nem este os enfrenta desarmado de todos 0s seus principios e pressuposi¢ées
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 4).

Embora totalmente implicada com a questdo da formacéo busquei na variedade de técnicas de
coleta enxergar cada sujeito de pesquisa em seu contexto, suas singularidades e
subjetividades. Nesse sentido, Ludke e André afirmam que todos os dados de realidade séo
importantes e quanto maior o numero de elementos o pesquisador puder levantar, maior a
ampliacdo da sua compreensdo acerca do problema a ser pesquisado (LUDKE; ANDRE,
1986).

Assim sendo, segue a descricdo das técnicas aplicadas.

2.4.1.1 Coleta de dados
Técnicas, instrumentos e dispositivos

v' Pesquisa sobre as atribuicdes dos professores de Educacdo Infantil (doravante EI) em
documentos oficiais e pesquisas sobre essa temética ou correlatas;

v Analise curricular, mediante estudo das ementas para identificar aquelas diretamente
relacionadas a El e a ludicidade, mesmo que ndo tenha este nome, mas que tratem
contetdos relacionados;

Técnicas: Revisdo bibliogréafica e analise documental.

v Registro das experiéncias ludicas nas histérias de vida de professores de El egressos
de Pedagogia e que estejam atuando na area;
Técnica: entrevista semiestruturada e “Carta de uma professora” - Dispositivo de pesquisa

para solicitacdo dos registros de vivéncias e experiéncias ao longo da historia de vida.
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v Levantamento das acdes empreendidas diante das dificuldades encontradas pelos
egressos de Pedagogia ao assumirem a docéncia na El.

Técnica: entrevista semiestruturada.

Aplicacdo das técnicas, instrumentos de coleta de dados

Entrevista semiestruturada — Contactei professoras de EI através de e-mail, telefone e
presencialmente. Alguns deles ndo preenchiam o requisito: ter cursado Pedagogia na UFBA.
Dentre aquelas que preencheram os requisitos e aceitaram dar entrevista no primeiro contato,
algumas, por razdes diversas ndo responderam as tentativas de contato posteriores via e-mail e
telefone. As entrevistas foram realizadas no espaco escolhido pela professora de EI. Duas em
sua prépria residéncia e duas na minha residéncia. Sempre em cémodos isolados de transito
ou permanéncia de pessoas. Expliquei como se daria 0 processo antes de comecar e, em

seguida, solicitei que assinassem termo de concordancia (APENCIDE B).

Inicialmente, com o cuidado de ndo ser diretiva nas questbes, portanto, tentando captar o
sentido que cada entrevistada conferia a sua prépria experiéncia busquei identificar nas suas
narrativas autobiograficas, as situacGes que pareciam ser ludicas, as situagdes em que 0 curso
de Pedagogia contribuiu, as experiéncias familiares, ou com os amigos, que sustentaram, 0s
sentimentos identificados nessas diversas experiéncias. Somente no final da entrevista foi que

solicitei que falassem como entendiam o que é ludicidade.

As entrevistas foram gravadas, por mim mesma, em video através de um aparelho celular

Nokia, modelo 7610. Apds esse procedimento, realizei as transcri¢coes.

Anélise documental — Através do curriculo do curso de Pedagogia, selecionei as ementas das
disciplinas disponibilizadas no site da FACED/UFBA, que, segundo as professoras
entrevistadas, tiveram no decurso da sua realizacdo atividades, tarefas e conteudos que
contribuiram para a sua formacdo enquanto docentes da El. Selecionei outras que ndo foram
citadas em funcdo de apresentarem nas ementas alguma relacdo mais direta com crianca,
jogos, brincadeiras, ludicidade e com a formacdo docente para o professor desse Nivel de
Ensino. Também consultei os documentos oficiais (Leis, Resolugdo, Diretrizes e

Referenciais), 0 que estd determinado, no caso das Leis, Diretrizes, Resolucdes, € 0 que esta
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sugerido nos Pardmetros e Referenciais para a realizagdo da EI. Considerei relevante
pesquisar essas fontes por compreender que a participagdo da professora na construcdo desse

processo esta diretamente atrelada a sua formagcéo.

Carta — Entrei em contato por e-mail enviando uma solicitagdo para que escrevessem uma
carta enderecada a mim com algumas orientaces para o teor de seu contetido (APENDICE
C).

2.4.1.2 Analise dos dados

Para realizar a andlise dos dados recorri a técnica de analise de conteddo. Até os anos 1950
era uma técnica utilizada para comunicacdo de massa, que surgiu nos Estados Unidos no
inicio do século XX, contribui muito para a analise das comunicacBes. Posteriormente se

expandiu por diversos setores das ciéncias humanas (BARDIN, 1979).

Segundo Bardin (1979) a analise de contetidos passou por uma série de transformacdes ao
longo dos tempos de sua pratica. Inicialmente, houve a preocupacdo em que as amostras
fossem reunidas de maneira sistematica, os resultados e procedimentos passaram a ser
questionados em sua validade e até a fidelidade dos codificadores e medicéo da produtividade
da andlise. Nesse periodo as exigéncias no que diz respeito ao rigor e objetividade passaram a

ser obsessivas.

No inicio dos anos 1950, ap6s uma sucessdo de congressos que tratavam sobre a
Psicolinguistica, a andlise de conteldo entra numa segunda juventude. A exigéncia da
objetividade € questionada, concluindo-se que cientificidade e objetividade estavam sendo
confundidos com mindcias da analise de frequéncia. Outro aspecto relevante foi o fato de ir
além do seu alcance descritivo. Desse modo uma das suas fungdes ou objetivo é a inferéncia.
Uma inferéncia consciente, tendo como referéncia a frequéncia, ou seja, uma analise de
indicadores combinados, baseados ou ndo em indicadores quantitativos. Sendo assim o que
caracteriza a analise qualitativa é o fato de a inferéncia estar relacionada a apari¢do de uma

unidade de registro e ndo a frequéncia da sua apari¢do (BARDIN, 1979).

Considerando a evolugédo da técnica optei, mesmo reconhecendo pertinentes as criticas ainda
existentes sobre os pontos citados, como uma falta, por parte do pesquisador em realizar uma

relacdo entre o texto e contexto. Ciente disso busquei amenizar essa lacuna tentando em cada
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instrumento, a contextualizagdo social, politica, e histérica. Contudo, sem a pretenséo de ser

infalivel.

A analise de conteudo constitui-se de trés fases cronoldgicas a saber: pré-analise; exploracdo

do material; tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo (BARDIN, 1979).

O significado que as pessoas deram as suas experiéncias através dos seus relatos foi o foco
inicial da anélise dos dados coletados. Por isso, desde o0s procedimentos de coleta dos dados a
nossa atencao esteve voltada para a dimensdo ludica na historia de vida incluindo o periodo da

formac&o na graduacao.

Entdo todas as expressdes que se referiram a: ludicidade (alegria, sorriso, prazer, satisfacao,
brincadeira, felicidade, inteireza); aprendizagem (resolucdo de situacdes dificeis, saberes,
aplicacdo de conhecimentos, realizacdo de atividade nunca realizada antes) e dificuldade
(dor, sofrimento, desprazer, tristeza, impoténcia, ndo saber o que fazer, desespero) no
percurso de vida/formacdo foram destacados dos relatos (entrevista e carta),
independentemente da pergunta realizada. Durante os relatos orais, também foram observadas

as expressoes corporais.

Depois realizei a leitura de cada entrevista e destaquei os trechos relevantes na relagdo com o
objeto de estudo. Reli todas as entrevistas, mas desta vez li relacionando as quatro entrevistas.
Busquei demarcar pontos convergentes, divergentes, semelhantes, coerentes mediante as
diferentes respostas para a mesma pergunta. Confrontei as situacfes/reacfes/histdria de vida.
Por fim, fiz mais uma leitura buscando interpretar a luz de autores que trataram da temaética,

fazendo meus comentarios, suposicdes, relacdes.

Elegi como eixos de anélise: a) ludicidade e os aprendizados realizados: em familia; entre
amigos; em atividades diversas. b) formacéo inicial: aprendizados realizados; presenca da
ludicidade. ¢) Exercicio da profissionalidade: saberes; sentimentos reacdes; dificuldades;

procedimentos de superacgéo; o que ajudou; presenca da ludicidade.

As cartas também tiveram um tratamento semelhante as entrevistas. E ao final foram lidas em

comparagdo com as respostas das entrevistas.
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Antes, durante e depois das leituras das entrevistas e das cartas, busquei no curriculo as
ementas das disciplinas citadas no curso de Pedagogia. Analisei se no plano da disciplina
estava previsto em sua metodologia técnicas e meétodos, que facilitaram a vivéncia da
ludicidade em comparacdo com as ementas das outras disciplinas que ndo foram citadas.
Entdo, fiz consideracGes entre o que estava previsto nas disciplinas e as declaragdes colhidas

nas cartas e entrevistas.

Vale ressaltar que as professoras entrevistadas tiveram suas formacgdes em periodos diferentes
e, por conseguinte, algumas diferencas no que diz respeito aos componentes curriculares, pois
o curriculo do curso de Pedagogia teve duas reformas depois de sua implantacdo em 1969*.
Por isso, das quatro professoras entrevistadas duas sdo deste periodo em que o curso formava
o professor para o Ensino Normal e as Especializacbes Supervisdo, Orientacdo. Embora a
Resolugdo CFE n° 2/1969 previsse também a especializacdo em Administracdo e Inspecéo, a
FACED/UFBA néo oferecia estas opgoes.

Duas professoras fizeram o curso no periodo da mudanca, que aconteceu em 1999. Essa
reforma pretendeu atender aos anseios e propostas dos professores e estudantes que, desde 0s
anos 1980, formularam criticas e solicitavam atendimento as demandas impostas ao processo
de formagdo dos profissionais de educagdo. Esta reforma considerou o que determinou as
Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, Resolucdo CNE/CP n°1/2006, e também
implementou o que determinava a Lei Federal n° 9.394/96 - LDB e o Plano Nacional de

Educacdo. E ao invés de uma formagdo especializada, determinava uma formacéo generalista.

Uma professora concluiu no periodo da reforma do ano de 2009. Embora ela tenha ingressado
em 2007, para sua conclusao de curso que, se deu em 2010, fez as adaptacdes necessarias. As
mudancas desta Gltima reforma vieram ao encontro de uma renovacgdo para a formacdo do
pedagogo, fundamentada na docéncia da El e das Séries Iniciais do Ensino Fundamental —
SIEF.

Apds, uma analise detalhada desses registros foi necessario um cruzamento comparativo

entre 0s achados nas respostas dadas no momento das entrevistas, as declaracbes dadas

1 Essas reformulagdes estdo mais detalhadas no Capitulo 4, secéo 4.
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através dos memoriais e o referencial tedrico, conforme orientagdo para anélises de contetdo
em pesquisa qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986).
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3 ACERCA DA LUDICIDADE

Neste capitulo discuto o conceito de ludicidade. Embora muito ja se tenha escrito sobre esta
tematica sob diversas abordagens, buscarei em algumas defini¢bes uma delimitacdo que seja
um suporte para a compreensdo do meu objeto de estudo.

Estruturei este capitulo em trés secBes na tentativa de delimitar essa compreensédo a partir de
trés eixos: a etimologia; o conceito em relagdo com a EI; e o conceito com foco voltado para a

subjetividade que é a minha opcdo de compreensao nesta pesquisa.

Dessa forma, inicio a primeira secdo buscando a etimologia da palavra ludicidade

estabelecendo os nexos de sentido com a cultura.

Na segunda secdo relaciono a compreensdo de ludicidade a EI buscando apreender as
interconexdes da visdo de crianga, brincadeira e sua relevancia para o desenvolvimento e
aprendizagem. Nesta secdo apresento as concepcdes sobre o que é ludicidade para as

professoras de El entrevistadas nesta pesquisa.

Apresento na terceira secdo a abordagem da ludicidade que vem sendo discutida no GEPEL,
que tem o foco na subjetividade e suas interrelagdes entre a dimensdo objetiva e subjetiva do

Ser.

Por fim, declaro qual a compreenséo por mim adotada na constru¢do dessa pesquisa, a partir

de tudo que foi apresentado neste capitulo.
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3.1 LUDICIDADE: A ORIGEM

Definir ludicidade é uma missdo complexa, pois, de alguma forma esta associada a uma série
de palavras que sdo usadas, muitas vezes, como sinénimas: jogo, brincadeira, recreacao, lazer,
divertimento. Busquei a origem da palavra ludicidade a fim de encontrar os sentidos que
originaram essa diversidade de entendimentos que cada uma dessas palavras frequentemente

sugerem.

A palavra latina ludus significa o que foi traduzido frequentemente por jogo (jocus). Contudo,
ludus também pode designar, em outra esfera, a escola, como instituicdo. Assim temos uma
unica palavra (ludus) para expressar uma atividade livre e espontanea, jogo, e a0 mesmo
tempo designar uma atividade imposta e dirigida, trabalho escolar (BROUGERE, 1998).
Entdo serd que o sentido da escola ndo se distanciou do que ela sempre deveria ter sido: um
espaco de aprendizagem livre e espontanea?

Ludere € o verbo relativo a ludus que tem o sentido de “se exercer”. Ludus designa o
treinamento, a técnica, antes de ser o jogo. Ludere é a imitacdo de alguma atividade da vida
pratica, com a Unica preocupacao de repetir os gestos, expressando sua graca, através da
danca ou teatro, por exemplo. Portanto, em sua origem a mesma palavra que originou dois
sentidos que se fundem: ao mesmo tempo que pode representar a diversdo das criancas, é 0

espaco onde elas aprendem e reproduzem os gestos da realidade (BROUGERE, 1998).

Em outra perspectiva cultural diferente de Roma os termos que se aproximam da idéia de jogo
ganham caracteristicas préprias. Na Grécia, ha uma diversidade: athlos (luta, combate,
concurso); agon (assembléia, em particular para os jogos publicos, concursos, lutas, jogos
ginasticos); paidia (derivado de crianca, jogo infantil, diversdo e também jogos e concursos de
luta, de flauta). No centro a nocéo de concurso que pode ser analisado em nivel triplo: permite
aos competidores expressar seu dinamismo durante a competigéo; a socializagdo das regras e
seus rigidos controles; um modo de racionalizar a relagdo com o divino e alcangar a
transcendéncia por meio de a¢bes simples como correr, lutar, cantar, pois sdo impelidos ao
maximo de eficécia perante os deuses (BROUGERE, 1998).

O jogo contem o universo do inutil, ndo-sério, oposicdo ao real, ao trabalho, mas,

paradoxalmente, parece pertencer a outra dimenséo da seriedade, como no caso da religido.
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Na sociedade asteca, 0 jogo é encarado como um gasto de energia com o fim de renové-la.
Eles tem leis contra a embriaguez (somente os velhos podem se embriagar) e os jogos de azar.
O jogo tem como objetivo a regeneracdo da sociedade. Ha uma série de jogos que servem
como oferenda de energias sob forma de danca, competicdo, teatro, que precedem aos

sacrificios.

Entdo o jogo estaria ligado a uma questdo religiosa e ao mesmo tempo a uma questdo social.
Por mais que fosse considerado como oposi¢cdo ao trabalho, a atividade lGdica ndo era
considerada frivola. Isso porque a sociabilidade, a religiosidade estavam presentes. Ainda na
Idade Média, as festas carnavalescas tinham os ritos religiosos (calendéario cristdo), ao lado
dos ritos oficiais. A festa ndo gozava do prestigio do jogo oficial, entretanto, integrava um
elemento ludico, lugar de aprendizagem. O jogo se fazia presente na ritualidade carnavalesca,
permeada pelo fingimento, divertimento, e a organiza¢do dos jogos, principalmente os de
competicéo e de destreza.

Foi no periodo do Renascimento, e periodos posteriores, que 0 jogo passou por um processo
de deslocamento da seriedade para a frivolidade, desvinculando-se da vida social, assumindo
o caréater da futilidade. E seu papel de elo nas redes de relagBes sociais, por ser um importante
catalisador da capacidade de comunicacéo entre as pessoas.

No século XVII 0 jogo de azar assumiu destaque promovendo a representacdo de futilidade,
frivolidade e nocividade. Embora com a marca do relaxamento proporcionado pelo jogo, o de
azar, muitas vezes causou verdadeiras ruinas, tornando-se o vicio mais temivel no século.

E possivel identificar que o jogo se configura assumindo caracteristicas peculiares em cada
época, em todas as civilizacdes. Nos estudos de Huizinga ( 2005) e de Brougere (1998), eles

apresentam as diferencas de expressao e vivencia do jogo.

O verbete jogar na Enciclopédie de Diderot e d’ Alembert apresenta a seguinte definic&o:

Jogar (Gram.): diz-se de todas as ocupacOes frivolas com as quais nos
divertimos ou relaxamos, embora algumas vezes acarretem a perda da
fortuna e da honra. Os homens inventaram uma infinidade de jogos que
revelam muita sagacidade ( apud Brougere, 1998, p. 45).
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A concepcéo de jogo para o enciclopedistas de entdo, ndo evoca as criangas 0 que ndo quer
dizer que a crianga ndo jogasse. Nesse periodo ainda ndo existia a psicologia, mas isso
também nao significa que ndo houvesse preocupacdo com os jogos das criancas. O fato é que
0s estudos ndo se preocuparam com 0s jogos infantis, mas se ocuparam com a dimensédo do

jogo no sentido de atividade social desenvolvida pelos adultos (BROUGERE, 1998).

Ha as teorias que definem que o jogo tem uma funcédo bioldgica, que seja: descarga de uma
energia vital; instinto de imitacdo; necessidade de distensdo; preparacdo para as tarefas
futuras; um exercicio de auto controle; desejo inato de competir ou dominar. A Psicologia e a
Fisiologia também observa, descreve e explica o jogo. De alguma maneira todas essas fungdes
pressupdem um que o0 jogo esta ligado a algo que ndo € o jogo em si. Entretanto, a grande
maioria dessas teorias ndo se ocupam em saber 0 que é 0 jogo em si e 0 que eles significam
para os jogadores (HUIZINGA, 2005).

Autores como Kishimoto (2000); Huizinga (2005); Brougére (1998) ja constataram que
definir a palavra jogo ndo é tarefa simples, nem facil, em funcdo das suas variadas

manifestacdes culturais.

O jogo é uma funcdo da vida mas, ndo é passivel de definicdo exata em termos logicos,
bioldgicos ou estéticos (HUIZINGA, 2005, p. 10). Por isso a dificuldade em delimitar uma

definicdo de jogo gque possa ser aplicada as suas variadas formas de expressao.

Huizinga (2005), em seu estudo sobre 0 jogo e suas relagdes com a cultura, afirma que o jogo
é fato mais antigo que a cultura (HUIZINGA, 2005, p. 3). E uma atividade que envolve nosso
aspecto fisioldgico, bioldgico, psicoldgico contudo, esta para além deles e envolve um sentido
a acdo que ultrapassa os limites das necessidades imediatas da vida cotidiana (HUIZINGA,
2005).

O autor destaca algumas caracteristicas dos jogos sdo peculiares a todos, outras sao
especificas dos jogos sociais. Dentre as caracteristicas gerais destaca: o fato de ser livre;
voluntério, uma atividade que absorve tdo intensamente o jogar que o tira da “vida real”; ¢
desinteressado e sua satisfacdo estd contida na sua realizacdo; tem limite de tempo e espaco
gue pode ser de maneira material ou imaginaria; cria ordem e € ordem; tem ritmo e harmonia;

h& uma tendéncia para ser belo, pois apresenta 0s mesmos elementos para a descricdo da
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beleza (tensdo, equilibrio, compensacdo, contraste, variacdo, solucdo, unido e desunido)
(HUIZINGA, 2005).

Huizinga (2005) analisa algumas atividades podem ser caracterizadas como jogo. Ele
argumenta que a religido, as competi¢des, a poesia, a masica, a danca, a filosofia, a guerra, em
algum momento da historia, foram realizadas contendo caracteristicas atribuidas, por ele, ao
jogo. Embora essas mesmas atividades sejam ainda praticadas na contemporaneidade, elas
foram se distanciado destas caracteristicas desde o século XVIII, quando o elemento ludico

foi entrando em decadéncia, embora esteja presente de alguma forma.

A funcdo do jogo, segundo Huizinga (2005), apresenta dois aspectos fundamentais: luta por

alguma coisa ou a representacdo de alguma coisa.

Quando a crianca representa alguma personagem ou situacdo ela fica intensamente
transportada de tal maneira que ela é, naquele momento, o que esta representando. Ela perde,
provisoriamente, o sentido da vida real. Mas do que uma realidade falsa, ela é a

representagdo de uma aparéncia: é a ‘“‘imagina¢do” no sentido original do termo

(HUIZINGA, 2005, p. 17).

Quando a crianca brinca de ser mée, ou professora, é facil identificar detalhes nessa
representacdo que surpreende o expectador atento, tamanha a desenvoltura e proximidade
com a realidade. As atitudes sdo realmente levadas a sério, revelam uma maturidade que ndo

identificamos fora do momento de brincadeira.

Em funcdo disso, relacionar jogo como antitese da seriedade, € uma compreensao

simplificada da questdo, visto que um jogo pode ser profundamente sério. Huizinga afirma:

O jogo é uma entidade autdbnoma. O conceito de Jogo enquanto tal é de
ordem mais elevada do que o de seriedade. Porque a seriedade procura
excluir o jogo, ao passo que o jogo pode muito bem incluir a seriedade
(HUIZINGA, 2005, p. 51).
O desportista quando joga, a crianca quando brinca e o ator num “jogo” teatral, todos eles
realizam essas atividades com seriedade sem perder a consciéncia do carater lidico de suas

acoes (HUIZINGA, 2005).
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Diante disso, podemos inferir que, ao jogar, a crianga vivencia a experiéncia de forma que as
variadas dimensdes que integram 0 seu ser sdo acionadas simultaneamente: psicoldgica,
social, corporal, cognitiva. Por isso a atividade ludica na El é fundamental e indispensavel.
Contudo, o jogo livre, que se constitui um dos momentos indispensaveis, tem encontrado
resisténcia como um suporte educativo na escola (BROUGERE, 1998), e o jogo dirigido,

chamado de jogo educativo, tem ocupado quase todo o tempo dedicado as atividades lddicas.

Entretanto, em abril de 1909 o jogo livre era defendido como Unica pedagogia adaptada para

menores.

Em seus jogos, a crianga se mostra atenta, aplicada, perseverante, engenhosa,
para ter sucesso no empreendimento iniciado [...] Essas experiéncias sdo
boas porque livres. A crianca buscou alguma coisa e a encontrou, ela esta
contente, sua atividade foi usada espontaneamente, fomos somente
expectadores, papel que temos dificuldade em conservar. Pela nossa
intervencdo matamos toda iniciativa, fazemos seres passivos, inertes que nao
sabem andar sendo sob o golpe do aguilhdo exterior (KERGOMARD apud
BROUGERE, 1998, p. 126).

Ao tratarmos do jogo na El é importante discernir que o professor € o responsavel em
discernir que o jogo educativo s tera sentido se estiver em consonancia com os principios do

jogo livre conforme acima citado.

A ludicidade na El serd o foco da discussdo no proximo topico.

3.2 LUDICIDADE E EDUCACAO INFANTIL

Vaérios autores, dentre eles Piaget (1980); Brougére (1998) Vigotski (1998), destacam que as
brincadeiras exercem um papel importante na educacdo das criancas. Essa questdo ja é
compreendida, e aceita pelo menos no nivel tedrico de compreensao, embora ndo seja de fato

vivenciada na mesma proporcao de relevancia apontada por esses autores.

O jogo para Piaget (1980) encontra sua finalidade em si mesmo. Entretanto, outras atividades
ndo ladicas, a exemplo do trabalho, comportam objetivos que ndo estdo diretamente
compreendidos na acdo em si. Os jogos estdo associados ao prazer, contudo, os simbolicos

podem acionar lembrancgas penosas, mas sdo vivenciados com a intencdo ndo de conserva-los
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no estado de consciéncia da dor e sim com o fim de digeri-los ou assimila-los. Dessa maneira

pode ser um fator de liberagéo de conflitos.

Vigotski (1998) diz que a crianca ao brincar se comporta como se fosse maior do que € na
realidade. Brincando ela tem comportamento além do habitual para sua idade. Isso se deve ao
fato de que ao brincar ela age contra o impulso imediato, ocorre o autocontrole e vai
aprendendo a agir a partir de operacdes cognitivas. Nesse processo vai realizando aquisi¢des e
construindo através das regras autocontecdo e autodeterminacdo. Mas essas regras nao sdo
aquelas impostas externamente e sim aquelas internas que se continuem numa fonte de prazer

pois que sédo criadas pela espontaneidade e liberdade da brincadeira.

Antes da revolucdo romantica havia trés modos de estabelecer relacdo entre jogo e educacédo a
saber: 0 jogo visto como recreagdo, para relaxar as crian¢as do esforgo escolar para um novo
esforgo intelectual; o jogo como um artificio pedagdgico, ou seja, tornar um exercicio didatico
ludico, uma forma de chamar sua atencéo e despertar seu interesse; e finalmente o jogo como
uma forma de observar e explorar a personalidade infantil incluindo o corpo no seu processo
de educacio ( BROUGERE, 1998).

A visdo de crianga focada na negatividade do pecado original, uma natureza
predominantemente ma4, carece de reprimendas e cerceamento de sua espontaneidade. O que
ha de fragil em seus 6rgdos ndo faz correspondéncia com a sua personalidade. Por outro lado,
no século XVII a crianca é imposta uma imagem de falta, dependéncia e fragilidade. Um
adulto reduzido. Depois chega a fase em Locke afirma que a infancia é caracterizada como a
fase da receptividade rompendo com a imagem exclusivamente do pecado original, contudo,
ainda com uma concepcao marcada pela auséncia e minoracdo. Foi desse modo que 0 jogo
como recreacao passou a fazer parte do cenario da educacdo, como forma de deixar a crianga
livre para chegar ao trabalho por prazer. E durante esse periodo de liberdade na recreacéo,
conhecer melhor a crianga. Nesse periodo 0 jogo passou a ser utilizado com a fungdo de
ajudar a despertar o desejo de aprender. O jogo nédo tinha nenhum valor em si mesmo. O que
tinha valor era o conteido sob a roupagem do jogo que é controlado pelo educador. Entéo ele

se constituiu num veiculo. E a pedagogia do artificio.

E a partir da visdo de crianca trazida pelo Romantismo que o jogo passou a ser valorizado. A

crianca passa a ser considerada de forma positiva. Sua inocéncia e fraqueza preserva sua
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relacdo com a natureza, o sensivel, protegendo-a da mentira do mundo adulto. O Romantismo
ndo desconsiderou as caracteristicas das representacGes anteriores da infancia, contudo
considerou-as de modo positivo. Sua forca esta escondida atrds da sua aparente fraqueza e,
interiormente, possui um dinamismo para o desenvolvimento que se complementa em si
mesmo. Nessas bases se implementou os diferentes argumentos para a relagdo jogo e a

educacéo da crianca.

Segundo Brougeére (1998), a frivolidade ndo impede que seja um lugar de educacdo. O jogo
traz uma dialética complexa entre essa aparente frivolidade e sua funcédo cultural, pois é no
Seu jogar que a crianca, vive experiéncias que nao seria possivel com nenhuma outra situacéo

da vida.

Para Brougére (2000) a brincadeira é uma associacao entre a acéo e a ficcio. E o sentido dado

a acdo ludica.

Wajskop (2001) também defende a idéia de que se crianca é um ser social e cultural, a escola
deve promover as brincadeiras com o objetivo de se constituir num modo de assimilar e

recriar as experiéncias socio culturais.

Entretanto, nos fim do século XIX as brincadeiras e materiais pedagdgicos comecaram a ser
inseridos na educacdo com objetivos de treinar habilidades e funcdes especificas (WAJSKOP,
2001). Essa prética revela uma utilizacdo da brincadeira de modo limitado, desviado do seu

potencial rico de possibilidades.

Vejamos 0 que pensam as professoras de EI que participaram dessa pesquisa:

Quando penso na palavra ludico, a primeira coisa que me vem a cabeca é:
brincar. Mas eu acho que o ludico vai além do brincar. O ludico, digamos
assim, ndo é s o brincar. Tem todo um contexto, digamos assim, por tras,
porque a meu ver vocé, claro, tem que trabalhar com o lGdico. Mas como eu
vou trabalhar em sala de aula, na escola o ludico com meu aluno? Sera que é
aquela questdo de botar o aluno para brincar? Pronto, é lidico? Na minha
visdo assim como educadora, como Pedagoga, acho que o ladico, vocé tem
que brincar, € importante, claro. Mas, com a finalidade de aprender algo,
exemplo: eu posso colocar meus alunos pra brincar de amarelinha. Mas, com
que finalidade? Colocar os alunos em contato com os numerais, 1, 2, 3,
porque ali na amarelinha ele vai ta identificando os ndmeros. Eu posso
brincar com meus alunos assim... eu posso mostrar aquilo ali(apontando para
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um cubo mégico) aquilo ali é um cubo, ndo €? Eu posso pedir para ele contar
0s quadradinhos e identificar as cores. (Mar - Entrevista)

Nesta resposta cabe uma reflexdo sobre a concepgdo de brincar na Educacdo Infantil
apresentado pela professora Mar. Ela ressalta a relevancia da brincadeira. Contudo, enquanto
professora ela quer que a brincadeira esteja sempre associada a um aprendizado planejado por
ela. Vemos que o controle do professor sobre a brincadeira da crianca muitas vezes, impede
exatamente o seu aprendizado e a brincadeira perde seu sentido genuino. Por que a crianca,
invariavelmente vai aprender brincando. Mas, ainda estamos preocupados com o brincar
dirigido para uma aprendizagem que consideramos relevante e esse brincar pode perder o
sentido para a crianga se nos preocuparmos mais com o aprendizado que foi planejado do que

com 0 processo que a crianga esta realizando enquanto brinca.

As demais professoras associaram ludicidade ao prazer, alegria, a brincadeira, a um estado em
gue ndo se sente o tempo passar em funcdo de estar presente de forma inteira na atividade que

esta realizando:

Pra mim uma experiéncia ludica é quando vocé tem prazer, alegria, vocé
gosta, vocé continua, vocé faz e nem sente que estd fazendo. Com as
criangas é quando elas estavam envolvidas e faziam com prazer. Ou quando
era a maioria. Quando eu percebia que uma atividade ndo era prazerosa,
guando a maioria ndo queria participar. Quando uma ou duas ndo queriam
fazer, eu ndo me preocupava porque cada um tem seus dias que ndo quer
participar, ndo quer fazer nada. Mas quando a maioria ndo quer participar, ai
eu digo: alguma coisa esta errada. O que eu estou propondo ndo estad dando
certo. E pra mim essa atividade ndo é IGdica e ndo é prazerosa. (Brisa -
Entrevista) (grifos meus*?)

Eu quero dizer assim... é fundamentalmente sentir prazer. E quando vocé
faz algo que te d& prazer. Vocé ndo faz aquilo em funcdo, para aquela
determinada coisa. VVocé faz porque € prazeroso, porque é gostoso, sem
esperar e receber alguma coisa em troca. Vocé faz porque é prazeroso. E
guando vocé esta nessas atividades, que eu me lembro da minha vida, que é
ludico, o tempo passa muito rapido, porque vocé esta completamente ali.
Vocé estéa e vocé abstrai de tudo isso em volta e vocé vivencia muita coisa
que esta acontecendo ali, naquele momento, agora, sabe? E, me lembrando
das coisas de alguns momentos eu acho que isso que € lddico.
Fundamentalmente, pra mim, é fundamentalmente prazer, descoberta tipo
nessa dimensdo do imaginario, da fantasia, onde essas dimensdes se
concretizam, onde o fantéstico, o impossivel se faz naquele momento. Pra
mim acho que é isso. (Estrela - Entrevista)

12 Todos os grifos nas falas tanto da entrevista quanto das cartas das professoras s&0 meus. N&o somente nesse
capitulo, como nos demais.
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Eu entendo a ludicidade como um processo de.. em que engloba
movimento, brincadeira, imaginario. Tudo isso mesclado com o objetivo
foco principal na aprendizagem. Ndo uma aprendizagem formal, mas uma
aprendizagem que pode ocorrer dentro de casa, na rua, no play ground, mas
¢ uma aprendizagem que ocorre com movimento, brincadeira,
imaginario. (Flor - Entrevista)

Eu considero ludicidade quando vocé faz alguma coisa que sente prazer.
Prazer em estar fazendo aquele ato de ... por exemplo, brincar do que gosta,
se torna prazeroso no sentido de estar fazendo o que gosta, é ladico. Ler
um livro, que esta gostando é ladico. A minha filha adora ler livro. Mas ela
sO & livro de vampiro, que fala dessas historias. Ela ndo quer ler outro tipo
de livro. Isso é ludico pra ela. Se eu obrigar a ela ler outro tipo de livro, ja
vai deixar de ser ludico. Entdo eu deixo ela a vontade. Depois ela vai
conhecer outros tipos de livro. (Lua - Entrevista)
Vale ressaltar a percepg¢do da professora Lua ao destacar o estilo literario que ela ndo gosta e
portanto ndo considera ludico. Entretanto, reconhece como uma atividade que, para a filha, é
ludica. Com essa fala, a professora denota uma capacidade de reconhecer e respeitar a
alteridade em relacdo ao ludico, tal como discutido por Luckesi (2002), quando diz que a
atividade propicia a vivéncia de inteireza da agédo, corpo e mente, mas uma mesma atividade

pode ser vivida de forma diferente por outra pessoa.

Ao mesmo tempo, a professora reconhece que obrigar alguém a fazer o que ela ndo gosta ndo
sera ladico, pode ser até atil, mas perde o contato com o prazer. Entdo um professor de El,
precisa ter essa consciéncia no seu trabalho com as criangas. Nem sempre, podemos permitir
que a crianca faca todo o tempo tudo o que gosta, mas é importante encontrar os caminhos de
comunicacdo através dos quais, possamos permitir sua expressao e a0 mesmo tempo tentar
tornar o que é necessario ser feito, uma vivéncia ludica. Compreender isso j& um avanco

grande na formacéo do professor e no processo educacional das criancas.

Eu acredito que € premente uma mudanca de perspectiva na relacdo com o saber, 0
aprendizado e com as pessoas na educagdo, em geral, e na EI principalmente. E essa relacdo
pode ser baseada numa atitude que tem por referéncia a brincadeira conforme definida por

Verden-Zoller e Maturana:

quando se esté atento ao que se faz no momento em que se faz.[...] Brincar
ndo é preparagdo para nada, € fazer o que se faz em total aceitagdo. [...] num
presente que ndo confunde processo com resultado (VERDEN-ZOLLER;
MATURANA, 2004, p. 230, 231, 242)
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Entendo que ao participar de um curso de formacéo para professor, por exemplo, se tenha o
objetivo final de ao final do curso estar preparado para exercer a profissdo. Entdo, cada
atividade tem um fim que ndo se encerra nagquela acdo. Mas, a questdo € que ao realizar
aquela acgdo, o corpo, a emocdo, a cognicdo, a atencdo tem que estar focada no que faz no
momento. A titulo de exemplo: aprender a trabalhar com brincadeiras na El exige o pré-
requesito que o estudante saiba brincar. Caso ndo tenha essa experiéncia de sua historia de
vida, ele s6 vai poder fazer isso com as criancas se ele praticar a brincadeira e depois
experimenta-las com as criancas. Sendo ele podera até aprender todas as teorias sobre o

brincar, mas chagara ao final do curso sem saber brincar com as criancas.

Nesse sentido, é que considero a discussao desenvolvida pelo GEPEL de relevante significado
para a compreensdao de que viver a ludicidade propicia uma vivéncia que embora seja,
aparentemente, uma brincadeira sem muita relevancia para alguns, por isso julgados de pouca
importancia, contribui para a educacdo do ser de maneira significativa, e pode transformar

uma vivéncia em uma experiéncia. Envolve, dessa maneira, questdes relativas a subjetividade.

E o entendimento de ludicidade numa perspectiva da subjetividade que tratarei no topico

seguinte.

3.3 LUDICIDADE COMO UMA EXPERIENCIA OBJETIVA E SUBJETIVA

Como discutido nos topicos anteriores, ludicidade estd relacionada ao jogo, a brincadeira,
recreacdo e tem como caracteristicas o fato de ser uma atividade voluntaria, que encerra
algum nivel de tensdo, representa algo do real, mas tem muita relacdo com o prazer e o
imaginario. E notdrio que um jogo ou uma brincadeira, quando apresentam essas
caracteristicas, proporcionam um estado interno diferente daqueles ao qual vivenciamos nas
atividades do cotidiano. Nesse, topico quero destacar essa relagdo entre as dimensdes objetiva

e subjetiva da ludicidade.

A ludicidade, segundo Falcdo (2002) situa-se num campo de dominio subjetivo que brota de
dentro para fora embora seja estimulada por agentes externos para se concretizar. E mesmo
estando no dominio do subjetivo, s6 tem sentido, como toda atividade humana, nas

interrelacGes sociais.
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A definicdo de ludicidade tal qual discutida pelo GEPEL, é compreendida como uma
experiéncia na qual corpo, mente e emogéo estdo integrados de forma equilibrada, podendo

nos conduzir a um estado de alegria, completude e até de ampliacdo da consciéncia.

Ao vivenciar essas experiéncias a pessoa pode entrar em contato com conteddos
subconscientes de experiéncias passadas que dificultam determinados comportamentos,
reacOes e compreensdes. Esses conteludos subconscientes, podem ser restaurados nesse
momento presente, através de uma vivéncia ludica, dando condicBGes a pessoa para viver 0
futuro com outros referenciais (LUCKESI, 2002).

E mais facil compreender isso, em nossa experiéncia, quando nos entregamos totalmente a
uma atividade que possibilita a abertura de cada um de nos para a vida (LUCKESI, 1998, p.
27).

Essas atividades ludicas (a dimensdo objetiva) podem estar relacionadas a brincadeira ou a
outra atividade que proporcione um estado interno (dimensdo subjetiva) ludico. De acordo
com Luckesi (2002), a ludicidade tambeém pode ser vivenciada através da realizacdo de uma
leitura, uma conversa, apreciacdo de um concerto, a pratica de uma meditacdo, participacdo
em uma aula, dentre outras. Significa dizer que a experiéncia interna de inteireza pode ser
experimentada em variadas atividades do cotidiano. O sentimento ao realizar essas atividades
varia de acordo com a singularidade de cada pessoa. Somente quem vivencia determinada
atividade pode avaliar se experimentou a sensacdo de bem estar, de inteireza e plenitude, que

fica mais presente nestes momentos.

Como afirma Luckesi (2002)

A ludicidade ndo vem sempre do brincar. [...] O ser humano se desenvolve e,
com o desenvolvimento, os objetos de ludicidade vao se modificando, o que
ndo quer dizer que um adulto ndo possa nem deva, um dia, experimentar
novamente brinquedos de sua infancia e, isso, com ludicidade (LUCKESI,
2002, p.57).

Também nessa mesma linha de raciocinio Csikszentmihaly (1999) afirma que quando o que
sentimos, o0 que desejamos e 0 que pensamos se harmonizam, atingimos o que ele denomina
‘experiéncia de fluxo’. E uma experiéncia similar a0 momento em que um atleta atinge o

auge, o artista atinge ao enlevo estético e o mistico religioso entra em éxtase. Embora as
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atividades realizadas por essas pessoas sejam diferentes, quando atingem o ‘fluxo’, as

descrigcdes dessas experiéncias sdo muito similares. Isso porque:

As emoc0es, intengbes e pensamentos ndo atravessam a consciéncia como
elementos distintos de experiéncia, mas que estdo constantemente
interconectados e se modificam uns aos outros & medida que avancam [...] €
raro que os diferentes contelidos da experiéncia estejam em sincronia uns
com os outros [...] raras vezes sentimos a serenidade que surge quando o
coracdo, a vontade e a mente participam do mesmo evento
(CSIKSZENTMIHALY, 1999, p. 33 e 35)

A partir de como vivemos cada experiéncia, as emocdes proporcionadas se tornardo atraentes
e positivas ou repulsivas e negativas. E 0 ser humano tende a evitar as experiéncias que
causam as emocOes negativas e a repetir aquelas que causam uma emog¢do positiva
(CSIKSZENTMIHALY, 1999).

Portanto, essa compreensdo de ‘ludicidade’ revela que quando o individuo vivencia uma
experiéncia em que na sua agdo, emocao, sentimento e pensamento estdo integrados podemos

dizer que ele esta vivendo uma experiéncia ludica.

Sendo assim, neste estado ludico, o ser esta inteiro, ou seja, sua vivencia é uma experiéncia
que integra sentimento, pensamento e agdo. Nessa perspectiva, ndo ha separatividade. A
vivéncia se da no ambito corporal, no emocional, mental, social. Essa experiéncia é prépria de
cada individuo, se processa interiormente, de forma peculiar em cada historia pessoal, e ao

mesmo tempo esta dialeticamente relacionada as suas vivencias externas.

Essa € uma experiéncia que pode contribuir para um olhar presente, que ressignifica
experiéncias ja vividas, podendo ajudar numa mudanca qualitativa de comportamento futuro.
Entdo, para o educador propiciar essa vivéncia para seus educandos € necessario que viva,
reconheca e valorize os momentos lidicos em sua prépria historia de vida, apreendendo seus
significados. Essa é uma tarefa que pode ser sistematizada durante o curso de formagéo

inicial.

3.4 LUDICIDADE UMA SINTESE PROVISORIA
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Diante do exposto, é notdria a complexidade do termo ludicidade. Ela pode ser compreendida
por aspectos diversos e em cada perspectiva assume um significado que a meu ver, pode ser

compreendido e validado.

Nesta pesquisa, a ludicidade sera por mim compreendida como qualquer atividade realizada
que, em algum sentido, seja prazerosa ou interessante para o sujeito que vive a experiéncia. E
uma experiéncia em que a atividade objetiva proporciona um estado subjetivo de integracao

dos aspectos do ser, de inteireza.

Para as criangas € mais facil viver essa integracdo através da brincadeira do que para os
adultos. Estes, em funcdo das resisténcias para conceber o brincar nessa perspectiva da
integracdo dos aspectos objetivos e subjetivos, terminam por forca de uma programacao,
impedindo que a brincadeira seja em si mesma, uma experiéncia ludica e plena de
significados indispensaveis para a educacdo do ser. Os adultos podem experimentar essa

vivéncia por outras vias que ndo necessariamente a da brincadeira da crianga.

O que caracteriza uma experiéncia ludica, no meu entendimento, é o estado de integracdo, de
entrega a uma experiéncia, que ao ser vivenciada, aciona alguma mudanca na dimensdo
interna, desencadeando alguma emocéo ou sentimento de alegria, de inteireza, de otimismo,
gue mobiliza uma tomada de consciéncia para uma postura diante da vida cotidiana. Pode ser
vivenciada individualmente ou na relacdo intersubjetiva com outras pessoas ao partilhar

alguma experiéncia pessoal ou social.

A ludicidade na EI se caracteriza por um envolvimento do professor com as atividades
propostas para as criancas de tal maneira que ele, embora tendo objetivos definidos
previamente, se envolve intensamente tanto nas acdes de preparacdo das atividades e dos
materiais, quanto no momento da execuc¢do junto as criangas do que foi planejado. E nesse
momento esta integrado, sua atengdo é intensa ao que se passa e seus sentidos ficam sensiveis
aos sinais que as criangas apresentam. Esse estado Iudico, permite uma integracdo/sintese dos
seus saberes em relagdo a crianca®®, necessérios para a docéncia na El, que aprendeu ao longo

de sua historia de vida, inclusive as teorias e aprendizados realizados na sua formagé&o inicial,

13 Sobre esses saberes, ver capitulo 4, secéo 3.
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dando-lhe condicOes de agdes mais coerentes e acertadas, quando percebe a necessidade de

mudanca em relacdo ao que estava planejado previamente.
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4 A FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo abordo, na primeira se¢do, a historia de formacao do professor de EI no Brasil,
considerando as relagdes desse processo com as politicas publicas, ou a falta delas, ao longo
da histéria da EI.

Para compreender esse processo, também é relevante recuperar as concepgdes de infancia e de
crianga que, de certa forma, influenciaram as mudancgas no que diz respeito as medidas de
atendimento a crianca e qual o impacto causado na formacdo do professor de EI aqui no

Brasil.

Para situar a questdo legal, faco um paralelo entre as determinacOes legais previstas na
Constituicdo Federal Brasileira, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN

— n°®9394/96 e as repercussdes dessas Leis em relacdo a formacdo da professora de EI.

E importante destacar que as Resolugbes, as Diretrizes, Pardmetros e Referenciais para o
atendimento de criangas de 0 a 6 anos e no Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA),
também estdo relacionados a essa formacgdo do professor de EIl pois, incluem o atendimento
das criancas, portanto, o docente deveria ser formado em consonancia com determinacdes

previstas nesses documentos.

Destes documentos, destaquei os pontos mais relevantes que, de alguma forma, apresentam

relacdo com a formag&o de professores de El e sua pratica docente na segunda se¢éo.

Na terceira secdo discuto o ponto central deste capitulo: os saberes necessarios para o
desempenho dessa funcdo de educadora que realmente atenda as necessidades especificas de

crescimento, desenvolvimento e aprendizagem das criangas desta faixa etaria.
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Para tanto, a minha abordagem em relacdo a formacéo do professor de EI compreende a sua
profissionalizacdo mas, também a sua profissionalidade. Na ocasido, apresentarei as variadas

concepcdes para esses dois termos.

Na quarta secdo descrevo o que tem sido proposto no curriculo do curso de formacéo Inicial
(Pedagogia), faco referéncia aos componentes curriculares voltados para o preparo especifico
dos profissionais de EI pois é neste curso que o professor torna-se, formalmente, habilitado

para a docéncia nessa primeira etapa do Ensino Basico.

Para concluir o capitulo, quinta secdo, faco uma abordagem sobre a histdria de vida e a

ludicidade como elementos importantes na formacao do professor de El.

4.1 AHISTORIA DA FORMACAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL

A histdria da formacdo do professor de El esta atrelada a historia da préopria El. Pois é uma
profissdo marcada pelas indefinicbes e transformacBGes pelas quais vem passando a

compreensdo de criancga, infancia e de educagéo.

Entender melhor como se da a formacdo do professor de El, significa entender, no percurso
dessa historia, como se constituiu o processo de defini¢cGes para o papel, o perfil, os saberes, a
identidade desta profissional, no bojo das transformacdes da visdo de crianca e do seu

atendimento.

Compreendo a profissionalidade se constr6i no percurso da propria histéria de vida da
professora, o contexto socio, historico, politico e econémico da nossa sociedade, bem como as

concepcodes de educacéo nesta primeira etapa do Sistema Regular de Ensino.

Contudo, neste topico tentarei fazer as interrelacfes entre a histdria da formagdo a partir de

um breve retrospecto da historia da EI no Brasil.

A historia da EI no Brasil, embora tenha, de alguma forma, acompanhado a historia da EI no

mundo, guarda suas caracteristicas préprias da sua realidade cultural, politica e econémica.
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Além da questdo do acesso nao ter sido viabilizado para todos, houve a questdo da concepc¢ao
do atendimento em creche e pré-escola que foi marcado pelas diferengas historico-sociais na

conquista desse direito.

Ao longo da historia as concepcOes para a El sofreram mudancas em diversos aspectos. Essas
mudancas estavam atreladas as diversas compreensdes e relagdes que foram construidas de

crianca, assim como, aos interesses politicos e econdmicos em cada época, lugar e realidade.

O foco dessas concepcOes ora esteve centrado numa orientagdo religiosa, ora passou a énfase
por questBes sanitarias e, depois da Segunda Guerra Mundial, passaram a ter uma forte
influéncia da Psicologia e da Psicanalise. Mais recentemente os estudos nas areas da
antropologia, filosofia, sociologia da infancia e da histéria social tém contribuido
positivamente para uma compreensao mais ampliada da infancia, da crianca e

consequentemente da EI.

Por isso, Gouvea (2009) afirma que a historia da infancia, traz uma multiplicidade de
contribuices de uma micro historia, bem como uma historia de conjuntura. Como exemplo a
escolarizacdo da infancia: houve um deslocamento das aprendizagens sociais que antes
aconteciam nas préaticas informais e passou a ser realizacdo num espaco restrito e formal da
escola. Estudos como estes podem conferir maior riqueza, bem como inteligibilidade a

complexidade da relagdo crianca/escola, na historia da infancia.

Quero destacar que quando falo em concepcéo de infancia tomo a referéncia filoséfica™
explicitada por Heyhood (2004) de que as criancas sempre foram diferenciadas de alguma
forma dos adultos. O conceito de infancia sempre existiu. Entretanto, as concepg¢des dizem
respeito a forma e conteido dessas diferencas entre a crianca e o adulto em cada época e em
cada sociedade.

Ariés (1981) em sua polémica obra™ afirma que o sentimento de infancia nfo existia na

sociedade medieval. Ao referir-se a esse sentimento de infancia, estava querendo dizer de uma

1 Heyhood (2004), baseado em David Archard, faz uma distin¢éo entre conceito e concep¢do que considerei
importante esclarecimento a ser destacado neste tdpico.
15 Em relagdo ao trabalho de Ariés, h4 variadas criticas. Algumas comedidas, outras hostis em relacéo a sua
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consciéncia em torno da particularidade infantil e ndo a afeicdo pelas criancas. Segundo seus
estudos o primeiro sentimento de infancia estava relacionado a “paparicagdo” no meio

familiar com as criancas pequenas (ARIES, 1981).

Ao significado da palavra infancia (in-fans) refere-se a ndo fala. O termo crianga - do latim
creantia, participio presente neutro plural de creare - criar; fazer crescer (PIMENTEL,
2012).

Kohan afirma que a auséncia de voz, in-fancia, ndo é uma falta, uma caréncia do ser
humano. Ela é uma condicdo. Ndo ha como abandonar a infancia, ndo ha ser humano
inteiramente adulto (2005, p. 245). Concordo com essa afirmacdo no aspecto de conceber
uma condicdo diferenciada da crianca que ainda ndo usa a voz da mesma forma que aqueles
que ja a dominam os codigos sociais da linguagem oral, contudo, essa condicdo ndo pode
significar inferioridade ou algo que seja negativo. E nesse sentido, penso que é essa
compreensdo de ndo-fala deve dar sustentacdo a especificidade da El: a indissociabilidade

entre educar e cuidar.

Tendo em vista as diversas atividades que s&o desenvolvidas com as criangas, tanto de
cuidados quanto as relacionadas a educacdo, o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (BRASIL, 1998) — RCNEI propde a indissociabilidade das acdes de educar

e cuidar criancas de zero a seis anos.

Educar na EI, como afirma Origari (2003), ndo implica somente em oferecer atividades de
pintura, passeios, atividades corporais numa perspectiva escolarizante. E uma intervencio
mais complexa: envolve uma acdo, a partir de uma concepcdo integrada do ser, que visa a
conquista de novas aprendizagens nos aspectos emocionais, cognitivos, sociais, éticos,

integrados.

Nesse sentido o RCNEI apresenta uma definigcdo sobre o que se considera educar em creche e

pré-escola:

metodologia. Mas, teve muita aceitacdo entre psicélogos e sociologos que atribuiram a obra o valor de um
“relato historico”.
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(...) educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras
e aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
0 desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e
estar com 0s outros em uma atitude bésica de aceitagdo, respeito e confianca,
e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade
social e cultural. Neste processo, a educacdo poderd auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na
perspectiva de contribuir para a formacdo de criancas felizes e saudaveis.
(RCNEI, 1998, 23)

Neste mesmo documento o cuidar é entendido como

(...) valorizar e ajudar a desenvolver capacidades. O cuidado é um ato em
relacdo ao outro e a si proprio que possui uma dimenséo expressiva e implica
em procedimentos especificos (...) Para cuidar é preciso antes de tudo estar
comprometido com o outro, com sua singularidade, ser solidario com suas
necessidades, confiando em suas capacidades. Disso depende a construcdo
de um vinculo entre quem cuida e quem é cuidado (RCNEI, 1998, p. 24/25).
Outro documento, mais antigo, de orientacdo para o funcionamento das creches na Secretaria
do Menor, em Séo Paulo, traz mais uma definicdo um sobre o que significa cuidar da crianca:

Atender as suas necessidades de protecdo, seguranca, bem-estar, salde; Estar
atento a seus afetos, emocdes e sentimentos, as relagdes com os outros, com
as coisas, com o ambiente; Planejar um espago que estimule sua inteligéncia
e imaginagdo, que permita descobertas e aguce sua curiosidade. (Secretaria
do Menor, 1992).

O cuidar é compreendido como uma atitude que envolve tanto 0s aspectos
afetivos/emocionais, quanto os aspectos cognitivos como pensar, refletir, planejar; ou seja,
guando se compreende o0 cuidar como uma a¢do também racional, estamos considerando que

é possivel educar e cuidar de forma articulada.

As relacdes de cuidado ndo sdo apenas acBes mecanicas de assear 0 outro, configuram-se
também como respostas ao outro. Num contexto, da creche, por exemplo, é o adulto que tem
que reconhecer na expressdo da crianga, que ainda “ndo fala”, a necessidade do cuidado;
respeitar o seu tempo de crianca; reconhecer se precisam de colo ou de movimentar o corpo;
identificar seu estado sonolento ou de excitacdo; perceber estado emocional de
tristeza/alegria; suas necessidades fisiologicas de calor/frio/fome. Desta maneira, numa
relacdo de empatia, a crianga vai se constituindo, pois encontra naquele adulto a base da
seguranga necessaria, de um outro disponivel para ajuda-la. E com confianga constroi suas
respostas (SCHMITT, 2011).



62

Nessa perspectiva, retomando a etimologia do termo in-fans, faz-se necessario uma ampliacéo
de compreenséo sobre a fala e néo fala. Sdo competéncias de aprendizagem que ndo tem fim
nem para a crianga com quem a professora se relaciona no cotidiano, nem para a professora.
Como diz Kohan (2005) a condicdo de ser afetado, prépria da infancia, acompanha todos 0s

individuos.

Num certo sentido estamos todos aprendendo a falar (e a ser falados), nunca
acaba nossa experiéncia (infancia) da e na linguagem [...] A inféancia é a
condicdo de ser afetado que nos acompanha a vida toda. O dito e o ndo dito,
a falta de palavra, a auséncia de voz (in-fans), nos afetos. E aquela
singularidade silenciada que néo pode ser assimilada pelo sistema (KOHAN,
2005, p. 239 e 244).

Portanto, as diferentes concepgdes que 0 termo ‘infancia’ incorpora, ultrapassam o sentido da
ndo-fala e também o sentido cronoldgico de um periodo limitado entre o nascimento e a
puberdade. Estas abordagens tentam explicar o fendmeno em sua especificidade biologica,

psiquica, historica, social, pedagdgicas, dentre outras.

Contudo, todas elas parecem que convergem para uma idéia comum de uma dimenséo
principiadora que a infancia anuncia: carece de experiéncia, de auxilio e protecdo do adulto,
ainda ndo esta preparada. Para sintetizar a crianca esta vinculada a idéia de falta, caréncia,
incompletude (LEAL, 2004).

Nos estudos socioldgicos (SARMENTO, 2009; 2007) a infancia € um caso paradigmatico de
como se constroi uma identidade sobre a condicdo da norma de ndo-cidaddo, pois €
denominada por ainda-ndo. O fato de a crianca ser diferente do adulto ndo significa uma
auséncia de outras caracteristicas positivas. Contudo, as distintas representacfes sociais da
infancia trazem o trago da negatividade. A infancia: a idade do ndo-adulto, da ndo-fala, da

nao-razdo, do ndo-trabalho e ainda da ndo-infancia.

Mas, contraditoriamente, essas representacfes sao expressdes de uma simbologia ideologica,
e ndo correspondem a realidade concreta, pois dependendo da classe social, do espaco
geogréfico onde residem, a cultura e etnia as criangas apresentam tracos comuns que nao
correspondem a esta imagem. Todas as criancas falam e apresentam multiplas linguagens;
todas desenvolvem uma racionalidade para além daquela técnica instrumental, imposta

hegemonicamente pela indudstria, através das interagdes vivenciadas com outras criangas, a
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troca de afetos e a fantasia; trabalham nas mais variadas tarefas do seu cotidiano, seja na
escola, em casa e, outras ainda, nos campos e nas oficinas; elas vivem a infancia conforme a

cultura e todas as diferencas econdmicas e sociais (SARMENTO, 2007).

Consideradas imperfeitas ou incompletas as criancas circunscrevem um modelo de infancia
que passa a ser aceito como natural e ndo como um modelo socialmente construido (LEAL,
2004. p. 20). Diante disso, as criancas tem sido educadas muito mais para a submissdo as

regras de um mundo adultocéntrico do que para a sua propria formacéo.

Para Kohan (2004) a infancia é entendida em primeira instancia como potencialidade e
adquire sentido em funcdo da sua projecdo no tempo. A crianca nao é ainda... Tornar-se-a
adulto. Contudo, é durante a infancia o periodo que devermos introduzir as mudancas que se
espera para a transformacdo social. A infancia é o material dos sonhos politicos a realizar. A
educacdo é o instrumento para realizar tais sonhos ( KOHAN, 2004, p. 53).

Até meados do século XIX a educacao das criancas fora de suas familias quase ndo existia.
Na zona rural, estava a maior concentracdo da populacdo, as familias dos fazendeiros
acolhiam as criancas orfas que ndo tinham assisténcia da sua familia ou aquelas que eram
resultado da exploracdo sexual das mulheres negras e indias, por parte dos senhores brancos.
E na zona urbana as criancas abandonadas por serem filhos considerados ilegitimos, por

serem extra conjugais, eram acolhidos na “rodas”.

Rodas de expostos, eram cilindros ocos de madeira construidos em muros de igrejas e
hospitais, de forma que possibilitava o deposito de bebés sem que o depositante fosse
identificados. As criancas ali deixadas eram recolhidas por religiosos que as encaminhavam a
fim de serem cuidadas e a terem um oficio (OLIVEIRA, 2010).

Todas essas praticas fizeram com que algumas imagens criadas sobre as instituicfes que
atendem a El, ainda hoje, estejam presentes, acentuando o lado negativo dessa historia para

esses espacos tais como: abandono, tristeza, pobreza, favor, caridade, atendimento precario.

Com a aboligdo da escravatura e a migracdo da populagdo para os grandes centros urbanos,
novos problemas se acrescentaram, aos ja existentes, principalmente problemas em relagdo ao

abandono das criancas filhos dos escravos libertos. E ao inves de solugdes para solucionar a
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questdo, as medidas apenas funcionavam como maquiadoras da realidade: criacdo de asilos,

creches e internatos com fins de cuidar das criangas pobres.

No final do século XIX, a influéncia do Movimento da Escola Nova pdde ser assimilada por
uma camada da elite do pais, absorvendo os jardins de infancia. Em 1862, foi criado o
primeiro “jardim de infincia”, por Emilia Erichsen, em Castro, no Parand. Contudo, ainda
havia muitas polémicas em torno dos jardins de infancia: criticas por assemelharem-se aos
asilos franceses, ou seja, mero espaco de guarda de criancas; seus objetivos de caridade e por
ser destinados aos pobres tinham que ser mantidos pelo poder publico; ora eram considerados
prejudiciais pelo fato de retirarem as criangas muito cedo da convivéncia familiar; e ainda por

serem caracterizados por uma escolarizacéo precoce (OLIVEIRA, 2010).

Quando foi proclamada a Republica, em 1889 uma nova ideologia comegou a estimular
mudangas para o atendimento de questfes sociais, dentre elas, assisténcia a salde puablica e
por decorréncia assisténcia cientifica a infancia. Em 1908 foi criada a primeira escola infantil
em Belo Horizonte, em 1909 o primeiro jardim de infancia (OLIVEIRA, 2010).

No inicio do século XX, a intensificacdo da atividade industrial levou a uma modificacdo da
estrutura familiar em relacdo aos cuidados dos filhos, ja que as mées precisavam assumir o

trabalho nas fabricas ja que os homens estavam na lavoura (OLIVEIRA, 2010).

A creche, entdo, surge como uma necessidade e posteriormente uma conquista da mulher
trabalhadora, que ao ingressar no mundo do trabalho, precisou de um lar substituto para seus
filhos. Sua conquista é resultante da organizacdo dos movimentos: sindical, das associacGes

de bairro e, principalmente, o feminista (GOMES, 2009).

Entretanto, somente em 1923, a primeira regulamentacdo sobre o trabalho previa a presenca

de creche e salas de amamentacgdo préximas ao ambiente de trabalho das mulheres.

Em 1922, no Primeiro Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia, surgiram as primeiras
regulamentacdes do atendimento a criangca como conseqiiéncia das discussdes sobre temas de

educacao moral e higiénica.
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Essas discussdes estavam relacionadas ao que Ariés chamou de segundo sentimento de
infancia. Se o primeiro foi o da paparicagdo entre os familiares, este segundo que surgiu

inicialmente por parte dos eclesiasticos ou dos homens da lei que eram raros até século XVI.

Em seguida, entre os moralistas e educadores do século XVII, preocupados com a disciplina e
a racionalidade dos costumes, buscavam entender a psicologia infantil, para melhor
disciplinar atraves de seus métodos educacionais. Contudo, reconhecendo-as como frageis
criaturas divinas precisavam de amparo. Esse sentimento depois também se ampliou para o
meio familiar (ARIES, 1981).

No século XVIII, além dos dois sentimentos ja citados da paparicacao e da educagdo surgiu o
elemento novo: a preocupacao com a higiene e a saude fisica. Embora o cuidado do corpo nao
fosse ignorado pelos moralistas e educadores do século XVI1I, esta atencéo era voltada apenas
para os corpos adoecidos, 0s que gozavam de boa salde, somente tinham cuidados com

objetivo de preservar a boa moral.

E foram esses sentimentos que, em certa medida, de forma desintegrada permeou o
atendimento em creches, escolas maternais, jardins de infancia e classes pré-primarias como
espacos de promocao de seguranca e saude. A analise do contexto socio, politico e econdmico
da populacdo para quem essas instituicdes foram destinadas, apontam ao qué e a quem se

destina as especificidades da creche e da pré-escola.

Aqui no Brasil as creches foram criadas antes mesmo das pré-escolas, pois as industrias
fundavam as creches em decorréncia do trabalho feminino. Os congressos que abordavam o
tema relacionado a assisténcia da infancia defendiam, recorrentemente no quadro das
necessidades, uma regulamentacdo nas relaces de trabalho que garantisse a criagcdo das
creches junto as indastrias (KUHLMANN JR., 2011).

A creche da Companhia de Fiac¢éo e Tecidos Corcovado (RJ) fundou-se em
13 de novembro de 1899.[...] H& outros exemplos de creches e escolas
maternais em industrias, como a da Companhia de Tecidos Allianca, do Rio
de Janeiro (premiada nas Exposi¢des Internacionais da Louisiana, em 1908);
da Vila Operéaria Maria Zélia, do industrial Jorge Street, em Sdo Paulo, em
1918; e da industria Votorantim, em Sorocaba, Sdo Paulo, em 1925
(KUHLMANN JR., 2011, p. 83).
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Considero importante pensar que, embora para muitas mulheres o fato de assumir um trabalho
fora do lar tenha representado uma conquista, isso néo significou 0 mesmo para todas. Para
algumas delas, ocupar atividades de trabalho além daqueles relacionados ao atendimento de

sua familia, ndo foi fruto de um processo de escolha.

Kuhlmann Jr. (2011) afirma que através da andlise historica desse processo, pautada nas
relacBes sociais, as mulheres se submeteram, por uma questao de sobrevivéncia, a exploracao

do trabalho, e inlmeras criancas sofreram as consequéncias.

Segundo Kuhlmann Jr. (2011, p. 180), as creches apareciam como um resultado, como um
simbolo concreto dessas lutas: o movimento popular e as reivindicacbes das feministas
colocaram a creche na ordem do dia. E nesse momento em que a histéria do pais vivia uma
luta contra o regime militar esses movimentos denunciavam que a culpa pela queda na
qualidade do ensino estava associada a preocupacdo com a nutricdo e descuido com a
educacdo. Foi nesse momento que surgiu a oposicdo entre assisténcia e educacao
(KUHLMANN JR., 2011).

Em meio a conturbada fase de vida da populacéo na cidade, na segunda metade do século XX,
fruto do processo de industrializacdo e urbanizacdo, a creche servia como um paliativo, para

preservar a mao de obra operaria, em funcao das suas condicGes de vida insalubre.

Desde o inicio do século até a década de 50, as poucas creches fora das
industrias eram de responsabilidade de entidades filantrépicas laicas e,
principalmente religiosas. Em 1901 foi fundada a Creche Espirita Analia
Franco em S&o Paulo; em 1908, a Creche do Patronato de menores no Rio de
Janeiro (OLIVEIRA, 2010, p. 100).

Essas creches tinham para com as criangas um atendimento de carater assistencial e de
protecdo. A preocupacao tinha o foco voltado para higiene, seguranca fisica, enquanto que a

educacdo e o desenvolvimento intelectual e afetivo das criangas eram pouco relevantes.

O capitalismo dependente e concentrador de riqueza continuaram impedindo que a maioria
da populacao tivesse satisfatorias condicbes de vida (OLIVEIRA, 2010, p. 102). Somente na
a partir de 1964 esse quadro socio politico e econdmico seria alterado com a revolucao
militar. Através de 6rgaos como o Departamento Nacional da Crianca, Legido Brasileira de
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Assisténcia e a Fundacdo Nacional do Bem Estar do Menor, as politicas adotadas divulgavam
a creche e a pré-escola como assisténcia a crianga carente (OLIVEIRA, 2010).

No ano de 1985, fim da ditadura militar, o Plano Nacional de Desenvolvimento elaborou
novas politicas para a creche incluindo a responsabilidade do Estado e das empresas. Até

entdo, sé dizia respeito a mulher ou a familia.

A “pré-escola” referia-se a todo atendimento fora da familia, ndo somente para as criancas

como também para os adolescentes que ndo frequentavam a escola.

A expressdo El somente foi adotada recentemente em nosso pais, com o advento da
Constituicdo Federal do Brasil / 88 (CFB). Essa CFB/88 reconheceu, ap0s a pressdao dos

movimentos populares e de educadores, como um direito da crianca e dever do Estado.

As discussdes que antecederam a CFB/88 defendiam que o trabalho nas creches e pré-escolas
tinha que romper com a concepcdo desses espacos com fungdo apenas assistencialista e/ou
compensatéria. A proposta era incluir a funcdo pedagdgica focada no desenvolvimento
cognitivo e linguistico (OLIVEIRA, 2010).

A CFB/88 aponta que o dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante garantia de,
dentre outros pontos, “atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de
idade” (Brasil, 1988, Art. 208, inciso 1V).

Segundo Campos (2006) este foi um avan¢o muito importante ndo somente por ter sido a
primeira vez que uma Constituicdo Brasileira faz referéncias a direitos das criancas que vai
além da assisténcia e amparo, limitados ao ambito do Direito da familia. Mas, também
porque essa determinacdo exerceu repercussdes sobre as demais legislacdes que foram
elaboradas: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Legislacdo Trabalhista assim

como as politicas publicas que estao relacionadas com essa faixa etaria.

Portanto, essa foi uma conquista muito significativa para as familias e as criancas brasileiras,
embora ndo suficiente, tendo em vista que, embora seja um dever do Estado, ndo é
obrigatdria. Sendo assim, o Estado ndo se responsabiliza em prover as vagas para toda a
populacéo de 0 a 5 anos (NASCIMENTO, 2007).
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Com o advento da CFB/88, a El se estruturou como um espaco, de direito da crianca, sob uma
nova conotacdo em funcdo do novo olhar para a crianca, por parte da politica brasileira, e das
pressdes dos movimentos sociais, a creche foi dado o papel da educacdo e do cuidado
(GOMES, 2009).

E foi neste processo que propostas e embates tem sido construidos em torno da EI. Em meio
as questdes discutidas encontram-se aquelas relacionadas a proposta curricular, como ampliar
o0 atendimento, como entender o cuidado como parte da educagdo das criangcas pequenas, a
permanéncia da creche no sistema educacional e a garantia da sua especificidade, qual a

formacéo do profissional necessaria e, especificamente, qual a formacéo do professora de EI.

A partir deste momento, que aqui no Brasil, a figura do professor de El passou a ocupar um
olhar diferenciado no sentido da sua formacdo profissional. Pelo fato de as creches, ndo
estarem subordinadas a érgdos educacionais, no seu quadro de pessoal atuavam os educadores
leigos que, em geral eram orientados para uma acdo que priorizava a assisténcia, as questdes
da higiene, alimentacdo. Na pré-escola o professor estava voltado para os aspectos da
instrucdo como um estagio preparatorio, portanto, a énfase era dada no aspecto da cognigédo
em detrimento das demais dimensdes (GOMES, 2009).

Nesse contexto a creche e pré-escolas passaram a ser defendidas como um espaco de
educacéo, destinadas as classes populares. Sendo assim, 0s cursos de Pedagogia passariam a
integrar ao seu curriculo, o conhecimento relativo a creche, pois ja que seria uma instituicdo

de educacdo que precisavam de projeto educacional (KUHLMANN JR., 2011).

A pré-escola caracterizou-se como um atendimento publico como uma estratégia de
prevencdo a fracasso escolar (GOMES, 2009). Por isso, ao invés de receber o atendimento
para suas necessidades presentes, as criancas foram (ainda s&o em algumas instituicdes)
submetidas a uma rotina de atividades construidas artificialmente, desvinculadas das suas
necessidades de ordem educacional numa perspectiva de um ser integrado, onde a interacéo, o
confronto, a resolucdo de problemas, a imaginacéo, a brincadeira sdo possibilidades de fruicdo

do/no cotidiano.
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Compreendo que essa pratica, dentre outros fatores, estd relacionada a um saber sobre
infancia e crianga, numa perspectiva adultocentrada. Como nos afirma Sarmento (2007). No
decorrer da historia foram inimeras as imagens que se construiu e desconstruiu: da crianca
m4, a crianca inocente, a criangca imanente, a crianca naturalmente desenvolvida, a crianca

inconsciente.

A infancia tem sofrido um processo idéntico de ocultagdo. Esse processo
decorre das concepgOes historicamente construidas sobre as criangas e dos
modos como elas foram inscritas em imagens sociais que tanto esclarecem
sobre seus produtores (o conjunto de sistemas estruturados de crencas,
teorias e idéias em diversas épocas historicas) quanto ocultam a realidade
dos mundos sociais e culturais das criancas, na complexidade de sua
existéncia social (SARMENTO, 2007, p. 25).

Os estudos e pesquisas sobre a crianca e infancia voltadas para El, sdo recentes e desvelam
que todas essas visOes, de certa forma, ainda estdo mais ou menos a ditar o comportamento
dos adultos, de modo geral, e dos professores, de modo especifico, com as criangas. Elas sdo
importantes no sentido de apontar caminhos para préaticas educativas que contribuam, de fato,

para seu processo de construcdo de formacéo, desenvolvimento e aprendizagem.

Segundo Kuhlmann Jr. (2011), um dos fatores de auséncia de pesquisa na area da educacédo e
nos cursos de Pedagogia foi o fato de as creches estarem vinculadas aos 6rgdos

governamentais de servico social, ao invés de integrarem o sistema educacional.

A partir da década de 1970 as creches e pré-escolas comegaram um processo de expansao,
acompanhado também de pesquisas sobre o tema, que pode ser definido como um novo
momento para a educacdo das criancas. (KUHLMANN JR., 2011) Neste periodo, as criticas
ao modelo de educacdo compensatdria comecaram a denunciar o assistencialismo, a

discriminacdo, as concepg¢des pedagogicas preconceituosas.

Kuhlmann Jr. (2011) discorda que, no passado, as creches e pré-escolas tenham sido espacos
apenas de assisténcia e nao de educacgédo. Afirma que essa analise presentes em alguns estudos
é linear. Como se houvesse acontecido um desenvolvimento por etapas: primeiro a fase
médica, depois a fase assistencial, e por fim, chegando a esta etapa educacional, considerada

superior, neutra ou positiva, em si.
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Além disso, ele considera que o assistencialismo para instituices que atende as camadas
populares da sociedade foi concebido com uma intencdo: a submissdo das familias e das

criancas. Ao invés de uma educacao para a emancipacao seria uma pedagogia da submisséo.

A pedagogia das instituicGes educacionais para 0s pobres é uma pedagogia
da submissdo, uma educacdo assistencialista marcada pela arrogancia que
humilha para depois oferecer o atendimento como dadiva, como favor aos
poucos selecionados para o receber. Uma educacdo que parte de uma
concepcgao preconceituosa da pobreza e que, por meio de um atendimento de
baixa qualidade, pretende preparar os atendidos para permanecer no lugar
social a que estariam destinados (KUHLMANN JR. 2011, p. 166).
Afirma Kuhlmann que uma préatica no interior da educacdo assistencialista tinha como
caracteristica primeira retirar as criancas dos meios possiveis de contamina-las. A rua seria o
principal deles. Assim, além de prevenir a criminalidade e as influéncias ndo desejadas, no
interior das instituicdes, procederiam outras separacdes como as de sexo, idade, moralidade

(KUHLMANN JR., 2011).

Outra caracteristica da educacdo assistencialista era a baixa qualidade do atendimento
prestado. Mas, essa qualidade tem uma razéao de ser: fazer com que as criangas ndo pensassem
sobre sua realidade, e resignadas, ndo aspirassem uma mudanca de classe social. Portanto,
uma educacdo com énfase no aspecto moral em detrimento do intelectual (KUHLMANN JR.,
2011).

Kuhlmann Jr. (2011) relata que, no Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia, realizado em

1922, Zeferino de Faria sintetizou o horizonte educacional das instituices assistencialistas:

[...] O dever social do asilo é retirar 0 menor desamparado do meio
pernicioso em que o encontra, prover a sua subsisténcia, melhorar as suas
condigdes de satde, inspirar-lhes os habitos de trabalho, educé-lo, instrui-lo,
sem esquecer as suas condi¢fes de pobreza. Conclus@es: 1° a vida em asilos
deve aproximar-se tanto quanto possivel do da familia; 2° convém dirigir a
educacdo dos asilados segundo suas aptiddes, sem perder de vista 0 meio em
que terdo de viver (Zeferino apud Kuhlmann, 2011, p. 168).

Embora seja uma realidade dificil de acreditar, ainda hoje encontramos resquicios desta viséo
de educacéo assistencialista, preconceituosa e excludente para as classes populares, como um

grande projeto politico para as nossas criangas.
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Na década de 1990 alguns acontecimentos foram marcantes para a El. Destaque para a Lei
8.069 de 13/07/90, mais conhecida como Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que
referenda o que ja estd determinado na CFB: ¢ dever do Estado assegurar “atendimento em
creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade” (Brasil, 1990, Art. 54. Inciso
V).

Além da aprovacdo do ECA as discussfes e debates para uma nova Lei de diretrizes e Bases
da Educacdo (LDBEN) na Camara e no Senado Federal foi um motivo para a organizacao e
participacdo de diversos setores educacionais, universidades e instituicbes de pesquisa,
organizagdes ndo governamentais, sindicatos de educadores em busca da defesa de mudangas

para a El.

Nesse mesmo periodo, muitos encontros, pesquisas e publicacdes foram promovidos pela
Coordenadoria de Educacgdo Infantil (Coedi) do Ministério da Educacdo (MEC), com intuito
de efetivar uma articulacéo de politica nacional para garantir a toda populacédo o atendimento

de educacdo de qualidade as criancas, com até 6 anos de idade, em creches e pré-escolas.

E diante de tanta pressdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN), n°
9394/96, foi aprovada ampliando o conceito de Educacdo Basica que passou a ser constituido
da El, o ensino fundamental e o Ensino Médio. A EI passou a ser o atendimento de criancgas
de 0 a 3 anos em creches e na pré-escola ficou restrita ao atendimento de criancas de 4 a 6
anos (OLIVEIRA, 2010).

Atualmente, as criancas de seis anos passaram a integrar o Ensino Fundamental, conforme a
Resolucdo N°01/2010, que define as Diretrizes Operacionais para implantacdo do Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos. Assim, as criangas com seis anos completos até marco do ano
que ocorre a matricula, devem ser matriculadas no ensino fundamental. Portanto nos termos
da Lei 11.274/2006, para o ingresso no primeiro ano do Ensino Fundamental, a crianca devera

ter 6 (seis) anos de idade completos até o dia 31 de mar¢o do ano em que ocorrer a matricula.

Significa dizer, entdo, que a probabilidade dessa crianga viver experiéncias mais condizentes
com seu estagio de ser crianga serdo ainda menores, tendo em vista que a partir do Ensino
Fundamental as atividades passam a ser muito voltadas para a leitura, escrita € o calculo de

forma desvinculada das brincadeiras, de atividades concretas. E essas praticas sdo resultantes
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da falta de compreensdo de infancia e de crianga, como um ser que aprende de forma
diferenciada do adulto em funcdo da sua fase de desenvolvimento.

Para concluir esta breve panoramica da historica da EI no Brasil, quero estabelecer uma ponte
entre um significado de infancia com a ludicidade. Trabalhos contemporéneos afirmam outros
conceitos e outros lugares para a infancia. A infancia ndo é apenas uma quest&o cronoldgica:
é uma condic&o da experiéncia. E preciso ampliar o horizonte da temporalidade (KOHAN,
2004, p.54).

Em grego classico a palavra chrénos designa a quantidade de um tempo sucessivo, incluindo
0 segundo antes e o depois (na fisica). Outra palavra que € utilizada por eles Kairos e significa
propor¢ao, medida e em relagdo ao tempo, “momento critico”, “temporada”. Mas, tem a
terceira palavra: Aion. Designa a intensidade do tempo da vida humana, um destino, uma
duracdo, uma temporalidade ndo numeravel nem sucessiva, intensiva (LIDEL e SCOTT apud
KOHAN, 2004, p. 54).

O fragmento 52 de Heraclito conecta esta palavra temporal ao poder e a
infancia: aion é uma crianga que brinca (literalmente, ‘criangando’), seu
reino é o de uma crianca. [...] Com relagdo a infancia, o fragmento sugere
que o0 proprio da crianga ndo € ser apenas uma etapa, uma fase numeravel ou
quantificavel da vida humana, mas um reinado marcado por outra relagdo-
intensiva- com 0 movimento. No reino infantil que é tempo ndo hé sucessdo
nem consecutividade, mas a intensidade da duragdo. Uma forca infantil, que
sugere Heréaclito, que é o tempo aidnico (KOHAN, 2004, p. 54).

Ao longo dos tempos, seja considerando a sua sucessdo (chonos) seja um periodo (Kairés) ou
ainda considerando sua intensidade (Aién) o discurso sobre a crianga assumiu relevancia,
contudo ainda no século XXI, podemos constatar que atendimento a ela dispensado, ainda
precisa ser aprimorado desde as concepg¢Oes de infancia e de crianga, as definicdes das
politicas publicas, os programas de formacdo dos professores, a garantia das condicbes de
trabalho e repasse de verbas, até, e principalmente, numa postura em relacdo a crianca. A
compreensdo da crianga numa relagdo com o Aion, assim a ludicidade®® estara permeando sua

formacéo.

10 Compreendida como a sintese expressa no capitulo trés.
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Recorro ao texto literal de Leal por expressar exatamente 0 meu pensamento e a minha

reflex@o depois de quinze anos ensinando na El:

Sobre a infancia muito ja sabemos. Ndo ha mais o que dizer. Talvez tenha
chegado o momento de aprendermos com as criangas o que a infancia tenha
a nos dizer. Talvez, a infancia, assim como a poesia, ndo precise ser
analisada, mas sentida (LEAL, 2004, p. 22).

Ao longo desses ultimas décadas as criancas tem sido analisadas a partir de um referencial
que ndo é o delas... E com essa provocagao que encerro este topico dizendo que as criangas
falam e n6s ndo escutamos... Todas as pesquisas realizadas, as descobertas, os estudos sobre a
infancia sdo indispensaveis, importantes e é preciso que todos os profissionais que lidam com
as criancas se apropriem deles. Entretanto, se ndo houver uma predisposi¢ao para ouvir o que
as criancas nos dizem através das suas variadas falas, de que servird o acimulo de todas as
informacdes, se o professor ndo aplicar tudo isso de forma favoravel ao desenvolvimento e

aprendizagem da crianca?

Na perspectiva de uma formacdo que de fato articule as determinagfes dos documentos
oficiais, as contribuicdes das diversas areas do conhecimento em relacdo a EI com as

necessidades e especificidades de criangas em creche que desenvolverei o proximo topico.

4.2 SOBRE A FORMACAO DO PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL

Pensar em uma formacao para professores de El passou a ser uma ocupacdo do Estado,

somente apos a obrigatoriedade da EI como primeira etapa da Educacéo Basica.

No imaginario do senso comum, ainda presente nos dias de hoje, pairam ideias que para ser
professor de EIl basta gostar e ter jeito com criancas, ser mulher, preferencialmente, mée.
Essa concepcdo surgiu em funcéo de que nos primdrdios da El aqui no Brasil, o atendimento a
crianga pequena, como ja citado, referia-se as questdes de ordem assistencialista, médico-

higienista, inspirados no movimento europeu.

No fim do século XIX e inicio do XX, quando a mulher comecou a ocupar 0 mercado de
trabalho, encontrou nesta atividade um caminho de independéncia. Contudo, sua ocupacao se

deu de forma contraditdria, ao mesmo tempo em que desempenhava uma fungéo publica, suas
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atividades ficavam restritas as mesmas atividades que executava em espago familiar
(MICARELLO, 2011).

Ainda é muito recente a discussdo de que o professor de EI requer o mesmo cuidado e
respeito para sua qualificagdo que todo profissional. Mas, qual o perfil do profissional para
lidar com o universo complexo da EI? Qual o formato de curso que prepara adequadamente a
professora para atuar diante da realidade atual e a crianca real que temos? Acredito que essa é
uma questdo sempre complexa, que tem atravessado os tempos, também em relacdo a outros
niveis de ensino e, desde sempre, sem resposta que realmente atenda as necessidades e

anseios da comunidade académica em especifico, e a comunidade em geral.

Ao longo desses anos, segundo Kishimoto (2005), acumulam-se problemas na formacéo para

docéncia nessa primeira etapa da Educacdo Basica.

As muitas indefini¢Ges sobre a compreensdo de infancia, crianca e seu processo de educacéo,
tratados no topico anterior, a falta de definicdo do perfil da professora de EI também

contribuiram para esse movimento de idas e vindas.

E inegavel que houve avangos, mas também retrocessos, no que diz respeito a formacéo dos
profissionais para uma pratica condizente ao corpo de conhecimentos construidos relativo as
especificidades da EI (KISHIMOTO, 2005).

Aos professores de EIl era exigida uma formacdo de ensino médio, que era o Curso de
Magistério. Para a atuacdo em creche, até mesmo nos grandes centros urbanos era exigido
somente o Ensino Fundamental (algumas tinham o Ensino Fundamental incompleto).

Contudo é curioso observar na nossa historia que

A aspiracdo pela formagdo de professores em nivel superior é antiga, pois
desde a proclamacdo da Republica, a lei estadual n°® 88 previa a criagdo,
junto & Escola Normal da capital, em S&o Paulo, de um curso superior para
formar professores de escolas normais e ginasios. Entretanto, foi a criacdo
das faculdades de educacdo, em 1931, que permitiu a oferta desses cursos.
Cabia a Faculdade de Educacdo a formacdo universitaria geral, concomitante
ao preparo do magistério (CHAMLIAN apud KISHIMOTO, 1996, p. 132).
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Quando a LDBEN 9394/96, especificou que em dez anos sé seriam contratados professores
que tivessem o nivel superior, criou-se politicas publicas para formar essas profissionais. No
sentido de agilizar o processo, criou-se 0 Curso Superior Normal, no @mbito dos Institutos
superiores de Educacdo, ficariam encarregados da formacdo das professoras de El
(KISHIMOTO, 1999).

Surgiu entdo a discussdo em torno da formacéo do professor de EI ser oferecida somente pelo
Curso Normal Superior e curso de Pedagogia formar especialistas. Entretanto, essa discussao
gerou a criagdo de especialidades no curso de Pedagogia, pois se 0s egressos deste curso
formam os docentes em nivel médio para ensinarem no ensino fundamental, eles também
estariam habilitados para serem docentes também neste nivel e na EI (KISHIMOTO, 1999).

Entdo, surgiram os cursos de Pedagogia e especializacio voltados para o ensino na El. E

importante observar que embora de forma isolada,

Desde os anos 1930, duas universidades ja ofereciam cursos em nivel
superior para profissionais de educacdo infantil: a Universidade Federal do
Rio de Janeiro, com a licenciatura em educagdo pré-escolar em 1931, e a
Universidade Federal do Parand, em 1938 (KISHIMOTO, 1999, p. 65).

E apesar de todo o destaque dado de que a formacdo das professoras de El seja em nivel
superior, com determinacdo da LDBEN/96 e as discussdes que visam a melhoria da qualidade
nas creches e pré-escolas, esta questdo, ainda, ndo é consenso. Segundo Oliveira (2010), se
alguns argumentam que somente uma formacdo académica em nivel superior daria aos
professores de EI condi¢fes de mudangas na sua atuacdo enquanto docente. Em contrapartida,
outros argumentam que uma formacdo em nivel superior oneraria muito o atendimento as

criancas de 0 a 6 anos, por redes municipais.

Acredito que o argumento desse segundo grupo, parece ndo reconhecer a complexidade da
docéncia na EI. Porque onerar os cofres publicos com a formacgdo dos profissionais € um
investimento insignificante diante da relevancia dos propoésitos, se comparado aos

desperdicios de varias ordens ao qual temos sido testemunhas.

A questéo primordial é que ndo se dard a melhoria apenas com a ampliagéo da escolaridade da

professora. E preciso considerar as propostas pedagogicas desses cursos de formagio
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(OLIVEIRA, 2010). S&o propostas que vem ao encontro da realidade brasileira, da crianca

real nas condicdes reais de trabalho?

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, n° 9394/96, no Artigo 1° diz
que “A educagao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na

convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino [...]” (Brasil, 1996).

Diante do explicitado em relacdo ao artigo supracitado, compreendo que a acdo de todos os
agentes que participam do processo da educacdo nao pode perder de vista que cada educando
esta sendo formado na escola, mas também em outros espacos e por isso é necessario buscar
os didlogos com esses outros espacos. Significa, pensando especificamente nas creches e pré-
escolas, que os professores de EI tem que ter essa habilidade: uma busca incessante para
promover atividades, situacdes de aprendizagem sem perder de vista o contexto de relagdes
no qual a crianga esta inserida e também estabelecer as relages com os adultos com quem as

criangas convivem em outros espacos.

Logo, a formacdo de professores de EI deve assegurar-lhes condi¢cdes para que no exercicio
profissional possam atender ao que delibera os principios sobre 0s quais devera ser ministrado

0 ensino. Dentre eles:

Liberdade para aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; pluralismo de idéias e de concepcdes
pedagogicas; valorizacdo de profissional de educagdo escolar; garantia de
padrdo de qualidade; valorizacdo de experiéncia extra-escolar; vinculagdo
entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais (BRASIL, 1996,
Art. 3°).
Analisando esse principio vejo a estreita relagdo entre o ensino e a vida, 0 ensino e a
ludicidade, arte, respeito, pois se ha integracdo, a probabilidade da presenca do ludico é quase
uma consequéncia. A educacdo cumprira seu papel quando essas vivéncias forem observadas
em suas dimensdes objetiva e subjetiva, plural e singular, individual e coletivo, ndo como
aspectos a serem confrontados mas, ao contrario, compreendidos. Ndo somente para as
criangas, mas também para o professor, pois o professor ndo s6 precisa respeitar a crianga
mas, também ser respeitado, ndo s6 a crianca aprende com ludicidade, o professor também

ensina com ludicidade, afinal o processo € unico.
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Embora, ainda em termos de defini¢bes formais, sem necessariamente as medidas necessarias
para sua realizacdo, as politicas publicas j& discutem e elaboram documentos fixando
fundamentos e procedimentos que vém ao encontro da construcdo de identidade de uma El
mais integrada, lGdica, tendo como concepcao que a crianca é um ser que deve ser respeitada

na sua inteireza.

Um dos documentos que expressam essa ideia sdo Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI) que articuladas com as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica (DCNEB) retinem os principios, fundamentos e procedimentos definidos
pela Camara de Educacdo Béasica do Conselho Nacional de Educacéo para orientar as politicas
publicas na area e a elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas
e curriculares (BRASIL, 2009).

As DCNEI em seu art. 3° asseveram que o curriculo deve buscar o desenvolvimento integral
da crianca de 0 a 5 anos, articulando experiéncias e saberes da criancas com 0s conhecimentos
do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico. Nesse sentido, deixa

claro qual a visdo de crianca devem ter as propostas Pedagdgicas da El:

As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos
que, nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009, Art. 4°).

E mais do que prestar atencdo a tudo isso que a crianca faz, € compreender como ela realiza
essas atividades. E indispenséavel reafirmar que a crianca entra em contato com tudo isso de
forma integrada. Portanto, os professores devem estar preparados ndo somente do ponto de
vista tedrico para programar atividades coerentes com essa pratica, mas principalmente do
ponto de vista da flexibilidade, integracdo e interdisciplinaridade das acdes das criancas. E
muito dificil fazer essa pratica quando néo se é formado, treinado, ensinado para tal. Nesse
sentido recorro as palavras de Kishimoto (2005) que traduz o que quero dizer de forma muito

sucinta:

Se a crianca constroi conhecimento explorando o ambiente de forma
integrada, a formacdo profissional deveria passar por processos similares
para facilitar a compreenséo do processo de construcdo do conhecimento. A
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homologia dos processos de formacdo e de ensino ndo favoreceria o
conhecimento a ser adquirido? Compreender como a crianga constroi
conhecimento é um dos critérios para a organizacao dos conteddos em areas
do conhecimento mais integradas, como ambiente, corpo e movimento,
linguagem, linguagens  expressivas, brinquedos e  brincadeiras
(KISHIMOTO, 2005, p. 109).

No Art. 6°, as DCNEI determinam que as propostas pedagdgicas também devem respeitar 0s
principios éticos, politicos e estéticos, detalhando cada um deles. Em relacéo aos principios
estéticos cita aqueles préprios da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade
de expressdo nas diferentes manifestacGes artisticas e culturais. E ainda da espago a
ludicidade, quando chama a atencdo para o cumprimento da funcao sociopolitica e pedagdgica

das instituicbes de ELl:

Na observancia destas Diretrizes, a proposta pedagodgica das instituicdes de
Educacdo Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua funcéo
sociopolitica e pedagogica:

V - construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade (Grifo meu), a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relagdes de dominagéo
etaria, socioeconbmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa (BRASIL, 2009, Art. 7°).

N&o foi possivel identificar o conceito de ludicidade dos redatores/autores dessas diretrizes
mas, no minimo, estdo se referindo as brincadeiras e tudo que a ela se relaciona. E pelo
exposto no Art. 9° as interacGes e brincadeiras na pratica pedagdgica, sdo colocadas como
eixos da proposta curricular da El garantindo vivéncias que incluem: o conhecimento de si e
do mundo; desenvolvimento da linguagem oral e escrita; a expressividade através de variadas
linguagens artisticas; conceitos matematicos; socializacdo; o espirito investigativo; a
experiéncia ética e estética; relacionamento com as outras criangas e com a arte; interacgao,
conhecimento, preservacdo da biodiversidade, a ecologia e a sustentabilidade da vida;
interacdo com as manifestacdes e tradi¢bes culturais brasileiras; acesso a recursos
tecnoldgicos e midiaticos (BRASIL, 2009, Art. 7°).

Sendo assim, as atividades propostas para as criangas devem incluir esse amplo repertério de
possibilidades de aprendizado e desenvolvimento a partir desses eixos, acima citados, através
da brincadeira. Nesse sentido os professores de EI em seu processo de formacdo devem ser

preparados para promover essas experiéncias com as criangas. Esse processo sera tanto mais
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enriquecedor, quanto mais puderem vivenciar a experiéncia ao longo do seu processo

formativo, estabelecendo as relagdes com suas experiéncias ludicas. Josso (2004) afirma que:

Pensar a formacdo do ponto de vista do aprendente é, evidentemente, ndo
ignorar o que dizem as disciplinas das ciéncias do humano. Contudo, &,
também, virar do avesso a sua perspectiva ao interrogarmo-nos sobre 0s
processos de formacdo psicoldgica, psicosocioldgica, socioldgica,
econbmica, politica e cultural, que tais histdrias de vida, tdo singulares nos
contam. [...] Os processos de formagéo ddo-se a conhecer, do ponto de vista
do aprendente, em interacdes com outras subjetividades (JOSSO, 2004, p.
38).

Diante desta afirmacdo de Josso (2004), a visdo de formacdo que contenha, além dos
conhecimentos sistematizados pela humanidade, uma preocupacdo com uma abordagem
subjetiva, singular, pessoal em relacdo ao contexto, é tdo complexa quanto é complexa a

tarefa de educar levando em conta essas prerrogativas.

Saber ajustar as propostas de acordo as caracteristicas da instituicdo, escolhas coletivas e
particularidades pedagdgicas, conforme prescrito no Paragrafo Unico do Art. 9° das DCNEI,
exigird uma sensibilidade que deve ser refinada, aprimorada ao longo da formacdo. E nesse,
sentido, as atividades ludicas, ou as vivencias que permitam viver a integracdo (emocoes, a
razdo, e corporeidade) prépria do estado ludico, desfragmentam o existir humano, dando lugar
a uma sensacao de realizacdo e de completude, contribui muito para o exercicio docente na
El. Propicia um equilibrio entre as subjetividades, (sentimento, pensamento, lembrangas) e
objetividades (a atividade que se realiza, seja uma brincadeira, uma leitura, uma discussao,

um debate, uma conversa, uma aula).

Outro aspecto muito importante é a concepcdo dos professores sobre a crianga. A acao
pedagOgica docente estard permeada pelas subjetividades oriundas deste constructo. Os
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (PNQEI) apresentam uma
concepcdo de crianca, tanto no aspecto do crescimento quanto no do desenvolvimento, como
um ser integral que interage atraves de diversas linguagens, antes mesmo de se expressar por
meio da linguagem oral (BRASIL, 2006).

A qualidade da educagdo que vai ser oferecida na El estd intimamente relacionada a

concepgao que se constroi desta crianga, da forma como se compreende o seu aprendizado e
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desenvolvimento. O fato é que elas precisam de determinadas condigdes para realizar seus
aprendizados e essas condicOes estdo descritas como referéncias, vale ressaltar, e ndo como

predeterminadas.

Todas as criangas podem aprender, mas ndo sob qualquer condicdo. Antes
mesmo de se expressarem por meio da linguagem verbal, bebés e criangas
sdo capazes de interagir a partir de outras linguagens (corporal, gestual,
musical, plastica, faz-de-conta, entre outras) desde que acompanhadas por
parceiros mais experientes (BRASIL, MEC/SEB/COEDI, 2006. p.16).

A formacdo do professor de EI prevé em seu fluxograma, disciplinas e atividades que incluam
estes saberes? Serd que é a auséncia de conteudos especificos na forma com o qual sdo
tratados? A minha prépria experiéncia e a das cinco professoras entrevistadas nesta pesquisa
mostram que o curso de Pedagogia, na nossa avaliacdo, de modo geral, ndo cumpriu
adequadamente os requisitos de formacdo para as situacdes de ensino e aprendizagem na El.
Pude identificar isso através dos depoimentos prestados pelas professoras, durante as
entrevistas, em que relatam como foi o sentimento ao entrar em contato com a docéncia na
EIY.

Os PNQEI estabelecem: a crianca, parte de uma sociedade, vivendo em nosso pais, tem
direito: a profissionais com formacéo especifica (BRASIL, MEC/SEB/COEDI, 2006, p.19).

O PNQEI apresenta uma preocupacdo em aliar a concepcdo de crianca a qualidade das
Instituicdes de Educacdo Infantil, considerando que a Pedagogia tem um papel especifico
quando se refere ao profissional que vai lidar com criancas desta faixa etéria.

Captar necessidades que bebés evidenciam antes que consigam falar,
observar suas reacGes e iniciativas, interpretar desejos e motivacfes sdo
habilidades que profissionais de Educagdo Infantil precisam desenvolver, ao
lado do estudo das diferentes areas de conhecimento que incidem sobre essa
faixa etaria, a fim de subsidiar de modo consistente as decisdes sobre as
atividades desenvolvidas, o formato de organizacdo do espaco, do tempo,
dos materiais e dos agrupamentos de criangas (BRASIL, MEC/SEB/COEDI,
2006. p.15).

E por isso que na creche e pré-escola o objeto fundamental ndo é o ensino das diferentes
areas, como acontece nos niveis de ensino posteriores, sdo as relacfes educativas (ROCHA,

1999), que acontecem de maneira ininterrupta por todo o tempo em que as criangas estao

17 . . o x
Conforme depoimentos citados na proxima secéo.
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neste espago. Embora, ainda exista hoje nas nossas creches uma preocupacdo, ndo somente
dos profissionais como da familia, em relacdo aos aspectos ligados a higiene, alimentacéo e
controle das criangas, ela ndo deve permanecer limitada a essas atividades em si, mas numa
perspectiva educacional e de cuidado articuladas. Nesse sentido, as mais diversas atividades
devem ser realizadas. Aquelas que envolvem o atendimento as suas necessidades de higiene,
alimentacdo, sono, salde, protecéo e, principalmente, o acesso ao conhecimento sistematizado
ao longo da nossa historia (BRASIL, MEC/SEB/COEDI, 2006).

Naturalmente que essas atividades planejadas coletivamente, sempre que possivel,
envolvendo os professores, os profissionais da saude, nutricdo, psicologia, setores
administrativo, familia, tendo como referencia o conhecimento sobre crianca e seu

desenvolvimento social, afetivo, histérico, corporal.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) apresenta também um
conjunto de reflexdes sobre creches e pré-escolas no Brasil, definindo os objetivos gerais,
conteudos e orientacdes didaticas, a fim de contribuir para a discussdo dos profissionais desta
area e para a elaboragdo dos projetos educativos singulares de acordo com as peculiaridades
culturais de cada regido do pais. Define os principios gerais para serem respeitados por cada
instituicdo, entretanto afirma que as criancas tém direito, antes de tudo, de viver experiéncias

prazerosas nas instituicbes (BRASIL, 1998, p.14).

[...] a qualidade das experiéncias oferecidas que podem contribuir para o
exercicio da cidadania devem estar embasadas nos seguintes principios: o
respeito & dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas
diferencas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas etc.;
o direito das criancas a brincar (grifos meus), como forma particular de
expressdo, pensamento, interacdo e comunicagdo infantil;[...] (BRASIL,
1998, p.14)
Considero esse principio um dos mais relevantes a ser divulgado e defendido na EIl. Parece
estranho afirmar isso depois de tantos escritos e pesquisas sobre a relevancia do brincar para a
crianca, so para citar alguns autores: BENJAMIN, 1984; BROUGERE, 2000; FARIA, 2009;
KISHIMOTO, 2000; PIAGET, 1964; VIGOTSKI, 1998. O que observo e ou¢co de muitos
professores da EI, € um olhar para o brincar, ainda permeado de desconfianca, praticas
desvinculadas do contexto da educacdo infantil. Frequentemente, por falta de real

conhecimento/entendimento do seja a dimensao ludica na EI.
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A esse respeito, dentre as professoras pesquisadas uma afirmou:

Quando penso na palavra ladico, a primeira coisa que me vem a cabeca é:
brincar. Mas eu acho que o ludico vai além do brincar. O ludico, digamos
assim, ndo é sO o brincar. Tem todo um contexto, digamos assim, por tras,
porque a meu ver vocé, claro, tem que trabalhar com o lGdico. Mas como eu
vou trabalhar em sala de aula, na escola o ludico com meu aluno? Sera que é
aquela questdo de botar o aluno para brincar? Pronto, é lidico? Na minha
visdo assim como educadora, como Pedagoga, acho que o ludico, vocé tem
que brincar, é importante, claro. Mas, com a finalidade de aprender algo,
exemplo: eu posso colocar meus alunos pré brincar de amarelinha. Mas, com
que finalidade? Colocar os alunos em contato com os numerais, 1, 2, 3,
porque ali na amarelinha ele vai ta identificando os ndmeros. Eu posso
brincar com meus alunos assim... Eu posso mostrar aquilo ali (aponta para
um cubo magico) aquilo ali € um cubo, ndo é? Eu posso pedir para ele contar
0s quadradinhos e identificar as cores. Por exemplo, na educacdo infantil,
que a gente vé as cores primarias: vermelho, amarelo e azul. Entdo, ao
mesmo tempo a gente esta brincando com ele e trabalhando o aprendizado
(Mar).

Entdo esse depoimento revela que o entendimento de brincadeira sempre com objetivos pré-
estabelecidos de aprendizagem de um conteldo, ainda € muito presente. Por outro lado, busco
uma explicacdo para essa visao sobre o brincar e passo a compreender que essa concepcao
pode estar relacionada a um possivel desejo da professora em negar a visdo do senso comum
de que a El ndo é importante, porque a crianca sO brinca... Por consequéncia, a professora
precisa vincular toda e qualquer brincadeira a um aprendizado, de preferéncia em que a
professora tenha um papel sempre ativo. E a ignorancia sobre o desenvolvimento e
aprendizado que se realiza quando a crianca brinca. Até mesmo, profissionais que atuam na
universidade ja afirmaram que professor de EIl ndo faz nada, sé brinca. E isso representa uma
profunda ignorancia desses profissionais sobre a relevancia da brincadeira, assim como
reforca um discurso que repercute, em certa medida, num desprestigio da profissdo daqueles
que sdo docentes da El.

Em relacdo a esse desprestigio sofrido pelos professores de El, temos duas pesquisas (Uzeda,
2011; Pereira, 2011) que trazem para anélise o mal estar emocional, com repercussfées no
fazer pedagogico até na saude fisica e psicologica. Para mostrar, muitas vezes para si mesma,
que seu papel € importante e que a crianca esta aprendendo, os professores buscam vincular
sempre as brincadeiras determinados contetidos vistos, socialmente, como relevantes, e dessa
maneira, respaldar o seu fazer pedagogico diante da familia, dos outros profissionais. Ainda é

pouco tempo para romper com tantos preconceitos que foram criados em relacéo a El.
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Reconheco que ndo é facil ser professora de EI embora algumas acdes de ordem politica’® e a
sistematizacdo tedrica sobre infancia/crianca e 0 seu processo de educacdo tenham ajudado,
pelo menos um pouco, a aumentar o conhecimento do que seja a pratica docente com criancas

em creches.

O RCNEI se prop6e a contribuir com as politicas e programas de El e se coloca como uma
proposta aberta para a implementacdo de uma préatica educativa de qualidade. Entretanto,
deixa claro que ndo é a solugédo para todos os complexos problemas desta etapa educacional
(BRASIL, 1998, p.14).

Parece 6bvio que um dos caminhos para solucionar o problema da qualidade na El esta na
formacéo dos professores que atuam nesta primeira etapa da Educacdo Basica. Uma formacéo
que, de fato, prepare o professor para realizar sua tarefa conforme prescrita na lei, pareceres,

diretrizes e referenciais para a El.

Essa formacdo carece de algumas especificidades que implicam ndo somente em necessidade
de dominar conhecimentos, mas também estar preparado para colocar em acdo uma variedade
de habilidades. Isto porque a crianca nesta faixa etaria esta no inicio do seu desenvolvimento
e do seu crescimento vivendo suas primeiras experiéncias em um ambiente externo a sua

familia.

Essas experiéncias iniciais sdo muito significativas e poderdo influenciar todo o seu
desenvolvimento posterior. Por isso € muito importante que os profissionais que lidam com
essas criancas estejam devidamente preparados para se relacionar com um conjunto de
desafios que envolvem a sensibilidade, a percepcdo, a versatilidade, a capacidade de

observacdo cuidadosa as rea¢Ges psicocorporais da crianca etc.

Portanto, para ser coerente com a lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (BRASIL,
1996), a formacédo de professores de El precisa preparar os docentes no sentido de estarem

aptos a contribuir para o desenvolvimento das criancas dessa faixa etaria. E essa preparacéo

'® Movimento Interféruns de Educacéo Infantil do Brasil — MIEIB. Movimento social realizado por Féruns de
Educagdo Infantil de vinte e sete estados brasileiros na constituicdo de uma atuacdo conjunta em torno do
fortalecimento da Educacéo Infantil enquanto campo de conhecimentos, de atuacéo profissional e de politica
educacional publica.
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passa pelo aspecto da relacdo teoria/pratica. Nesse sentido, no Art. 61 da referida Lei dois

principios que merecem destaque:

Art. 61 - A formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

| - a associacdo entre teorias e préticas, inclusive mediante a capacitagdo em
Servico;

Il - aproveitamento da formacéo e experiéncias anteriores em instituicdes de
ensino e outras atividades.

A falta da articulacdo teoria/pratica, foi unanime dentre os depoimentos das professoras

entrevistadas:

Eu achava deficiente porque eu achava que ficava sé na teoria e ndo lincava
com 0s aspectos praticos do fazer pedagogico. [...] Eu senti falta do fazer
pratico dessa vivéncia com 0s espacos educativos e de alinhavar a teoria a
pratica. Pra que estou estudando essa concepgao. O que é que isso vai me
ajudar no meu fazer pratico? Eu sentia falta disso. Um norte, pra vocé saber
onde vai atuar. Eu vim me dar conta que eu gostava da educacdo infantil
depois. Mas durante o curso eu néo sabia... (Brisa - Entrevista)*®

Eu gostei muito do curso, muito mesmo! [...] Gostei da instituicdo dos
professores, e dos colegas que atuaram comigo. A Unica coisa que sinto falta
e 0 que os colegas também sentem, é aquela questdo de muita teoria e a
pratica ainda que ndo tem. A gente, o estudante que tem que correr atras de
estagio pra ter aquela vivéncia. Agora, assim o que sinto € que faculdade é
que deveria atuar na questdo do estagio, ver de alguma forma, acompanhar
até mais de perto. Acho que a UFBA, acho ndo, tenho certeza, tem bons
professores, tem bons alunos, e hoje as escolas precisam disso. Bons
professores, bons profissionais. Entdo porque nédo buscar, ndo ter mais grupo
de pesquisa, dentro dessas escolas, principalmente na Rede, até mesmo no
Estado? Precisa disso. Seria uma forma de pensar! (Mar - Entrevista)®

Fica evidente que a relacdo teoria/pratica é preponderante e indispensavel, assim como o

aproveitamento de formacdo e experiéncias anteriores. Esses pontos sdo tratados por

diferentes documentos tais como Resolugdes, Diretrizes, Pareceres e Referenciais

direcionados para EI.

Em consonéncia com a LDBEN, as Diretrizes Operacionais para a Educacéo Infantil (DOEI)

aprovadas em 16/02/2000 determinou que até 2007 todas as institui¢ces de EI, qualquer que

seja sua caracterizacdo, tivessem todos os seus professores com, pelo menos, o curso normal

A professora Brisa concluiu o curso em 1997.
20 A professora Mar concluiu o curso em 2010.
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de nivel médio. Contudo, tramitou no Congresso Nacional projeto que altera a LDBEN/96

que exigindo curso de nivel superior para os professores da Educacéo Basica?":

A exigéncia de curso superior para professores da educacdo basica foi
aprovada no Plenario do Senado, nesta quarta-feira (7). O substitutivo ao
projeto de lei que prevé tal exigéncia (PLC 280/09) volta para a Camara, ja
gue o Senado modificou o texto aprovado naguela Casa.

A versdo aprovada em Plenario, modificada pela senadora Fatima Cleide
(PT-RO) na Comissdo de Educacdo (CE), permite que os professores com
formacdo de nivel médio - na modalidade Normal - que ndo tenham nivel
superior continuem a atuar na educagdo bésica, desde que obtenham o
respectivo diploma no prazo de seis anos.

Quando foi enviado ao Congresso pela Presidéncia, o projeto, que altera a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), exigia nivel superior
(em curso de licenciatura realizado em universidades ou institutos superiores
de educacdo) para os professores da educacao basica. Apenas nas localidades
onde comprovadamente ndo houvesse formados em nivel superior é que
seria admitida a contratacdo de professores com nivel médio para a educagédo
infantil e as quatro séries iniciais do ensino fundamental. A alteracéo
flexibiliza essa imposi¢do (SENADO FEDERAL).

Considerar a emergéncia de um processo formativo que abarque esse objetivo de integrar
conhecimentos, experiéncias, habilidades praticas, autoconfianca, autonomia é um avanco.
Esse processo deve ser realizado. Apesar das polémicas, Sarat (2009) afirma que a formacéo

de professores de El deve ser oferecida nos em cursos de nivel Superior nas Universidades:

Atualmente, tem-se discutido muito a respeito do curso de Pedagogia e da
formacdo feita nos cursos emergenciais, tais como os de complementacéo,
reciclagem, formag&o continuada, entre outros. Contudo, acreditamos que a
formagdo deve ser realizada em cursos superiores, nas Universidades. A
Universidade é o espaco qualificado para essa tarefa. No entanto, vale
ressaltar que, na LDB, a criacdo dos Institutos Normais Superiores iniciou
um processo de aligeiramento da formacdo profissional. Esses cursos ndo
respondem aos anseios de uma formacdo competente e ainda comprometem
0 que ha muito tempo vem sendo construido na Universidade, nos cursos de
Pedagogia, ou seja, toda uma estrutura gque envolve ensino, pesquisa e
formac&o para a docéncia (SARAT, 2009, p.146).

Diante disso, fica evidente que ja foi identificada a necessidade de que os professores tenham
uma formacao inicial que lhes garanta um melhor preparo para atuar na Educagéo Basica, em

cursos de nivel superior. A meu ver, isso se constitui um avanco, entretanto, ndo é suficiente

2! Conforme citagdo extraida do site Portal de Noticias do Senado Federal,
http://www12.senado.gov.br/noticias/materias/2010/07/07/aprovada-a-exigencia-de-curso-superior-para-
professores-da-educacao-basica em 19 jun. 2010



http://www.senado.gov.br/atividade/materia/detalhes.asp?p_cod_mate=93986
http://www12.senado.gov.br/noticias/materias/2010/07/07/aprovada-a-exigencia-de-curso-superior-para-professores-da-educacao-basica
http://www12.senado.gov.br/noticias/materias/2010/07/07/aprovada-a-exigencia-de-curso-superior-para-professores-da-educacao-basica
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para garantirmos a qualidade na El. E imperioso questionar qual formacio tem sido destinada

a esses profissionais.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia (BRASIL,
2006) fica explicitado que o profissional depois de formado tera que estar apto, dentre outras

coisas, para

[...] compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimens6es, entre outras, fisica,
psicoldgica, intelectual, social; [...] reconhecer e respeitar as manifestacoes e
necessidades fisicas, cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas
relagbes individuais e coletivas; [...]Jidentificar problemas socioculturais e
educacionais com postura investigativa, integrativa e propositiva em face de
realidades complexas, com vistas a contribuir para superacdo de exclusdes
sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;
demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de natureza
ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes
sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;
desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a éarea
educacional e as demais areas do conhecimento; [...]Jutilizar, com
propriedade, instrumentos préprios para construgdo de conhecimentos
pedagogicos e cientificos[...] (BRASIL, MEC/CNE/CP. Resolucdo N ° 1,
Art. 5°,2006)

Diante dessas atribuicdes, a formacao de professores de El, abrange uma variada e vasta gama
de conhecimentos. Aléem disso, requer que ele desenvolva uma rede de competéncias para
atender a toda demanda acima descrita, enquanto professor da Educacdo Basica. Sera que o
Curso de Pedagogia prepara o professor que realmente alcance essas aptiddes? Pelo disposto
nos relatos das entrevistadas, e pelo que vemos na organizacdo curricular do curso?, ainda

ndo € possivel formar esse profissional como descrito acima.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(BRASIL, 2002) instituida através da Resolucdo N°1, ja contempla essa formacdo em curso
de nivel superior de graduacdo plena. Essas diretrizes constituem um conjunto de principios,
fundamentos e procedimentos a serem observados para todas as modalidades da Educacgéo
Béasica (BRASIL, MEC/CNE, 2002).

Dentre os pontos que merecem destaque em relagdo ao objeto de estudo em questéo destaco o

Art. 3° que trata dos principios norteadores para a formacgdo dos professores nas diferentes

22 A esse respeito estdo apresentados no capitulo 5 maiores detalhes, sec&o 2.
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etapas e modalidades da Educacgdo Bésica para o exercicio profissional especifico. No referido
Artigo, um dos principios é a coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica esperada do

futuro professor, tendo em vista:

a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar
similar aguele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na
formacdo e o que dele se espera; b) a aprendizagem como processo de
construgcdo de conhecimentos, habilidades e valores em interacdo com a
realidade e com os demais individuos, no qual sdo colocadas em uso
capacidades pessoais; ¢) 0s conteldos, como meio e suporte para a
constituicdo das competéncias; d) a avaliagdo como parte integrante do
processo de formacdo, que possibilita o diagndstico de lacunas e a aferigao
dos resultados alcancados, consideradas as competéncias a serem
constituidas e a identificacdo das mudangas de percurso eventualmente
necessarias (BRASIL, MEC/CNE, Art 3°, 2002).

Nesse principio, portanto, esta previsto que a aprendizagem deveria ser um processo de
construgdo dos conhecimentos, habilidades e valores em um espago similar ao que vai
encontrar quando for atuar enquanto profissional, ou seja, o professor de EIl teria contato

frequente com creches e pré-escolas.

E nos paragrafos 1°, 2° e 3° do Art. 12, da referida Resolucdo N° 1, ainda deixa mais clara a
necessidade da teoria e da préatica ao longo do curso quando estabelece:

§ 1° A prdética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espago
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A pratica devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacdo do professor.

8§ 3° No interior das dareas ou das disciplinas que constituirem os
componentes curriculares de formagdo, e ndo apenas nas disciplinas
pedagogicas, todas terdo a sua dimensdo pratica (BRASIL, MEC/CNE,
2002).

E bom observar que a pratica, a qual se referem os paragrafos do Art. 12, transcende o
periodo do estagio e que deve estar presente desde o inicio do curso sob diferentes

possibilidades, conforme descritas no Art. 13, nos paragrafos 1° e 2°:

§ 1° A prética serd desenvolvida com énfase nos procedimentos de
observacao e reflexdo, visando a atuagdo em situagdes contextualizadas, com
0 registro dessas observacOes realizadas e a resolucdo de situagOes-
problema.

§ 2° A presenca da pratica profissional na formacdo do professor, que nao
prescinde da observacdo e acdo direta, poderd ser enriquecida com
tecnologias da informacdo, incluidos o computador e o video, narrativas
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orais e escritas de professores, producdes de alunos, situa¢des simuladoras e
estudo de casos (BRASIL, MEC/CNE, 2002).

O RCNEI (BRASIL, 1998) descreve o perfil profissional para o professor afirmando que este

tem que ter uma competéncia polivalente. E define o que é ser polivalente:

Trabalhar com conteldos de naturezas diversas que abrangem desde
cuidados basicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes das
diversas areas do conhecimento. Este carater polivalente demanda, por sua
vez, uma formacéo bastante ampla do profissional que deve tornar-se, ele
também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua pratica,
debatendo com seus pares, dialogando com as familias e a comunidade e
buscando informacdes necesséarias para o trabalho que desenvolve. S&o
instrumentos essenciais para a reflexdo sobre a pratica direta com as criangas
a observacéo, o registro, o planejamento e a avaliacdo (BRASIL, MEC/SEF,
1998, p. 41).

O RCNEI também se refere ao comprometimento desses professores com a pratica educativa.
Para que os projetos educativos estabelecam permanente didlogo com as familias das criancas

a fim de que os resultados sejam de fato alcancgados.

A implementacdo e/ou implantacdo de uma proposta curricular de qualidade
depende, principalmente dos professores que trabalham nas instituicdes. Por
meio de suas acOes, que devem ser planejadas e compartilhadas com seus
pares e outros profissionais da instituicdo, pode-se construir projetos
educativos de qualidade junto aos familiares e as criancas. [...] Para que os
projetos educativos das instituicGes possam, de fato, representar esse dialogo
e debate constante, é preciso ter professores que estejam comprometidos
com a préatica educacional, capazes de responder as demandas familiares e
das criancas, assim como as questdes especificas relativas aos cuidados e
aprendizagens infantis (BRASIL, MEC/SEF, 1998, p.41).

Diante do cenario atual da EI em Salvador, por exemplo, tenho presenciado uma realidade
que ndo estd simplesmente atrelada ao descompromisso dos professores. Ao contrario tenho
encontrado professores muito comprometidos, embora existam aqueles que ja ndo conseguem
animo para enfrentar as dificuldades. Segundo Almeida (2010), muitas vezes essa falta de
animo decorre das precarias condi¢cGes de trabalho, falta de programas de formacdo
continuada para estes profissionais que se deparam com dificuldades quase intransponiveis no

seu dia-a-dia e uma politica publica distanciada das verdadeiras necessidades da EI.

Os pontos levantados até aqui sdo complexos no sentido da amplitude da atuacdo da

professora de El e, por conseguinte do seu processo formativo. Alem disso, um olhar mais
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minucioso sobre esses documentos oficiais e leis que tratam dessa questdo, apontam para as

contradicGes, entre o que se propde, 0 que se espera e 0 que se realiza, de fato.

Nascimento (2007) faz uma analise comparativa e aponta para o paradoxo entre a LDBEN/96
e as politicas educacionais. Enquanto a LDBEN determina que a EIl serd exercida por
professor e a creche é parte integrante do sistema escolar; os documentos datados entre 0s
anos de 1993 e 1994 elaborados pelo MEC compreendem as creches como instituicdes
educativas sem carater escolar. O Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil, por
exemplo, defendem a indissociabilidade entre o cuidar e educar. Contudo, segundo
Nascimento, para dar conta de todas essas exigéncias numa espaco escolar, é necessario a

presenca de outros profissionais que ndo so6 o professor (NASCIMENTO, 2007).

A LDBEN limitou-se a definir o perfil somente do profissional docente. Nada diz em relagéo
aos outros profissionais da area de alimentacdo, saude e higiene, que embora ndo deva ser o

ponto central, sdo indispensaveis ao um atendimento da assisténcia, cuidado e educacédo na El.

Segundo Gongcalves (2005), parece ser consenso que a formacgdo dos professores no Brasil
ndo atinge suficientemente o propdsito da preparacdo para um atendimento satisfatério aos

educandos.

Ha uma enorme distancia (ndo apenas no Brasil) entre o conhecimento e a
atuacdo da maioria dos educadores de Educacdo Infantil e as novas
concepcbes de trabalho educacional. Trata-se, portanto, ndo apenas de
realizar melhor a formacdo, mas de realiza-la de maneira diferente. As
mudancas exigem, entre outros aspectos, que os educadores reconstruam
suas praticas e, para isso, € preciso “construir pontes” entre a realidade de
seu trabalho educacional e o que se tem como meta para a formacéo das
criancas (GONCALVES, 2005, p. 144).

E necessario que as Universidades reconhecam que a sua participacdo no processo de
formacdo destes profissionais é fundamental. Afinal, que instituicdo estaria em condi¢des de
oferecer uma formacdo que de fato possa atender as necessidades atuais das criancas e seus

professores?

A situacdo é delicada e envolve vérios aspectos de analise e compreensdo, tais como:
financiamento para a El; o duplo conflito entre assisténcia e educacdo; a integracdo das
creches aos sistemas de ensino, a valorizacao profissional a partir de uma politica de cargos e

salarios; plano de carreira etc.
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Embora estes temas influenciem diretamente o resultado do atendimento de qualidade, retorno
ao tema principal deste capitulo: a formacdo do professor. No que se refere a isso, vale

destacar o papel da Universidade nesse processo.

Sarat (2009), considerando todas as dificuldades j& assinaladas, refere-se a relevancia da
Universidade em seu artigo que trata dos contrastes presentes na historia da formacdo do

profissional que atua na educacao infantil, marcada pela discriminacéo e desvalorizacéo:

Se 0 quadro que se desenha assume essas cores sombrias, é natural
procurarmos saidas, que, a principio, acreditamos estarem no ambito da
Universidade, quando esta se empenha na formacdo de um profissional
comprometido, ndo somente com o conhecimento, mas com a crianga. Esse
compromisso passa, ndo somente pelo dominio de contelidos, mas também
pelo acesso a habilidades praticas, necessarias no trabalho com criancas,
visando, dessa forma a aumentar a autonomia, a auto-confianga da
educadora e o prazer em desenvolver o seu trabalho (SARAT, 2009, p.146).

Neste pensamento a autora enfatiza que a formacdo do professor de El, além dos conteldos,
deve ter o compromisso com as habilidades praticas no sentido de instrumentalizar a

professora a desenvolver seu trabalho com autonomia e autoconfianca.

Essa pratica pode ser entendida através de diversas 6ticas. Azevedo e Schnetzler (2010)%, se
referem a falta de articulacdo da teoria e pratica ao longo do processo de formacgdo dos

professores:

A desarticulagdo teoria-pratica é outro problema por nos enfrentado na
formagdo destes profissionais. Estamos agindo, ainda, de acordo com o
modelo tradicional de formacdo docente que € a de “despejar” nos alunos
teorias desarticuladas da préatica, porque ndo foram construidas e significadas
no espaco da formag&o, ndo tiveram relagdo com a realidade das instituicGes
de atendimento infantil. N&o desconsideramos, de forma alguma, a
importancia das discussdes tedricas, mas temos clareza de que elas, por si so,
nao terdo o efeito esperado se ndo forem compreendidas como instrumentos
de interpretacdo da realidade, e ndo como receitas para serem “aplicadas”
acriticamente nos espacos de atendimento infantil (AZEVEDO;
SCHNETZLER, 2010, p. 16).

Vale reconhecer também que existe a necessidade de os estudantes de Pedagogia terem um

minimo de contato com a teoria antes do contato com a préatica, contudo esse tempo tem sido

23 Avrtigo apresentado no ano de 2005 na 282 Reunido da ANPED, no GT 07- Educacéo de criancas de 0 a 6
anos.
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desproporcional em relagdo ao acesso a esse conhecimento que vem através do contato com

as situacOes reais de ensino e aprendizagem.

Entretanto, segundo Azevedo e Schnetzler (2010) esses conhecimentos basicos iniciais seriam
necessarios para ter condi¢des de realizar uma reflexdo critica sobre as experiéncias a serem

vividas na pratica pedagogica.

Certamente a importancia da teoria € reconhecida e acolhida por todos os profissionais em
todas as &reas da producdo do conhecimento. Em se tratando da professora de El, essa teoria
possivelmente tem sido sub-aproveitada por ndo ser tratada de forma articulada com a

realidade no l6cus empirico.

Entendemos, assim, que a ineficicia da formagdo docente atribui-se ao
modelo de racionalidade técnica reproduzido pelos proprios formadores. Isto
equivale dizer que esta mudanca implica, antes de tudo, num profundo
repensar da concepg¢éo de formagédo docente por parte dos formadores. Estes
precisam dar prioridade a pratica do educador infantil para “iluminéa-la” com
teorias, as quais s6 tém significado a partir das proprias situacdes
problematicas vivenciadas na pratica. E fundamental, também, que seja
estimulada a reflexdo critica dos futuros professores sobre essa préatica, ou
seja, ao formador se coloca a tarefa de problematizé-la, de “contagiar” seus
alunos com a necessidade de questiona-la, ajudando-os a construir o que
Freire (1997, p. 27) chamou de curiosidade epistemoldgica, levando-os a
compreender a complexidade da sua acéo educativa (AZEVEDO, 2009, p.
15).

Entéo, eu acredito que a formacao de professores de EIl precisa ir além dos dominios tedricos.
Encontro correspondéncia também dessa ideia nos estudos de Tardif (2002, p.48), que ao

tratar dos saberes docentes, se refere aos saberes experienciais: “aqueles que sdo encontrados

na pratica da profissao docente”. Ele afirma que:

Estes saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias. S&o
saberes praticos (e ndo da pratica: eles ndo se superpdem a préatica para
melhor conhecé-la, mas se integram a ela e dela s@o partes constituintes
enquanto pratica docente) e forma um conjunto de representacfes a partir
das quais os professores interpretam, compreendem e orientam sua profisséo
e sua préatica cotidiana em todas as suas dimensdes (TARDIF, 2002, p.49).

Tardif (2002) se refere a uma comparagdo entre o professor e o cientista na pratica da sua
profissdo. Afirma que enquanto o cientista se depara com situacbes em que aplicam ou

desenvolvem modelos, o professor se depara com situagdes concretas para as quais nao
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existem definicbes acabadas, exigindo por parte do professor habilidades pessoais,

improvisagdo e capacidade par lidar com situacOes variaveis e transitorias.

E importante retomar, ainda da afirmacdo de Sarat (2009) citada anteriormente, quando se
refere ao prazer da professora em desenvolver o seu trabalho. O prazer, na concepcdo de
Luckesi (2002), estd relacionado ao estado ludico, pois considera que quando realizamos
alguma atividade com a qual nos sentimos inteiros nos aspectos corporal, mental, emocional,

psiquico essa experiéncia é prazerosa.

Mas, seré que é possivel realizar uma formacdo na qual a dimensdo ludica esteja permeando
todo o processo curricular? Os professores conseguem identificar a importancia em fazer essa
articulacdo? Seria suficiente antecipar o estagio alargando seu tempo? Como articular esses
conhecimentos na formacdo inicial para dar mais seguranga ao exercicio no inicio da carreira
dos futuros professores de EI? O que os futuros professores de El precisam construir ao longo

dos quatro anos de formacgédo? Sobre isso, que discutirei na Ultima secdo deste capitulo.

4.3 PROFISSIONALIDADE: OS SABERES NECESSARIOS AO TRABALHO
DOCENTE EM EDUCACAO INFANTIL

Segundo Gauthier (2006) ainda se sabe pouco sobre os fendbmenos do ensino embora seja
uma atividade muito antiga e realizada, em quase todo o mundo, desde a Antiguidade. Ele
destaca que cada periodo histérico em relacdo as pesquisas realizadas no campo de

conhecimento relativo ao ensino e aprendizagem foi marcado por caracteristicas proprias.

O enfoque relativo aos tragos da personalidade, na primeira metade do
século XX, a avaliagdo dos métodos, apos a Segunda Guerra, 0s sistemas de
observacdo nas décadas de cinglienta e sessenta, os enfoques do tipo
processo-produto, durante os anos setenta, aos quais pode ser acrescentados,
a partir da década de oitenta, outros paradigmas de pesquisas mais recentes,
inspirados principalmente na etnometodologia e nas ciéncias cognitivas,
constituem essencialmente os grandes movimentos de pesquisa sobre o
ensino (GAUTHIER, 2006, p. 43)

Somente nos Gltimos vinte anos € que, na América e na Europa, pesquisas empreenderam
significativos esforgos para descrever a pratica docente, buscando identificar o repertorio de
habilidades, saberes e atitudes acionadas na acdo pedagogica. Decerto a investigacdo sobre a

pratica docente ndo é uma tarefa facil. H4 muitos pontos a discutir, analisar e questionar em
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relacdo a esse repertorio, entretanto, uma coisa ja € consenso: existe um conhecimento préprio
e especifico para quem vai exercer o ensino. Afinal, uma das condi¢des essenciais a toda
profissdo € a formalizacdo dos saberes necessarios a execucdo das tarefas que lhe séo
proprias (GAUTHIER, 2006, p. 20).

Foi na década de 1980 que um debate relevante, do ponto de vista historico, politico e
epistemoldgico, passou a enfatizar as pesquisas que buscavam uma clareza sobre os saberes
profissionais docente visando o exercicio mais competente da acdo de ensinar. Nesse periodo
a qualidade na educacdo estava intimamente relacionada & competéncia do professor. Nesse
sentido, os planos de formag&o dos professores passaram a ser concebidos de forma atrelada a
sua profissionalizacdo (GRUPO HOLMES?* apud GAUTHIER, 2006, p. 59). Portanto, a
formacdo do professor tanto quanto a profissionalizacdo do oficio de ensinar, devem ser
fundamentadas pelo desenvolvimento de um repertério de conhecimentos especificos ao

ensino.

Quando me refiro a conhecimentos especificos ao ensino estou optando por uma
compreensdo desse conceito trazida por Gauthier (2006): conjunto de saberes, de
conhecimentos, de habilidades e de atitudes de que um professor necessita para realizar seu
trabalho de modo eficaz num determinado contexto de ensino (WILSON apud GAUTHIER,
2006, p. 61).

A relacdo das trés palavras conhecimento, habilidades e atitudes com 0 ensino sugere as

seguintes compreensdes:

Conhecimento — Refere-se ao saber, ter informacGes e conhecimentos acumulados,
sistematicamente ou ndo, ao longo da vida. No caso do professor ele precisa saber o que

ensina, porque ensina, COMo ensina e para que ensina;

Habilidade — Esta diretamente associada ao saber fazer, a capacidade de realizar determinada
tarefa, quer seja aquela com énfase na ag&o corporal ou na agdo mental. As habilidades de um

professor estdo relacionadas, dentre outras coisas, a capacidade de planejar as aulas,

24 0 Grupo Holmes é constituido por um grupo de representantes das faculdades e colégios de uma centena de
Universidades de pesquisa.
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selecionar/preparar os métodos e recursos pertinentes a consecucdo dos objetivos de acordo

com o0s conhecimentos que possui;

Atitude — Diz respeito ao querer fazer, a predisposicdo para a acdo, diante de situacdes do
nosso cotidiano e das tarefas que desenvolvemos no nosso dia-a-dia. Esta relacionado as
nossas crencas, sentimentos e valores. O professor de posse de seus conhecimentos e

habilidades, age em busca da concretizacao.

Nessa perspectiva a profissionalidade® ser4 aqui concebida tal qual o entendimentos
expresso por Bourdoncle (cf. GAUTHIER, 2006):

Profissionalidade é o aumento do dominio profissional de uma atividade.
Esse aumento se faz por meio da melhoria das competéncias e da
racionalizacdo dos saberes que fundamentam essa atividade. Trata-se de
ampliar a possibilidade de agir sobre a pratica a partir de saberes
formalizados. A profissionalidade no ensino supde assim uma mudanga nos
saberes e sua integracdo na formacdo (BOURDONCLE apud GAUTHIER,
2006, p. 61).

A palavra profissionalidade e profissionalismo estdo intimamente relacionadas. Posso
destacar o aspecto dialético entre o profissionalismo - todo o dominio de conhecimentos e
métodos necessarios para o desempenho de uma atividade - e a profissionalidade, que esta
relacionada com a acdo empreendida de forma particular pelo sujeito que, ao se apropriar dos
conhecimentos e métodos, lhe imprimem uma marca, um estilo préprio, a partir de seus
valores e caracteristicas pessoais, da sua historia de vida, das experiéncias e compreensdes em
relacdo ao contexto. Entdo, no processo de acdo e reflexdo sobre sua formacao profissional, o

professor vai construindo a sua profissionalidade.

A esse respeito, compreendo que a profissionalidade esta atrelada também a uma agdo do
individuo movida por sua propria capacidade de fazer uso da sua autonomia frente ao seu

processo de formag&o. Assim, como afirma D’ Avila (2012a):

A profissionalidade, sobretudo, emana de uma capacidade criadora do ser e
de um espirito de rebeldia, a nosso ver, imanente as praticas sociais. Assim,

% Alguns autores usam o termo profissionalizacéo. Profissionalidade (ou profissionalizacdo) difere do termo
profissionalismo. O profissionalismo se refere ao repertorio de conhecimentos especificos a uma determinada
profissdo. A profissionalidade é o aumento da capacidade profissional que se consolida na medida em que os
conhecimentos sdo ressignificados no exercicio da sua préatica profissional.
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podemos notar em Vvérias praticas pedagdgicas o que ha de singular, de
préprio em cada cultura e em cada individuo. Dai a necessidade de

afinarmos o olhar para essas culturas e para a subjetividade humana (D’
AVILA, 2012a).

Dessa forma esse conceito de profissionalidade traz uma ideia mais ampla em relacdo aquela
formatada por modelos tedricos de formacdo docente, produzidos fora do espaco do exercicio
profissional.

A idéia de profissionalidade recupera, na discussdo sobre a
profissionalizagdo dos professores, a dimensdo pessoal e subjetiva,
frequentemente desconsiderada nas teorizacfes sobre a questdo, que tém
enfatizado as competéncias operativas e técnicas, para configurar-se como
uma integracdo de modos de agir e pensar, implicando num saber que inclui
a mobilizacdo ndo s6 de conhecimentos e métodos de trabalho, como
também a mobilizacéo de intengdes, valores individuais e grupais, da cultura
da escola; inclui confrontar idéias, crengas, praticas, rotinas, objetivos e
papéis, no contexto do agir cotidiano, na instituicdo escolar (GATTI apud
AMBROSETTI; ALMEIDA, 2009, p. 4).

Nesse sentido, uma formacéo no curso de pedagogia para dar sustentacdo as acbes que serdo
exigidas na construcdo da profissionalidade, precisa incluir em sua programacéo atividades
que efetivamente ampliem e renovem os saberes construidos ao longo da vida em relacéo as
concepgOes e todas as suas relagdes com o processo ensino e aprendizagem. Nesse processo
as reflexdes estimulam o exercicio da autonomia em direcdo a uma pratica adequada as

especificidades do contexto.

O contexto, numa compreensdo ecoldgica da profissionalidade, implica numa compreensao
em que o processo de formacdo ndo é para o professor, mas com o professor. Isso amplia a
visdo de uma formacdo onde o professor tenha vez e voz, e que elas ndo estdo sozinhas.
Fazem parte de uma instituicdo que por sua vez integra um sistema. Oliveira-Formosinho
(2002) trata de analisar esses dois niveis: o de trabalho, e o de ensino. Inspirada na teoria de
Bronfenbrenner, a autora afirma que a ecologia do desenvolvimento profissional das
professoras envolve um estudo das interrelagdes entre o individual e o coletivo no contexto
onde estdo inseridos, seja ele o mais imediato, escola, ou aqueles fora da escola em todo o seu
percurso de vida (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002).
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Nessa perspectiva todo o percurso de formacgéo do professor acentua o seu desenvolvimento e
esta relacionado com seus contextos vivenciais. Portanto, uma formacao ecoldgica parte do

pressuposto que é necessario reconhecer a importancia:

dos contextos profissionalizantes significativos dos professores; do
alargamento das atividades em contexto e da renovagdo no desempenho de
papéis ou mesmo do desempenho de novos papéis; das interagdes e da
comunicacdo entre esses contextos profissionalizantes; da influéncia de
outros contextos culturais e sociais mais vastos e nesses contextos
profissionalizantes mais proximos e nos proprios professores (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2002, p. 13-14).

Nessa mesma linha de raciocinio N6voa (2007) trata da questdo em que se ampliou muito os
discursos referentes a formacdo dos professores, entretanto os professores ndo participam
dessa discussdo. Afirma que o grupo de formadores dos professores e o grupo dos professores
carece de interligacdo, imbricacdo. Relata o episodio de um professor priméario dos anos 1930,
de quem se encontrou um diario no qual deixou registrado sua atividade docente, com
reflexBes sobre as aulas, os alunos, mapas e materiais utilizados, exercicios escolares, varios
apontamentos, tudo devidamente organizado em cadernos. Novoa avalia que, mesmo afastado
em uma zona rural, este professor revela que tem autonomia profissional, que reflete sobre
suas praticas e que esta preocupado com as questdes pessoais e sociais dos seus estudantes.
Por outro lado, questiona se os professores da atualidade s&o mais reflexivos do que este
professor priméario dos anos 1930, pois hoje os professores estdo desautorizados em suas
proprias ac¢des tendo em vista o excesso de material ‘pronto-a-vestir’ e a deslegitimacdo do
seu fazer pedagogico perante 0s universitarios e peritos que integram o grupo de professores
formadores (NOVOA, 2007).

Nao conseguiremos evitar a “pobreza das praticas” se ndo tivermos politicas
que reforcem os professores, 0s seus saberes e 0s seus campos de actuacao,
que valorizem as culturas docentes, que ndo transformem os professores
numa profissdo dominada pelos universitarios, pelos peritos ou pela
“indtstria do ensino” (NOVOA, 2007, p. 5).

O que tem acontecido no processo de formacgéo e profissionalizacdo na area das Ciéncias da
Educacgdo é uma desvalorizacdo dos saberes experienciais e as praticas dos professores. Isso
porgue 0s novos saberes, ditos cientificos, passou a ser valorizado em detrimento do saber
proveniente da experiéncia. E entdo, o professor incorpora essa ideologia que o0 seu saber néo

tem valor. Por isso a sua autonomia, sua capacidade de reflexdo e acdo podem ficar
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adormecidas. A sua atuagdo, enquanto ator social, fica diluida frente a imposicdo da ditadura

cientifica.

A perspectiva ecologica, ao contrario, integra o conhecimento experiencial construido atraves
da vivencia nos contextos ao qual estdo inseridos, no sentido da promocao do crescimento
pessoal. O conhecimento experiencial também podera ser transformado num conhecimento
organizacional quando refletido a luz das referéncias teoricas. Ou seja, através da relacao
entre o conhecimento estruturado e o conhecimento experiencial se constroi o percurso da
profissionalidade (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2005).

Outro ponto a ser considerado € a organizacao da profissdo, visto que nao se pode continuar
numa tradi¢do individualista, regulada por instituicbes externas e burocraticas porque,
paradoxalmente, quanto mais se fala em autonomia mais se criam formas de controlar o
professor por instancia externas. E € a partir da troca que os professores partilham suas
experiéncias e todos tem importancia e sdo, ao mesmo tempo, formadores e formados
(NOVOA, 2012).

A formag&o pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores,
no quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa
valorizar paradigmas de formagdo que promovam a preparacdo de
professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementac&o das politicas educativas (NOVOA, 2012, p. 16).

Dessa maneira a profissionalidade requer a mobilizacdo dos varios saberes: de uma pratica

reflexiva; de uma teoria especializada; de uma militancia pedagogica (NOVOA, 2012).

Portanto, a formacdo num principio ecolégico de Bronfenbrenner (c.f. OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2002; 2005) e o discurso de Ndvoa (2012) sdo convergentes, pois dizem
que a formacéo tem que estar articulada a producéo do saber e a uma interven¢do no campo
profissional. Para a escola mudar, precisa do empenho dos professores e estes, por sua vez,
precisam da transformacdo da escola. Ou seja, sdo projetos articulados a uma proposta
unificada (NOVOA, 2012).

A formag&o de professores deve ser concebida como uma das componentes
da mudanga, em conex&o estreita com outros sectores e areas de intervencao,
e ndo como uma espécie de condigdo prévia da mudanca. A formagéo nédo se
faz antes da mudanga, faz-se durante, produz-se nesse esfor¢o de inovacéo e
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de procura dos melhores percursos para a transformacgdo da escola. E esta
perspectiva ecoldgica de mudancga interactiva dos profissionais e dos
contextos que da um novo sentido as praticas de formacdo de professores
centradas nas escolas (NOVOA, 2012, p. 17).

Sendo assim, a profissionalidade, por certo, esté relacionada aos conhecimentos e atividades
que tem acesso nos cursos de formacdo na graduacdo contudo, esse processo envolve duas
dimens@es: uma interna, relacionada a subjetividade, e uma externa, relacionada a vivéncia do

ser em formac&o e de acordo com a sua historia de vida.

Dessa maneira, 0 processo de formacgédo € uma aprendizagem realizada em tempo e espacos
delimitados, mas também uma construcdo de si proprio, resultante da acao vital atravessada
por uma pluralidade sincronica, que sdo as trocas permanentes desses elementos internos e
externos, e uma pluralidade diacronica, aquelas que acontecem em diferentes momentos
(PINEAU apud MOITA, 2007).

Para ter acesso a essa construcdo pessoal é necessaria uma disposicao a fim de reconhecer a
singularidade da historia de vida de cada pessoa, assim como, a sua forma particular de reagir,
sentir e interagir em cada situacdo. Por isso a ludicidade compreendida tanto como atividades
externas que dao prazer, quanto como dimensao interna ao ser, portanto singular, pode ser um
caminho para uma formacdo que ajuda a compreender e ressignificar essas relagdes consigo

préprio e com 0s outros, na construcdo da profissionalidade.

Um professor de primeira infancia reflete sobre sua pratica constantemente, levantando
sempre davidas, hipo6teses, buscando respostas e métodos alternativos: é um pesquisador.
Também um coconstrutor do conhecimento tanto das criangas como de si mesmo, sensivel as
relaces das criancas e a sua cultura, criando ambientes e situaces desafiadoras. Apoiando a

aprendizagem das criancas e aprendendo com elas (MOSS, 2005).

Pensando dessa forma, recorro mais uma vez a Novoa (2012), para dizer que todo projeto de
formagéo traz em si uma escolha. S& muitas as opgdes e ndo necessariamente S&o
excludentes. Entretanto, tem aqueles que priorizam os métodos, aqueles que preferem

enfatizar os recursos ou as ideologias...

Toda a formacdo encerra um projecto de accdo. E de trans-formacdo. E néo
ha projecto sem opgbes. As minhas passam pela valorizagdo das pessoas e
dos grupos que tém lutado pela inovagéo no interior das escolas e do sistema



99

educativo. Outras passardo pela tentativa de impor novos dispositivos de
controle e de enquadramento. Os desafios da formacéo de professores (e da
profissdo docente) jogam-se neste confronto ( NOVOA, 2012, p. 21).

Eu também prefiro optar pela valorizacdo e crescimento das pessoas: 0s professores
formadores, os estudantes de Pedagogia em formacéo e por consequéncia das crian¢as com as

quais esses futuros professores de EI irdo exercer a sua profissionalidade.

Essa opgéo implica numa concepcdo de profissionalidade que compreende os sujeitos desse
processo como atores sociais. Como destacam Tardif e Lessard os professores séo atores que
ddo sentido e significado aos seus atos, e vivenciam sua funcdo como uma experiéncia
pessoal, construindo conhecimentos e uma cultura propria da profisséo (TARDIF;
LESSARD, 2005, p.38). E eu ressalto que as criancas também sao atores sociais. O professor
no exercicio da sua profissionalidade, aprende a reconhecer e respeita-las como tal,
construindo, na parceria com elas, sua cultura prépria e seus conhecimentos na relacdo com as

outras criangas.

E as universidades, segundo Gauthier (2006), tem um papel privilegiado nesse processo além
de garantir o conhecimento que de certa forma, possibilita a qualidade da producéo,
possibilita aos futuros profissionais uma maneira socializada de pensar, de ser e de agir, ou

seja, a socializagdo profissional.

Bourdoncle (apud Gauthier, 2006, p. 60) afirma que a socializacéo profissional se caracteriza
principalmente pela adesdo dos membros as regras, normas e atitudes que definem o que se

poderia chamar de uma consciéncia profissional.

Os estudantes de Pedagogia devem ampliar seus saberes em relacdo aos elementos
necessarios a sua aprendizagem no sentido de sua identidade como professores, especialmente

as que optarem por essa area da educacéo.

Segundo Oliveira-Formosinho (2005) o papel dos professores de El €, em muitos aspectos,
similares ao de professores de outros niveis de ensino, mas outros aspectos diferenciadores
configuram uma especificidade na profissionalidade dessas profissionais. A referida autora,

depois de dez anos de reflexdo e investigacdo como formadora de professores da El,
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identificou que essas profissionais precisam agregar em sua formacao saberes e competéncias
especificas para lidar com: as caracteristicas das criangas pequenas; as caracteristicas da
tarefa; rede de interacdes alargadas; interacéo e integracdo dos conhecimentos, experiéncia
e afetos (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002).

As caracteristicas da criangas pequenas estdo relacionadas a: globalidade, vulnerabilidade e

dependéncia da familia.

A globalidade se refere ao modo integrado de como a crianga aprende e se desenvolve. O
pensamento, 0 sentimento, a psicomotricidade de forma ndo disciplinar. Isso exige do
professor um papel alargado e de fronteiras indefinidas. Embora no espaco da escola de El
existam profissionais das diversas areas (nutri¢cdo, enfermagem, psicologia, dentre outros), ao
professor também é imputada a responsabilidade dos cuidados em todos esses aspectos pois,

é ela quem mantém o contato direto com a crianga.

A vulnerabilidade da crianca esta relacionada a sua tenra idade, portanto ndo pode ser
responsabilizada por seus atos, precisando de cuidados fisicos e psicoldgicos frequentes, por
conseguinte, carece de muita atencdo agdes para com 0S aspectos emocionais e sécio-
emocionais. Ao mesmo tempo em que vulneravel, apresenta suas competéncias
sociopsicologicas e de expressdo psicocorporal. Saber lidar com esse limite, muitas vezes,

dificil de identificar, € uma tarefa desafiadora.

A abrangéncia estd relacionada a uma diversidade de tarefas que estdo relacionadas a
globalidade da educacdo da crianca. Isso significa dizer que as atribuicdes do professor de El
envolvem desde os cuidados, da crianca e do grupo, a educac¢do. Em principio, quanto mais
nova € a crianga, mais alargado é o ambito das responsabilidades pelos quais o adulto deve
prestar contas da sua fung¢do ( KATZ;GOFFIN apud OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2005, p.
137).

A profissionalidade dos professores de El € baseada numa Rede de interacdo alargadas, pois
além da relacdo com as criancas, elas estabelecem relacdo com as auxiliares de classe, com
psicologo, assistente social, estagiarios, dirigentes, coordenadores, com 0s pais € maes. 1sso
requer também uma integracdo dos servigos para a crianga, no ambito da instituicdo e com as

familias. Isso representa uma complexidade de papéis e funcbes que implicam numa
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capacidade de interagdo cotidiana com o micro sistema da sala e com toda essa rede de
profissionais e familia (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002).

E somente quem vive, ou ja viveu a essa experiéncia, sabe dos muitos detalhes desde as
dificuldades provenientes de qualquer relacédo, esta tem suas particularidades. Em depoimento
de uma professora concedido a uma pesquisa realizada para analisar a trajetéria de vida e
formagé&o de professores de educacdo infantil, ela revela:

O maior desafio para mim é saber lidar com as familias, com as diferencas
de cada familia, com os principios, valores morais de cada familia. Porque
vocé tem como uma professora... tem também principios que vocé acha
importante que a crianga deveria ter, e muitas vezes para a familia ndo e, [...]
Entéo essa troca com a familia, essa parceria com a familia é muito dificil. E
um grande desafio diariamente, anualmente. Eu sempre acho que com o
tempo eu vou conseguir lidar, falar com essa familia, mas sempre me sinto
muito ofegante, sempre evito até em alguns momentos, deixo para falar
depois (Professora M. apud UZEDA; SOUZA, 2011, p. 212).

Atraveés desse relato, a professora M. revela as duvidas e insegurangas suscitadas por um dos
Varios aspectos presentes na relacdo com a familia. E evidente que essas questdes podem ser
discutidas tanto com a mae em particular, como com o grupo de pais e maes em um trabalho
coletivo, onde possa acontecer a troca de idéias sobre os principios, valores para serem
trabalhados na familia e na instituicdo de EIl. O fato é que tudo isso, quando ndo se tem um
profissional para cuidar dessas questdes em parceria com o professor, é ele sozinho que tem

que encaminhar. Estara preparado? Sobrarad tempo diante de tantas demandas?

Por fim, em funcdo da globalidade, vulnerabilidade e da rede de interacdes, a
profissionalidade do professor de EI demanda interacdo e integracdo dos conhecimentos,

experiéncia e afetos.

Para atendimento da crianca em sua globalidade, o professor de El precisa compreender as
interrelacbes da sua dimensdo corporal, emocional, social, cognitiva. Para tanto €
indispensavel avaliar seus gestos, sua expressividade e suas relages com um olhar integrado.
Entdo, por exemplo, quando a crianca rejeita participar de uma brincadeira, o professor tem
que pensar em provaveis causas em todos os seus aspectos. Pode ser um mal estar corporal
(esta cansada? algum sintoma de doencga?), psicoemocional (esta zangada com algum colega?

estd triste por algum motivo familiar? N&o gosta dessa brincadeira?) pedagdgico (a
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brincadeira est4 inadequada: para o desenvolvimento da crianca, para 0 momento proposto?
Faltou um estimulo mais individualizado para esta crianga?). Essa postura na forma de avaliar
uma situacdo tdo simples demanda uma leitura integrada, um entendimento ampliado da

crianca. Ou seja a integracdo de conhecimentos.

Ao considerar a vulnerabilidade e, portanto, realizar acGes de cuidado e de educagdo, o
professor esté integrando funcdes. Voltando ao exemplo citado anteriormente, se a professora
ao observar que a crianga ndo participou da brincadeira, se aproxima, toca em seu corpo,
identifica que a temperatura esta mais elevada, entdo encaminha-a para ser avaliada pelo setor
de enfermagem, ela esta cuidando e educando. Cuida por se importar em investigar se ha é
sintoma de alguma doenca que seja necessario administrar algum medicamento ou chamar a
familia, ou simplesmente uma atencdo mais individualizada resolve o estado febril que nessa
idade pode ser até uma questdo de ordem emocional. E educa por demonstrar que quando
estamos com algum sinal de salde abalada, seja ela de causa orgénica ou emocional,

precisamos investigar, tratar. Portanto, esta integrando a funcdo de cuidado e educacao.

Ao estabelecer interagbes com as criangas, 0s pais, 0s outros profissionais e a comunidade a
professora estabelece diferentes relagcdes que implicam num desenvolvimento de habilidades
para lidar eficazmente com diversos niveis de compreensdo, conhecimentos e maturidade. O
professor necessariamente para se comunicar usara linguagens diferentes para cada um desses

grupos, a forma e o vocabulario serdo diversos.

Diante de todas essas variadas atribui¢fes, o professor de El carece de saberes durante a
formacéo inicial, que sdo especificos da profissdo, como condi¢cdes minimas necessarias para

orientar a sua pratica.

A esse proposito afirma Tardif (2002) que o saber docente deve ser considerado nas suas
interfaces entre o individual e o social, portanto, sua natureza é de ordem individual e social.
Nesse sentido, para melhor situar essa compreensao ele utiliza fios condutores: o saber deve
ser compreendido na sua relacdo com o trabalho a ser realizado; o saber é plural (saber-fazer,
saber-ser; curriculares; disciplinares; experienciais); saber temporal (relacionado a histéria de
vida e a temporalidade da construgdo do saber referente a consolidacdo, transformacéo,
continuidade, ruptura, a subjetividade e a construcdo de identidade que marcam a trajetoria

profissional) saber ¢ interativo ( ligado a ética, valores e as tecnologias da interacéo).
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Gauthier (2006) busca na tradigdo filosofica as trés diferentes concepgdes do saber: a
subjetividade, o juizo e a argumentacdo. A subjetividade defendida por Descartes seria a
certeza subjetiva produzida pelo pensamento racional. Essa certeza pode ser a forma
intelectual intuitiva de apreender uma verdade ou aquela que resulta de um raciocinio fruto de
um diélogo interior. O juizo, ao contrério, é fruto de uma atividade intelectual a respeito de
um fato em correspondéncia com o real sem a presenca de juizo de valor. E a argumentacao
é proveniente de uma atividade discursiva na tentativa de validar uma proposi¢do ou acao, por
meio da logica, dialética ou retdrica. Nessa concepgdo o saber vai além da subjetividade e da
I6gica do real, presente nas concepg¢des anteriores, para uma compreensdo de saber que se
constréi a partir da intersubjetividade e numa relacdo com o outro e ultrapassa a ldgica
racional (GAUTHIER, 2006).

Segundo Gauthier (2006) existe um repertério de conhecimentos peculiares a funcdo de
professor que se diferencia de outras profissbes. E esse determinado repertério de

conhecimentos se da pelo estudo do trabalho docente.

E se alguns conhecimentos necessarios a profissionalidade do professor sdo diferentes dos
conhecimentos necessarios para profissionais de outras areas do saber, assim também, alguns
saberes acionados pelo professor de El diferem daqueles saberes necessarios aos professores

de outros niveis de ensino.

Os saberes profissionais acionados pelo professor de EI (como por qualquer outro
profissional) no exercicio da sua profissdo, tem suas fontes provenientes dos diversos
contextos sociais: familia, educacdo no sentido lato, da escola de ensino fundamental, ensino
médio, estudos ndo especializados, instituicdes de formacdo de professores, estagios, cursos
de atualizacdo profissional, livros didaticos, pratica e troca de experiéncia com 0s pares
(TARDIF, 2002).

Buscarei desvelar agora, alguns desses saberes do professor de EI, ndo com a cientificidade de
uma pesquisa, pois seria uma outra pesquisa que, como diz Gauthier (2006), envolve questdes
problematicas que ele dividiu em cinco grandes tipos: epistemoldgicas, metodoldgicas,
politicas, préticas e éticas. Mas, esse levantamento de saberes faco com o esforco de quem

vivencia a docéncia e arrisca um primeiro passo de descri¢do/sintese desses saberes. Isso ndo
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quer dizer que sdo saberes absolutos ou inquestiondveis, pois assim estaria em contradicéo
com tudo que j& disse anteriormente em relagdo a profissionalidade ecoldgica. Contudo, é
uma tentativa de elencar alguns dos saberes necessarios ao professor de EI que atua em uma
determinada creche®®, depois de todas essas leituras, reflexdes, anélises e relagdes realizadas
para a realizagdo dessa pesquisa, sem a pretensdo de enquadra-los nas tipologias ja descritas
por alguns teoricos, e sim na tentativa de ordenar a diversidade dos saberes do professor.
Conforme afirma Tardif (2012):

[...] essas numerosas tipologias apresentam dois problemas maiores: por um
lado, seu niimero e sua diversidade dao mostras do mesmo desmembramento
da nocdo de "saber"; por outro lado, quando as comparamos, percebemos
que se baseiam em elementos incomparaveis entre si. Por exemplo, algumas
tratam de fenbmenos sociais (Bourdoncle 1994), outras, de principios
epistemoldgicos (Shulman 1986), outras, de correntes de pesquisas (Martin
1993; Raymond 1993; Gauthier et al. 1997) ou de modelos ideais (Paquay
1993). Em suma, a proliferacdo dessas tipologias simplesmente desloca o
problema e torna impossivel uma visdo mais "compreensivel" dos saberes
dos professores como um todo.

Por isso, a minha tentativa € de explicitar esses saberes tomando como referéncia cinco eixos:
saberes para o exercicio da docéncia propriamente dito; saberes em relacdo a crianca; saberes
em relacdo a familia; saberes em relacdo aos outros professores; saberes em relacdo a

instituicdo e ao sistema educacional.
4.3.1 Saberes para o Exercicio da Docéncia em EI

e Saber sobre o desenvolvimento e educacao de criancas até 5 anos.

e Saber ter uma postura receptiva/ativa com o conhecimento e a aprendizagem, de forma
simultanea como aquele que ensina e ao mesmo tempo aprende: na relagdo com as
criancas, com os demais especialistas que atuam na creche, com a familia.

e Saber ensinar as criancas ou seja, saber utilizar as linguagens diversas (corporal, oral,

artistica) para socializar conhecimentos.

% A minha referéncia de creche é a da Universidade Federal da Bahia, onde exerco a docéncia, troco
experiéncias com as minhas colegas, as familias e demais profissionais, investigo a minha prética, enfim exerco
a minha profissionalidade. Em contato com as professoras informantes dessa pesquisa, com as leituras, estudos,
trocas de experiéncias nos encontros, seminarios e congressos em que tenho participado ao longo desses anos,
esses saberes aos quais me refiro reflete pelo menos, uma significativa amostra daqueles necessarios a professora
de Educaco Infantil.
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¢ Reconhecer que as aprendizagens serdo efetivadas tanto na relagdo professor/crianca,
quanto também na relacéo crianga/professor e crianga/criancga.

e Consciéncia da sua corporeidade; saber brincar; saber contar historia; saber cantar; ter
nogdes de musica; saber sobre 0s jogos e suas especificidades;

e Saber usar a linguagem poética e psicocorporal; percep¢do dos estados emocionais das
criancas;

e Saberes de artes: artes plasticas (pintura, modelagem, colagem, desenho) danca,
masica, canto, poesia, artes dramaticas, e alguma habilidade com isso;

e Saber estimular as relaces de convivéncias entre as criancas; de forma que aprendam
progressivamente a conviver e solucionar as dificuldades e os conflitos num processo
de construcdo de autonomia;

e Saber avaliar a crianga cotidianamente e propor situac6es de aprendizagem coerentes
para o seu desenvolvimento em seus aspectos social, emocional, cognitivo, corporal de
forma integrada.

e Saber ter uma postura de pesquisador sobre sua pratica, continuamente, sempre atenta

as seus objetivos, técnicas, recursos utilizados e resultados;

4.3.2 Saberes na Rela¢do com a Crianca

e Saber ser observador, sensivel e versatil em atender as criancas em acordo com seu
momento emocional, corporal, cognitivo: ter disponibilidade de aconchegar, desafiar
ou confrontar de acordo com a necessidade;

e Ser sincero, reconhecer os valores da crianca, cultivd-los de forma afetuosa,
construindo uma relacdo de confianca;

e Saber brincar com a crianga compreendendo sua forma ludica de interagir e de se
apropriar dos conhecimentos cientificos ou culturais;

e Saber ser criativo na forma de apresentar respostas as suas solicitacoes;

4.3.3 Saberes na Relagdo com a Familia
e Saber dialogar de forma sincera informando e orientando no sentido de contribuir para

a educacdo da crianca;
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Saber dialogar sobre comportamentos evidenciados pela crianca que sinalizam
dificuldades no aspecto, social, cognitivo ou emocional de maneira que esclareca e
mantenham os familiares como parceiros das criangas, da professora e da creche para
a superacado das dificuldades;

Saber abordar as questdes referentes a comportamentos que sugerem algum distarbio,
doengas, ou patologias no sentido que 0s encaminhamentos necessarios sejam

adotados, de forma a amenizar os impactos emocionais inerentes a essas situacoes;

4.3.4 Saberes na Relagcdo com outros Professores

Saber trabalhar em equipe, ouvir criticas, dizer a verdade com seguranga e
afetuosidade, compreender os colegas e ajuda-los, saber pedir colaboracdo numa
relacdo permeada de alegria, sinceridade e companheirismo; as criangas precisam
desse exemplo e o trabalho precisa desse clima;

Saber trocar os conhecimentos sobre a El e sobre as criancas do grupo em com o qual
trabalha diretamente;

Saber organizar-se em grupo para elaboracdo das propostas pedagdgicas, reivindicacao

das condicg0es de trabalho e dos direitos trabalhistas.

4.3.5 Saberes na Relacdo com a Instituicéo e Sistema Educacional

Saber comunicar-se (questionar, discordar e concordar) com os demais especialistas da
instituicdo de posse da clareza do seu papel, suas atribuicGes e dos seus limites de
acdo, resguardando o respeito reciprocos;

Saber envolver-se nas mobilizacdes da comunidade creche em relacdo a novas
conquistas de recursos materiais e humanos em prol da melhoria dos servigos
prestados;

Saber avaliar as politicas publicas, suas contradi¢cdes, seus limites e ter seu
posicionamento fundamentado nas teorias sobre a infancia, considerando seu contexto
especifico e o que é proposto como ideal,

Saber planejar, coordenar e executar programas de extensdo universitaria buscando a
socializacdo dos conhecimentos e servigos para a comunidade na busca de dialogo e

superacg0es reciprocas;
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e Saber lidar com as atividades burocraticas exigidas pela instituicdo: comunicacdes
internas; relatorios; planejamentos etc.

e Saber refletir e registrar e divulgar os resultados das suas praticas e estudos.

Certamente, esses ndo sdo saberes simples de desenvolver, construir, viver... No processo
dialético de sua vivéncia, o professor de EIl precisa deles para exercer a docéncia com
seriedade, profissionalismo considerando os acontecimentos da sua historia de vida, com

todas as voltas que ela d&, encontrara seu jeito de ser professora.

Quero concluir esse tépico dizendo que esses saberes exigem alternancia permanente entre
acOes de ordem ampliada e ao mesmo tempo de modo focado, que se da nas variadas
dimensbes supracitadas de forma interrelacionada e que exigem especificidades de
conhecimentos e habilidades para cada uma delas. De igual maneira, as acfes nessas
dimens@es, acontecem a partir das interrelacdes entre as fontes desses saberes que sao
provenientes das diversas experiéncias ao longo da historia de vida: representacdes, crencas,
da familia, da escola, da universidade, das relagcdes sociais, no processo de socializacdo
profissional.

A profissionalidade do professor, portanto, envolve a interlocucdo desses saberes
tedrico/praticos; racionais/intuitivos; subjetivos/intersubjetivos, numa tomada de consciéncia
da transitoriedade das certezas, considerando em funcdo da especificidade em relacdo a
dindmica do fazer pedagdgico na El, ndo ha como ter certeza de que as decisdes serdo sempre
acertadas. Portanto, o professor de EIl durante o curso de Pedagogia, principalmente, precisa
de conhecimentos que dé suporte ao desenvolvimento das suas habilidades que possam
sustentar suas atitudes no seu exercicio docente. Para tanto é imprescindivel viver as situacdes
praticas nos espacos de EI. E melhor ainda se essas experiéncias estiverem pautadas numa

pratica permeada pela vivéncia da ludicidade.

Essa medida (aumento do tempo do estagio) poderia proporcionar experiéncias ludicas, na
medida em que estaria em contato com as criangas e as ddvidas ou certezas pudessem ser
confrontadas? O curso poderia melhor cumprir o papel de formar profissionais mais seguros e
com melhores condigdes de assumir a docéncia na El, estabelecendo as pontes entre as suas

historias de vida e o curso? O que pode ser feito nessa direcdo? Espero responder essas
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questdes, ainda que parcialmente, na préxima se¢do quando apresentarei o curso de Pedagogia
realizado pelas professoras que participaram dessa pesquisa.

4.4 O CURSO DE PEDAGOGIA E LUDICIDADE: RELACOES COM A EDUCACAO
INFANTIL

No ano de 1941 foi criado o curso de graduacdo em Pedagogia na Universidade Federal da
Bahia (UFBA) com funcdo de preparar professores para as Escolas Normais. Tinha as
modalidades de Bacharelado e Licenciatura, e formava profissionais para atuar como técnicos

para atuar nos sistemas de ensino.

A Faculdade de Educacdo (FACED) da UFBA foi criada em 1968 absorveu tanto o
Departamento de Pedagogia da Faculdade de Filosofia, onde se alocava o curso até entdo, e
assumiu a formacdo pedagogica oferecida para as Licenciaturas. Assim, o curso foi
constituido pelas habilitacdes: Magistério do Curso Normal, a Supervisdo Escolar e a
Orientagdo Educacional (FACED, 2012).

Contudo, em 1999 o Colegiado do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da UFBA,
atendendo as reivindicacdes dos professores e estudantes diante das demandas de formacdo de
profissionais mais condizentes com o momento politico e social, buscando afinar-se com as
propostas, ainda em processo de aprovacdo, das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
0 curso de Pedagogia, propés a formacéo do profissional da educacdo - Pedagogo - ndo mais
na perspectiva da formacdo especializada, expressa nas tradicionais habilitacdes, mas na
perspectiva de uma formacéo generalista, com possibilidade de opcéo por aprofundamento em
campos do saber educacional (FACED, 2012).

Nesta reformulacdo o curso assumiu o compromisso de preparar 0s seus estudantes, futuros

licenciados, para:

desempenhar func¢des de docéncia na Educacdo Infantil e nas Séries Iniciais
do Ensino Fundamental, bem como de planejamento, gestdo, coordenagdo
pedagbgica, assessoramento, pesquisa, inspecdo, avaliagdo em redes
escolares, unidades escolares publicas e privadas, empresas, programas,
projetos e quaisquer outras instituices ou situagdes onde se realizem
atividades de ensino-aprendizagem (FACED, 2012).
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Para cumprir com esse objetivo o curriculo se modificou a fim de oferecer um lastro de
conhecimentos distribuidos de forma a oferecer uma dindmica que ao invés de focar no
acumulo de conhecimentos, favorecesse a construcdo de novos conhecimentos, mediante o
confronto continuo com as experiéncias construidas em outros espacos de aprendizagens

através da pesquisa.

O curso entdo passou a apresentar a configuracdo que propicia o exercicio da autonomia e da
criatividade, no sentido de que o estudante escolhe o percurso de acordo com seus interesses.
Os componentes curriculares variados (disciplinas tedrico-préticas, atividades, estagios)
obrigatdrios e optativos, ficaram distribuidos em oito semestres. Totalizando 3.205 horas e

120 créditos, assim distribuidos.

e vinte e cinco componentes curriculares obrigatorios que garantirdo a
formac&o geral e basica no campo da Pedagogia (47 %);

e doze componentes curriculares optativos escolhidos num elenco de 66
disciplinas pertencentes a 18 Departamentos (23%);

e estudos e experiéncias extra-escolares (10%);

e atividades de carater eminentemente aplicado relacionadas com a pratica
da pesquisa em educacéo (10%);

e estigios em atividades e instituicbes diversificadas (10%) (FACED,
2012).

Do 1° ao 5° semestre eram destinados aos componentes curriculares obrigatérios e as
disciplinas optativas a partir do 2° semestre. Nos 6° e 7° semestres, as demais optativas e
Orientacdo Monogréafica que pode, a critério do estudante, ser individual ou coletiva. E 0s
estagios podiam ser realizados do 1° ao 8° semestre (FACED, 2012). A distribuicdo dos
componentes curriculares revelam uma énfase para as disciplinas (70%) em detrimento dos

componentes voltados para a pratica (30%).

Embora, todas as disciplinas possam tratar seus contetdos de forma interrelacionada com a
pratica, Didatica, Curriculo, Avaliagdo e Educacdo e Tecnologias Contemporaneas,
Recreacdo, Metodologias (do Ensino Fundamental, Ensino da Lingua Portuguesa e do Ensino
da Matemética), Arte e Educacdo, apresentam em suas ementas?’ relacdo com a pratica da

docéncia entretanto, todas voltadas para o Ensino Fundamental.

2T \Jer ANEXO A.
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A fundamentacéo tedrica do curriculo afirma em seu Ultimo pardgrafo que essa proposta esta
pautada numa compreensdo que a formacdo do Pedagogo ndo se esgota no curso de
Graduacdo, portanto a Universidade € responsavel por desenvolver programas de Pds-

Graduacao e educacdo continuada.

Apo6s muita polémica no meio académico, as DCN para o curso de Pedagogia foram
aprovadas em 2006 pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e determinaram a extincao
do Curso Normal Superior, atribuindo ao curso de Pedagogia a missdo de formar os
professores dos primeiros anos de escolarizagdo. A partir desse novo direcionamento a
formagédo do Pedagogo passou a ser fundamentalmente voltada para docéncia da El e das

Séries Iniciais do Ensino Fundamental (SIEF).

Entdo em 2009, o curso passou a ter oito semestres com diversas modalidades de

componentes curriculares, totalizando 3 316 horas, distribuidas da seguinte forma:

e Trinta e trés disciplinas obrigatérias, oferecidas do 1° ao 7° semestre,
referente a formagédo bésica e profissional, no campo da Pedagogia;

e Sete disciplinas optativas, escolhidas pelo estudante num elenco que
tém como func¢do complementar a formacao basica e profissional, do
6° ao 7° semestre, escolhidas em um elenco oferecido por varios
Departamentos;

e Atividades Complementares - estudos e experiéncias extra-escolares,
de livre escolha do aluno, realizados ao longo do curso;

e Estagio Supervisionado — que serd composto por quatro componentes
curriculares a iniciar no 3° semestre e se desenvolvera em instituicGes
escolares e ndo-escolares;

e Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC - componente curricular, do
tipo produto, que representa a culminancia dos estudos no campo da
pesquisa em educacdo, previsto para o 8° semestre;

O avanco, no que diz respeito a formacdo para a docéncia na El, foi em relacdo a disciplina
optativa Arte-Educacdo que assumiu o carater de obrigatoria e a inclusdo da disciplina

Educacéo Infantil (obrigatéria) e Praticas Educativas em Educacdo Infantil (optativa).
O curriculo atualmente apresenta uma proposta diversificada, entretanto, permaneceu a
desproporcdo muito grande entre a carga horéria das disciplinas (2 754 h) e as atividades

praticas (562 h).

A carga horaria ficou assim distribuida:
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Especificacdo Carga horéria

32 disciplinas obrigatorias de 68 horas 2176
01 disciplina obrigatdria de 102 horas 102
Sob-total de disciplinas obrigatorias 2278
07 disciplinas optativas com 60 horas 476
Total de horas com disciplinas 2 754
04 componentes cobrindo o Estagio 300
Supervisionado

Atividades Complementares 100
Trabalho de Concluséo de Curso — TCC 102
03 Seminarios Interdisciplinares 60
Total 3316

Figura 1 — Componentes Curriculares do Curso de Pedagogia

Essa desproporcdo entre a teoria e a pratica exerce um impacto na formacao do professor que
ao chegar na escola encontra as dificuldades inerentes a exercicio docente e também aquelas

referentes ao contexto da escola, sem o devido preparo.

Portanto, a distribuicdo da carga horaria teoria e a pratica mais equilibrada e a servico de uma
formacdo integrada, contextualizada, reflexiva contribuiriam para uma atuagdo mais
fundamentada do professor. Os conteddos abordados, em estreita relagdo com o
desenvolvimento das competéncias necessarias, enriqueceriam 0 processo a partir da
aproximacdo com algum contexto educacional, ensaiando a construcdo de alternativas para
lidar com as singularidades ali presentes. Nesse sentido, ndo aconteceria o impacto de “nao
sei 0 qué fazer agora”, de forma tdo angustiante quanto o que vem acontecendo, quando as
professoras assumem sua funcdo como docentes depois de concluirem os cursos. Abaixo a
resposta de uma professora quando perguntei como se sentiu quando comegou a atuar como

docente na El ;

H4, ha, ha... Desesperada!!! Eu me perguntei: “o que eu estou fazendo
aqui?” Eu cheguei no saldo a tarde e vi as criangas em plena atividade
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gritando, correndo, ai sentei no saldo com as cadeiras, depois veio
aquela menininha de trés anos e com a voz muito alta, muito
estridente. Entdo eu me perguntei: Meu Deus, 0 que que eu estou
fazendo aqui? Eu acho que vou dar meia volta, eu vou embora deste
lugar (entre risos). [...] O que fazer com as criancas. Como me
comportar enquanto professora de criangas tdo pequenas. Que
conteudos trabalhar, trabalha conteddos? E a metodologia? [...] e a
relacdo? Qual o jeito de chegar nelas? (Estrela - Entrevista)

As questbes que se constituiram num conflito para a professora, sdo bésicas para um professor
com a formacdo em Pedagogia ficar desnorteado. E penso que se tivesse um contato de pelo
menos seis meses de um estagio supervisionado, essa situacdo seria bem diferente. O
professor saberia que espago com muitas criangas brincando livremente tende a ter barulho,
que ndo existe uma forma pre-definida de estabelecer a primeira relagéo, a gente tem que ir
tentando algumas alternativas dependendo da situacdo e da reacdo vamos investindo na
qualidade/intimidade da aproximacdo ou mudando de estratégia. E a professora de EI tem que
ter varias alternativas no seu repertorio, sé para conquistar a primeira atencdo, como por
exemplo: oferecer um brinquedo; fazer uma pergunta; pedir para ver algum objeto na méo da
crianca; fazer um movimento corporal engragado; dizer ‘vou te pegar’; cantar uma musica

com movimento; mostrar uma revista; etc..

Sado habilidades que se fortalecem na prética, contudo o curso de Pedagogia pode
proporcionar esses momentos de relacdo direta com as criancas de forma sistematizada.
Conforme tratado anteriormente na secdo anterior sobre a profissionalidade, se a formacéo
tivesse sido construida na articulacdo que permitisse a pratica reflexiva da teoria especializada
num contexto vivencial (NOVOA, 2012; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2005), a professora
Estrela teria uma reacdo bastante diferente de desespero.

O depoimento de outra professora, que cursou a disciplina, atualmente obrigatéria®®, de

Educacao Infantil, revela:

Pra mim a questéo foi um pouco dificil. Foi um choque. Eu atuei num grupo,
trés e quatro. Quando eu cheguei nessa escola, era uma sala pequena, eu
acredito que deveria ser do tamanho desta sala (referindo-se a sala da
entrevista que mede aproximadamente 9 m2). Se fosse maior era um
pouquinho s6. E eu tinha 12 criancas e duas com necessidades especiais
sendo uma autista, a outra ndo andava e ndo falava. Tinham trés anos de

2 A disciplina Educacao Infantil passou a integrar o curriculo do curso de Pedagogia em 1999, com 4h
semanais, perfazendo um total de 68h semestral.
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idade. Eram meninos. Entdo foi dificil para mim porque era uma sala quente,
apertada [...] E era super-dificil prd mim, porque a sala pequena, perdia um
tempo para afastar as cadeiras. A auxiliar de classe as vezes demorava pra
chegar, entdo ja tinha que ajeitar, a crianga que era autista ndo ficava quieto
(risos) toda hora abriam a porta e eu tinha que ficar olhando, porque podia
cair. Entdo era dificil pr& mim. As criancas toda hora querendo sair, eu ia
organizar os outros na rodinha os outros queriam sair, 0 que era deficiente
comegava a chorar demasiadamente, eu deixava um pré ir cuidar do outro.
Entdo foi muito dificil. (Mar - Entrevista)

Na situacdo vivida pela professora Mar, por exemplo, associada a questdo da especificidade
da El ainda tinha a questdo da Educacdo Especial, que também tem suas especificidades, sem
nenhum suporte técnico ou mesmo de colaboracdo, ja que ficou sozinha em muitos momentos

conforme declarado acima.

Eu me senti insegura. Extremamente insegura, apesar de ja ter tido um filho,
ter essa experiéncia da maternidade é diferente de vocé trabalhar com um
grupo de criancas sem experiéncia prévia. (Flor - Entrevista)

Para mim foi um impacto. Porque eu ndo sabia como lidar com aquelas
criangas tdo pequenas que ndo sabiam se expressar como as criangas de
quatro cinco anos que eu estava acostumada. Entdo eu pensava: meu Deus
COmo eu vou ensinar essas criancas tdo pequenas de modo que elas
participem, acompanhem o que eu proponho? [...] (Brisa - Entrevista)

Ao escutar essas professoras ficou evidente que, ao se depararem com a pratica, se chocaram

e sentiram o efeito de uma formacédo eminentemente tedrica.

A professora Brisa, em outro momento da entrevista relata como superou um das questdes
mais desafiadoras, no meu modo de avaliar: como estabelecer uma comunicacdo horizontal
(sem autoritarismo) com as criangas, interagindo e percebendo-as, ou pelo menos tentando, a

partir do ponto de vista delas.

Eu descobri que a crianga desta faixa etaria gosta de brincar e de brincar
muito. Que ndo adiantava ficar la com bla, bla, bla com elas, que elas s
aprendiam se estivessem brincando, experimentando com elas. E ndo eram
coisas complexas, eram simples. Educacdo Infantil é complicado porque as
vezes a gente ndo quer averiguar, pesquisar esse simples que a crianga gosta
de saber. E com elas eu aprendi isso. Isso pra mim foi marcante eu aprendo
brincando conheco coisas aparentemente simples para o adulto mas que
agente nunca se permite perguntar, investigar.. e para as criancas era aquilo
era complexo e importante. Entdo eu aprendi a trabalhar com esse universo.
Um pouco sair deste lugar de adulto e aprender um pouco, entrar um pouco
nesse meandro da cabeca infantil, como ele quer saber isso, aparentemente
isso pra mim era supérfluo, era simples, mas quando eu aprendia com eles,
poxa a crianca tem razao, isso da panos pra manga, pra gente discutir, pra
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gente averiguar. A questdo do aprender brincando e as coisas simples do dia-
a-dia, que a crianca aprende por se apropriar, acho que foi marcante (Brisa -
Entrevista).

Perguntei a professora Brisa como, quando e onde ela realizou este aprendizado, pois atraves

de seu depoimento o curso inicial (Pedagogia) ndo contribuiu nisto. Ela respondeu:

Foi na prética, e a resisténcia das criancas em aprender aquilo que eu achava
que deveria aprender. [...] Eu aprendi que eu ndo poderia impor as coisas
para elas. Eu tinha que tentar sentir o que elas estavam querendo no
momento. [...]. Mas, pra mim brincar € esse estar, esse movimento do corpo
que agente precisa muito ler nas criangas pequenas. Nao necessariamente é
brincar junto... é estar brincando com brinquedo... E a crianca estar ali e vocé
estar atento, hoje a turma ndo estd com clima pra isso. Vamos fazer outra
coisa. Isso pra mim foi um aprendizado. Que foi bom, foi muito bom! Fui
aprendendo e conhecendo essas faixas etarias. [...] No curso de Pedagogia,
se eu tivesse tido alguma formacdo sobre o processo do brincar na Educagao
Infantil, que o brincar é uma acdo precipua da crianga, pra ela conhecer o
mundo, significar o0 mundo, e trabalhar essas questdes, com certeza eu ndo
penaria tanto. (Brisa - Entrevista)

Estes depoimentos evidenciam que, sdo realidades desafiadoras, principalmente, para quem
esta no inicio da carreira. Fica explicitada também a defasagem do curriculo no tocante a

dimensdo da ludicidade no ensino da El.

E importante ressaltar uma mudanca significativa nesta reformulacio em relagio ao estagio a
partir do 3° semestre e ndo a partir do 1°, como esta previsto no curriculo modificado em
1999.

Segundo o previsto no Art. 2° do regulamento de Estagio do curso de Pedagogia o estudante
deve se matricular no componente curricular Estagio a partir do 3° semestre, em areas de
atuacdo do Pedagogo: Docéncia da Educacdo Infantil ou Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, na participacdo da gestdo da escola, no apoio pedagdgico a atividades
educativas escolares e ndo escolares e em coordenacdo pedagdgica nas redes de ensino
(FACED/UFBA, 2012).

Contudo, no Art. 3° esclarece qual o funcionamento desse componente curricular:

Em cada componente curricular do Estagio haverd um professor responsavel
que dara orientagcGes em reunides que acontecerdo semanalmente, sendo que
0 mesmo professor distribuira seus alunos para os locais do estagio. Este
professor também visitara, pelo menos, duas vezes por semestre 0 aluno
estagiario, acompanhando-o, avaliando-o e registrando as informagdes sobre
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sua atuacdo para futuras sugestbes e encaminhamentos nos encontros
semanais com a turma ensino (FACED/UFBA, 2012).

Essa se constitui uma excelente oportunidade para reflexdo-acdo ou o desenvolvimento

daquela prética a qual N6voa (2002) chama de préaxis reflexiva.

Importante também ressaltar a relevancia da avaliagdo que deveria funcionar como um grande
sinalizador das lacunas a serem superadas no percurso do curso de Pedagogia, sejam de ordem
tedrica, ou competéncias e habilidades de qualquer outra ordem, tais como: desenvoltura
corporal, criatividade, reflexdo critica, capacidade de interacdo com as linguagens corporais,
artisticas, a predisposi¢cdo para o ludico. Sera que a avaliacdo através do conceito de nota
aliada ao cumprimento dos creditos, tem considerado as habilidades do estudante? E para o
professor de EIl, como tem sido a sua auto-avaliacdo ao se deparar com a pratica? Sera que a
presenca do ladico ao longo do curso de Pedagogia agrega conhecimentos e habilidades

importantes?

Para a Professora Brisa, conforme os depoimentos acima prestados durante a entrevista
declarou que o curso deixou lacunas, principalmente, na atividade preponderante na El: o

brincar. E em sua carta®® também trouxe a questdo apontando a falta de ludicidade:

0 meu curso de Pedagogia ndo foi muito ladico, porque a maioria dos
professores do curso eram excelentes transmissores de teorias, mas nao
faziam nenhuma relacdo com 0s aspectos praticos dos varios niveis de
ensino (Brisa - Carta).

A professora Estrela, em sua carta declarou que o curso de Pedagogia ndo foi ludico como um

todo mas, viveu momentos ludicos a exemplo da Disciplina de Avaliacdo:

Na FACED as situagdes ludicas foram vividas nos primeiros semestres.
Lembro-me de uma disciplina sobre avaliacdo ministrada pela professora A.
E. C. na qual aprender sobre avaliacdo escolar foi algo extremamente
gratificante, desafiador e gostoso. Usamos uma série de linguagens para nos
enveredarmos no universo da avaliacdo, inclusive a literatura. Um dos livros
gue usamos e que mais gostei foi Uma aprendizagem ou livro dos prazeres
de Clarice Lispector. (Estrela- Carta)

E indispensavel que o estudante de Pedagogia, provavelmente futuro professor, perceba que

0s conhecimentos sistematizados na academia sdo fundamentais para aplicar na pratica

 Foi um dos instrumentos de coleta de dados, descrito no Capitulo 2.
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profissional. E poderd perceber isso de forma mais funcional se durante o curso da sua
formagdo puder ir a campo. Dessa maneira, havera condi¢Bes associar iniciar o exercicio da
sua profissionalidade, construindo, de forma ladica, a sua formacdo através da
acdo/reflexdo/acdo. Nesse sentido o Paragrafo Unico do Art. 5° que se refere ao projeto

pedagogico do curso de formagdo é muito claro:

A aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodolégico geral, que
pode ser traduzido pela ag&o-reflexdo-acdo e que aponta a resolucdo de
situacBes-problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas
(BRASIL, MEC/CNE, Art 5°,2002).

Dessa maneira, temos de forma oficializada o que ha muito ja se sabe: o curso de formacéo de
professores de EIl carece de uma constante interacdo de seus aprendizes com o l6cus de sua

futura atuacao.

Embora essa falta de articulagdo ndo seja uma novidade, vejo que apesar dos esforcos
empreendidos pela FACED no sentido das reformulacGes curriculares, das iniciativas
individualizadas de alguns professores e projetos de iniciativa da prépria Universidade como
Atividade Curricular em Comunidade - ACC™®, essas medidas ainda néo resultaram em uma

mudanca suficientemente capaz de superar essa lacuna.

Azevedo (2009) também enfatiza a articulacdo entre teoria e pratica na formacéo docente, de
forma que a teoria deve estar a servico de um entendimento da pratica. Destaquei das
entrevistas com as professoras um depoimento da professora Brisa que, na minha analise,
retrata bem essa questdo dos contetdos de algumas disciplinas, principalmente a Psicologia e
a Didatica. Embora ela tenha criticado o curso por falta de articulagdo com a realidade da
pratica, em algum momento reconhece que esses conhecimentos sdo importantes e de alguma
forma contribuiram para sua acdo docente por que uma professora fez com que ela percebesse

iSSO:

% ACC ¢é uma proposta educativa, cultural e cientifica desenvolvida por professores e estudantes da UFBA, em
parceria com grupos comunitarios, que articula ensino, pesquisa e sociedade. A ACC ¢é uma disciplina de
natureza complementar inserida nos cursos de graduacgdo e que possui carga horaria total de 68 horas semestral.
Como componente curricular, a ACC tem caracteristicas comuns as demais disciplinas, tais como
obrigatoriedade, carga horéria, e propdsito académico; entretanto, diferencia-se pela sua proposta interdisciplinar
e por isso cada ACC é composta de pelo menos 03 (trés) diferentes cursos de graduagdo e funciona com o
minimo de 08 (o0ito) e 0 méaximo de 14 (quatorze) alunos por ACC. (informacao retirada do site da instituicdo)
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Psicologia da Educacdo a gente estudava Piaget, mas sO estudava as fases.
N&o sabia porqué e nem para qué. Estudava Vigotski, mesmo de forma
muito “en passant”. Entdo, assim... o que isso tem a ver com O
desenvolvimento de crianca? O que tem a ver com desenvolvimento de
infancia, para a pratica de ensino para crianga pequena?[...] Mas, que eu s0
percebi depois com o0 amadurecimento. Eu pensei, poxa 0 que eu Vi haquela
disciplina foi importante [...] A gente ter feito Introducdo a Filosofia,
Introducdo a Sociologia, e depois Sociologia da Educacdo, Introducdo a
Psicologia, e depois as Sociologias, Filosofia e Psicologia vinculadas a
educacdo. Isso acho importante porque dd uma certa base para nossa
formacdo tedrica. Alia com a préatica depois. Teve uma professora que me
marcou mas, eu peguei essa professora no ultimo semestre. Infelizmente, eu
peguei essa professora no ultimo semestre que foi A. C. D., que me ajudou a
clarear qual era a funcdo daquelas teorias que eu aprendia, que era Filosofia,
Sociologia, Psicologia, como era que essas disciplinas ajudavam a alicercar
nossa pratica. (Brisa - Entrevista)

Ao ouvir 0s depoimentos das professoras durante as entrevistas, muitas vezes me identifiquei
com o0s conteldos das mesmas. Entretanto, ao ouvir este da professora Brisa, lembrei da
minha formacdo mais fortemente porque eu também fui aluna desta professora e até hoje
lembro desse jeito com o qual ela trabalhava os conteddos da Didatica, de forma
contextualizada, incentivado as alunas a descobrirem a sua propria identidade, a sua marca
singular, seu prdprio jeito. E ela valorizava isso. Ademais, nos fazia criticar, questionar. As
teorias, eram uma referéncia e ndo uma receita. NO6s podiamos criar nosso estilo de aula,
respeitando as nossas caracteristicas pessoais, as nossas experiéncias. A aula passava e a gente
se sentia leve, alegre, rica de conhecimentos. Foi a disciplina mais marcante que tive no meu

curso de Pedagogia. Digo que, para mim, foi a mais ludica.

Examinando as ementas das disciplinas, obrigatorias e optativas, presentes no curriculo do
curso de Pedagogia (Anexos A, B, C e D), identifiquei em todas elas contedos relevantes e
necessarios para a formacdo de todo professor. Identifiquei também, que podem ser
ministradas levando em consideragéo essas necessidades em relagdo aos pontos principais no
que diz respeito aos conteddos e metodologia para a docéncia na EI. Além disso, a disciplina
Educacédo Infantil (EDC 290) ministrada na Faculdade de Educacgdo, na UFBA, integra o rol
das disciplinas obrigatdrias desde a reforma de 1999 a 2008, a qual esta definida nos seguintes

termos:

Estuda os referenciais e as bases legais da educacdo infantil no Brasil, assim
como, pressupostos e principios que nortearam e norteiam as politicas para
educacdo da crianga de 0 a 6 anos. Analisa os conceitos mediadores das
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praticas pedagogicas historicamente constituidas na educacdo infantil
brasileira e os dispositivos didatico-pedagdgicos que operam nestas praticas
pedagdgicas, suas bases epistemoldgicas e tedricas (FACED/UFBA, 2012).

Apresentam uma intima aproximacdo com 0s conhecimentos necessarios e indispensaveis
para a professora El, conforme j& exposto a partir da analise dos documentos oficiais,

entretanto ndo aborda o ludico como linguagem infantil e dimensdo fundamental a El.

A disciplina Recreacdo (EDC 236) € a que mais traz explicitamente as possibilidades de
praticas ludicas porque lida diretamente com a recreacdo, o lazer e o jogo, para além da
escola, inclui a comunidade e o trabalho. Entretanto, essa disciplina ndo foi lembrada por

nenhuma das professoras, nem durante as entrevistas, nem no contetdo das cartas.

Recreagdo e lazer no contexto histérico, socio-cultural e de educacdo
nacional contemporaneo. Jogo: Teoria, valores, selecdo, caracteristicas.
Pequenos e grandes jogos. Modalidades recreativas e de lazer na escola, na
comunidade e no trabalho. (FACED/UFBA, 2012)
Provavelmente, ndo tenha sido cursada por nenhuma das professoras, ja que € uma disciplina
optativa. Contudo, na minha forma de entender, deveria ser uma disciplina obrigatéria, tendo

em vista que o curso habilita os Pedagogos a atuarem na docéncia da El e nas SIEF.

Outra disciplina obrigatoria que apresenta uma ementa muito relacionada aos jogos € Arte e
Educacao (EDC 304):

O significado historico-cultural do jogo; suas concepgOes filosoficas,
psicologicas e socioldgicas. O jogo no processo de mediacdo da
aprendizagem. Aspectos metodoldgicos e didaticos referentes aos jogos.
Construgdo e desenvolvimento de atividades ludicas voltadas para as séries
iniciais do ensino fundamental e reflexdo sobre elas (FACED/UFBA, 2012).

Embora, esteja voltado para SIEF, se possibilita a vivéncia de atividades ludicas e,

possivelmente, contribui para a formacéo do professor que atuara na EI, também.

A disciplina Optativa Dimenséo Estética da Educacdo (EDC 251) aborda o Iudico no processo

educativo a partir dos contextos pluriculturais:

Significado do ludico e do estético no processo de transmissdo do saber e do
conhecimento em contextos pluriculturais. A crianca, o brincar e a
criatividade. Dimensdo estética da cultura negra na Bahia. O conceito nagd
de Odara, bom e bonito; conjuncdo de técnico e do estético. Arte Sacra
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Negra e Arte Sdcio Ludica. Formas de Comunicagdo nas culturas de
participacdo (FACED/UFBA, 2012).

Além dessas ja mencionadas, tem o componente curricular Educacgéo e ldentidade Cultural
(EDC 248) que aborda, como o nome diz, a identidade cultural. Expressa uma ténue
articulagdo com o aspecto sociocultural da crianca, sem entretanto, enfatizar a cultura ludica

na constituicdo da sua identidade.

Brasil, pais pluricultural. Conceito de alteridade. Aspectos historicos do
colonialismo e do neo-colonialismo. Ideologias de recalcamento da
identidade cultural nacional. Processos civilizatorios, valores culturais,
linguagem e a afirmagdo socio-existencial. Valores da comunidade negro-
africana na Bahia. Acesso ao simbolico. Processos de socializagdo e
educacdo comunitarios. A crianca e seu mundo sécio-cultural
(FACED/UFBA, 2012).

Ainda tem uma disciplina optativa, que foi incluida no curriculo a partir da reformulacdo em

2009 que ¢ Préticas Educativas em Educacdo Infantil que tem como pré-requisito a disciplina
Educagéo Infantil (EDC-290).

Descreve, analisa e debate praticas educativas em educacao infantil, levando
em consideracdo as especificidades contextualizadas do desenvolvimento
das criancas de 0 a 6 anos de idade, vinculadas aos cuidados e aprendizagens
eleitas como importantes para 0 contexto histérico em que vivem
(FACED/UFBA, 2012).

Outra disciplina que foi incluida depois da reformulacdo de 2009 foi Politica e Educacao cuja
ementa sugere a possibilidade de um trabalho de campo nos espacos de El que pode ser
extremamente ludico:

Nocdes basicas sobre a aplicacdo da Ciéncia Politica na educacgdo. Poder e
Educacdo. Educacdo como politica social, enfatizando os novos processos
politicos  decorrentes da reorganizagdo das formagBes sociais
contemporaneas. Analise das politicas educacionais no Brasil atual,
ressaltando aquelas que dizem respeito a educacéo infantil (grifo meu) e
ao ensino fundamental, assim como a formacéo e identidade do profissional
da educacdo (FACED/UFBA, 2012).

Compreendo essa disciplina, como estruturante da carreira do professor, entretanto, ela é
oferecida como optativa. Diante de toda a problemética que se encontra a educagdo, como
contribuir para a formacao de agentes transformadores sem a visdo ampliada e articulada entre
o lugar que ocupa no sistema social e a rede poder, politica, social, profissional ao qual é
participe? Sem essas conexfes o professor, trabalhador da contradicdo, se sente numa

perigosa encruzilhada onde as dificuldades econdmicas, sociais, culturais, politicas exercem



120

impacto direto em sala de aula, na vida do professor e na dos estudantes. Como néo aproveitar
cada disciplina para esse exercicio reflexivo, que dard suporte para o exercicio posterior de

sua profissionalidade?

A partir dos contetdos trabalhados numa disciplina como essa, ou outras citadas
anteriormente, o estudante pode construir os nexos de situagdes, aparentemente isoladas, com
o0 contexto global. E podera fazer isso muito com a presenca da ludicidade nos componentes

curriculares. Tudo numa perspectiva do real que a ludicidade promove.

As disciplinas podem ser um meio de construir o conhecimento na agao e a reflexdo na agao
(SHOON apud GARCIA, 1998). O conhecimento na acdo € aquele que se refere ao
aprendizado de como fazer esté ligado a acdo. E dificil de ensinar, pois temos dificuldade de
torna-lo explicito. A reflexdo na acdo esta relacionada a uma atividade cognitiva consciente
no processo de sua acdo. Através dessa reflexdo acdo o professor, pode resolver problemas
numa situacdo onde ndo ha uma predeterminacdo de acdo. Entdo, ao resolver o problema,
constréi conhecimento novo. E nesse processo, a improvisacdo assume um lugar de destaque.
Na busca de combinacdes e recombinacdes, utilizando varios elementos que podem acessar,

saberes, na situacdo com a qual se depara (GARCIA, 1998).

O conhecimento pautado num processo de integracdo de teoria, acéo e reflexdo, contempla a

ludicidade, na compreensdo adotada nesta pesquisa™.

Segundo os depoimentos® das professoras, que participaram desta pesquisa, a ludicidade
ainda ndo é uma constante em todos os componentes curriculares do curso de Pedagogia.
Todavia, ha professores que conseguem ministrar 0s contetdos das disciplinas, de forma que
o0s estudantes avaliam como um processo ludico. Ao ler os depoimentos abaixo retirados das

cartas enviadas, é possivel identificar o que acabei de afirmar.

Acredito que a possibilidade de atuagdo pratica deva ocorrer nos primordios
do curso de Pedagogia, pois a teoria que ndo é constantemente comparada
com a realidade (vivenciada) acaba por ndo ser absorvida como de fato
deveria (assim creio). Ndo consigo citar disciplinas que tenham sido ltdicas
(por falha minha ou do curso, ndo sei dizer), pois adquiri mais interesse e
conhecimento com a ludicidade na pratica, com a experiéncia na escola de

31 Ver Capitulo 3, Segdo 4
%2 Tanto nas entrevistas como através das cartas.
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Educacdo Infantil que atuei por 4 anos (principalmente observando as
colegas mais experientes) (Flor - Carta).

Acho que o curso seria ladico se houvesse mais tempo de prética orientada
com criancas do ensino fundamental e infantil direcionada a trabalhar temas
com ludicidade como matematica através de jogos ou envolvendo
dramatizagOes da vida préatica (Lua - Carta).

No decorrer do curso tive algumas disciplinas que me marcaram. Pois além
da teoria e pratica exploraram a ludicidade. Educacéo Infantil e Educagdo e
Ludicidade foram algumas destas disciplinas, pois levaram para a sala de
aula o ladico (Mar - Carta)
Formar o futuro professor para que tenha condi¢6es de agir diante da sua realidade é preciso
preparar-lhe, com saberes, visdo critica e recursos que ele saiba adaptar, recriar em
conformidade com o contexto produzir/apropriar-se do saber. Isso significa romper com a
alienacdo entre os docentes e os saberes a qual Tardif (2002) se reporta. Diz isso porque o
professor no seu processo de formacgao nédo seleciona, ndo define e nem controla os saberes
pedagogicos, curriculares, nem os disciplinares. Ou seja, sdo saberes que a instituicdo
transmite e controla e o estudante, futuro professor, ird criticar como puramente tedricos,
abstratos. Mas, isso decorre do distanciamento nas relacdes social, epistemoldgica,
institucional. Nenhum saber em si mesmo € formador. Lidar com condicionantes e situacoes é

formador (TARDIF, 2002, p. 49).

Nessa perspectiva, D’Avila( 2009) sinaliza sobre a importancia da integragio da dimensao do
sensivel e do ludico a partir de uma atencao voltada para a histéria de vida na formacéo de

professores:

N&o se pode dar uma visdo quixotesta de tudo poder enfrentar, nem o seu
inverso ou a visdo fracassada de nada poder. Nesse sentido serd preciso
pensar em curso de formagdo onde o bindmio teoria-pratica ndo se oponha e
nem se distancie. [...] Portanto, o trabalho com as histérias de vida ganha
relevo especial. E a partir dessa escuta e desses registros e socializagio das
historias de estudantes, futuros professores, que poderemos exercitar a
dimensao do sensivel e da ludicidade (D’AVILA, 2009a, p. 65).

O ludico, a dimensdo sensivel, a relagdo teoria e pratica estdo presentes no nosso cotidiano, ao
longo da historia de vida. Entretanto, a maior parte do tempo, na academia sao esquecidos.
Contudo, sdo fundantes para a constituicdo da formacdo e da profissionalidade, de todo
profissional, principalmente do professor de El, que vai lidar com criancas. Mais do que saber

sobre crianca e todas as teorias relacionadas, precisa se relacionar com elas atraves do ludico.
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Mais do que saber sobre jogos precisa saber brincar. Os conteddos trabalhados em cada
disciplina, em cada componente curricular, carece de uma correspondente reflexdo pautada na

pratica. Luckesi (2009) corrobora com essa ideia ao afirmar:

Sejam quais forem o0s conteudos, eles precisam estar a servico da
aprendizagem e, consequentemente, do desenvolvimento do educando. [...]
Aprender conteudos é aprender um modo de ser, de ver e de agir no mundo,
para o bem de si mesmo e do outro (LUCKESI, 2009, p. 52)

Entdo, para aprender o modo de ser, ver, agir numa perspectiva de relagdo com o outro, nada
mais rico que a propria vida. No proximo topico algumas reflexdes sobre a ludicidade

presente na historia de vida e as repercussdes para a formacéao do professor de El.

4.5 HISTORIA DE VIDA E LUDICIDADE: UMA FORMACAO PARA ALEM DA
FORMALIDADE

O profissional em suas atividades revela o que foi feito dele ao longo de sua historia. Essa
historia se constitui de suas experiéncias na familia, na sociedade, nos diversos ambientes
pelos quais transitou. Essas experiéncias influenciam o seu jeito singular de perceber e
intervir no contexto no qual estd inserido, com as emocges, sentimentos, conhecimentos,

atitudes que sédo frutos de tudo que viveu, e vive.

Se abordamos a vida das pessoas na globalidade de sua hist6ria, as variagcdes dos
registros nos quais elas se exprimem, e as multiplas facetas que elas evocam de
seu percurso, é realmente dificil ndo tomar consciéncia das sinergias positivas
ou negativas entre as dimensdes psicossomaticas, psicolégicas, sociolégicas,
antropoldgicas, sociohistoricas, espirituais, por exemplo, que intervém na
expressao evolutiva da existencialidade e, assim, da identidade (JOSSO, 2007,
p. 416)

Considerando que cada professor vivencia experiéncias distintas ao longo da sua histéria de
vida e, de acordo com suas singularidades, o processo de sua formacdo tem significados
diferenciados, ainda que seja no mesmo curso e instituicdo, de acordo com o jeito de

processar as informacdes e relaciona-las com suas aprendizagens anteriores ao curso.

A professora Estrela, em entrevista, revelou que viveu momentos lGdicos na sua infancia e na
adolescéncia e foi a dimensdo do Iudico que supriu, no seu modo de entender, as dificuldades

encontradas quando assumiu a docéncia
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Eu diria que totalmente, sem essa via do ludico eu ndo conseguiria ficar
sendo professora de educagdo infantil. Mesmo porque eu acho que essa é
uma das coisas mais gostosas, mais prazerosas e mais significativas que é ter
essa possibilidade. O professor de educacdo infantil tem essa possibilidade e
tem essa obrigacdo. Eu diria que nem é sO a possibilidade tem essa
obrigacéo, de se valer do ludico, das linguagens, da ludicidade na sua pratica
porque sem essa dimensdo vocé ndo consegue fazer uma pratica de
gualidade, que seja respeitosa para com as criangas, que considere a crianga,
entdo eu vou por ai. Entdo a musica o teatro, o fantasiar, o dramatizar, o
brincar, o correr, é fundamental. E como eu sou uma pessoa que sempre
gostei ao longo da minha vida deste universo das artes, € uma coisa que eu
aprendi a construir esse gosto por masica e por teatro, artes plasticas, entéo,
isso também me ajudou muito na minha préatica e eu ndo vejo uma préatica de
educacéo Infantil onde a ludicidade n&o esteja presente (Estrela - Entrevista).

Esse prazer, que a professora Estrela sentiu ao longo da sua infancia e adolescéncia, deram
sustentacdo para sua préatica. Ela que ndo considerou o curso de Pedagogia totalmente ludico,
mesmo assim se identificou e julgou ldicas: a disciplina de Avaliacdo, que citei no tdpico

anterior, e uma disciplina que cursou na Escola de Teatro.

A forma e o contelido da disciplina, o professor Jorge Gaspari e 0s amigos
que fiz 1a foram significativos. Os exercicios corporais, as técnicas teatrais
fizeram das aulas situacdes ludicas (Estrela - Carta).

Na historia de vida do professor, é possivel estabelecer 0s nexos existentes entre a sua pratica
e as experiéncias vividas que influenciam essa pratica. Josso (2007) descreve como

transformar uma experiéncia em formacao:

As situacdes educativas sdo, desse ponto de vista, um lugar e um tempo em
que o sentido das situacBes e acontecimentos pessoais, sociais e profissionais
pode ser tratado em diferentes registros, a fim de facilitar uma visdo de
conjunto, de aumento da capacidade de intervengdo pertinente na propria
existéncia e de otimizar as transagdes entre os atores mobilizados pela
situacdo do momento (JOSSO, 2007, p 416).

Nesta pesquisa, ao analisar a historia de vida, busquei identificar especificamente as
experiéncias que, consideradas ludicas®, contribuiram no fazer pedagégico, considerando que
tudo que nos constitui enquanto individuos repercute, de alguma forma, no nosso exercicio

profissional. Num mergulho nas historias de vida dos entrevistados, encontrei dados das

%3 Conforme compreensdo sintese de ludicidade explicitada no Cap. 3.



124

relacfes familiares, escolares e da vida em sociedade que sdo também, contribuices para a

formagéo de professor.

E importante olhar para a subjetividade do professor relacionando-a ao contexto socio-
historico ao qual esteve inserido e, principalmente, como ele significou suas experiéncias.
Uma das mais profundas licdes da histéria oral € a singularidade, tanto quanto a
representatividade, de cada histéria de vida (THOMPSON, 1992, p.174). Durante a formacao

essa histdria pode ser retomada a favor do aprimoramento.

Considerados como sujeitos de reflexividade, os professores séo seres de memoria, de cultura
e de historia, portanto tem e sabem o que dizer sobre si mesmo e sobre 0 mundo, através de
varias linguagens, revelam ou ocultam o que suas interpretac@es e significacfes conforme sua
conveniéncia (TEIXEIRA, 2006).

A professora Mar deixou muito claro em sua carta que sua experiéncia de ludicidade vivida na
infancia foi tdo marcante que em sua pratica docente ela também proporcionava experiéncia

com a ludicidade, associado com o que aprendeu na Faculdade.

[...] todos aqueles contatos com a natureza para mim foram extremamente
importantes na questdo do meu desenvolvimento cognitivo e locomotor. As
brincadeiras estavam presentes no meu dia-a-dia como: subir e descer em
arvores, correr pelo “terreiro”, ir até a fonte buscar agua ¢ a minha preferida
de todas, o balango que meu pai costumava fazer de forma “improvisada”
debaixo de uma é&rvore... Sem ddvida sdo registros que ficaram na minha
memoria como momentos ludicos. [...] Na minha experiéncia/prética
como professora da EIl, procurei levar a ludicidade para meus alunos
com o0 que vivi na infancia e um pouco do que estudei na faculdade.
Sempre buscando através do ludico explorar o desenvolvimento fisico
locomotor e cognitivo do aluno. Um exemplo disso na brincadeira da
amarelinha explorar os numerais (Mar - Carta).

A professora Brisa gostava de varias brincadeiras e viveu experiéncias diversas na infancia

que possibilitaram uma pratica com as criancas de muito respeito a sua singularidade:

[...] eu brincava com meus 03 melhores vizinhos e amigos da infancia de
amarelinha, caracol, buscapé, esconde-esconde, como tinhamos um quintal,
brincdvamos também de fazer “cozinhado”, nem sei se esta palavra existe,
mas era assim que chamavamos. O fogo e a comida de verdade, feita com
carne charque, tempero verde, quiabo e abdbora ou outras verduras, eram
cozinhados em uma panela ou lata de leite vazia. Esta era uma comida
gostosa mesmo, feita por nos criancas. [...] Nunca usei a musica ou as
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brincadeiras, para condicionarem as criangas para obter siléncio ou sujeita-
las ao que eu havia planejado, sempre procurava sentir a disposi¢do das
criangas em interagir e/ou participar [...] (Brisa - Carta).

A professora Flor embora afirme que foi uma crianca timida, brincou na sua infancia, foi com
as colegas que aprendeu a usar o ludico com as criangas. Hoje para ela a ludicidade faz

acontecer a aprendizagem de forma significativa:

Desde sempre a ludicidade fez parte de minha vida. Sempre fui uma crianca
reservada (até timida ), mas a criatividade, brincadeira, movimento, enfim
ludicidade, sempre estiveram presentes nesse momento tal peculiar da minha
histéria. Lembro-me que a falta de recursos financeiros (familia modesta)
nunca foram impeditivos para atrapalhar o momento do brincar. Gostava
muito de brincar sozinha e/ou acompanhada. Como mudavamos com
freqiiéncia de locacdo, fazer amizades &s vezes fica um pouco dificil. [...]
Brincava em casa (especialmente de boneca, escola, etc) ou fora de casa
(roda, baleado, amarelinha, esconde-esconde, etc).Tento aliar o ludico em
minha atuag&o profissional, ndo s6 com os alunos menores , mais também do
ensino fundamental (¢ verdade que com menos proporcdo). Musica,
dramatizacdo, imitacOes, jogos, brinquedos e brincadeiras, momentos de
reflexdo ... em quase todos 0os momentos em El a ludicidade pode fazer
parte, pois acredito que desta maneira a aprendizagem acontecera de maneira
significativa (Flor - Carta).

Identifico nessas falas que a forma como cada professora viveu o ludico indica possibilidades
de aprendizados, mas, a forma como significaram esses aprendizados estd em consonancia

com a personalidade e o contexto sécio cultural de cada uma delas.

Segundo Josso (2007) a compreensdo da variabilidade e a singularidade de cada pessoa no
plano psiquico sdo acessiveis a partir de uma andlise da articulacdo desta vida psiquica com o
social e o cultural. Entdo um desejo intencional do individuo explica as diferentes habilidades
criadoras em sua relacdo com o seu cotidiano. As abordagens bio-cognitivas explicam as
diferentes reacdes em funcdo da liberdade criadora de cada ser ao articular sua vida psiquica,

cultural e social.
Sendo assim, a ludicidade vivida por todas as professoras tera uma influencia mas, ndo sera
determinante pois dependera dessa interrelacdo individual com todas os aspectos do ser, a

partir da historia construida em seu contexto cultural e social.

Da mesma forma, afirma Josso (2007) o processo de formagéo se constitui
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dos desafios e apostas nascidos da dialética entre a condi¢do individual e a
condicdo coletiva.[...] a narrativa de um percurso intelectual e de praticas de
conhecimento pbe em evidéncia o0s registros da expressdo aos desafios de
conhecimento ao longo de uma vida. Esses registros sdo precisamente
conhecimentos elaborados em funcdo de sensibilidades particulares em um
dado periodo (JOSSO, 2007, p. 42-43).

Essa construcdo esta intrinsecamente relacionada com o modo singular que cada pessoa reage
diante de cada situacdo. A variabilidade e a singularidade deste plano psiquico relaciona-se ao
processo de constituicdo de cada um, enquanto sujeitos Unicos e a0 mesmo tempo,
influenciados pelas relagbes sociais. Durante o percurso da educacao familiar e do convivio
na sociedade, cada ser constroi significados a partir das suas experiéncias que podem ser
dolorosas, tristes, depreciativas ou prazerosas, alegres, construtivas, a estas ultimas,
chamaremos de ludicas. Durante essas experiéncias ludicas o individuo se sente integrado nas

suas dimensdes fisicas, emocionais e cognitivas.

Nessa perspectiva, como ja dito no capitulo trés, experiéncias que para uns podem ser ludicas,
para outros podem ndo ser, em funcdo de diversos fatores relacionados as especificidades das
historias de vida, que por sua vez, tem influéncias do contexto sociocultural em que estas

pessoas foram educadas e das individualidades.

Ao vivenciar essas experiéncias, quando ltdicas, a pessoa pode acessar determinados estados
de integracdo que possibilitam uma ampliacdo do seu modo de perceber o mundo, integrando
e ressignificando experiéncias vividas anteriormente, de forma que novos conhecimentos se

agreguem e novos comportamentos possam ser adotados.

Dessa maneira, ao vivenciar momentos ladicos na vida, ampliamos possibilidades de
aprendizado, crescimento e formacdo. Para Josso ( 2007) para uma experiéncia transformar-se
em formadora ela tem que estar atrelada a aprendizagem. Ou seja, € uma articulacdo
conscientemente elaborada entre atividade, sensibilidade, afetividade e ideacao.

A experiéncia implica a pessoa na sua globalidade de ser psicossomatico e cultural: isto €,
ela comporta sempre as dimensdes sensiveis, afetivas e conscienciais (JOSSO, 2007, p.49).
Portanto, € um conceito de formacdo numa compreensdo integrada da pessoa, tal qual a

perspectiva da ludicidade adotada para essa pesquisa.
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E a construcdo da experiéncia, na compreensdo de Josso (2007) se da em trés modalidades a
saber: ter experiéncia (quando se vive situagGes acontecimentos significativos sem té-las
provocado), fazer experiéncia (aquelas que foram provocadas pela pessoa que vive) e pensar

experiéncia (refletir sobre uma e outra).

Quando se pensa sobre as experiéncias seja na modalidade provocada por nés ou nao,
analisando a logica intrinseca a essa situacdes diversas, acontece o que Josso (2007) chama de
organizacdo da significacédo existencial de um conjunto de experiéncias (JOSSO, 2007, p.
51). Esse exercicio implica em alargamento do campo da consciéncia, mudanca, criatividade,
autonomizacao, responsabilizagdo, com repercussdes de atitudes interior: uma abertura para si

e para o outro; disponibilidade para variadas possibilidades; busca por uma sabedoria de vida.

O dominio dessas competéncias envolvem nao somente a integracdo do saber fazer e de ter
conhecimentos, mas também de subordina-las a uma significacdo e a uma orientacdo no
contexto de uma historia de vida (JOSSO, 2007, p. 66).

Nesse sentido, as professoras que participaram dessa pesquisa, revelaram que naquele
momento da entrevista tomaram consciéncia de determinadas relagBes entre sua historia e sua
préatica docente. Buscar essa consciéncia entre o que se aprende enquanto cursa Pedagogia e
as relacbes com a propria vida, podem ser experiéncia formadora extremamente ludica. Seria
muito bom se essa préatica fosse frequente nos cursos de formacao, especialmente para 0s
professores de EIl. No proximo Capitulo, os relatos das professoras sobre suas historias de

vida.
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5. HISTORIA DE VIDA, FORMACAO INICIAL E LUDICIDADE: REPERCUSSOES
NA FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCAGAO INFANTIL

Neste capitulo apresento os dados coletados no campo e as analises realizadas em busca do
meu objetivo: compreender como se fez presente (ou ndo) a dimensédo ludica na histéria de
vida de professores da El, incluindo a sua formag&o inicial no curso de Pedagogia, e suas

implicacdes sobre o processo de formacao inicial.

Esta tese teve seus argumentos construidos, inicialmente, em minha propria experiéncia e nas
minhas observacfes. Ao longo dos meus estudos ela foi crescendo e agora tomou uma
dimensdo mais ampla, depois da andlise das entrevistas e memoriais realizados na coleta de

dados. A seguir, as falas das professoras e as minhas analises.

Vale ressaltar que as entrevistas e cartas®*, foram realizadas com um total de cinco professoras
que concluiram o curso de Pedagogia na Universidade Federal da Bahia, entretanto em

periodos diferentes.

A seguir a caracterizacdo das professoras. A identificacdo se dara por nomes ficticios: Brisa,
Estrela, Mar, Lua e Flor.

% O roteiro da entrevista consta no Apéndice A, e a consigna do memorial no Apéndice C.
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Caracteristicas | Conclusdo | lIdade atual | Tempo de experiéncia | Rede de Ensino
Profis do curso (anos) na El (anos)
Lua 1989 46 01 Publica
Brisa 1997 42 16 Publica
Estrela 1999 36 15 Publica
Flor 2000 36 04 Privada
Mar 2010 30 02 Publica/Privada

Figura 2 — Caracterizag8o das professoras

A professora Lua, embora seja, dentre as professoras entrevistadas, a que tem mais tempo de
formada, é a que tem menos tempo atuando em EI. Teve, inicialmente experiéncia como
Coordenadora Pedagdgica, depois com o nascimento das filhas passou a se dedicar a familia.
Segundo seu depoimento, sempre teve vontade de atuar nesta primeira etapa do Ensino Basico
contudo, a oportunidade somente surgiu em 2011, disse ela: “Eu tinha sede de trabalhar com
isso, e alcancar de repente, quando apareceu a oportunidade, foi uma alegria muito grande pra
mim”. Atualmente a professora Lua ¢ concursada da Prefeitura e atua numa escola em um

Centro Social na Cidade Baixa, em Salvador.

As questdes norteadoras das entrevistas®™ foram agrupadas em cinco eixos versando sobre 0s
seguintes temas: familia; amigos; atividades relevantes; curso de pedagogia; atuacdo
profissional, ludicidade. Ao final da entrevista, pedi que fizessem consideracbes finais,
momento reservado para que pudessem dizer algo que ndo havia sido perguntado e que
considerava necessario dizer. As cartas>® também foram construidos a partir de uma consigna
contemplando a infancia, adolescéncia, juventude, o curso de pedagogia e a experiéncia
inicial como docente na El. Também solicitei que narrassem 0s sentimentos ao escrever a

carta.

5.1 A PRESENCA DA LUDICIDADE: VIVENCIAS, SENTIMENTOS, APRENDIZADOS

% Apéndice A
% Apéndice C
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Nesta secdo busquei investigar mais especificamente os dados para a analise do primeiro
eixo: ludicidade e aprendizados realizados na vivéncia com a familia, os amigos, e
atividades marcantes ao longo da vida, identificando os sentimentos (compreendidos como a

dimensao subjetiva das experiéncias: sensacfes, emocdes e afetos).

5.1.1 Lembrangas e aprendizados com a Familia

As lembrancas mais marcantes do periodo da infancia e juventude

Todas as professoras conviveram com mde e dentre suas lembrancas marcantes da

convivéncia na familia, a brincadeira foi unanime.

A professora Lua conviveu com pai, mae e irmdos. Brisa partilhou suas experiéncias numa
familia numerosa. Eram treze filhos, além do pai e da mae. A professora Estrela ndo conviveu
com o pai. Sua familia integrava a mae e os irmaos. Também a avd, a madrinha e a prima. A
professora Flor viveu a infancia com os pais e dois irmaos, ocasionalmente, um suporte da
avo materna. A professora Mar, além dos pais, conviveu também com os avos paternos. Até
0s cinco anos de idade ela morou numa Zona Rural, e também tinha muita relagdo com um

primo.

A brincadeira foi lembrada em primeiro lugar por quatro das entrevistadas dentre as
lembrancas marcantes, excecdo feita a Estrela, que em primeiro lugar lembrou-se que tomava
conta dos irméos desde cedo porque a mée precisava trabalhar. Mas, logo em seguida,

lembrou das brincadeiras que realizavam juntos:

S&o muitas. Foi um tempo muito intenso e muito rico. Me lembro de tomar
conta dos meus irmdos desde cedo porque minha mée trabalhava na rua pra
poder manter a gente. Entdo me lembro muito disso... de ficar com meus
irmados e tomar conta deles. Dar banho, dar o que comer. Lembro muito das
brincadeiras que a gente fazia. Mesmo com essa responsabilidade que tive
desde muito cedo lembro das brincadeiras em casa com os brinquedos, de
comidinha com as panelinhas, mas também na rua com os vizinhos. Bairro
da periferia, uma estrutura super precaria, mas mesmo assim lembro das
brincadeiras que a gente fazia. Era brincadeira de desfile. A gente pegava
folha de bananeira, desfiava e fazia saias tipo de roupas indigenas. Fazia
saias e também fazia cabelos[...](Estrela - Entrevista)

O contato com a natureza foi citado, entre outras lembrancas marcantes. Pude inferir que o

contato com os elementos da natureza marcam de forma significativa as pessoas:
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Como eu vivi na zona rural eu tinha muito contato com a natureza, era
aquele brincar com o pé no chao, a terra, eu ia pra represa, tinha contato com
0 pasto, com alguns animais também, vaca, a questdo de arvores também,
meu pai costumava fazer pr’eu brincar, a questdo do balanco. Ele
improvisava. Ele pegava uma corda, uma tdbua de madeira, amarrava, e
pendurava no pé da arvore. Entdo, brincava de balanco direto. Saia com meu
primo pra ir pro carneiro. Era uma bomba que bombeava a agua para chegar
em casa que néo era canalizada ainda. E era mais isso assim. Essas coisas
marcaram, porque é diferente da infancia de hoje. Poderia ter vivido mais
assim... (Mar - Entrevista)

No Mont Serrat me lembro muito da praia da Boa Viagem. Eu ia muito pra
Ia nas férias e eram todos os dias na praia, brincando. Também me lembro de
uma casa que minha avé tinha na Barra do Paraguagu que era na ilha e eu
achava um lugar muito bacana. Lembro muito deste lugar. (Estrela -
Entrevista)

E também tinha um pé de goiaba que faziamos de gangorra, porque tinha
alguns galhos bem resistentes, subiamos no pé, que era muito gostoso e
também comiamos a goiaba. [...] Outra atividade que eu gostava muito e
minhas irmds maiores detestavam era pegar agua na fonte para ajudar nas
tarefas de casa. Como faltava muita dgua no bairro, onde morava, subiamos
as escadas de mais ou menos 15 degraus, disputando para ver gquem
derrubava menos agua. Como a minha panela era uma das menores, ndo
sentia peso, mas minhas irmas... O que era melhor mesmo era tomar banho
na fonte de &gua cristalina e fresca, como eu era crianga podia tomar banho
I4. [...]Outro fato na minha infancia que eu gostava muito era de mariscar na
suburbana, meu irméo outro dia, recordando nossas lembrangas da infancia
disse que pagavamos um mico. Que mico bom! Eu adorava! famos andando
e voltdvamos andando, ndo vou relatar a distdncia para ndo assustar,
retorndvamos para casa com as latas na cabecga cheia de mariscos, mariscar
era um dos lazeres mais prazerosos para mim, faziamos de vez em quando
com minha mée e meus irmdos. Ao mariscar (catar marisco) e a0 mesmo
tempo brincar na agua ndo via o tempo passar.[...] (Brisa - Entrevista)

E importante salientar que as brincadeiras relacionadas incluem casinha, amarelinha,
comidinha, desfile, mas também, de ser professor, fazer conta, buscapé, periquito e empinar

arraia:

[...] a gente brincava de casinha, a gente brincava de folha de bananeira, de
palmeira e fazia nossa casinha, e comidinha, brincava de fazer conta,
brincava de bicicleta, de periquito, de empinar arraia, essas coisas, tudo que
era interessante a gente fazia. Foi uma infancia muito feliz que eu tive. (Lua
- Entrevista)

[...] de cozinhado, de ser professor, chamavamos também alguns colegas da
rua para isso, brincAvamos também de buscapé, amarelinha e caracol que é
um tipo adaptado de amarelinha. (Brisa - Entrevista)

A professora Flor lembrou-se da timidez na infancia, seus problemas respiratorios e a relacdo

de superprotecdo da familia:
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Na infancia, assim, eu tinha uma infancia feliz, lidica, brincadeira era muito
presente... Apesar de eu me lembrar que como sendo uma crianca muito
timida, fora do contexto familiar eu tinha timidez, mas na vida familiar eu
fui muito superprotegida, eu nasci com sete meses, eu tinha problema
respiratorio, enfim eu era muito superprotegida, primeira sobrinha, primeira
neta, entdo... assim, apesar de tudo, eu acho que foi uma infancia feliz! Uma
infancia que eu tive contato com diversos tipos de brincadeiras, de
brinquedos, entdo pra mim foi positivo. (Flor - Entrevista)

Outro ponto que merece destaque em relacdo a essas lembrangas marcantes é que somente

uma das professoras se referiu a0 momento da adolescéncia ou juventude:

Mas, eu vim para a cidade. Mas foi bom... E a adolescéncia para mim é uma
fase de descoberta. A gente descobre novas coisas, tem também aquela fase
da rebeldia. Mas foi uma fase de descoberta, a gente podia sair mais, vai
pegando independéncia, comega a namorar, foi mais isso. (Mar - Entrevista)

No que se refere as relacOes, a professora Estrela mencionou os momentos de briga com a
irma: “tenho lembrancas também de brigas com minha irma (risos) de briga quer dizer, de eu
apanhar”. Mas, também mencionou momentos de profunda afetividade em relacdo as
recordacOes da sua méae. E isso pode ser percebido através da sua expressdo facial, no brilho

dos seus olhos e no tom da sua voz que ficou diferente ao mencionar:

Lembro também da presenca de minha mae. Ela era muito carinhosa, afetiva.
Uma lembranca de minha mae que tenho e que é muito boa é assim, a gente
ia pra creche, ela saia pra trabalhar e quando a gente voltava no final da tarde
ela ainda ndo estava. Ela sé chegava depois. Entdo, nos dias que acontecia
dela chegar antes, ela geralmente arrumava a casa, fazia alguma coisa para
comer e eu lembro muito de uma coisa que eu gostava muito deste periodo
da infancia que era assim: quando eu chegava e encontrava com ela. Pra
mim era uma coisa maravilhosa! E lembro quando ela arrumava a cama e
colocava um lengol limpo. Era muito cheiroso! Sdo muitas lembrancas...
(Estrela - Entrevista)

Outro aspecto apresentado refere-se as diferencas do local onde brincavam. A professora Lua
que mencionou ter morado em bairro popular e o acesso aos vizinhos era facilitado. Entdo ela
brincava com as amigas, tanto na sua propria casa como na casa das amigas. Mas a professora
Brisa, ndo tinha permisséo para brincar em outro lugar sendo, no quintal da sua casa, embora

0S amigos viessem brincar junto:

A gente brincava muito no quintal da nossa casa, porque meus pais nao
permitiam que a gente brincasse na rua (Brisa- Entrevista).
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Eu gostava muito de brincar com minhas amigas, eu morei em bairro
popular, onde a gente tinha acesso aos vizinhos pois ndo existiam aqueles
muros altos, entdo eu tinha facilidade de ir na casa da minha vizinha, a
vizinha ir na minha casa, e a gente combinava do que ia brincar[...]Jna minha
infancia, brinquei de jogo simbdlico, o que chamamos de faz de conta,
utilizando para isto brinquedos como panelinhas, fogdozinho, mobilia,
bonecas, quadro de giz, lapis caderno e também de pular corda, jogar peteca,
bola comum, bola de gude, boliche, amarelinha, macaquinho,pega-pega,
jogos de tabuleiro como dama e trilha, pega varetas, doming, banco
imobiliario, jogo da memoria,baralho. Também brincadeira de roda,
melancia, chicotinho queimado, estatua, esconde - esconde com trés
modalidades: as criangas se escondiam e um ia procurar. (Lua - Carta)

Nesta fala da professora Lua alem de uma relativa liberdade em relacdo ao local, podemos
perceber que ela deixa explicita a decisdo sobre a brincadeira o que contribui essencialmente
para a construcdo da autonomia e a socializacdo das criancas, pois ndo tendo o referencial do

adulto para controlar, mediar os conflitos, as proprias criancas fazem seus encaminhamentos.

Somente a professora Estrela se refere explicitamente a indumentéria e a danca como fontes

de prazer e do uso do corpo como suporte para a brincadeira:

[...] lembro também de forma muito forte da escola e do ambiente da escola
e da creche. Fiquei numa creche por pouco tempo, mas era um lugar que eu
gostava muito! Quando era dia de chuva eu adorava. Porque a gente ia com a
nossa roupa e chegava la, a gente botava a roupa da creche. E nos dias de
chuva a gente colocava roupas diferentes. Nos dias de chuva era vestido,
macacdo. E nos dias de sol era s6 camiseta e short. Era mais basico. Gostava
muito da época da escola de 1% a quarta série, que era uma época da infancia.
Era até dez anos a 4% série. Eu gostava tinha festa de Sdo Jodo. E eu adorava
a festa de S8o Jodo! De me vestir, de dancar quadrilha. Tenho essas
lembrangas. [...] Lembro-me bem que gostava muito de ir a um terreiro de
candomblé com minha vizinha, Dona Maria... Eu ia em dias de festa e
gostava das dancas, da musica, das cores das roupas, e da comida. Ficava
fascinada com tanto ritmo, gente e cores [...] As lembrangas ludicas de
minha infancia, no Arraial, vém repleta de brincadeiras realizadas pelas
ladeiras e ruas daquele bairro com meus vizinhos e irmdos. Como néo
dispinhamos de muitos brinquedos, usdvamos o corpo como principal,
suporte de brincadeira. Entdo, as brincadeiras que demandava movimentos
amplos e vigorosos eram vividas com muito prazer por mim, meus irmaos e
nossos vizinhos, parceiros de brincadeiras. Gostdvamos de brincar de pega-
pega, de esconder, de bola, de bate lata, de boca de forno, de fita, de desfile,
de concurso de cantar. (Estrela - Entrevista)

Sao lembrancas diversificadas e marcantes que em seus diversos estimulos, situada no tempo
espaco social e cultural de cada professora, contribuiram diferentemente para uma formacao
de cada uma dessas profissionais. A seguir, 0s aprendizados que elas reconhecem provindos

dessas experiéncias.
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Os aprendizados realizados com a familia e a aplicacao desses aprendizados na docéncia

da Educacéo Infantil

Com relagdo aos aprendizados com a familia (primeiro eixo de andlise: ludicidade e
aprendizados realizados), os relatos revelam que foram considerados importantes, em sua

maioria, aqueles relacionados aos principios éticos morais.

O que eu aprendi foi assim a questdo do limite com determinadas coisas, a
questdo do respeito que vocé tem que ter, a questdo do que €é certo, 0 que €
errado, na infancia e na juventude, ja da para vocé distinguir mais ou menos
0 que é que é.(Mar - Entrevista)

S80 muitos. O da honestidade acho que foi uma virtude mais forte que
aprendi. Ser honesto, ser integro, ser uma pessoa ética, é seu é seu, ndo é
seu, ndo pegue. Isso era bem forte. Sdo estes: integridade, honestidade, ser
uma pessoa €tica, respeito, acho que respeito é coisa muito forte. Ter
respeito ao outro, respeito a si foram coisas muito presentes. E muito,
muito essa dimensdo de solidariedade. De ajudar. Isso num bairro mais
popular isso € muito forte. Eu pude viver isso. Aprendi com minha familia,
minha mée e também com meus vizinhos. Minha mée saia e dizia: passe o
olho. Entéo isso ajudou muito. (Estrela - Entrevista)

A questdo da honestidade e a responsabilidade. Foram marcas bastante
fortes que meus pais me ensinaram junto aos meus irmédos e acho que isso
ficou em todos. Isso na sociedade de hoje é um defeito. (Brisa - Entrevista)

A responsabilidade, com as minhas coisas mesmo, com meus deveres, eu
como estudante tinha o dever de cuidar dos meus estudos, ajudar minha mae
também foi importante nos momentos em que ela estava precisando, foi um
aprendizado muito importante para minha formacdo. (Lua - Entrevista)

Destaquei, desses depoimentos aprendizados que foram lembrados: limites, respeito,
honestidade, solidariedade, responsabilidade foram aprendizados que marcaram. S&o
principios importantes para a professora partilhar com as criancas. A professora Flor, relatou
momentos de convivéncia familiar, recordando o pai como provedor de momentos lidicos em

familia:

De negativo tem a lembranga de algumas discussdes familiares entre pai e
mée, conflitos [...] Acho que por isso hoje em dia eu tenho pavor de
discussdo, acho que € por que tenho esse trauma. E de positivo é, mesmo
apesar de tudo isso, enquanto pai ele € muito presente, ele era mais um
animador. Em termos de formagéo, de educacéo ndo era muito a dele ndo...
Mas, assim, de levar pra passear de promover atividade de brincadeira,
ele sempre foi muito presente, e a participacdo de toda a familia. Eu fui
criada numa familia muito grande, muita participacdo de tia, sobrinhos, isso
marcou. N6s somos de Recife, eu vim préa cé pra Salvador com 9 anos. E a
familia Pernambucana gosta de comer bem. Entdo, a gente se reunia muito
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nesses momentos de almoco... tanto da minha familia paterna, quanto na
materna a gente tinha momentos familiares, tinha muita musica, tinha
muita brincadeira tranquila, a gente nunca foi de brigar... de discutir,
entendeu? Era muito pacifico. (Flor - Entrevista)

Quando perguntei se esses aprendizados ajudaram no desenvolvimento do trabalho docente
com as criancas na EIl, todas disseram que sim. A maioria relacionou diretamente o

aprendizado citado na questdo anterior a sua aplicacdo no cotidiano da sua préatica docente:

Ah! Claro! Porque eu divido assim com eles, eu socializo... Até mesmo
assim a questdo de ter responsabilidade. Hoje assim eu vejo que falta muito
limite. N&o sei se é pela auséncia dos pais por questdo de trabalho, hoje a
mulher n&o fica um tempo grande em casa por que tem que trabalhar, entdo
acaba refletindo e a crianga ndo tem boa estrutura, entdo acaba trazendo para
a escola. (Mar - Entrevista)

Todos eles. Essa questdo de ética e de respeito. Respeito ao colega que esta
ali, respeito & crianga, a si proprio e seu trabalho. E essa dimensdo da
solidariedade. Porque é assim: vocé é responsavel por um grupo de criangas,
mas ai de repente vocé estd vendo uma crianga que de um grupo de outra
pessoa, ai vocé vai dar as costas, ndo é? Vocé estd num ambiente coletivo
entdo esta coisa de vocé estar responsavel por um grupo vocé precisa passar
mais tempo e vai dar mais atencdo. Mas, as outras criancas estdo ali e
precisam, entdo essas duas coisas elas sdo bem fortes: de estar juntos e
trocar. (Estrela - Entrevista)

A honestidade e a responsabilidade me ajudaram. Até na responsabilidade
com a minha formag&o. (Brisa - Entrevista)

Eu ndo sei se essa surperprotecdo me faz cuidar e tentar olhar as criancas
COmo seres pensantes, como pessoas que devem ter protecdo mas a gente
deve estimular elas a se posicionarem, como eu havia falado eu tinha essa
necessidade de me expor de me colocar... Entdo eu acredito que hoje eu
estimulo, e desde o inicio da minha carreira, eu sempre estimulo a crianga a
se colocar a expressar seu ponto de vista seu sentimento, eu acho que, por
falta de conhecimento, ndo houve esse estimulo da minha familia. (Flor -
Entrevista)

A professora Lua que disse ter aprendido com a familia a ser uma pessoa responsavel. Mas
guando pedimos que mencionasse quais 0s aprendizados realizados nesta convivéncia familiar
que ajudavam no trabalho com as criancas, ela falou sobre outra experiéncia proporcionada

pela sua vivéncia no jardim de infancia.

As brincadeiras, como eu brinquei muito na inféncia, no colégio publico, no
jardim de infancia, tinha uma casa de bonecas, tinha muitos brinquedos 14,
inclusive que meu pai ndo podia comprar e |4 eu encontrava esses
brinquedos. E foi muito, muito divertido. As brincadeiras de faz de conta,
vivenciei muito. E na EI, hoje, onde eu trabalho, eu observo as minhas
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meninas, minhas alunas brincando e eu interajo com elas, no faz-de-conta, e
elas ficam me achando assim aquela professora, que fica préxima deles. (Lua
- Entrevista)

Embora a professora Lua tenha considerado a responsabilidade um aprendizado importante
para a formacéo, contudo, na hora do trabalho com as criangas ela destacou a sua capacidade
de brincar. Podemos inferir que o seu brincar, em funcéo de ter sido uma crianga que brincou
muito, tenha exercido maior influencia no seu exercicio docente do que o aprendizado relativo

a responsabilidade.

Entdo podemos depreender destes relatos que quando vivenciamos a experiéncia ludica,
provavelmente seremos capazes de reconhecer sua importancia e principalmente,

proporcionarmos essas experiéncias na nossa pratica docente, revivendo-as.

Para Luckesi (2002) em funcdo da heranca iluminista no ensino o sentimento ndo tem o
espaco que deveria, pois o aprendizado visa a produtividade numa busca exagerada por
atividades que dao énfase no aspecto cognitivo em detrimento do sentimento. Ocorre entéo o
desequilibrio dos elementos corporais, psiquicos e corporais. Numa experiéncia lddica o ser
humano néo pensa, nem age, nem sente; ele vivencia de forma equilibrada o sentir, pensar e

agir.

5.1.2 Lembrangas e aprendizados com 0s Amigos

Nesta se¢do apresento o que as professoras falaram sobre as suas relagbes com as amigas
(primeiro eixo de analise: ludicidade e aprendizados realizados). De modo geral, falaram no
masculino, mas quando destacaram algum dentre os amigos, referiram-se a amiga. Somente a
professora Flor se referiu ao género masculino. Além disso, destacaram que tem poucas

amizades. Nos depoimentos abaixo o relatos sobre os amigos

Amigos. Esse assunto é muito interessante. Eu nunca fui uma pessoa de ter
muitos amigos. Na infancia a gente sempre tem mais. Mas na adolescéncia,
que é um periodo que as pessoas sempre tem suas tribos eu ndo tinha, eu ndo
era muito restritiva, mas na verdade sempre tive poucos amigos. Agora um
grupo de pessoas que aprendi muito foi o grupo de professoras da creche.
Que a priori estava desenhado para ser apenas um grupo de colegas, mas ao
longo dos anos essa relacdo se transformou em amizade e eu diria que se
transformou muito rapidamente. (Estrela - Entrevista)

Amigos, amigos... Eu tenho colegas... Amigos eu tenho poucos. Tenho que
admitir que sou um pouco seletiva na questdo de amigos. Na adolescéncia eu
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tenho uma amiga que a gente se conhece desde o tempo de escola, desde 0s
quinze anos eu estudei com ela. [...] Sdo mais de 10 anos de amizade, a
gente socializa bastante ela é um a pessoa assim bem... tranquila. Segue bem
meu perfil a linha. [...] E amigas que tive na infancia, na verdade sé tive
uma. Foi Leiliane, mas, como ela mora no interior, em Amargosa, a gente
acabou perdendo o contato, eu vim para Salvador, entdo foi aquela distancia,
segui minha vida, e ela também. (Mar- Entrevista)

Eu estou considerando amiga aquela que até hoje eu tenho amizade. Eu
tenho uma amiga, que é minha comadre, desde que eu tinha quinze anos de
idade. E foi importante nossa amizade no sentido de que tivemos uma
amizade que sempre podemos uma ajudar a outra nos momentos dificeis
gue passamos, de conversar sobre os problemas. Hoje ela é uma professora,
pesquisadora e em todo 0 momento que eu precisei de orientacdo ela me
ajudou. (Lua - Entrevista)

Importante observar que a idade da adolescéncia foi mencionada por trés professoras. Para a
professora Estrela, de forma diferente da professora Mar e da professora Lua. Enquanto para a
primeira, foi um periodo sem amizades, para as Ultimas foi exatamente nesta fase da vida que
surgiu uma amizade que perdura até os dias de hoje. E na fala das professoras Mar e Lua elas

deixam claro que a compreensdo de amizade tem um fator tempo e o fator ajuda.

A professora Flor assumiu ter dificuldade em fazer amizades em funcao da timidez:

Eu sempre tive, por incrivel que parec¢a, dificuldade por causa da timidez,
sempre tive dificuldade de estabelecer lagcos muito fortes de amizade.
Sempre fui uma pessoa que tinha muitos amiguinhos mas, ndo aquele amigo
de querer ficar 24h. Nunca tive problemas de relacionamento de brigar, de
ficar de mal, nunca... Minha vida até os 36 anos de idade eu nunca tive. O
pessoal diz que eu sou muito facil de conviver. Entdo, eu me recordo que
quando eu estava no Ensino Fundamental Il, na ocasido sétima ou oitava
série, eu preferia conviver mais com 0s meninos porque eu tinha uma certa
impaciéncia com a futilidade das meninas, as conversas fateis, é... infantis...
Eu como gostava muito de esporte eu percebia uma empatia maior com o0s
meninos. Eu achava eles mais faceis de lidar. As meninas falam bobagens se
chateiam por bobagens... Mas, ndo fiz amizade com ninguém
especificamente. Foram pequenas amizades. (Flor - Entrevista)

Foi surpreendente ninguém ter relatado nada mais diretamente ligado ao viver o ludico com
0s amigos. Contudo, nas cartas, relataram algumas situages vividas na adolescéncia ou

juventude as quais chamaram de ludicas:

A entrada na juventude foi uma época de novas possibilidades. Um dos
momentos mais prazerosos foi o meu primeiro relacionamento afetivo. A
cada encontro uma surpresa, um prazer diferente. Vivencias Unicas. (Estrela
- Carta)
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Fui uma adolescente caseira, porém também tinha meus momentos ludicos
sair com os amigos, ler, ir a festas, shows, cinemas, shopping e viajar. (Mar -
Carta)

Na minha adolescéncia o momento ladico mais marcante foi minha
conversdao ao evangelho aos 13 anos. Experiéncia que me fez participar de
varias frentes missionarias no bairro, trabalhando com evangelizacdo de
criancas. A igreja me ajudou muito oferecendo cursos que me ajudaram a ver
0 préximo e o meu entorno com outros olhos. Domingo pela manhg, tarde e
noite, envolvia-me em varios trabalhos diretamente na comunidade ou outras
atividades dentro da igreja. Isso sim era ludico, pois ndo me sentia cansada,
nem obrigada a fazer, disponibilizava-me voluntariamente para o trabalho
gue me deixava muito feliz. Ouvir as pessoas, falar dos valores divinos para
as criancas era algo que me realizava e me fazia sentir muito Util e com a
sensacdo de dever cumprido. Ouvir as pregacfes também eram momentos
ludicos de renovacdo espiritual e a certeza que tudo é possivel quando
acreditamos e vivemos sob a soberania de Deus. (Brisa - Carta)

Na minha adolescéncia fui perdendo o interesse por algumas brincadeiras e
este espaco foi preenchido por outros. Ler revistas tipo Capricho, romances
de histérias de amor, assistir novelas, filmes, passear na praia, viajar,
conversar com meninas adolescentes da minha idade. (Lua - Carta )

Ficou explicito que na fase da adolescéncia e juventude ja ndo se ferem a brincadeiras. Mas,
surge a substituicdo por outras atividades que permitem o mesmo estado de inteireza, prazer,
entrega, que os jovens e adultos realizam e sentem-se tal como as criangas quando brincam:
estado ludico. Sdo momentos em que acdo, sentimento e pensamento estdo integrados na
realizacdo daquelas atividades as quais, como apresentado no Capitulo 3, o sentido vai além
das necessidades imediatas do cotidiano (HUIZINGA, 2005). E o que a professora Estrela
destacou como € ludico esta relacionado a um relacionamento afetivo, ja a professora Brisa
foi uma relagdo com sua religiosidade, a professora Lua e professora Mar, destacaram
atividades realizadas sozinhas ou na companhia de amigas. Afinal, a ludicidade ndo vem
sempre do brincar (LUCKESI, 2002, p. 57).

Em relagdo aos aprendizados realizados com os amigos, as professoras Brisa e Estrela

ficaram com a voz embargadas de emocdo ao declarar:

A paciéncia, independente das coisas serem boas ou ruins. E eu tive bons
amigos que me sustentaram nesses momentos dificeis. Esse é o diferencial
do amigo. Esta para o que der e vier e acredita quando vocé esta falando a
verdade. E quando vocé errou, ele acredita apontando 0s erros e acertos.
Acho isso bacana. Os meus amigos me ajudaram na trajetoria. Esses
aprendizados me amadureceram e ensinaram aspectos tipo: é necessario luta,
persisténcia, determinagdo, para a gente conseguir as coisas. Foram
aprendizados muito importantes. (Brisa - Entrevista)
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Aprendi muitas coisas, muitas coisas... aprendi de mim do outro, do trabalho,
como fazer, como ser professora de educacdo infantil com o grupo e isso foi
muito forte! Aprendi coisas do ser humano na troca, na conversa, no
cochicho, na fofoca [riso] nas situacfes mais maravilhosas e em situagdes
muito densas... muito dificeis mesmo! Acho que é um grupo muito especial
na minha vida e até me emociono em falar porque com esse grupo aprendi
muito[olhos rasos d’agua]. (Estrela - Entrevista)

A professora Mar se refere a amiga da época da adolescéncia, a qual tem mais de 10 anos de

amizade:

[...] entdo a gente divide muita coisa, tristeza, anglstias e ela me acalma
assim em determinados momentos, me dando forga. Pra seguir em frente. E
h& um feedback. Tanto eu quanto ela. Entdo é uma pessoa que acompanha
desde a minha adolescéncia. Quando eu converso com ela sobre as minhas
dificuldades que eu enfrento em sala de aula ela ouve, apesar dela ndo ser da
minha area. Eu sou Pedagoga e ela é Contadora, ela fala da questao assim de
se manter, persistir, ndo se deixar abater, continuar sempre, procurar assim
alguma alternativa, uma valvula de escape, ndo abandonar. (Mar -
Entrevista)

A professora Lua resumiu numa frase o que ajudou na profissdo, dentre os aprendizados

realizados com a amiga, de mais de trinta anos:
Sim, ajudou com os conselhos. (Lua - Entrevista)

Em funcéo de a professora Flor ter declarado que nédo fez amizades antes de ser professora de
El, entdo ndo teve o que relatar em relacdo aos aprendizados realizados com 0s amigos que

ajudaram no inicio da docéncia.

E relevante destacar que os aprendizados realizados com as amigas sdo fundamentais e d&o
um suporte que, aliados aos conhecimentos que adquirimos na academia, faz com que as
professoras prossigam sua jornada, apesar das dificuldades. O amparo e protecdo dos amigos
sdo indispensaveis na histdria de vida de qualquer pessoa, principalmente do professor que
lida com diversidade de relacBes objetivas e subjetivas. Também, se essas amizades sdo
construidas no grupo de trabalho o desenvolvimento do trabalho fica ainda mais enriquecido,
tanto no sentido da sedimentacdo dos saberes®’, quanto na parceria para realizacdo das

atividades, a relagdo de amizade proporciona experiéncias as quais favorecem a ludicidade.

%7 Sobre 0s saberes aos quais faco referéncia ver Capitulo 4.3
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Uma relacdo de amizade, se verdadeiramente ludica, pode ser translogica porque construida
para além dos julgamentos e preconceitos; serd portanto integrativa entre os participantes.
(Luckesi, 2002, p. 59)

5.1.3 O Ludico em Atividades Diversas

Esta secdo ainda refere-se ao primeiro eixo de andlise: ludicidade e aprendizados realizados.
Em relacdo a fatos da historia de vida, investiguei porque algumas atividades que, embora ndo
estivessem vinculadas ao curso da graduacdo, na opinido das entrevistadas, tiveram relevancia
na vida de modo geral. E perguntei sobre seus sentimentos em relagéo a essa experiéncia, ndo
somente do ponto de vista do resultado, mas durante a sua participacdo ao longo do processo.
Solicitei relatassem se essas experiéncias poderiam ser consideradas ludicas. Depois, pedi que

falassem se essas atividades contribuiram para sua formacao profissional.

Atividades realizadas que foram consideradas relevantes

Em relacdo as atividades consideradas relevantes, todas as professoras se referiram a cursos
realizados e/ou atividades ligadas a religido. A professora Lua foi quem logo citou uma lista
de cursos. Professora Mar referiu-se ao curso de Inglés, depois de pensar por alguns segundos,
tentando recordar algo.

Eu tenho uma listagem de muitos cursos. Eu sempre gostei muito de
Educacdo Infantil e desde a época em que eu cursava Pedagogia eu ja fazia
esses cursos por fora. Eu tenho o curso do método montessoriano, tanto da
Educacédo Infantil, como na Alfabetizacdo e Ensino Fundamental. Eu tenho
muitos cursos outros pra atuar com crianga nessa faixa etaria. Com trés, a
cinco anos, com masica, com artes. (Lua - Entrevista)

De imediato, o que eu lembro foi um curso de Inglés, mas acabei ndo
terminando. Pretendo voltar. (Mar - Entrevista)

A professora Estrela referiu-se a uma experiéncia ligada a questdo religiosa e a professora

Mar também (além do curso de Inglés ja citado):

Participei de atividade mais ligada a questéo religiosa. Participei de grupo de
jovens na Igreja da Boa Viagem. Foi justamente no periodo da adolescéncia
que ja ndo tinha muitos amigos. Entdo quando fui pra la foi muito importante
essa troca, esse apoio encontrar com essas pessoas. Foi um grupo bem
bacana. Entdo acho que essa atividade foi importante para 0 meu
crescimento enquanto pessoa, pra essa coisa de estar com o outro, que eu ja
ndo tinha essa abertura, eu era uma pessoa muito timida, entdo ndo tinha essa
abertura de fazer muitos amigos ali necessariamente estava em contato. Eu
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tava trocando, conhecendo, compartilhando, descobrindo junto. Foi bem
importante para mim. (Estrela - Entrevista)

[...] na infancia, porque eu sou catolica, eu frequentava a catequese e eu
gostava muito, entdo fiz a catequese e eu gostava porque era um lugar que
tem uma discussdo, com varias opinides também, é mais criancas também e
trata da Biblia com uma linguagem, digamos assim, ndo tdo formal, traz
mais pra gente... (Mar - Entrevista)

E a professora Brisa citou tanto um curso promovido por uma entidade religiosa como um
numa instituicdo Militar. Em ambos os casos, ela aprendeu coisas relevantes, contudo

destacou a experiéncia na instituicao militar como ludica.

Tiveram dois momentos: teve um curso que fiz na igreja que trabalha com
evangelizacdo de criancas e a gente tinha formacGes na area teoldgica que
era APEC — Alianca Pré Evangelizacdo de Crianca. Nessa APEC a gente
aprendia a fazer recursos, tanto do ponto de vista musical, quanto também de
fazer atividades para as criangas fazerem e era uma forma de sentir a crianca
enquanto crianca e valorizar a crianga enquanto crianga, isso me ajudou
muito. Agora, o curso que mais me marcou foi o curso que fiz com Fatima
Baltazar e ela trabalhava com varias atividades, que ela dizia que era ltdica,
que era com musica, com movimento, com 0 corpo e sempre dizia que
quando a crianga estd num espago, seja & no qual fosse, ela estava de tempo
integral e isso me ajudou muito. Inclusive, algumas musicas, algumas
atividades que ela fez, me ajudavam neste processo enquanto professora da
creche. Uma outra questdo deste curso que achei muito foi importante foi
ela dizer que nem sempre a gente gritar com a crianga, pedir siléncio com a
voz aos berros [...]JMas, vocé mudar de atividade, ser flexivel, sentir o que a
crianga estava pedindo naquele momento e seguir aquilo que a crianga esta
pedindo, vocé mudar, remanejar pra depois trabalhar com o que vocé deseja,
isso pra mim foi muito importante. (Brisa - Entrevista)

A professora Flor reconheceu que comegou muitos cursos e ndo deu continuidade a nenhum

deles. Apenas o curso de danca ela quis permanecer mas, nao pode:

Eu tinha um defeito, na minha opinido um defeito, porque eu comecava
muita coisa e ndo dava continuidade. Eu ja tive aula de violdo, abandonei,
aula de piano, abandonei, Inglés, abandonei... E ai o que ocorre, depois que
eu tive meu primeiro filho, que nasceu prematuramente, eu prometi que nada
mais eu iria deixar pelo caminho. Eu ndo sei se pela facilidade ou pela
questdo de colocarem as coisas pra mim e eu ndo ter aquela firmeza de dizer
assim “isso eu ndo quero”. Eu acabava aceitando, comecava, mas via que
ndo dava pra continuar... Nao tinha o desejo de continuar. Eu ja ia fazer 19
anos e, desde entdo, o que eu comeco eu termino. Meu pai tinha o desejo que
a gente estudasse musica e a gente, tentando agradar, a gente comecava, se
esforcava... Mas, ndo era a nossa aptidao, tem que ter o dom. A Unica coisa
que gostei, comecei a fazer e por problemas financeiros eu ndo pude dar
continuidade foi a questdo da aula de danca. Isso eu senti falta, foi uma coisa
que fugiu a minha vontade ter que parar, foi essa aula de danca... Mas, 0s
demais, ndo senti falta ndo. (Flor - Entrevista)
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O depoimento da professora Brisa apresentou uma relacdo com o depoimento da professora
Flor. Mais uma vez a constatacdo de que se faz necessario muita atencao ao propor atividades
para as criancas. Nem todas, conseguem expressar com as palavras o que realmente estdo
sentindo. E sdo os adultos, sejam os pais, maes, professores, educadores de modo geral, que
precisamos ficar atentos as expressdes psicocorporais das criangas pois eles sinalizam o seu
interesse, 0s sentimentos de prazer ou desprazer, os aprendizados. Ainda que seja uma

brincadeira, uma atividade que em tese, permitam a experiéncia ludica.

Os sentimentos ao vivenciar as atividades diversas consideradas relevantes

Ao perguntar quais 0s sentimentos ao vivenciarem essas atividade a intencédo foi identificar se
tais atividades se constituiram em momentos de ludicidade. Quanto aos sentimentos relatados
pelas professoras ao realizar as atividades que consideraram importante ao longo da sua vida
todas mencionaram sentimentos positivos. As professoras Estrela e Lua mencionaram o
prazer. Mar embora ndo tenha mencionado a palavra prazer, falou uma palavra que é
consequéncia dos momentos de prazer: revigorada. A professora Brisa mencionou a palavra
fantastico e disse que ndo sentia o tempo passar. E a professora Flor, gostava do movimento,
criacdo e de estar junto, acredito até em funcdo do seu histérico de convivio em familia,

como relatou anteriormente.

Eu gostava, acho que me sentia mais revigorada. Apesar de ser pequena,
tinha dez anos, eu gostava de frequentar, ndo faltava. (Mar - Entrevista)
(referindo-se a catequese)

Eram sentimentos maravilhosos. Foram dois ou trés anos, que o curso durou,
de crisma, que a priori é um temo enorme, mas foram sentimento muito bons
de encontro com as pessoas, de conversa, de prazer, cumplicidade, de estar
junto, sentimentos muito positivos, muito gostosos de lembrar. (Estrela -
Entrevista)

Prazer naquele conhecimento. Foram significativos. (Lua - Entrevista,
referindo-se aos cursos)

Meu sentimento foi de ndo ver o tempo passar, né?[...] Eu achava fantéstico!
Achava ela demais!Eu me sentia atraida e envolvida de forma natural. Ndo
era uma coisa obrigada. Uma coisa que eu achava bacana era: quem néo
gueria participar ndo participava. E eram poucos que ndo queriam participar.
E ela respeitava. Essa experiéncia eu levei para a creche. A crianga tem seu
momento e a gente precisa respeitar.[...] E eu via alunos, professores do
Ensino Médio e Fundamental 14 da ESAEX, que eram super rigidos e ela
conseguia movimentar, ela conseguia trabalhar com o cognitivo e com o
corpo com movimento de uma forma fantastica. Eu pensava: essa mulher...!
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Pra eles aquilo era um controle... Ela tinha um jeito especial de trabalhar que
mobiliza sem precisar fazer forca ou aumentar a voz. (Brisa - Entrevista)

Na aula de danga eu tinha 7 anos. Fiquei um pouquinho mais de um ano la.
Na de danca eu gostava mesmo da dindmica de vocé construir a coreografia,
de vocé estar 14 com o grupo, construindo uma coisa junto, nao sei se pelo
fato da timidez, como eu tinha habilidade com danca boa, em alguns
momentos eu era muito elogiada, me destacava. (Flor - Entrevista)

Razao pela qual as atividades® foram denominadas relevantes

Quanto ao motivo por ter destacado essas atividades a professora Mar afirmou que destacou
por terem sido importantes em sua vida, mas ndo tinha nada a dizer em especifico sobre elas.
A professora Estrela deu destaque para o aspecto de pertencimento e inclusdo, e as
professoras Lua e Brisa relacionaram a atividade como uma experiéncia gque agregou
conhecimentos para a pratica profissional na El, a professora Flor sente até hoje sensacéo

semelhante a época em que realizava a danca quando crianga.

E mais no geral. Especifico, especifico ndo ficou nada. (Mar - Entrevista)

Acho que foi por conta de estar com as pessoas. Como eu ficava na
adolescéncia nessa coisa do transito Retiro — Monte Serrat. Na verdade eu
ndo constitui muitos amigos nem no Retiro e nem no Monte Serrat. Eu tinha
uma coisa de me achar fora. Eu ndo gostava muito da dinAmica do Arraial do
Retiro que era um bairro mais de periferia e tudo mas ao mesmo tempo eu
ndo me via como pertencente a este outro bairro que era um bairro mais de
classe média. Eu me achava um peixe fora do aquério nesses dois espacos.
Entdo no grupo com as experiéncias religiosas eu pude me sentir incluida e
me fazendo parte, me encontrar com pessoas. Mas esse sentimento, talvez,
de inclusdo. De fazer parte de um grupo que eu acho que é uma das coisas
fundamentais da vida. (Estrela - Entrevista)

[...] acho que apesar da distancia do tempo em que fiz esses cursos, eu
aprendi coisas que estou aplicando. (Lua - Entrevista)

Porque essas experiéncias eu levei para minha pratica como professora. E eu
diria que surtiu muito efeito na minha formacéo, em tudo, na minha pratica
enquanto profissional. (Brisa - Entrevista)

Até hoje quando tenho oportunidade de dancar eu sinto como se fosse uma
terapia. Desestressa ... Aquela questdo de vocé gastar energias, produzir
endorfina, aquele movimento com prazer une o Gtil ao agradavel. E uma
atividade fisica mas, ao mesmo tempo desestressa, relaxa. Entdo pra mim
dangar é sinbnimo de relaxamento. (Flor - Entrevista)

As relagOes dessas experiéncias com a ludicidade

% As atividades referidas sio aquelas, ndo vinculadas ao curso de Pedagogia, que foram destacadas pelas
informantes como atividades relevantes na sua histdria de vida.



144

Quando foram questionadas se as atividades destacadas por elas como relevantes para sua
formagdo poderiam ser consideradas ludicas, somente uma das professoras ndo relacionou a
ludicidade.

Ladico, ludico, acho que ndo. (Mar - Entrevista)

Para a professora Mar, 0s encontros da catequese, embora fosse algo que ela gostasse de
participar ndo foram considerados como uma experiéncia lidica. E a definicdo que ela deu
sobre ludicidade esta relacionada a brincadeira®. A partir da sua descricdo nos encontros na
Catequese, eu até poderia dizer que foram lidicos, em fungdo dela sentir-se revigorada, e ter

dito que gostava muito. Mas, para ela ndo se constituiu numa experiéncia ludica.

Conforme descrito no capitulo trés a ludicidade pode ser vivenciada num jogo, ou numa
atividade religiosa, como algo ndo sério ou em oposicdo ao trabalho (Brougére, 2008).
Embora a atividade descrita pela professora, do ponto de vista externo de quem observa néao
apresente semelhangas com o jogo ou uma brincadeira, do ponto de vista da subjetividade,
para a professora Mar, poderia ter sido uma experiéncia ludica. Ela se sentia bem, gostava de
ir, ndo faltava... Mas, apesar disso ndo foi ludico.

Somente a pessoa gue Vive a experiéncia podera manifestar se vivenciou ou ndo a ludicidade.
A partir do que é revelado pelo outro, a Unica possibilidade para quem observa a experiéncia,
€ uma descricdo do que foi observado e uma suposicdo de ter sido ou ndo ludica, sem
contudo, ter acesso ao que ocorre na dimensdo interior (Luckesi 2002). A ludicidade na
concepcao eleita para essa pesquisa envolve 0s aspectos objetivos, externos, observaveis, mas,
inclui também, os aspectos subjetivos, internos e nem sempre capturados pelos sentidos do
observador.

As professoras Lua, Estrela, Brisa e Flor, consideraram lGdicas as experiéncias relatadas como
significativas na sua historia de vida. Fizeram referéncia tanto aos aspectos subjetivos,
sentimento, prazer, relacionados, divertimento, quanto aos aspectos objetivos, como a

realizacdo de atividades relacionadas as artes, como o teatro, musica, canto, trabalho de corpo:

Eu poderia classificar tranquilamente. Porque tinha uma coisa de uma
celebracdo de estar junto. Eram todos os sabados 0S nossos encontros.

% para ver exatamente a sua concepgao da referida professora ver Capitulo 3, secéo 2.
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Sabado a partir de 4h30 até 7ou 8h. A gente sempre estendia. O tempo
passava muito rapido. Era sempre muito prazeroso. O tempo passava
extremamente rapido. A pessoa que conduzia o grupo era um policial militar,
um coronel, a priori tinha o perfil de ndo conduzir bem. Mas ele tinha uma
dimensdo de sensibilidade, de ser humano muito grande. Muita propriedade
de conducdo do grupo, de fazer nossas questdes emergirem, discutir e entdo
das coisas que a gente preparava juntos. E depois deste grupo de crisma
entrei num outro grupo da igreja que trabalhava com teatro. E eu sempre
gostei muito de artes. E o grupo de teatro a gente fazia intervencdes na
missa, fazia apresentagdes, esquetes, cenas. Entdo esse momento da igreja
foi extremamente ludico. Era momento de encontro com o outro de muito
prazer, de descobertas, onde a gente fazia coisas muito lddicas, prazerosas,
divertidas, eu posso classificar assim. (Estrela - Entrevista)

O trabalho de corpo com musica achei lddico[...]. (Lua — Entrevista,
referindo-se aos cursos que realizou)

Eu acho a que a de Fatima Baltazar é, a da igreja, nem tanto. Porque a da
igreja, de certa forma, era uma forma muito mecénica de fazer o ludico.
Aquela coisa de achar que a crianca tinha que cantar e repetir o canto e o
cantico. De forma repetitiva, assim como eu fazia. E ela ndo propunha isso.
Ela respeitava o limite de cada um, o tempo de cada um e ficava a coisa
bonita. Eu acho que na igreja, 0s cursos que eu tomei, embora as pessoas
dissessem que eram atividades ludicas, as vezes funcionavam e as vezes nao
(quando usados com as criancas). Os dela ndo. Entdo quando eu decidi
mesclar o que eu aprendia la com o que eu aprendia com Fatima Baltazar
funcionava e a ai as criangas gostavam das atividades que eu propunha na
evangelizacdo. (Brisa - Entrevista)

A danca. A ludicidade tem a ver com prazer. Pra mim a ludicidade é vocé
aprender com prazer. E a danca pra mim era isso. Eu ndo encarava naquele
momento, enquanto crian¢a eu ndo encarava como uma questdo de prazer
s0... eu levava a sério, gostava fazia, mas eu ndo tinha nocdo de que aquilo
era um aprendizado e refletia numa série de coisas, mas naguele momento
era muito satisfatdrio, prazeroso, mas eu ndo sabia explicar porque.Hoje em
dia eu sei, mas na ocasido ndo tinha nocdo apenas gostava de fazer e realizar.
(Flor - Entrevista)

Nos depoimentos em relacdo as atividades marcantes ndo vinculadas ao curso de Pedagogia,
as referéncias a ludicidade englobam: celebracdo, prazer, a perda da dimensdo de tempo,
sensibilidade, divertimento, satisfacdo, respeito a individualidade, aprendizagem. Nas
concepgdes apresentadas por Huizinga (2005), Brougere (1998) Luckesi (2002) podemos

encontrar referéncia a essa caracteristicas ja apresentadas no capitulo trés.

Csiksentmihally (1999) corrobora que toda vem que sentimento, desejo e pensamento se
harmonizam, sentimos a serenidade . E a essa serenidade que Luckesi (2002) se refere como
ludicidade. Ela ndo vem s0 do brincar (LUCKESI, 2002, p. 57)
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52 O CURSO DE FORMACAO INICIAL (PEDAGOGIA) NA VISAO DAS
PROFESSORAS

Nesta secdo apresento os dados e anélises referentes ao segundo eixo: formagao inicial.
Apresento a visdo das professoras em relacdo ao curso de Pedagogia: as disciplinas

significativas; 0s pontos positivos e negativos do curso; e as sugestdes de mudancas.

Conforme ja anunciado® volto a lembrar que essas professoras tiveram suas formacoes
concluidas tempos diferentes, portanto, temos professoras do tempo anterior a primeira
reformulacdo curricular (Marli, 1989 e Brisa, 1997), professoras que concluiram com a
primeira reformulacdo (Estrela,1999 e Flor, 2000), e uma professora que alcangou o atual
curriculo (Mar, 2010). De modo geral, as professoras responderam que sentiram falta da
prética, em detrimento de excesso de teoria, e que a ludicidade ndo esteve presente durante o

Curso.

A professora Flor que fez opcdo pelo curso por ser mais facil de passar no vestibular, fez
referéncia a postura dos professores:

Tive alguns mestres que foram referéncias pra mim, principalmente aqueles
mais exigentes, aqueles que muitas vezes a gente bate de frente, mas foram
esses justamente que deixaram modelos pra mim, que deixaram uma
trajetdria para seguir e justamente aqueles mais displicentes, que passaram
pela minha trajetéria, e principalmente inicialmente, foram eles que
inicialmente, me fizeram ndo dar muita importancia a minha formacdo. Um
professor chegar em sala de aula, vocé estd com sede de aprendizagem ele
fala nada relevante da matéria, enfim, ao que deveria estar acontecendo
naquele momento.Entdo vocé se desestimula. Vocé ja vem com uma questao
de imaturidade, uma série de questdes externas, ai vocé encontra no mestre
aquela postura, a ai vocé se desestimula mais ainda. 1sso ocorreu realmente.
(Flor - Entrevista)

A professora Brisa destaca a falta de articulacdo entre as teorias estudadas e a pratica. A

professora Lua aponta para o despreparo para atuar no mercado.

O curso de Pedagogia que eu fiz tinha as habilitagdes: Supervisao,
Orientacdo e Ensino Normal eu achei muito deficiente para a minha
formacdo futura nos espacos onde atuei, nos espacos escolares de educacéo
infantil onde atuei[...]JEu achava deficiente porque eu achava que ficava s6
na teoria e ndo lincava com os aspectos préaticos do fazer pedagogico. [...] do

“0 No Capitulo 4, secéo 4.
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ponto de vista pratico o curso de pedagogia deixa a desejar... Porque a gente
teve pouco contato com as praticas nos espacos escolares pra gente
poder observar desde o inicio, fazer até intervengdes com professores que
nos orientasse, para onde a gente desejasse ir. Sentia falta disso no curso de
Pedagogia. (Brisa - Entrevista)

Eu achei que o curso deixou muito a desejar. Se a gente sai com 0 que
aprendeu no curso € muito pouco. A gente tem que buscar mais no mercado
fora, outros cursos. Acho que se eu ndo tivesse feito isso teria sido mais
complicado pra atuar no mercado. Os cursos complementares que me
ajudaram muito. (Lua - Entrevista)

Interessante observar que a professora Estrela, embora também tenha sentido falta da pratica,

€ a Unica que responde levando em consideracdo a sua histdria de vida e o seu contexto

familiar, nesse sentido expressa a dificuldade de fazer essa avaliagdo, entretanto reconhece o

salto qualitativo para sua formacdo, mas consegue avaliar, atualmente tanto os ganhos

pessoais, quanto as lacunas do curso:

E dificil... Eu entrei na universidade e foi um momento muito forte porque
ndo estava no script, no roteiro da minha vida a universidade, j& que minha
mae ndo tinha formag&o escolar, era uma pessoa pobre, ndo estava a priori.
Entrar na universidade ter passado foi uma coisa muito marcante. E uma vez
& dentro, todo o caminho de construcdo de conhecimento critico, de
repensar... foi muito positivo nesse sentido a universidade. E o curso de
Pedagogia quando terminei senti muitas lacunas, com muitas faltas, algumas
disciplinas bem marcantes, alguns professores especiais, que marcam,
marcaram mesmo, mas de modo geral, assim... Senti uma coisa de muita
teoria e pouca prética e pouca articulacdo com a dimensé@o do universo
da prética do fazer, a a¢do educativa. Eu avalio dessa forma. (Estrela -
Entrevista)

A professora Mar falou com muita empolgacdo do curso** e demonstrou que gostou muito.

Além do que podemos verificar nas suas palavras transcritas, a entonacdo que deu ao

pronuncia-las veio com tamanha énfase, que demonstraram a relevancia do curso para ela.

Mas ela também, comentou a falta de pratica e chamou a atencdo para necessidade de estagio

e pesquisa, inclusive, envolvendo os professores da Redes Municipal e Estadual.

Eu gostei muito do curso, muito mesmo! [...] A Unica coisa que sinto falta e
0 que os colegas também sentem, é aquela questdo de muita teoria e a
pratica ainda que ndo tem. A gente tem... 0 estudante que tem que correr
atras de estagio pra ter aquela vivéncia. Agora, assim, o que sinto é que
faculdade é que deveria atuar na questdo do estagio, ver de alguma forma,
acompanhar até mais de perto. Acho que a UFBA, acho ndo, tenho certeza,
tem bons professores, tem bons alunos, e hoje as escolas precisam disso.
Bons professores, bons profissionais. Entdo porque ndo buscar, ndo ter mais
grupo de pesquisa, dentro dessas escolas, principalmente na Rede, até

* para ver esse depoimento completo, consultar o Capitulo 4, secio 4. Aqui foi repetido apenas um pequeno

trecho.
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mesmo no Estado? Precisa disso. Seria uma forma de pensar! Mas eu gostei
muito! (Mar - Entrevista)
Invariavelmente, a questdo da relacdo teoria e pratica, ja discutida®, é um desafio que
permanece através do tempo e das reformas curriculares. O que nos leva a pensar que nao é
uma questdo de mudar curriculo, mas uma forma de compreender a formacdo. Como diz
Garcia (1998):

Os conhecimentos dos professores em formagéo estdo associados a situacdes
da prética, ainda que as relacdes entre pensamento e pratica ainda sejam
pouco claras e conhecidas. Demonstrou-se que pode ocorrer contradicdo
entre as teorias expostas e as teorias implicitas, e que a mudanca no
conhecimento dos professores em formacgdo ndo conduz necessariamente a
mudangas em sua pratica (GARCIA, 1998, p. 2).

A falta dessa articulacdo impede o aprendizado daquilo que ndo se pode ensinar:
conhecimento pratico. Este, segundo Garcia (1998), s6 se aprende por trés vias: direta;

mediada (observagdo) e tacita (experiéncia propria).

Acredito que o curso de formacdo inicial € o momento de ter acesso a essas trés vias de
aprendizagem. E as professoras entrevistadas por unanimidade sentiram o impacto dessa falta

de conhecimento pratico.

Ao longo desse trabalho venho endossando as idéias dos autores que defendem a necessidade
de que a formacdo inicial contemple a teoria e pratica numa perspectiva de que sdo interfaces
de um mesmo fendmeno: vida. E qualquer que seja a teoria, a ela estd subjacente uma pratica.
Quanto mais essa concepcdo estiver presente no pensar, fazer, refletir e agir, maior a
probabilidade de conexdo com a ludicidade. E quanto mais ludicidade, mais significativas
tornam-se as experiéncias. Desse modo, o exercicio da profissionalidade assume um carater
ativo e autdnomo, tal qual a compreensdo® de D’Avila (2012a), Gauthier (2006) e Oliveira-
Formosinho (2002).

5.2.1 As disciplinas mais significativas

*2 Essa questdo da relaco teoria pratica ja foi discutida no Capitulo 4, secdes 2, 3, 4 e 5.
*8 A compreensdo de profissionalidade foi discutida no Capitulo 4, secéo 3.
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Curioso é que a professora Mar foi quem falou com maior empolgacdo do curso e dos

professores. Com a mesma énfase , s6 que no sentido oposto, embora tenha se reportado no

plural quando perguntei quais, ela discriminou apenas uma disciplina:

Teve aquelas assim que a gente quando pensava... ai meu Deus! ( fez
expressao de insatisfacdo) N&o ia de jeito nenhum... Foi Estatistica. Foi uma
disciplina dificil pra mim. Sempre tem aquelas mais ou menos. (Mar -
Entrevista)

Mas, teve também aquelas disciplinas que ela destacou de maneira positiva:

Mas tem também as que a gente gosta, as que a gente aprende. Entdo a
disciplina que marcou muito foi Educacéo Infantil. Porque a professora que
eu peguei essa disciplina é uma professora que ja tinha 12 anos de
experiéncia com Educacéo Infantil. Ou seja ela atuou na Educacéo Bésica,
na Educag&o Infantil doze anos. Foi uma pessoa que levou aquela vivéncia
dela, aguela experiéncia pra sala de aula. Entdo vocé via que quando ela
falava da experiéncia dela, a vivéncia dela, os olhos dela brilhavam. Entéo
ndo tinha como a gente ndo aprender com ela. Apesar de a gente ndo estar
ainda na pratica, ela mostrou isso pra gente, ajudou, deu aquele despertar.
Entdo era uma aula de Educagéo Infantil como vocé tivesse em uma sala
de Educacao Infantil. Diferente da faculdade pegar e botar um professor l&
pra ensinar Educacdo Infantil... Eu ndo sei, eu ndo quero rotular mas, eu vejo
assim, um professor de Educacdo Infantil, me desculpe, pelo menos que
ensina na faculdade, ele deveria ter atuado na Educacdo Basica, na Educacéo
Infantil pra ta dando aquela disciplina. Sendo ficam aquelas lacunas. Eu sei
disso porque eu tive colegas que pegaram a disciplina EI com um
determinado professor que ndo tinha atuado em EI e ficaram aquelas
lacunas, aqueles buracos. Mas foi uma disciplina que eu gostei. (Mar -
Entrevista)

A professora Estrela fez muito bons comentarios da disciplina Psicologia. Ela cursou com

dois professores diferentes, perspectivas diferentes, entretanto, ambos conseguiram marcar

positivamente.

A disciplina que mais me chamou atenc¢do foi a de Psicologia da Educacéo
com a Prof* E. B. Foi uma disciplina muito boa, a gente trabalhava com
Piaget. E a Prof? E.B. tinha uma habilidade muito grande. Ela sabia o que
estava falando, sabia o que estava fazendo e conduzia de forma muito
boa. Eu pude aprender muito de psicologia e desenvolvimento infantil com
E.B. E também a disciplina que fiz com P.G. também foi muito bacana,
marcante, era diferente a perspectiva da de E.B. apesar de ser Pisicologia
também, mas me fez, me inquietou para muitas coisas até pensar na
articulacdo entre Psicologia e Pedagogia. Porque sempre a Psicologia
prevalecendo sobre a Pedagogia, sabe? Como se fosse essa ordem. Que
extrapolava o contetdo estrito da disciplina. Pensar, porque mesmo esses
conteidos. Essas foram as mais marcantes. Uma na perspectiva de Piaget e
outra mais Vygotsky. (Estrela - Entrevista)

A professora Lua, também citou a disciplina Psicologia:

No curso de Pedagogia o que me ajudou foi a Psicologia da Educacéo, que
me ajudou muito. A Psicologia, né? Por que a gente tem que entender o ser
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humano, a parte psicolégica, pra poder atuar com ele. Entdo pra mim foi
uma base. Mas, a alfabetizacdo deixou a desejar, eu tive que buscar formas
de trabalhar, o resto do curso foi muito geral, Historia da Educacéo pra gente
ter uma nocéo, ndo tou dizendo que foi ruim, isso é necessario, a gente saber
um pouco da cultura da educacdo, a historia, a formacdo da sociedade, que é
Sociologia da Educacdo, mas eu falo assim, a parte didatica eu achei que
ficou muito a desejar. Achei que foi muito pouco, pra pessoa ter uma
formacdo boa. Eu gostei muito da Psicologia da Educagdo a que mais eu
me identifiquei pelo fato de conhecer melhor o ser humano, o seu
desenvolvimento psicolégico na infancia na adolescéncia [..] (Lua-
Entrevista )

A Psicologia foi a disciplina destacada pela maioria. Contudo, a professora Brisa referiu-se

disciplina Didatica, ressaltando sua importancia, inclusive porque a partir desta experiéncia

ela passou a compreender o sentido de outras disciplinas do curso e pode articular os

conhecimentos de tal forma que foi capaz de aliar em sua pratica os conhecimentos

adquiridos:

Teve uma professora que me marcou muito quando terminei o curso,
inclusive eu pensei até em fazer outro curso, mas, infelizmente, eu peguei
essa professora no Gltimo semestre que foi A. D., que me ajudou a clarear
qual era a funcdo daquelas teorias que eu aprendia que era filosofia,
sociologia, psicologia, como era que essas disciplinas ajudavam a alicercar
nossa pratica, nossa préatica ndo era neutra, que esse fazer pratico tinha o viés
dessas teorias, porque até entdo eu ndo via significado nenhum dessas
teorias para minha pratica. Entdo assim, do ponto de vista pratico, com ela
eu aprendi a fazer, a sentir, a trabalhar o lado criativo que as outras
disciplinas também ndo proporcionavam. Entéo, A. D. dava esse espago.
Tinha uma coisa nela que eu achava muito bacana. Quando eu fui para o
estagio, ela dizia: “procure o seu estilo com planejamento, com
responsabilidade e dentro da concep¢do que vocé acredita. Entdo, até ai, eu
nem sabia para que servia a concep¢ao de educacéo. Tudo que eu fago
hoje em relagdo a concepcdo de educacdo e pratica eu sempre procuro, eu
retomo essa reflexdo que A. C. me ajudou, de certa forma, a aliar, teoria/
pratica. [...]JEntdo, so teve essa disciplina que marcou e que por incrivel que
pareca, era uma disciplina que tratava da pratica mas que trouxe a tona
todas as experiéncias tedricas que eu vivi. Entdo para mim so foi essa, ndo
tinha outra. (Brisa - Entrevista)

A professora Flor ndo se lembrou das disciplinas e sim dos professores:

[...] o contato com aquela professora tdo empenhada, aquela professora que
vocé percebia que lia seus trabalhos de cabo a rabo, que fazia os
comentarios, que fazia vocé refazer, e eu sempre tive uma facilidade
muito grande, desde o ensino médio, ndo sei se era porque eu gostava de
ler, se assistia muito filme, eu era cinéfila, de enrolar nas minhas
dissertagdes, nas minhas falas, e ai eu ficava desconsiderando as disciplinas
por causa disso. Eu ja tinha vencido um pouco a timidez e eu tinha o poder
de me colocar de maneira bem categdrica, e fazia o professor acreditar
naquilo como se fosse uma verdade. E ai com ela eu ndo encontrei isso.
Eu via que ela passava o dia inteiro na Universidade, pegava matéria de
noite, tinha 0 mesmo empenho, entusiasmo e dedicacdo de se sentir co-
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responsavel por aqueles profissionais que estavam saindo dali. Entdo, ela R.,
A., sdo alguns professores que posso citar com esse perfil de C..

Percebi que a professora Flor, que inicialmente, ndo levou o curso com seriedade, depois
passou a ser exigente com a competéncia dos professores e avaliar positivamente aqueles aos
quais ela ndo conseguia enganar. Olhar para essa atitude e reconhecer que foi capaz de
realizar uma acdo, fruto de imaturidade, e identificar que o outro ndo conseguiu identificar e
corrigir, € sinal de maturidade. Embora ela tenha vivido uma fase do curso sem a entrega, por
algum motivo na sua histéria de vida ela fez um contato com sua consciéncia para poder
ressignificar a sua propria postura a partir do comportamento do outro. A ludicidade pode ser
uma experiéncia que se vive sozinho, mas pode ser partilnada (Lukesi, 2002). No caso da
professora Flor, ela fez esse caminho com a ajuda da professora C. a quem ela se referiu com
respeito e admiracgdo, por ser alguem capaz de confrontar sua falta de seriedade com algo

sério: a sua formacao.

5.2.2 Os pontos positivos do curso

E oportuno observar que os pontos positivos destacados pelas professoras Brisa e Mar ainda
trazem a questdo da articulacdo da teoria com a pratica:

A gente ter feito Introdugdo a Filosofia, Introdugdo a Sociologia, e depois
Sociologia da Educacdo, Introducdo a Psicologia, e depois as Sociologias,
Filosofia e Psicologia vinculadas a educacéo. Isso acho importante porque da
uma certa base para nossa formacao tedrica. Alia com a prética depois.
(Brisa - Entrevista)

A disciplina estagio para interagir a teoria com a préatica achei que foi
significativo, porque quando a gente faz o relat6rio a gente ver realmente a
interacdo com a pratica. (Lua - Entrevista)

A professora Mar fez uma avaliacdo pouco especifica, contudo, mais uma vez chamou a
atencdo para o comprometimento dos professores, estendendo o comentario elogioso para a
Faculdade.

Olhe os pontos positivos, eu acho que tem que ter comprometimento e eu
acho que a maior parte dos profissionais, os professores que estdo a frente
sdo comprometidos. Outro ponto positivo é acho o que é o
acompanhamento do aluno. E uma boa Faculdade. (Mar - Entrevista)

A professora Flor de uma caracteristica do curso que esta vinculada com a autonomia:

Os positivos eu acho que o essencial é essa questdo... é aquilo que acaba
virando faca de dois gumes na Federal, pelo menos na ocasido que estudei
l4&... Essa coisa de estimular a busca. O aluno quando chega la ele é
estimulado a buscar... a andar por conta propria... em alguns momentos
orientados por esses mestres, que sdo mestres de fato, essa busca orientada



152

é melhor ainda, né, isso reflete na minha postura profissional até hoje, eu ndo
espero nada chegar, eu vou atras.(Flor - Entrevista)

A professora Estrela retomou seu estilo de responder tomando como referéncia sua historia,
seu momento de vida:

[...] Porque, assim, como falei, inicialmente, essa condicdo de estar na
academia, na faculdade fazendo um curso de Pedagogia foi uma vitdria
muito grande prd mim. O curso e esse processo de formacdo enquanto
Pedagoga teve um papel fundamental na minha vida na minha formacéo. O
fato de estar na universidade, a dimensdo para além dos conteldos, para
mim, acho que foi mais fortes do que a dimenséo dos contetdos. Né&o estou
desprezando a dimensdo dos conteudos. Mas, o papel social de estar na
universidade, o lugar de estar, e a significacdo que isso teve, pra mim ficou
muito mais forte do que até os conteildos do curso eu senti que estava me
formando que estava num espago que estava pensando, de ser eu Estrela que
estava ali e os impactos disso na minha vida, na minha familia. (Estrela -
Entrevista)

E importante pontuar que embora a professora Estrela contextualize conscientemente seus
comentarios, as demais professoras, mesmo que inconscientemente, ao expressar suas idéias e
as reflexdes sobre as experiéncias revelam as subjetividades, identidades, sentimentos,
pensamentos e atitudes de sua histérias de vida. Durante o processo, essas experiéncias sao
marcadas por uma rede de relacdes das quais surgem as significacdes que constituem a
singularidade de cada pessoa, entretanto, com as marcas da convivéncia no processo de busca
do saber viver. No exercicio da busca do si, aprendemos com o olhar do outro. As vezes é um
movimento que valoriza a autoestima e traz conforto. Outras vezes, € uma experiéncia
dolorosa, podendo até ser destrutiva (JOSSO, 2004).

Em relacdo aos pontos positivos houve variedade: para Professora Brisa foi a base teorica;
para a professora Mar o acompanhamento ao aluno; para professora Flor foi a autonomia;
para a professora Estrela, o significado social de estar numa Universidade e para professora

Lua, foi o estagio.

5.2.3 Os pontos negativos do curso

As professoras Estrela e Brisa insistem mais uma vez na questdo da falta de integracdo entre a
teoria e a prética:

Uma coisa que achei no curso de Pedagogia da UFBA, no momento que fiz,
era um curso muito solto, amplo, abrangente. Nao tinha uma cara... Um
jeito... Ndo era um curso redondinho. Era em certos momentos até muito
fragmentado. VVocé que ia fazendo seu percurso e ia trilhando, fazendo
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suas escolhas. Mas, quando vocé pensa que as pessoas chegam |4 muito
novas sem essa vivéncia ainda, ¢é dificil fazer isso. A gente sé consegue
fazer isso se a gente ja chega com maturidade e com a vivéncia, que nédo
foi 0 meu caso, cheguei nova [...] A prépria coordenacdo, e os professores,
eu acho é que precisariam fazer essa articulacdo. Esse € um aspecto que acho
negativo. O outro, é essa dimensdo de pouca pratica. Muita teoria, solta
se articula com o que mesmo? Com o que do processo educativo, com a
acdo, com o concreto, com o cotidiano. Entdo ligado com a coisa da
fragmentacdo ndo sabia mesmo quando estivesse em sala de aula, professora,
era professora de qué. (Estrela - Entrevista)

Eu senti falta do fazer pratico dessa vivéncia com os espa¢os educativos
e de alinhavar a teoria a pratica. Pra que estou estudando essa concepcao.
O que € que isso vai me ajudar no meu fazer praticos. Eu sentia falta disso.
Um norte, pra vocé saber onde vai atuar. Eu vim me dar conta que eu
gostava da educacdo infantil depois. Mas durante o curso eu ndo sabia... eu
vou pra onde? Vou pra o EJA, Ensino Fundamental? Pras séries iniciais do
Ensino Fundamental? Entdo, acho que faltou esse norte. Se tivéssemos uma
vivéncia pratica, desde o inicio do curso pra gente transitar por varios niveis
de ensino, acho que facilitaria esse conhecimento. (Brisa - Entrevista)

A professora Flor volta a falar do descompromisso de alguns professores:

E o0 ponto negativo foi a questdo do descompromisso de alguns professores
que faz com que alguns alunos que ndo sejam tdo interessados, como eu fui
na ocasido, ndo aproveitei tanto de algumas matérias e, por consequéncia
disso, podem ter algum prejuizo com a sua formacéo. (Flor)

A professora Mar se refere a questdo de estrutura fisica, a necessidade de um espaco onde
realizar a prética e ainda, falou da falta de acompanhamento de estagio. Este Gltimo ponto

também foi mencionado pela professora Lua:

A faculdade esta precisando, comecando pela parte da estrutura precisa de
material, cadeira, banheiro tem que ter uma melhora, apesar de que a
diretora que estéa a frente é Otima, eu sei que por ela estaria melhor, mas a
gente sabe que ndo depende dela. Ali tem que ter data show nas salas, ndo
em todas, mas em época de apresentagdo de monografia é um sufoco.
Também falta um suporte para o aluno para estagio. [...] Também falta
um suporte para o aluno para estagio. Falta isso. Tinha um professor que
falava... Na UFBA, a instituicdo deveria ter uma escola de educacdo basica,
para os alunos da instituicdo terem oportunidade de estagiar, e sendo
acompanhados. (Mar - Entrevista)

N&o houve supervisdo do estagio. Eu fiz trés estagios e so recebi uma visita
em uma das escolas. E acho muito fraco, a falta de supervisdo. (Lua -
Entrevista)

Podemos constatar que esse ponto relacionado ao estdgio, foi mencionado tento pela

professora que concluiu em 1999, quanto a que teve sua conclusdo mais recente, 2010. E esta
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ainda em consonancia com uma questdo recorrente: falta de articulagdo teoria pratica a qual

eu ja me reportei.

5.2.4 As sugestdes de mudanca do curso

Diante de todas as avaliacbes em relagdo ao curso, as professoras sugeriram algumas

mudangas que, de acordo com a vivéncia que tiveram, poderia melhorar a formacdo dos

futuros Pedagogos.

Eu acho que mudaria... Daria uma cara mais politica e social para o
curso. Acho também que €é uma critica que eu faco. E muito
individualizante, o processo de formacdo do Pedagogo. Era muito a-
politico, a-social e a gente tava formando Pedagogos! N&o tinha essa
dimensdo do papel politico do Pedagogo, do papel social. Eu acho que eu
daria isso a cara e mais discussGes em torno quem é esse profissional
pedagogo. (Estrela - Entrevista)

Eu colocaria eixos teméticos para cada nivel de ensino. Educacéo Infantil
0 que se propGe? Estudo da inféncia, da crianca, fundamentos ligados ao
fazer pedagdgico da educagdo infantil. Ligado ao ensino fundamental, séries
iniciais, ligados ao EJA, no Ensino Médio a gente ndo pode atuar, s6 se fizer
Licenciatura. Eu faria assim. Faria um link. Teria a formacao geral, acho
importante essa formacao de filosofia, sociologia e da antropologia( que
a gente ndo teve) depois que eu vim saber dos beneficios da Antropologia
para o0 estudo da crianca. Entdo, continuaria com Filosofia, Sociologia,
inseria Antropologia, Psicologia continuaria e depois deste nucleo comum,
daria opcdo para o estudante escolher dentre os varios segmentos da
educacédo formal. (Brisa - Entrevista )

Eu mudaria... mudaria ndo, melhoraria a estrutura, embora saiba que ndo
depende sO6 da direcdo. Ver essa parte do estagio para ver como estd
acontecendo para gque os alunos sejam acompanhados mais de perto. (Mar
- Entrevista)

Colocaria mais disciplinas de metodologia do ensino na El... Também
depende para 0 que o curso estivesse focado. Se fosse para Educacao Infantil
colocaria mais disciplina para essa area. Se fosse para coordenador, tem
curso que é para coordenador, entdo... é dificil falar assim porque teria que
saber qual o direcionamento do curso, para incluir ou tirar alguma coisa do
curso. Eu achei o curso muito geral e acabava néo direcionando para
nada. A gente sai generalista de nada e fica perdida... (Lua - Entrevista)

Acho que o estagio deve acontecer desde o inicio do curso. Isso é
essencial. A pessoa tem que se deparar com a realidade para ver se é aquilo
mesmo que ela quer fazer, tem que ter o perfil. E se vocé se depara com isso
no final de um curso vocé ndo vai querer recomecgar em outra area, vocé
pode estar ali com prejuizo muito sério, primeiro para sua vida, vocé estara
numa &rea que ndo tem prazer, isso pode ser muito massacrante para uma
pessoa e segundo para a vida de criangas, jovens, que hoje em dia por falta
de estrutura familiar, muitas vezes s6 tem o professor como pessoa que
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estimule e que sirva de modelo pré ele. Ai é uma coisa pra se pensar. (Flor -
Entrevista)

Identifiquei que as sugestbes estdo relacionadas ao curriculo de cada época em que foi
cursado e da maturidade profissional atual dessas professoras.

Finalizando esta secdo, de modo geral, pude identificar na diversidade de expressdo das
professoras que 0 curso, apesar de todo o esfor¢o e comprometimento dos professores, ainda
carece de revisdo no aspecto da uma articulagdo entre a teoria e a préatica. Pois, o arcabouco
teorico € relevante e necessario, contudo, precisa de contextualizacdo pratica, direcionamento
para a atuacao especifica em determinados espacos do mercado de trabalho. Nenhuma das
professoras se referiu a questdo da ludicidade no tocante a melhorias desses aspectos

negativos.

Entretanto, o curso tem contribuido em alguns pontos, considerados importantes pelas
professoras, que apesar das dificuldades encontradas na docéncia da EIl, reconhecem que
conseguiram aplicar conhecimentos que foram abordados durante algumas disciplinas do

curso de Pedagogia. E 0 que veremos no préximo tépico.

5.3. EXERCICIO DA PROFISSIONALIDADE

Neste ultimo ponto abordado, apresento os dados e analises referentes a terceiro eixo: o
exercicio da profissionalidade. Portanto, os saberes, 0s sentimentos, as primeiras reacfes das
professoras ao iniciar as atividades como docentes na El. Abordaremos também quais as
dificuldades encontradas, os procedimentos adotados para a superacdo das mesmas e 0 que de
significativo ajudou neste processo. Encerraremos com a uma questdo referente a presenca, ou

ndo, da ludicidade neste processo.

5.3.1 Os sentimentos ao iniciar a docéncia na El
Os sentimentos* revelados pelas professoras de El quando assumiram a docéncia

demonstram o despreparo, a inseguranca:

Eu me senti insegura. Eu senti: poxa eu ndo sei trabalhar com educacdo
infantil, vou ter que buscar, principalmente nesta faixa de zero a trés anos,

* Alguns desses depoimentos das professoras Estrela e Mar estio mais completos no Capitulo 4, secéo 4.
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vou ter que buscar sendo ndo vou conseguir da conta do recado. (Brisa--
Entrevista)

E pra mim a questdo foi um pouco dificil. Foi um choque. [...] Entéo foi
muito dificil. (Mar - Entrevista)

H4, h4, ha... Desesperada! Eu me perguntei: o que eu estou fazendo aquil...]
Era tudo muito novo. Fiz uma disciplina que era optativa que discutia
Educacdo Infantil. Mas, era uma discussao muito tedrica, ndo tive esse lastro
da prética... Entdo eu falei: o que é que eu estou fazendo aqui? Fiquei muito
desesperada. E foi muito assustador meu primeiro momento de estar naquele
espaco. (Estrela- Entrevista)

Eu me senti insegura. Extremamente insegura, apesar de j& ter tido um filho,
ter essa experiéncia da maternidade é diferente de vocé trabalhar com um
grupo de criangas sem experiéncia prévia porque como eu te falei meu
estagio foi uma coisa disfarcada. E ai 0 que é que ocorre eu tive
oportunidade, pra mim como te falei anteriormente, a experiéncia na El
deveria acontecer no curriculo de todo o curso porque eu acho que foi
essencial para a profissional que sou hoje em dia... Porque eu tive a
oportunidade de trabalhar numa escola que era exclusivamente da Educacéo
Infantil, tinha professores mais experientes, que serviram de modelo e essa
pratica pra mim, como ndo fui uma estudante, tdo disciplinada, essa pratica
pra mim foi essencial. E ai a gente comeca a transpor barreiras que vocé tem,
barreiras assim de vocé se expor ao ridiculo, né. Isso ndo existe na El de se
sentar no chdo e do movimento, de perceber cada crianga como ser Unico,
participativo, é... de vocé cantar mesmo ndo sabendo cantar direito,
desafinar... mas, pra eles é muito gratificante e ai a gente comeca a quebrar
essas dificuldades e leva isso prad todo o sempre da carreira. (Flor -
Entrevista)

Os quatro depoimentos de professoras que relatam que se sentiram despreparadas e
impactadas. Mas, a professora Lua, teve um sentimento muito diferenciado.

Muita alegria, a sensagao de que... Eu tinha uma sede de trabalhar com isso,
e alcangar de repente, apareceu a oportunidade, entdo foi uma alegria muito
grande pra mim. (Lua - Entrevista)

Foi uma agradavel surpresa esse depoimento. Além disso, ela é a professora, dentre as
entrevistadas, que tem menos tempo de experiéncia na docéncia em EIl. Mas, essa alegria,
pode estar muito relacionada com o momento de vida que essa experiéncia aconteceu. Ela
esteve afastada de licenca médica por motivo de estresse no trabalho que desenvolvia como
coordenadora pedagdgica teve problema de depresséo e quando voltou da licenga, surgiu a
oportunidade de assumir a sala de aula em El, coisa que ela disse sempre ter desejado. A
professora Lua foi a Unica que nédo se referiu a dificuldades iniciais. Arrisco afirmar que isso
se deu, possivelmente, o fato de desejar e esperar por esse momento de ser professora de El e

esse desejo se concretizar logo depois de um afastamento por questdes de saude.
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5.3.2 As primeiras reacdes diante da realidade encontrada

E importante observar as professoras Brisa, Estrela e Mar revelaram sentimentos parecidos

aos primeiros contatos com a EIl, mas as reacdes nao foram muito parecidas.

A professora Brisa foi logo procurar cursos os quais aliou as observagdes feitas na pratica: o
movimento das criangas e as a¢oes das colegas de trabalho, tentando entender como se dava o

processo de educacao com as criangas tdo pequenas:

Ai eu comecei alucinadamente a tomar cursos de Recreacdo™. O primeiro
que tomei foi um que tinha o nome Recreagdo com Fatima Baltazar. Esse
curso foi muito bom, porque ela tinha uma pratica completamente ludica e
que atendia aos aspectos da crianga dessa faixa etaria. E eu gostei muito,
porque aprendi que as criangas dessa faixa etaria utilizam muito o corpo
para se comunicar e para aprender. E que elas aprendiam
experimentando. N&o podia estar em sala de aula ensinado algo, tinha que
fazer junto com elas. Isso pra mim foi um aprendizado muito grande. [...]Jeu
ficava observando o trabalho das colegas. [...] que tinha a formagéo em
artes. E isso acho que é um diferencial. Ai uma coisa que eu acho que deve
ter no curso de Pedagogia, que eu sinto falta que é disciplinas voltadas para
artes. Ndo a arte como lazer, mas como o conhecimento das varias artes.
Tanto da danga, como do teatro, como da mdsica, porque na El isso é
essencial, porque a crianca tem varias formas de se comunicar e ela usa
essas formas de comunicacdo, através do corpo, ndo intencionalmente, mas
ajuda muito na forma de aprender o que agente propde, 0 que a gente
constroi junto com elas. Os primeiros contatos foi de inseguranca, eu tentava
buscar coisas para poder chamar a atengdo deles, criava coisas que eu via
que, pelas brincadeiras deles, era interessante ai eu disse: ja que as
brincadeiras deles eram interessantes eu vou por esse Vviés, e tentava seguir o
ritmo deles. Mas, ai teve um determinado momento que eu disse: tenho que
planejar alguma coisa também, propor alguma coisa como o adulto mais
experiente, sabe? E ai eu ficava nesse conflito. E ai ao longo do prazo eu fui
aprendendo que para trabalhar com essa faixa etaria vocé tem que propor,
mas também tem que sentir o que eles estdo querendo sendo vocé nao
consegue dar conta do recado. (Brisa - Entrevista)

Neste momento da entrevista, a professora Brisa recorda de algo que ndo mencionou quando
solicitamos que falasse das sugestbes de mudancas no curso. Mas, no momento em que
recordou dos seus primeiros contatos, suas reacOes, lembrou-se de outra sugestdo para o

curso: disciplina voltada para as artes*.

* 0 curriculo s6 incluiu a disciplina Recreacdo como optativa em 1999. A professora Brisa concluiu em 1997.

*¢ 0 curriculo atual ja contempla a referida Disciplina Obrigatéria com o nome Arte e Educacio. Mas, ela passou
a fazer parte do curriculo depois da primeira Reformulagdo em 1999 como Disciplina Optativa, assim como a
disciplina Dimensdo Estética da Educacéo.
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As disciplinas Recreacdo (EDC 236) e Arte e Educacdo (EDC 304) do curriculo do curso da
FACED/UFBA (1999) em suas ementas*’ apresentam elementos que possibilitam o contato
com a ludicidade. Foi importante identificarem essa lacuna e sua inclusdo no curriculo foi
pertinente. Contudo, isso por si s6 ndo é o bastante. A presenca da ludicidade tem que ficar
assegurada no percurso da disciplina ndo somente com o foco na dimenséo cognitiva, mas de
forma a incluir a dimenséo corporal, emocional, social, com atividades praticas nos espacos

de educacdo, sejam formais ou néo.

A professora Mar optou por uma atitude de olhar focado para sua dificuldade, avaliando o que

ela precisava ter e ndo tinha:

Um professor sozinho numa classe de EI com grupo de criangas de trés e
guatro anos, as vezes o auxiliar de classe faltava, pra o professor dar conta
de dois alunos especiais, € mais 0 restante da turma na questao de conteudo,
dever, arrumar ele, ndo é facil... Tem que ter todo um suporte. Mas, ndo
tinha isso pra mim. Foi realmente um choque pra mim. (Mar - Entrevista)

A professora Flor recorreu as colegas de trabalho e a sua propria escuta sensivel, a partir das

observacdes das colegas. Segundo seu depoimento foi um periodo marcado por inseguranca:

Eu nunca tive pudor em pedir ajuda. Pra mim é assim: a gente tem que ter a
humildade de reconhecer... Apesar da minha sensibilidade, como relatei, eu
sempre fui muito protegida, mas acho que essa minha maneira de ser, as
pessoas quando vinham falar, sugerir alguma coisa elas vinham com extrema
delicadeza. Eu sempre tive essa escuta sensivel, sempre avaliei diariamente
meu trabalho, no que eu podia melhorar, essa busca que ndo ocorreu durante
a formacdo, durante a pratica busquei muito, li muito, apesar da escola
particular pequena, ela investe muito na formagdo do professor, eu tentava
me aperfeigoar nas revistas... A internet o acesso ndo era assim tao popular
como é hoje. Mas, essa inseguranca eu ndo podia demonstrar, principalmente
para os pais, falava principalmente para as minhas colegas de trabalho,
evitava de levar para a coordenacdo da escola. O que me ajudou muito foi a
observacao diaria, no caso de conflito de criangas, como agir... eu via como
a colega agia, mais experiente e ai trazia isso pra minha pratica. Mas
inicialmente, a inseguranca fez parte. (Flor - Entrevista)

A professora Estrela buscou se acalmar e comegou a refletir sobre a sua realidade buscando
encontrar qual o objetivo daquela experiéncia e a partir disso, a busca de construir, a partir da
observagdo, os caminhos da sua prética:

Tentei manter a calma na medida do possivel, respirar fundo, e comecei a me
perguntar porque eu estava ali e quais eram meus objetivos de estar ali.
Comecei a busca de como fazer. Eu ndo fiquei sozinha na sala e isso foi

*T A ementa da disciplina Recreacdo e de Arte Educacao estdo descritas no capitulo 4, seco 4.
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bom, de certo modo, eu fiquei com uma professora que ja estava na casa,
pude observar como ela fazia com as criancas, e a partir dai fui construindo
meu caminho. Tinha algumas coisas que eu concordava, tinha outras que eu
ja achava que daquele jeito era muito engessado, muito quadrado e muito
castrador, cerceador da agdo das criancgas. (Estrela - Entrevista)

Podemos notar que a professora Estrela, embora ainda sem experiéncia pratica com El, ja
tinha um senso critico e sensibilidade refinada para identificar uma préatica educacional
inadequada. Observou a colega, que fez o curso de Magistério e Graduagdo em Artes Plastica
e ndo tinha formacdo em Pedagogia. Contudo, ndo seguia seu jeito sem refletir, ao contrario,
buscou construir o seu préprio caminho, revelando capacidade de agir com autonomia,
possivelmente, a partir de referenciais construidos ao longo da sua vida, incluindo sua
vivéncia familiar e o exercicio de seu pensar na academia. Demonstrou assim uma capacidade

de exercer sua profissionalidade de modo autdnomo.

Entdo fica a questdo: porque a professora mesmo com formacdo em magistério, e uma
graduacdo em Artes Plasticas, e muitos anos de experiéncia ndo conseguia perceber sua
propria pratica como inadequada? Por que a professora Estrela consegue identificar as acdes
que observou como uma pratica cerceadora? E possivel que as discussdes no curso de
Pedagogia, que foram ressaltados pela professora Estrela tenham contribuido para essa
avaliacdo e a sua propria historia de vida em contato com a ludicidade tenham dado essa
dimensdo do que a crianca gosta e tem necessidade: brincar. O que indica que as experiéncias
ao longo de sua historia de vida, inclusive o curso de formacdo inicial, embora ela tenha
sentido falta da relacdo teoria/prética, contribuiram para a construgdo de conhecimentos,
competéncias e argumentacdo suficientes para um saber a partir da intersubjetividade
(GAUTHIER, 2006).

E a professora Lua, que desde inicio teve um sentimento de alegria, reagiu com entusiasmo:

Entusiasmo é... vontade de fazer aquelas criangas mais felizes, e aprender
mais. Muita vontade de ver o crescimento das criancas. (Lua - Entrevista)

Embora com todo entusiasmo por ser uma experiéncia nova, naturalmente, tanto como as
demais, a professora sentiu dificuldades iniciais. Veremos quais foram essas dificuldades a

sequir.

5.3.3 As dificuldades iniciais
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A professora Lua falou das suas dificuldades iniciais com muita tranquilidade, como um

acontecimento muito natural e sem demonstrar nenhum nivel de ansiedade ou desespero:

Fiquei pensando sobre a rotina, como seria a rotina das criangas. Eu tinha
alguma ideia mas, a coordenadora, a coordenadora nédo, digo a vice-diretora,
deixou preso na parede uma sugestdo de rotina pra trabalhar com educacéo
infantil, entdo aproveitei algumas daquelas sugestfes e consegui fazer minha
prépria rotina com eles. (Lua - Entrevista)

A professora Estrela, apesar de uma fala muito consistente em relacdo a sua pratica docente,
demonstrou que sua realidade parecia muito desafiadora, para qualquer profissional, ainda

mais, para quem esta bem no inicio de sua carreira:

O dificil foi entender a minha a¢do, qual seria 0 meu papel enquanto docente
num grupo de criancas de trés anos. O que é que eu faco? Vocé esta com
criangas de trés anos e vocé esta para brincar, assim, vocé esta numa esfera
de apenas de recreacdo? Vocé é recreadora num clube é uma coisa,
recreadora num espagco religioso, é outra coisa. Mas, ali eu era docente,
professora de EIl e o que eu fazia com aquelas criangas de trés anos? Essa
era minha maior dificuldade. O que fazer com as criancas. Como me
comportar enquanto professora de criangas tdo pequenas. Que contetdos
trabalhar? Trabalha contetidos? E a metodologia? E a forma de trabalhar,
como é que eu trabalho com essas criangas, qual o jeito de chegar nelas,
acho que essas coisas foram fundamentais e a relacdo. Poderia dizer que é
esse tripé das dificuldades maiores: a dimensdo de contetdo, que contelidos
trabalho com criangas desta faixa etaria, em relagdo da forma metodoldgica,
que metodologia como faco a gestdo desse espago, dessas criancas desse
processo e relacional, mesmo. Quem s&o essas criancgas e 0 que elas séo
capazes de responder. E a minha postura. Essas foram as maiores
dificuldades de todo o processo. E porqué? Porque eu peguei uma turma
muito especial, onde cadeiras voavam. Literalmente cadeiras voavam. Tinha
uma turma com 24 criangas e tinha eu e uma auxiliar, depois que a outra
professora saiu, como é a condugdo disso...? (Estrela - Entrevista)

O depoimento angustiado da professora Estrela, demonstra questfes basicas que poderiam ser
encaminhadas através da brincadeira. A duvida que ela apresenta em relacdo a recreacdo em
diferentes espacos. A crianca é a mesma, mas a funcao da recreacdo é diferente? N&o, o papel
da professora é diferente. Ela deve saber dos conhecimentos relativos a crianca, seu
desenvolvimento, sua aprendizagem e promover oportunidades para gque esses processos
acontecam, preferencialmente, preservando a ludicidade. Suas davidas também em relacéo
aos contetudos, metodologia, relacdo, o proprio conhecimento de crianca e sua
linguagem/possibilidades. A professora Estrela fez a disciplina EI, mesmo depois de ja ter
concluido o curso, ela voltou para poder preencher essa lacuna e ndo foi contemplada nos seus

anseios. A disciplina foi eminentemente teorica. Segundo a professora Estrela foi frustrante.
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A professora Mar expressou sua emocdo de forma muito intensa, sua voz e entonagdo nas

frases demonstravam sua profunda insatisfacdo diante do fato de ser cobrada e néo ter as

condicdes para realizar o trabalho como gostaria. Vale ressaltar que essa experiéncia numa

escola da rede privada, que se autodenomina de escola inclusiva, ndo apresentava as minimas

condigdes de estrutura pata tal:

Pra mim foi dificil, eu ndo vou mentir. Primeiro porque eu ndo tinha tido
experiéncia com educacdo especial. Entdo quando cheguei no colégio e vi
aquele processo foi dificil pra mim. E foi mais dificil ainda quando vocé
trabalha em uma determinada instituicdo, uma escola e vocé ndo tem um
apoio do profissional, eu digo assim, do coordenador, do diretor. Era mais
pra criticar meu trabalho, mas ndo pensavam de forma nenhuma em me
ajudar. Sendo que a escola ndo tinha uma boa estrutura. Ainda mais para
uma escola inclusiva, me desculpe! Porque eu vejo assim! Pelo pouco
contato que eu tive com Educacdo Infantil, a sala teria que ser maior porque
as cadeiras tém que ficar um pouco mais separadas pra fazer a rodinha, pros
alunos circularem melhor, se fosse fazer uma danga. Tinha que ter um
banheiro dentro da sala e ndo tinha. E aquela histéria da instituicdo cobrar
muito do professor, mas a instituicdo pecava também, porque como é que 0
professor vai fazer um bom trabalho se ndo tinha esse suporte? (Mar -
Entrevista)

A professora Brisa teve suas dificuldades também em relacéo a adequacdo das atividades com

a faixa etéria:

Nesse percurso inicial... Adequar as atividades propostas a faixa etaria.
As necessidades, especificidades da faixa etaria. Senti dificuldade nisso
porque era uma tentativa de erro acerto, erro acerto. Até que, com o tempo,
vocé vai acertando e vai conhecendo a faixa etaria, mesmo porque além da
guestdo da faixa etaria tem o grupo. Cada grupo é cada grupo. Entdo eu ia
procurando adaptar as necessidades. (Brisa - Entrevista)

O depoimento da professora Flor envolve a questdo do vinculo afetivo:

Eu me recordo... Pra quem gosta de criangas é muito facil estabelecer
vinculos. E as criancas extrapolam também essa questdo do vinculo e
comegam assim... Eles ndo véem a professora enquanto uma profissional...
Eles véem como uma extensdo da maternidade. Entdo teve uma situacdo que
a crianga ao ir para casa, naquele dia especifico ela ndo quis me
cumprimentar para se despedir. Eu me lembro que aquilo me machucou
tanto... Eu ndo tinha ainda um leque de conhecimentos que me permitisse ver
que aquilo podia ser o momento, uma questdo até fisiologica, alguma
questdo que aconteceu no lago familiar... e ai ela agiu daquela maneira e ai
eu me lembro que eu chorei naquele dia em casa porque achei que
aconteceu alguma coisa que a crianca ndo tinha se agradado com
alguma situagdo, acho que era justamente reflexo dessa inseguranca.
Depois que quando vocé e aprofunda no conhecimento essas
dificuldades védo sendo amenizadas. (Flor - Entrevista)
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As dificuldades foram as mais diversas: de ordem epistemoldgica, metodoldgica, de relagéo,

rotina, de estrutura.

Os saberes que deveriam contribuir para o exercicio da sua profissionalidade, provenientes
dos diversos contextos, poderiam ser tratados ao longo do curso de Pedagogia, contudo, ao
que os relatos indicam, ndo foram suficientemente trabalhados, sedimentados, para dar um
suporte para a acéo das professoras. Esses saberes explicitados por Tardif ( 2002)*, incluem
os curriculares, disciplinares, experienciais, saber-ser e saber fazer. Ao meu ver, essas

dificuldades revelam uma lacuna nesse conjunto desses saberes.

Porém, todas buscaram, de alguma forma, superar essas dificuldades. E de alguma maneira
todas elas tiveram iniciativa de buscar alternativas. E com a prética, aos poucos, quando se
aceita o risco do desconhecido, entdo se abrem as possibilidades de olhar para as criangas de
forma receptiva, na busca da sua novidade, pois nessa relagdo com criangas, como em tantas,
ndo se pode antever todas as coisas. A alternativa para as professoras foi enfrentar o novo,
apesar das duvidas e situacbes problematizadoras. E nesses momentos as experiéncias
acumuladas, quando permeadas pela ludicidade, estruturam a capacidade de acdo quando o
desconhecido pode assustar, 0s recursos acessados anteriormente podem sustentar a agéo
requerida pela situacdo nova. A ludicidade pode ser esse espaco potencial (WINNICOTT,
1975) de comunicacdo e descobertas, entrega, encontros. As criancas brincam com outra
pessoa quando esta livre para ser brincalhona. E a brincadeira é uma oportunidade para a
criatividade. A brincadeira, segundo Winnicott (1975) é onde se manifesta primeiramente o
viver criativo. Esse espaco potencial poderd ser tanto maior e significativo com as criangas da
El, quanto maior for o vinculo de confianca. Esse € o primeiro passo para a criatividade. E as
professoras na entrega proporcionada nos momentos em que vivem a ludicidade encontraram
alternativas criativas para preencher as lacunas que o curso de formacdo inicial, ndo

preencheu.
5.3.4 Os procedimentos para superacao das dificuldades

A capacidade de cada professora em lidar com as dificuldades encontradas esté relacionada

com a prépria dificuldade, enquanto um ser Unico, social, histérico, como vimos no capitulo

*8 Capitulo 4 Sec#o 3.
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quatro. Assim também, sdo as reacOes diante das situagOes: permeadas por todos 0s
comportamentos, conceitos e preconceitos, construidos ao longo da vidas. Portanto, diante

das dificuldades vividas pelas professoras, € possivel identificar diferentes reacoes:

A professora Brisa encontrou na sua colega uma com que refletia sobre a sua pratica:

As reunides que a gente tinha com as colegas |4 na creche ajudavam muito!
A gente sentava, conversava e eu trabalhei muito com colega minha e ela é
muito inquieta, quando a gente via, ela via que a coisa estava a mesmice ela
chamava: “poxa a gente precisa mudar!” Entio era uma reflexdo sem
intencdo de refletir que era muito legal! Fazia com que a gente mudasse, que
a gente inovasse que nao ficasse na mesmice. Eu acho que isso foi um
diferencial e depois as outras parcerias que tive. (Brisa - Entrevista)

O exercicio da sua profissionalidade envolveu um saber, conforme citei no capitulo 4, na

relagdo com outros professores. Pedir colaboracéo, trocar informagdes e conhecimentos.

A professora Flor, também foi na mesma linha da professora Brisa, s6 que motivacao teve

maior énfase da dimensdo afetiva.

[...] eu tive a sorte de estar nessa escola que tem uma filosofia de
acolhimento de enxergar cada um individualmente. [...] num ambiente
escolar que estimulava a postura de bons profissionais. De ta desenvolvendo
o trabalho pensando no interesse e necessidades da turma. (Flor)

A professora Brisa e a professora Flor destacaram o aspecto da reflexdo com os pares. Uma
questdo muito importante de observar que mesmo quando adultos, ainda continuamos a
aprender com 0s nossos pares, seja com a observacdo, a conversa, uma reflexdo. Como ja
discutido, saber estabelecer relacdo com as outras professoras € um saber indispensavel para o

exercicio da profissionalidade, pois na troca aprendemos a ser professoras.

A professora Estrela buscou diversas opgbes de solucdo, tentando suprir as lacunas. E nesse

processo buscou saberes de ordem curricular, disciplinar, do fazer e do ser.

Tive que correr, desesperadamente, atras do prejuizo. Prejuizo que o curso
de pedagogia deixou, na perspectiva de formacdo para uma préatica, entdo
ler, buscar, trocar com as pessoas, buscar suprir uma lacuna tedrica, e
também uma lacuna de metodologia pratica, de como ser docente na
Educacgdo Infantil. Entdo corri atras disso. E também, o que fiz muito foi
usar a intuicdo e deixar fluir um processo aléem de buscar um respaldo
tedrico e metodoldgico, abrir o coracdo para aquela espaco, para aquelas
criancas para aquele momento. N&o sé o cognitivo, racional, mas também
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0 intuitivo, emocional. E possibilitar também que eu me lembro muito, da
dimensdo da linguagens, das linguagens artisticas, da brincadeira, da
histéria, e em determinado momento acho que, eu nunca tive muita
consciéncia disso agora que estou me dando conta, mas eu me permitia
pensar assim: se eu fosse crianca e estivesse no lugar desta crianca o que eu
gostaria que me oportunizasse? Em determinado momento eu fui por este
caminho ligado mais a intuicdo que falei e me ajudou muito. Também
lembrei da minha experiéncia da creche. Eu fui uma crianca também de
creche e nesse momento também resgatei um pouco disso. Se bem que na
creche tinha momentos muito escolarizantes... mas, lembrei de outros
momentos que eram momentos de brincadeiras, momentos de confronto
com outras criancgas e eu fui deixando isso ficar cada vez mais forte na
minha pratica. Entdo essa coisa de busca tedrica, metodoldgica, mas
também da intuicdo e de resgatar e de pensar na crianca, de repente, do
ponto de vista da crianca e das linguagens, da mdsica, historias
brincadeiras, e de deixar fluir... (Estrela - Entrevista)

A professora Estrela buscou procedimentos de ordem metodoldgica, brincadeiras e as

linguagens artisticas, ndo somente nos conhecimentos tedricos académicos, mas também nas

suas préprias lembrancas da infancia, mencionando a intuicdo como uma ferramenta de ajuda.

Nesse sentido, no meu modo de entender, ela acessou a dimensao da ludicidade. Ndo foi um

momento de puro prazer, apenas, mas de entrega, e de integragdo: conhecimento, sentimento e

acdo. Foi capaz de sair de um estado em que ndo sabia o que fazer, para o estado de

experimentar e buscar aprender.

A professora Mar teve um periodo de dois meses numa escola particular em que comecou

suas atividades.

Eu li muito material na Internet. Mas admito que eu, como professora,
Pedagoga, desisti. N&o por causa das criancas, eu desisti por causa da
instituicdo. Por causa da questdo assim da diretora e por causa da
coordenadora. Porque eu acho que a coordenadora assim ela ndo tinha
independéncia. Porgque eu acho que o coordenador como ele trabalha ainda
mais junto do professor, eu acho que apesar de algumas coisas, ele tem que
ta ali com o professor, lado a lado. E ela ndo. Ela ficou do lado da direcéo.
Em momento nenhum ela me defendeu. Antes que eu me tornasse, eu nao
queria isso... porque eu gosto da minha profisséo, sei das dificuldades. Mas
antes que eu ficasse ali como uma pedagoga frustrada, eu preferi sair. (Mar -
Entrevista)

Mas, sua experiéncia e reacfes na Rede Municipal foi diferente:

[...] ndo tinha coordenador mas, como eu trabalhei nessa escola pedindo
apoio de colegas que ja tinham atuado na El, pedindo sugestdo, indo na
internet, buscando assunto, os livros da Faculdade, assunto, material
guando eu peguei a disciplina de EI com a professora, entdo eu ia montando,
ia pedindo também as professoras, a vice diretora, porque na época o diretor
estava afastado por problema de salde. [...] outra professora da casa eu
tirava davida. Entdo, pra mim assim, ndo foi tdo impactante. Eu lembro que
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eu tinha quase 20 alunos [...]. Foi bom, eu gostei e ndo tive nenhum choque
ndo. (Mar - Entrevista)

Este relato parece reforcar a idéia de que quando encontramos alguém para colaborar, mesmo
0 que é dificil ndo impacta tanto quanto quando s6 encontramos alguém para cobrar. A
ludicidade ndo pode ser vivenciada num ambiente hostil, desagregador. Requer um ambiente
favoravel a um estado de expressao que une o estado interior ao exterior, um caminho de uma
identidade e de individualidade ndo s6 para a crianca, mas também para o adulto (LUCKESI,
2002). Mas, no caso da experiéncia da professora Mar na escola de criancas portadoras de
necessidades especiais, além de ndo estar com o preparo adequado para lidar com aquele

contexto, ela ndo se sentiu apoiada.

A professora Lua, com relacdo as dificuldades iniciais com a rotina respondeu que conversou
com a colega que havia sido professora desta turma recebeu dela a orientacao necessaria.

A minha colega me orientou, pois j& havia sido professora deles. Entdo eu
observei 0 que ela disse que ja tinha dado e eu passei a trabalhar a partir do
eles ja sabiam. Eu parti da prépria realidade que eles sabiam. Do que eles
tinham dificuldades. Ai fiz uma revisdo do que ela ja tinha dado e comecei a
partir dai. Comecei com as vogais, a escrita das vogais, depois encontro
vocalicos, formando algumas palavrinhas. Aproveitei algumas daquelas
sugestdes e consegui fazer minha propria rotina com eles. E fiz como uma
rotina: toda segunda-feira contar histéria pra eles. A rotina de ter uma
brincadeira, todos os dias. Tem atividade dirigida e atividade de
brincadeira. (Lua - Entrevista)

A professora Lua foi quem teve formacdo mais antiga. O curriculo ndo abordava nada sobre
El. Por isso é compreensivel essa pratica escolarizante*® que ela absorveu sem ter condicdes
de questionar, no momento. Entretanto, na pratica foi adequando seu fazer pratico em

coeréncia com sua prépria histéria de vida, onde a brincadeira esteve muito presente.

4.3.5 O que ajudou nos momentos iniciais

Os meus estudos pessoais, porque precisei investir em leitura da El. Tudo
gue tinha de El eu lia, avidamente, para poder aprender mesmo, e conhecer.
Sobre prética, teoria, sobre metodologia com criancas desta faixa etéria. E
reforco, os encontros que nos tinhamos na creche nas discussdes de
Planejamento, que ajudava a gente a ver certas coisas que faz cegamente
no dia-a-dia, e que vocé precisa rever e acho que essas trocas ajudaram.
(Brisa - Entrevista)

* Trato desta questio quando me refiro & Histéria da El, no Capitulo 4, secdo 1.
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Nesse depoimento a Professora Brisa demonstra o exercicio da profissionalidade docente.
Vale ressaltar que a partir desse exercicio coletivo a troca se constituia huma experiéncia
ludica na medida em que ajudou a fazer contato com algo do seu fazer, atraves da reflexédo

coletiva e impulsionou a mudanca na acao.

A prefeitura d& cursos de capacitacao ai tem oficinas, tem a coordenacdo, a
CR’s[Coordenadoria Regional]. Mais ou menos de dois em dois meses tinha
encontro com os professores. Entdo essa coordenacdo reunia os professores e
sempre abordava algum assunto ou trazia algum convidado pra falar de
alguma coisa. (Mar- Entrevista)

Eu parti da propria realidade que eles sabiam. Do que eles tinham
dificuldades. (Lua - Entrevista)

Entdo, a musica, o teatro, o fantasiar, o dramatizar, o brincar, o correr, é
fundamental. E como eu sou uma pessoa que sempre gostei ao longo da
minha vida deste universo das artes, € uma coisa que eu aprendi a construir
esse gosto por musica e por teatro, artes plasticas, entdo, isso também me
ajudou muito na minha préatica e eu ndo vejo uma pratica de El onde a
ludicidade ndo esteja presente. Ndo como acessério, mas, como eixo.
Fundamental. Onde a partir dela as outras coisas vdo se
desdobrando...(Estrela - Entrevista)

5.3.6 A relacdo com a ludicidade durante esse processo

Nessa secdo apresento os relatos das professoras em relacdo a presenca da ludicidade no
processo da sua profissionalidade. Apos cada fala um comentario/sintese da histéria de cada

professora sob a ética que consegui captar/perceber/relacionar.

Foi essencial! Eu tinha convic¢do que através do movimento, atraves da
brincadeira a crianca se torna bem mais receptiva, pra receber as
informacdes, pra se sentir estimulada para demonstrar as habilidades dela,
portanto sempre foi ferramenta no cotidiano das minhas aulas. Tento aliar o
ludico em minha atuagdo profissional, ndo s6 com os alunos menores, mais
também do ensino fundamental (¢ verdade que com menos proporcéo).
Mdsica, dramatizagdo, imitagdes, jogos, brinquedos e brincadeiras,
momentos de reflexdo... em quase todos os momentos em El a ludicidade
pode fazer parte, pois acredito que desta maneira a aprendizagem acontecera
de maneira significativa. (Flor - Entrevista)

A professora Flor, ndo estabeleceu relagbes explicitas entre a ludicidade em sua historia de
vida e seu exercicio profissional. Restringiu seus comentérios a valorizagdo da ludicidade na
El. Mas, sua historia revela um contato constante com a ludicidade, principalmente no meio

familiar. Creio que essa experiéncia foi fundamental para que ela conseguisse ter esse
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desempenho com as criangas considerando que tem a timidez como uma das suas
caracteristicas, algumas vezes impediu expressar o que realmente desejava. Sua relacdo com a
danca desde a infancia foi marcada pela experiéncia da ludicidade, até hoje continua sendo.
Além do mais, foi uma crianca superprotegida e sem relacbes de amizade, contudo, com
facilidade de convivéncia. O temperamento calmo também contribui para a relacdo com as
criangas e através da ludicidade, pode estabelecer uma comunicacdo com as mesmas e as
colegas de trabalho. Mesmo sem os momentos Iddicos no curso de Pedagogia, considerou
como relevante o fato de ter estimulado sua autonomia. Dessa maneira, ao assumir a docéncia,
soube observar as colegas na acdo com as criancas, pedir ajuda e aprender na relagdo com a
prética a importancia da relacdo permeada por experiéncias que favorecem a ludicidade.

Conhecimento sempre bom se a Faculdade pudesse oferecer isso, seria
bom. Na minha experiéncia/pratica como professora da El, procurei levar a
ludicidade para meus alunos com o que vivi na infancia e um pouco do
que estudei na faculdade. Sempre buscando através do ludico explorar o
desenvolvimento fisico locomotor e cognitivo do aluno. Um exemplo
disso na brincadeira da amarelinha explorar os numerais. Acredito que o
professor/educador, da educacdo infantil pode utilizar a ludicidade no seu
dia-a-dia, pois ¢ uma excelente “ferramenta” no processo de ensino-
aprendizagem do aluno. O ludico vai além do brincar, com ele pode ser
explorado o cognitivo da crianca. E o professor deve esté atento para o que
0 aluno leva para a sala de aula como ludico, pois temos muito o que
aprender com 0s nossos alunos. (Mar - Entrevista)

A professora Mar teve uma experiéncia na zona rural onde viveu momentos de ludicidade e
deixa isso claro no seu depoimento. Foi uma das professoras que cursou a disciplina El, pois
formou quando ja havia acontecido a segunda reformulagdo do curso. Quem ministrou a
referida disciplina foi uma professora substituta que tinha experiéncia nesta primeira etapa do
EB. A professora Mar foi, dentre todas, quem falou com maior empolgacédo sobre o curso de
Pedagogia, apesar de também ter feito criticas a falta de articulacdo teoria/pratica. Mas,
elogiou os professores, 0s colegas e também, fez excecdes a alguns professores. No geral ela
gostou muito do curso. Vale lembrar, entretanto que é a professora que estd no inicio de
carreira. Dois anos de pratica com EIl. Seu depoimento sobre as relacfes sobre a ludicidade na
sua histdria de vida e sua experiéncia como professora de EI foram sucintas... Mas, com uma
énfase grande no aspecto cognitivo e psicomotor. Provavelmente, o pouco tempo de
experiéncia tenha sido, também, um dos motivos das dificuldades para continuar na escola
com portadores de necessidades especiais pois precisava ampliar a compreensdo da

brincadeira para outros aspectos do ser tais como: o emocional, o social, cultural.
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Na El, acho que quase 90%. Porque em tudo a crianga procura € por esse
meio. Pelo brincar demonstra que esta gostando ou até pelo ndo brincar. Esta
parada a gente pensa, essa crianca nao esta a fim de participar disso, deixa
ela I& um pouco. [...] Ndo necessariamente é brincar junto, é estar brincando
com brinquedo. E a crianca estar ali e vocé estar atento, hoje a turma néo
estd com clima pra isso. Vamos fazer outra coisa. 1sso pra mim foi um
aprendizado. Que foi bom, foi muito bom. Fui aprendendo e conhecendo
essas faixas etérias. [...] No curso de Pedagogia, se eu tivesse tido alguma
formacao sobre o processo do brincar na EIl, que o brincar é uma agédo
precipua da crianga, pra ela conhecer o mundo, significar o mundo, e
trabalhar essas questfes, com certeza eu ndo penaria tanto. Eu acho que nem
todos chegam a essa conclusdo. Por exemplo, eu fiz uma discussdo agora
[referindo-se ao més de dezembro de 2011] que tinha essa discussdo do
brincar. Porque a menina estava falando brincar, brincar s6 como forma de
aprender algo. Como forma didéatica, uma ferramenta didatica para aprender
algum contetdo. Acho que o brincar ele pode até ter essa funcdo também.
Mas, as pessoas ndo significam aquele brincar livre, o brincar com o corpo,
dancar, pra se movimentar, ndo para aprender algo, mas por prazer
mesmo. E a crianca ressiginifica isso. E o brincar traz coisas a tona que a
gente ndo se da conta, da relacdo, das dificuldades que a crianca esta
passando em casa, ou até mesmo na creche, ou na pré-escola. Entdo, acho
gue falta esse conhecimento do brincar. Nem todas as pessoas percebem.
Elas vao caminhando, caminhando e ndo se da conta da importancia do
brincar. Ndo vé no brincar uma aprendizagem. Para aprender vocé tem
qgue ensinar algo. E ndo precisa vocé estar passando algo. A crianca
aprende fazendo. Infelizmente as pessoas ndo entendem isso... Acho que
brincar muito na infancia e sempre, sempre estar buscando novos
horizontes e realizacdo pessoal me ajudou muito na préatica de El, pois
guando passei no concurso para ensinar, achei que ndo iria dar conta, mas a
cada ano fui lendo mais sobre todos os aspectos relacionados a Educagéo
Infantil - das politicas ao cotidiano nos espagos educativos. Fui também
aprendendo com as colegas como trabalhar com as diversas Artes, campo do
conhecimento necessério, para trabalhar com criangas tdo pequenas. Fui
também aprendendo com as colegas como trabalhar com as diversas Artes,
campo do conhecimento necessario, para trabalhar com criancas tdo
pequenas. (Brisa - Entrevista)

A professora Brisa em seus relatos deixou evidente que viveu muitas experiéncias que

considerou ludicas e no seu relato acima demonstrou o entendimento da ludicidade na El.

Contudo, ndo mencionou ter sentido falta da disciplina de Artes e de atividades com o corpo

durante o curso de Pedagogia, embora tenha buscado suporte nessas areas de conhecimento.

Essa lacuna teve impacto na sua pratica docente inicialmente e ela teve que buscar nos cursos

que foram oferecidos fora da Universidade. Mas, ter vivenciado muitas experiéncias que

proporcionaram a ludicidade em espagos familiares e comunitérios, serviram como elementos

de formagdo. Sua preocupacdo em atender as necessidades das criangas em detrimento de

qualquer outra coisa ficou evidente em varios dos seus depoimentos.

E relevante. Costumo fazer um trabalho que atenda as diferencas individuais
deles. Entdo tem algumas criangas que faz o dever muito rapido, outras
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demoram mais. Aquela crianga que termina o dever logo eu dou um reforgo,
Oh! Que bom! Se tiver algum erro peco pra ela corrigir ali na minha frente, e
dou uma atividade para ela fazer enguanto espero os outros terminarem.
Entdo eu dou uma atividade Iudica. Eu dou livro de histéria, eu dou quebra-
cabeca, eu deixo olhar revista, entdo, eu introduzo isso porque eu evito que a
crianca fique parada. Eu dou sempre uma atividade, elas ndo podem ficar
paradas, elas tem que ficar ativas o tempo inteiro, entdo eu aproveito e
coloco o ladico. Entdo eu digo: “olhe, quem terminar o dever vai brincar
disso!”. Entdo eu ensino a elas a andar um pouquinho mais rapido,
entdo acho que ajuda nesse sentido. As criancas se envolvem bem com
todas as atividades e eu me encontrei neste trabalho. Tenho uma bagagem
de experiéncias de vida que foram ladicas, conforme descrevi na minha
formacdo como pessoa, que contribuiu muito com o meu trabalho,
também como tive muita vontade de trabalhar com El fiz cursos diversos
nesta area fora da UFBA paralelo ao curso de Pedagogia que eu fazia como:
Método Montessori, trabalhando com as &reas que envolviam préaticas
Iudicas com brincadeiras, musicas e artes. (Lua - Entrevista)

Constatamos, a partir deste depoimento da professora Lua, que a ludicidade é vista como
importante, mas na pratica, as atividades ludicas ainda sdo propostas como uma premiacao e
ndo e ndo como uma pratica necessaria ao desenvolvimento e educacdo das criangas. Além
disso, pela fala da professora, embora ela relatado ter vivenciado muitas brincadeiras na
infancia e adolescéncia, na instituicdo onde trabalha, seu depoimento, pelo menos em alguns
momentos, as atividades de brincadeiras sdo didatizadas, concep¢do que ja vem sendo
questionada e superada, pelo menos teoricamente. Demonstra entdo a falta de um saber que
ndo foi contemplado pelo curso de Pedagogia. Entretanto, ela defende a idéia da importancia

do brincar e promove esses momentos, ainda ndo seja desprovido de interesses didaticos.

Entretanto, a resposta da professora Estrela relacionou a ludicidade ao seu fazer docente da
seguinte maneira:

Ao pensar na relacdo entre minha historia de vida e minha pratica como
docente na Educacéo Infantil o que primeiro surge é a lembranca que desde
sempre cuidei de criancas. Primeiro, de maneira informal, cuidei de meus
irmdos e das filhas de minha madrinha. Depois, formalmente, ja como
professora na Creche da UFBA. Outro elemento bastante significativo que
trouxe da minha histéria de vida para minha atuacao profissional foi o gosto
pelas linguagens artisticas, principalmente o fascinio pelo teatro. Meus
gostos musicais da infancia, adolescéncia e etc, também invadiram minha
prética pedagogica musical. Era, e até hoje é comum apresentar as criangas
com as quais trabalho, musicas infantis, de obras como Arca de Noe de
Vinicius de Morais, e, também mdsicas a priori feitas para adultos, como por
exemplo, musicas de Caetano Veloso. Ledozinho, foi uma das inimeras
masicas que ja trabalhei com as criancas da Creche. A ludicidade... Sem
essa via do ludico eu ndo conseguiria ficar sendo professora de El.
Mesmo porque eu acho que essa € uma das coisas mais gostosas, mais
prazerosas e mais significativas que € ter essa possibilidade, o professor de
educacdo de educacéo infantil tem essa possibilidade e tem essa obrigacéo.
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Eu diria que nem é s6 a possibilidade, tem essa obrigacdo, de se valer do
ludico, das linguagens, da ludicidade na sua pratica porque sem essa
dimensdo vocé ndo consegue fazer uma pratica de qualidade, que seja
respeitosa para com as criangas, que considere a crianga, entdo eu vou por ai.
Eu aprendi... ndo aprendi no curso de pedagogia, porgque era muito
mental, muito tedrico, foi na experiéncia como grupo da Igreja, que eu
pude fazer essa coisa de teatro, de dramacidade, de cantar, na minha
vida escolar teve um momento que eu tinha que escolher: ou eu fazia
educacdo fisica ou eu fazia teatro. Eu fui fazer teatro. Eu tinha 11 anos.
Estava na 5% série. E desde entdo, era algo que me interessava e na escola
tinha essa possibilidade de fazer. O professor passou ao longo de um ano
todo fazendo laboratorio, fazendo atividades, foi bem marcante. Entdo
foi ai na escola nesse periodo, foi no grupo de teatro, foi com o ambiente do
Mont Serrat com minha madrinha que com as pessoas que transitavam la
tinha gente envolvida com MPB, aprender a ouvir musica, gostar de
musica. Nas minhas proprias brincadeiras de crianga, com outras
criangas também, de dramatizar, apresentar, as brincadeiras com as
folhas de bananeiras. Eu aprendi essa dimenséo do ladico. Eu acho que
foram em outros espagos e ndo no curso de Pedagogia. (Estrela - Entrevista)

A professora Estrela explicitou muito claramente as relacdes entre suas experiéncias com a
ludicidade ao longo das diversas fases da vida e o exercicio da profissionalidade na EI. A mim
parece que, mesmo com as lacunas citadas por ela em relagdo ao curso, ela conseguiu fazer
uma sintese a partir das teorias trabalhadas em algumas disciplinas que foram marcantes para
ela e as suas experiéncias ltdicas em sua historia de vida. Dessa sintese ela conseguiu exercer
a docéncia com profissionalidade sem perder a dimensdo da ludicidade consigo, com as
criangas e com as colegas de trabalho. Arrisco-me a afirmar, diante do que foi revelado pela
professora Estrela que a ludicidade, de maneira muito presente em sua historia de vida,
contribuiu de forma muito significativa para sua formacdo, na constituicdo do seu senso
critico e questionador, dando um suporte estruturante para a superacdo das dificuldades

iniciais como professora de EI.

5.4 FINALIZANDO: UMA SINTESE/ANALISE DOS DADOS COLETADOS

e Pelo relato das professoras, a ludicidade esteve presente na historia de vida de todas
elas;

e A infancia foi a fase de vida relatada com maior entusiasmo e emocao por todas as
professoras quando se referiram a ludicidade;

e A professora Estrela, a professora Mar e a professora Brisa apresentaram maiores

detalhes e expressdes emocionais ao longo da entrevista, assim como maior riqueza de
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detalhes, assim como maior variedade dos momentos Iudicos fora do periodo da
infancia;

e Todas as professoras sentiram falta da relacdo teoria/prética e da ludicidade no curso
de Pedagogia, contudo destacaram alguma(s) experiéncia (a) de ludicidade durante o
Ccurso;

e Os pontos positivos do curso: estagio, base tedrica, acompanhamento do aluno, o
significado social da Universidade;

e Os pontos negativos: falta de acompanhamento no estagio; estrutura fisica; falta de
compromisso de alguns professores; auséncia da relacéo teoria pratica;

e As disciplinas citadas como significativas: Psicologia da Educacao e Didatica.

e Os professores marcantes foram das disciplinas: Psicologia, Didatica, Avaliagcdo

e A definicdo de ludicidade das professoras estavam relacionadas: brincadeira, alegria,
prazer, movimento, imaginario, fantastico, inteireza;

e A profissionalidade das professoras esteve ameagada na fase dos contatos iniciais da
docéncia, em funcdo das lacunas provenientes da falta de articulacdo do curso entre
teoria e prética, contudo, encontraram caminhos de superacgdo, inclusive através da
ludicidade.

e As dificuldades iniciais no periodo da docéncia estiveram relacionadas aos saberes
sobre: contetdo, metodologia, relacdo com as criangas e formacédo de vinculo;

e As dificuldades foram superadas através: da brincadeira e observacdo das criancas; das
conversas e troca de experiéncias com os pares; leituras, cursos e estudos fora da
Faculdade de Educacdo; do acolhimento e apoio da instituicdo; do uso das linguagens
artisticas.

e A ludicidade esteve presente nesse processo nas diversas formas e compreensdes:
como brincar livre; com fins didaticos e de desenvolvimento fisico e cognitivo; como

linguagens artisticas (musica, dramatizacdo, dancga, canto).

Diante de todas essas informacOes vejo que as professoras que descreveram mais
detalhadamente o contato com a ludicidade, relataram diversas formas (com pessoas, com a
natureza, com o estudo) durante os momentos (infancia, adolescéncia, juventude) e espacos
(em casa, na escola, na rua, na faculdade) onde viveram essas experiéncias, foram aquelas que

demonstraram-se mais inquietas e inconformadas com as lacunas em sua formagcéo inicial.
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Sendo assim, foram também as que revelaram o exercicio da sua profissionalidade de forma
contundente resultando numa reagcdo mais ativa na busca de superacdo das dificuldades, o que
implicou em aprendizados e, consequentemente, numa pratica mais coerente com objetivos,
metodologias e compreensdo do brincar, de forma coerente com o previsto no RCNEI,
PNQEI, assim como os atuais resultados de estudos e pesquisas dessa area a exemplo de:
Brougére (2000); Lapierre (1987); Maturana e Verden-Zoller (2004); Oliveira (2010); Rosa
(1998); Sarmento (2009; 2007); Vigotski (1998); Wajskop (2001), dentre outros.

Essa diversidade de experiéncias faz com que as pessoas transitem de um estado de
consciéncia focado para o ampliado, conforme afirma Luckesi (2004), nas variadas
possibilidades de relacdes e contextos, isso amplia suas possibilidades de ver, sentir, pensar e
agir.

O acesso a conhecimentos novos e a novas possibilidades de criagdo nédo
emergem do olhar restritivo, mas sim do olhar e da percepcdo ampliada.
Porém, por outro lado, a operacionalizacdo e materializacdo das instituicbes
criativas ndo se fardo sem que nos sirvamos da consciéncia focada. [...] N6s
necessitamos dos dois p6los da dialética permanente entre um e outro estado,
para podermos criar, recriar e viver o cotidiano (LUCKESI, 2004).

Portanto, a ludicidade ao longo da histéria de vida contribui significativamente para a

formacéo do professor de El e para o exercicio da sua profissionalidade.

5.5 PALAVRAS FINAIS DAS PROFESSORAS SOBRE SUAS HISTORIAS DE
VIDA E LUDICIDADE

A titulo de finalizar este capitulo, achei relevante registrar o que foi dito pelas professoras, nas
suas consideraces finais (na entrevista) e 0s seus sentimentos (ao escrever a carta). Mas, ndo
mais para analisar, nem articular, embora tenha achado nestes comentérios finais, que falam
por si mesmos, uma riqueza muito grande. Entdo, deixarei para o leitor somente as palavras
delas a fim de que facam as suas proprias interpretacoes, correlacdes... Quero dizer que ao ler
essas relatos fiquei emocionada por ter realizado esta pesquisa. E com a voz dessas
professoras, sem a interferéncia das minhas analises, ou da auséncia delas, que encerro este

capitulo:

Eu espero que minha entrevista tenha contribuido para sua pesquisa e que
voCcé possa me dar um retorno sobre isso. (Lua — Entrevista)
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Estou satisfeita de poder contribuir com minha experiéncia de vida na sua
tese de doutorado, Vera. Gostei muito de descrever minhas boas
experiéncias que vivi, pois relembrar os bons momentos que vivemos
também é ladico. Aguardo seu convite quando for fazer a apresentacdo da
tese de Doutorado se for aberto ao publico. (Lua — Carta)

Agradeco a oportunidade, espero que sua pesquisa seja exitosa e espero
também que sirva assim para, quem sabe, se 0s estudiosos assim acharem,
qgue leve essa questdo de estar ampliando os espacos da EI no meio
académico, valorizar os profissionais dessa area, e quem sabe fazer até com
gue todos os profissionais da educacdo tenham essa experiéncia na El,
porque eu acho que estimula uma série de habilidades que o professor tem
que ter. A questdo do acolhimento, a questdo da criatividade, a questdo do
perceber quando a crianca ndo tad se satisfazendo com aquela aula,
interessado naquela aula. Quando eles ndo estdo gostando, eles sinalizam
logo... Promove ao educador que ele tenha um olhar para o interesse do
outro, interesse do aluno que é coparticipativo ali na aprendizagem. Acho
que esta na hora, ja passou da hora de dar mais importancia e atengdo a El.
(Flor - Entrevista)

Foi muito positiva a possibilidade de relembrar tais fatos , pois explica um
pouco da pessoa que nos tornamos e que estamos em busca de nos tornar.
Desde ja agradeco a experiéncia e me coloco a disposi¢do para ajudar no que
for necessario. (Flor — Carta)

Gostei muito da entrevista, quero agradecer, fico feliz em vocé ter me
convidado pra participar, gostei muito acho isso importante, porque toda
essa preocupacdo com a El, porque no dia-a-dia, até mesmo com colegas,
professoras, coordenadoras, h4& muita queixa, ndo sei se Vvocé, como
profissional ja viu, que acham a EI assim (gesto de insignificancia com as
maos e cabeca) que ndo tem nenhum valor. E a gente ainda resgata. Gente,
ainda tem que ter investimento com educacéo infantil! ( e como se tivesse
conclamando as colegas para o0 animo e revelando a resposta delas) Ah! El,
humm (imitando as pessoas novamente fazendo expressdo de coisa pequena,
sem importancia). E se vocé observar, se for fazer uma pesquisa em bairros
populares, vai ser dificil encontrar uma escola da Rede Municipal que
ofereca EI. A maior parte s6 oferece vagas para 5 anos em diante... E a El,
esta aonde? Quem é da classe popular, aquela pessoa que ndao tem condicGes
de pagar uma determinada mensalidade, aquele valor, essas criangas vao
ficar como, quer dizer, vai ter que esperar completar seis anos de idade pra
ter que entrar no Ensino Fundamental sem passar na EI? Acho que a gente
vai ter que rever, acho que a sociedade, nés educadores temos que ta indo
em busca disso, porque a gente tem profissional no mercado, a gente tem
Universidade, tem faculdade, a gente tem pesquisa (com énfase) Entdo, ta
faltando mobilizacdo, a gente tem que arregacar as mangas e ir atras e ta
faltando isso, isso me preocupa! (Mar — Entrevista)

Eu ndo sei se ja disse. Eu senti falta, no curso de Pedagogia de uma
formag&o sobre infancia. Como a crianca aprende, como é essa crianga no
mundo, como € que ela interage, como vocé pode ensinar a uma crianga tao
pequena, principalmente na faixa de idade da EI? (Brisa — Entrevista)

Em alguns momentos de relato de fatos da minha infancia eu chorei de
saudade, mas como vivéncias boas que passaram, ajudaram-me a crescer e a
ser gente. (Brisa — Carta)
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Ja que a entrevista fala de histéria de vida, ludicidade e formacéo... €... eu
acho que o curso de pedagogia e formacdo de professor, porgque ao longo da
minha prética, eu tenho 14 anos de prética, 0 tempo passa muito rapido, o
curso de Pedagogia tem uma lacuna. Quando penso em formagdo do
professor de EIl, porque a gente precisa de um lastro teérico muito grande,
muito amplo e muito profundo. Entdo essa € uma das coisas: da
profundidade e consisténcia ao curso de Pedagogia, que as vezes é feita uma
misceldnia, uma salada de fruta, e vocé ndo apresenta coisa que sdo
fundamentais, essa dimenséo do tedrico, mas alinhado a isso, articulado na
verdade, ndo em paralelo, mas articulado a isso, tem que se pensar a
dimensdo da préatica, de uma pratica consistente, de experienciar, de viver
esse processo de El, que é uma acdo de uma pratica e uma metodologia,
muito especifica, muito singular, muito propria, e se Vocé se 0 curso nao vai
construindo isso junto aos seus alunos, quando vocé sai, vocé toma um
choque. Foi o chogue que eu tomei. Eu acho que o curso de Pedagogia,
guando a gente pensa a formacdo do EIl, tem muito a caminhar. Caminhar
nesse sentido da articulagdo teoria e pratica. E pensando na esfera do ludico,
proporcionar muito isso: muitos momentos ludicos, totalmente
completamente IGdicos, proporcionar essas vivéncias, possibilitar isso. E um
desafio, € uma coisa dificil de fazer, mas é uma coisa extremamente
necessaria. Porque é dificil pensar em professor de El que ndo tenha essa
dimensdo, que ndo construa isso, do ludico, da pratica consistente, da teoria
consistente, fazendo essas coisas circularem, e eu acrescentaria ai a
dimensdo do social e do politico, porque o professor de EI ndo é o
professorzinho que fica 14 dancando, rebolando e fora do universo, fora das
coisas que estdo acontecendo ai... Como estd a El hoje? Essas questdes acho
que 0 curso precisa caminhar muito sobre essas questdes politicas, questdes
sociais, tudo isso interfere no nosso fazer, na nossa préatica, na nossa postura
enquanto professor de Educacdo Infantil. Mas o desafio esta ai. E eu espero
que as proximas geraces de professor de EI tenham melhores condigdes
nesse momento inicial de formacdo, que esse potencial de formacdo seja
mais so6lido, mais articulado, e mais ludico. (Estrela — Entrevista)

Meus principais sentimentos ao escrever as cartas foram de contentamento,
nostalgia e reflexdo. Escrever sobre o que vivemos é sempre um desafio. E,
em cada escrita nos reinventamos. (Estrela — Carta)
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6 CONCLUSAO

A gente ndo ensina aquilo que a gente sabe,
A gente ndo ensina aquilo que a gente quer,
A gente ensina aquilo que é.

(Jean Jaurés)

Para ser professor de EIl é indispensavel acessar os saberes construidos ao longo da histéria
de vida. E a formac&o inicial, curso de Pedagogia, € o periodo de fundamental importancia

nesse processo de formacao porque pode dar énfase as experiéncias trazidas pelos estudantes.

Apos todas os conhecimentos dos diversos autores expostos nessas paginas, dos relatos das
professoras que participaram desta pesquisa e da minha prépria experiéncia como professora
de El, constatei que sem a experiéncia da ludicidade na historia de vida ndo ha possibilidade

de uma formacéo que seja afinada com as especificidades da docéncia na El.

Compreendo que as sinteses construidas a partir das vivéncias, saberes, relagdes, sentimentos
e significados que vamos atribuindo a cada experiéncia na histéria de vida constitui a
individualidade singular de cada pessoa. E essa singularidade esta relacionada ao processo de
constituicdo de cada um, enquanto sujeitos Unicos e ao mesmo tempo, influenciados pelas

relagdes sociais.

Durante o percurso, seja no convivio familiar ou na sociedade de modo mais amplo, cada um
realiza contatos com a ludicidade (sentimentos de prazer, alegria, construtivos) que no
conjunto de outros significados provenientes de diversas experiéncias (dolorosas, tristes,

depreciativas), forma e transforma o ser humano e o ser professor.

Nessa perspectiva, no curso de formagdo inicial, essas experiéncias anteriores e as
especificidades das histérias de vida, influenciadas pelo contexto sociocultural em que as

pessoas foram educadas, podem ser enriquecidas, refor¢adas ou redirecionadas.

O objetivo geral desta pesquisa foi compreender como se fez presente (ou ndo) a dimensao
ludica na historia de vida de professores da El, incluindo a sua formacao inicial no curso de

Pedagogia, e suas implicagdes sobre o processo de formacao inicial.
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Diante das andlises realizadas dos dados fornecidos pelas professoras que participaram desta
pesquisa, pelos documentos, estudos e pesquisas de autores diversos, concluo que a
ludicidade se fez presente em diversos momentos da histéria de vida das professoras. Concluo
também que essas experiéncias enriqueceram sua formacdo docente e exerceram uma

influéncia significativa para o exercicio da sua profissionalidade.

Segundo os relatos das referidas professoras, os momentos da infancia principalmente,
vividos com a familia, foram os mais ludicos e deixaram aprendizados que permanecem até o0s

dias de hoje na sua pratica docente.

Contudo, o curso de Pedagogia, embora tenha proporcionado momentos ludicos, ainda carece
de explorar a dimensdo da ludicidade, tdo importante e necessaria para 0s professores,
especialmente da El. As professoras informantes, relataram pontos positivos do curso
(disciplinas e professores, dentre outros) que contribuiram para sua formacdo, entretanto,
tiveram dificuldades para lembrar de momentos ladicos que, no curso como um todo, foram

poucos.

Aleém disso, as professoras informantes sinalizaram enfaticamente a falta de articulagdo das
disciplinas com a pratica. A teoria do curso, embora considerada importante para a formacéo
profissional, ndo péde ser muito bem aproveitada nos momentos iniciais do contato com as
criancas da El, em funcdo de ndo ter sido trabalhada de forma articulada com a pratica.
Entretanto, possivelmente, essa teoria discutida no curso, aliada as outras experiéncias ludicas
ao longo da histdria de vida (experiéncia de infancia, amizade, cursos etc), forneceram
suporte para o exercicio da profissionalidade, tendo em vista que as professoras encontraram

caminhos de superacao das dificuldades em funcdo das lacunas deixadas pelo curso.

Certamente, constituir um curso de formacéo inicial que possa contribuir para a construcao da
profissionalidade e, simultaneamente, contemplar a ludicidade de modo a uma atuagdo do
professor de El que atenda as necessidades das criangas, € tarefa complexa. Contudo, se em
cada disciplina os contetdos fossem abordados na perspectiva de promover esse contato com
a ludicidade, consequentemente, estariam vinculados a préatica e preencheriam as lacunas

sinalizadas pelas professoras em seus relatos para essa pesquisa.
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Para tanto, € importante ampliar a compreensdo da ludicidade, como experiéncia que
envolve aspectos objetivos e subjetivos, a fim de que os professores de El busquem cada vez
mais promover atividades e momentos em que as criangas tenham momentos de brincadeira,
ou qualquer outra atividade que possibilite a ludicidade, nessa perspectiva da inteireza. A
ludicidade além da sua dimensdo objetiva/externa, que contribui para o desenvolvimento
cognitivo, envolve a dimenséo subjetiva/interna, que também é indispenséavel ndo sé para este

aspecto, mas para todos os demais.

E relevante que o professor esteja atento a essa dimensdo da ludicidade. Para tanto, é
necessario romper com as concepg¢des que, de certa forma, ndo condizem mais com o atual
momento histdrico e politico da EI. A concepc¢éo de criancga, do seu desenvolvimento e de sua
aprendizagem sao interdependentes e estdo relacionadas aos aspectos social, cultural,
cognitiva, emocional. A ludicidade contempla esses aspectos. Portanto, a ElI ndo deve

prescindir da ludicidade.

Todas as professoras que participaram dessa pesquisa demonstraram em seus depoimentos
como sentiram falta da ludicidade ao longo do curso inicial. Entretanto, de alguma forma,
admitiram que a ludicidade é essencial na El e levaram as suas experiéncias lidicas da

infancia para a sua pratica enquanto docentes.

Nos ultimos anos a Faculdade de Educacdao/UFBA tem buscado, uma aproximagéo com a El
através dos programas do MEC (Pro-Infantil) e tem atraido alguns estudantes na participagéo
como monitores e a participacdo dos professores, também em curso de Especializacdo em EI.
Entretanto, ainda estd longe de uma atencdo voltada para os estudantes da graduacdo com

interesse nessa primeira etapa da Educacéo Basica.

Nesse sentido é imperioso que a ludicidade seja valorizada, numa compreensdo de uma
experiéncia que contribui para o desenvolvimento e aprendizagens em outros aspectos, além
do cognitivo. Este a Faculdade de Educacdo da UFBA j& consegue realizar, ainda que por

parte de algumas iniciativas de alguns professores.

Ao vivenciar essas experiéncias que sejam ludicas no curso de formacdo em Pedagogia 0
estudante pode acessar determinados estados de integracdo que possibilite uma ampliacdo do

seu modo de perceber 0 mundo a sua volta, integrando e ressignificando experiéncias vividas
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anteriormente, de forma que novos conhecimentos se agreguem e novos comportamentos
possam ser adotados (LUCKESI, 2004).

Dessa forma a sua formacao sera voltada para o ser que somos em todas as dimensdes. Sendo
assim, conforme epigrafe no inicio desta secéo é relevante questionar: o que é que a gente é?
Somos tudo o que constitui cada ser humano. As informagdes, conhecimentos, habilidades,
sentimentos, cultura, relagdes, corpo, pensamentos, contradi¢fes, saberes, sonhos... Portanto,
a formacdo tem que envolver todos esses aspectos para cada um poder SER, sempre o melhor

que puder se tornar.

No fundo € a busca de autoconsciéncia do que ja somos e do que queremos nos tornar, que
nos move neste amplo processo de ensino e aprendizagem que é a vida. Como narrado por
Dava Sobel (2008), o relojoeiro Jonh Harrison, descobriu uma maneira de medir a longitude e
dedicou a sua vida para fazer isso. Independentemente de prémios, reconhecimento das

autoridades cientificas, ou de todas as dificuldades que teve que enfrentar.

Quantos Jonh Harrison nossas academias tem ajudado a desvelar as riquezas de
possibilidades, aprendizados e realizagdes na EI? N&o importa muito agora... Mas, com
qguantos Jonh Harrison a nossa academia ainda pode contribuir de alguma maneira?
Possivelmente, se professores comecgarem a investir mais no SER, que sdo... E passarem a
desafiar os estudantes para que se tornem o que quiserem, no limite do respeito a si, aos
outros e vida. Talvez, assim, possamos comecar a fazer das escolas um lugar de teorizacéo da
VIDA com todas as contradi¢@es, diferencas, mas também com a a¢do que transforma a si e

ao mundo em busca de “novas medi¢des de longitudes”.

Nesse sentido quero concluir com algumas palavras poéticas que casam tdo bem, dentro de
mim, porque falam da minha histéria, da minha formacdo, da minha profissionalidade ao

finalizar esta pesquisa.

O que foi feito, amigo,

De tudo que a gente sonhou

O que foi feito da vida,

O que foi feito do amor

Quisera encontrar aquele verso menino
Que escrevi ha tantos anos atras
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Falo assim sem saudade,

Falo assim por saber

Se muito vale o ja feito,

Mais vale o que sera

Mais vale o que sera

E o que foi feito é preciso
Conhecer para melhor prosseguir
Falo assim sem tristeza,

Falo por acreditar

Que é cobrando o que fomos

Que nds iremos crescer

Ndés iremos crescer,

Outros outubros virao

Outras manhas, plenas de sol e de luz...

(Milton Nascimento e Fernando Brant, 1978)
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APENDICE A - Roteiro da entrevista
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCAQAO
PROGRAMA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL: LUDICIDADE, HISTORIA DE VIDA E
FORMACAO INICIAL

Vera LUcia da Encarnagdo Bacelar
Orientador: Prof. Dr* Cristina d’ Avila
ROTEIRO DE ENTREVISTA
IDENTIFICACAO
Nome
Idade
Residéncia
Qual a instituicdo em que cursa/cursou Pedagogia?
Tempo de concluséo da Graduacéo
Tempo de atuacdo na Educacdo Infantil
Qual a faixa etaria das criangas comas quais ja trabalhou?
. Emqual instituicdo ?
FAMILIA

Nk~ wNE

—_

1. Quais os familiares com os quais vocé passou mais tempo ao longo da infancia e juventude?
2. Quais as lembrancas marcantes desses periodos?
3. Dentre os aprendizados que vocé realizou com sua familia quais séo os que considera mais importantes?
4. Quais desses aprendizados ajudam vocé no desenvolvimento do trabalho com as criangas?
AMIGOS

1. Qual o amigo/amiga com quem vocé aprendeu coisas relevantes para a sua vida?
2. Quais desses aprendizados ajudam na sua profissao?

ATIVIDADES
1. Ao longo da sua vida, vocé fez algum curso ou participou de atividades que considera que foram
importantes para sua vida?
2. Fale um pouco sobre como vocé se sentiu ao viver tais experiéncias.
3. Por que vocé citou estas atividades como relevantes para sua vida?
4. Vocé poderia dizer quais destas atividades vocé considera ludicas?

CURSO DE PEDAGOGIA

Como vocé avalia o curso que fez em Pedagogia?

Quais os momentos/disciplinas que vocé mais gostou? Por qué?

Quial a disciplina que foi mais significativa para vocé? Por qué?
Quiais os pontos do curso que vocé identifica como positivos ?

Quiais os pontos que considera negativos?

O que vocé mudaria no curso se assumisse a coordenacdo do mesmo?

oakwnE

ATUACAO PROFISSIONAL

Como vocé se sentiu quando comegou a atuar como docente em uma sala de Educacéo Infantil?
Quais foram suas primeiras rea¢fes?

Vocé teve dificuldades? Quais?

Quais os procedimentos que vocé adotou para supera-las?

O que ajudou neste processo?

Vocé avalia a ludicidade como algo importante neste processo? Por qué?

ek wnpE

LUDICIDADE
1. Qual o seu entendimento sobre ludicidade ?

CONSIDERACOES FINAIS
1. Deseja falar alguma coisa sobre algo que ndo foi perguntando e considera relevante registrar?
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APENDICE B - Termo de concordancia

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e participar na pesquisa
intitulada PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL: LUDICIDADE, HISTORIA DE
VIDA E FORMACAO INICIAL desenvolvida por Vera Licia da Encarnacio Bacelar. Fui

informado(a), ainda, de que a pesquisa é orientada por Prof* Dra.Cristina d ‘Avila,

Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo
financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da

pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos do estudo.
Minha colaboracdo se fara de forma anénima, por meio de entrevista semi-estruturada, a ser

gravada a partir da assinatura desta autorizagdo. O acesso e a andlise dos dados coletados se
fardo apenas pela pesquisadora.

Salvador, de de

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do(a) pesquisador(a):
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APENDICE C - Consigna para o memorial das professoras

PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL:
LUDICIDADE, HISTORIA DE VIDA E FORMAGAO INICIAL

Doutoranda: VERA LUCIA DA ENCARNACAO BACELAR
Orientadora; Profé. Dr2. CRISTINA D"AVILA

Cara professora,

Dando continuidade a minha pesquisa de Doutorado, cujo titulo é Histéria de Vida e
Ludicidade na Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Infantil, solicito que vocé
contribua com mais algumas informacdes. Peco a gentileza de enviar para o e-mail

veraleb@ufba.br alguns registros da sua histéria de vida, incluindo a sua formacdo inicial e

sua experiéncia com a docéncia em Educacgéo Infantil, sob um formato de carta, conforme a
indicacdo abaixo:

1 — Relate acontecimentos da sua infancia, da sua adolescéncia, juventude, narrando fatos,
sentimentos, acdes e reagdes que vocé traz na memdria como momentos lddicos, abordando
as circunstancias e as pessoas envolvidas.

2 — Fale sobre o curso de Pedagogia. Narre o que foi/ndo foi ludico. Diga o que poderia ter
acontecido para tornar o curso ladico ou (caso considere que foi um curso lddico) mais ludico
do que ele ja foi. Cite disciplinas que considerou ludica e porqué.

3 — Em relagdo a sua experiéncia inicial como docente em Educacdo Infantil, descreva
lembrancas de momentos vividos que vocé pode definir como ludicos.

4 — Fale das relagdes entre sua historia de vida e a sua pratica docente na Educacdo Infantil

5 — Narre seus sentimentos ao escrever esta carta.


mailto:veraleb@ufba.br
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ANEXO A - Ementas das Disciplinas Obrigatorias do Curriculo de Pedagogia
FACED/UFBA (1999 -2008)

EDC 271 — Iniciagdo ao Trabalho Académico

Introducdo ao texto académico, enfatizando a importancia da linguagem escrita para o
desenvolvimento cultural, cientifico e da pesquisa educacional. Leitura e sintetizacdo de
textos. Pesquisa bibliogréafica.

EDC 272 — Organizacgédo da Educacéo Brasileira

Estudo e andlise do sistema educacional brasileiro nos seus diversos niveis e modalidades
considerando os aspectos administrativos, didaticos e financeiros. As politicas publicas de
educacéo no Brasil.

EDC 273 — Antropologia da Educagéo

Aborda o carater uno e plural da experiéncia humana, as diferentes formas de organizacédo
societaria, a articulacdo entre sociedade, cultura e educacdo com énfase nas sociedades
contemporaneas.

EDC 274 — Histdria da Educacéo |
Estudo das raizes histéricas da educacdo da antiguidade até o advento dos tempos modernos,
destacando temas relevantes para a compreensao da educacao na atualidade.

EDC 275 — Histdria da Educacéo 11
Historia tematica da educacdo brasileira, considerada nas suas inter-relagdes com o contexto
mundial, no periodo compreendido entre os séculos XVI e XX.

EDC 276 — Filosofia da Educagéo |
Filosofia como forma de conhecimento. Educacdo como problema filoséfico. Estudo dos
fundamentos das teorias e praticas educativas da civilizagdo ocidental.

EDC 277 — Filosofia da Educacéo |1
Concepcdes contemporaneas da filosofia da educacdo com énfase nos aspectos éticos,
antropolégicos e epistemoldgicos.

EDC 278 — Sociologia da Educacao |

Introducdo ao estudo da Sociologia no plano tedrico-conceitual, abordando a tematica dos
grupos, das organizacgdes e instituicfes sociais, nos processos sociais basicos, detendo-se de
forma especial na analise da escola e das demais agéncias de apoio ao processo educativo.

EDC 279 — Sociologia da Educacao Il

Estudo das diferentes orientagdes socioldgicas sobre a educacdo e a escola, detendo-se na
sociedade brasileira e focalizando as principais questdes que, na contemporaneidade, ocupam
esse campo do conhecimento, com énfase nos recursos que a analise sociologica oferece para
a atuacdo dos profissionais da educacéo e para a préatica da docéncia.

EDC 280 — Psicologia da Educacéo |

Estudo das diferentes abordagens em Psicologia sobre o desenvolvimento e a aprendizagem,
destacando a construgdo historica nos seus conceitos bésicos e as questdes nucleares
relacionadas aos contextos de fungdo do homem.
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EDC 281 — Psicologia da Educacéo 11
Estudo de uma ou mais abordagens tedricas em Psicologia do desenvolvimento e ensino-
aprendizagem, privilegiando as suas principais explicacdes sobre 0s processos educacionais.

EDC 282- Trabalho e Educacao

Estudo das transformagdes socio-politicas, econdmicas e culturais no contexto da
globalizacdo e da reestruturacdo produtiva, com énfase na situacdo brasileira, relacionando e
analisando criticamente as exigéncias e desafios que se colocam ao campo educacional, no
que se refere a qualificacdo e insercdo dos educandos no mundo do trabalho.

EDC 283 — Curriculo

Curriculo como atividade tedrico-pratica na area de educacdo: escopo epistemoldgico,
cognitivo, pedagogico. Constituicdo do campo: principais correntes e Seus representantes.
Politicas publicas de curriculo para a educacdo basica: discurso e estratégias de
implementacdo. Curriculo como sistema complexo e multirreferencial de organizacdo do
conhecimento e formacdo de sujeitos criticos e instituintes. Abordagens tematicas em
curriculo. Analise critica de projetos pedagdgicos e propostas curriculares executados em
instituicdes de educacdo basica e ensino superior.

EDC 284 — Didética

A educacdo, a préatica educacional e a Escola. A sala de aula, o aluno e o professor, sua
dindmica e as contradigdes que permeiam. O conhecimento como instrumento de educagdo. A
organizacdo da pratica pedagdgica: o processo de planejamento.

EDC 285 — Alfabetizacdo

A concepcdo de alfabetizacdo e de letramento. As caracteristicas da linguagem escrita e seu
processo de aquisicdo. O ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa sob a luz da
Sociolinguistica. Questdes implicitas do preconceito e da ideologia. O papel do professor
frente a tais questdes, sua praxis enquanto ato politico-pedagdgico e os desafios da
contemporaneidade.

EDC 286 — Avaliacdo da Aprendizagem

Estudo da avaliagdo como instrumento indispenséavel para o planejamento e acompanhamento
das acOes educativas. As diferentes concepcdes da avaliacdo e suas manifestacdes na pratica.
Procedimentos e instrumentos da avaliagdo da aprendizagem.

EDC 287 — Educacéo e Tecnologias Contemporaneas

Utilizacdo das novas tecnologias no processo ensino-aprendizagem. Enfoque tedrico-pratico
sobre 0 uso do computador e da tecnologia digital na educacdo, bem como as implicagdes
pedagdgicas e sociais desse uso. Elaboracdo de material audiovisual.

EDC 288 — Estatistica Educacional

Importancia e aplicacdo dos conceitos estatisticos basicos, tanto descritivos quanto
inferenciais, na anélise de situacdes e problemas da realidade educacional brasileira.
Indicadores de desempenho da dindmica do fluxo escolar (evasdo, repeténcia, aprovacao, etc.)
A estatistica como instrumento de pesquisa educacional

EDC 289 — Pesquisa em Educacéo

Principios da ciéncia e do método cientifico. Abordagens alternativas de pesquisa. Técnicas
de levantamento e anélise de dados. Delineamento do Projeto de Pesquisa e do Relatdrio de
Pesquisa. Aspectos éticos da pesquisa e a constru¢do de uma postura analitico-critica.
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EDC 290 — Educagéo Infantil

Estuda os referenciais e as bases legais da educacdo infantil no Brasil, assim como,
pressupostos e principios que nortearam e norteiam as politicas para educagéo da crianca de 0
a 6 anos. Analisa 0s conceitos mediadores das praticas pedagogicas historicamente
constituidas na educacao infantil brasileira e os dispositivos didatico-pedagdgicos que operam
nestas praticas pedagdgicas, suas bases epistemologicas e teoricas.

EDC 291 — Educacéo de Jovens e Adultos

Estudo da educacéo de jovens e adultos nas suas dimensdes sociais, econdmicas e politicas,
vinculando suas concepc¢oes e praticas educativas ao contexto da América Latina, em geral, e
brasileiro, em particular.

EDC 292 — Introducdo a Gestao Educacional
Gestdo em educacdo: da administracdo cientifica aos dias atuais no contexto da educacgéo

EDC 293 — Introducéo a Supervisdo Educacional

Estudo critico da origem e da evolugdo histdrica da Supervisdo Educacional no Brasil e na
Bahia; a acdo supervisora nas teorias pedagdgicas historicamente determinadas e suas
implicacOes politico-pedagdgicas na busca da melhoria da qualidade do processo de ensino e
de aprendizagem.

EDC 294 — Introducéo a Orientacdo Educacional

Abordagem histérico-conceitual da préatica da orientagdo educacional, tendo como eixo a
construcdo partilhada de projetos politico-pedagogicos nos diversos espacos de aprendizagem
na contemporaneidade.

EDC 209 — Introduc¢do a Educacéo Especial

Estudo critico de questdes conceituais (filoséficas-ético-politicas) relativas as necessidades
educativas especiais no contexto da Educacdo Inclusiva, refletindo sobre as relacbes entre
necessidades especiais e contexto socio-educacional, analisando alternativas pedagogicas -
programas e acdes - para 0 seu atendimento educacional destacando o papel dos professores,
da familia e da comunidade.
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ANEXO B - Ementas das Disciplinas Optativas do Curriculo de Pedagogia
FACED/UFBA (1999- 2008)

EDC 321 — Polémicas Contemporaneas

Temas diversos das educacOes, das ciéncias e das culturas contemporaneas, constituindo-se
numa espécie de vazio quantico do curriculo dos cursos de formacdo de professores
(licenciaturas), em todas as areas do conhecimento.

EDCAO8 — TEE — Historia da Educacgdo da Bahia
Estudo da educacdo baiana na sua perspectiva historica, no contexto do desenvolvimento da
educacdo brasileira e ocidental, do séc. XV até o séc. XX.

EDC326 — Oficina de Leitura. Por que ler...
Producédo de leitura da literatura nacional e estrangeira de diferentes géneros, de diferentes
escritores, de diferentes épocas e as diversificadas estratégias.

TEE — Pensamento Educacional Brasileiro

A disciplina desenvolve reflexes sobre as expressdes mais significativas do pensamento
educacional brasileiro, ndo somente no ambito da educagdo stricto sensu, como também no
ambito cultural. Privilegiam-se as tendéncias do pensamento educacional que apresentam
forte impacto nas politicas educacionais e nas instituicbes de ensino e que vém influenciando
a conformacéo de concepcdes educacionais.

EDC 320 — Orientacdo Monogréfica
Disciplina concentrada nos aspectos conceituais e metodoldgicos necessarios a elaboracéo de
trabalhos académicos, com vistas a preparar os estudantes para a elaboracdo de monografias.

EDC 307 — Politicas Publicas em Educacéo

Estudo e analise da educacdo como politica social de Estado, enfatizando os novos processos
sociais decorrentes da reorganizacdo do capitalismo mundial. Analise das politicas publicas
de educacdo no Brasil, ressaltando aspectos essenciais ligados ao desempenho dos
profissionais da educagéo.

EDC319-TEE/Oficina de Ensino
Estudo da organizacdo dos processos de ensino utilizados na educacao basica e superior e dos
seus fundamentos teoricos.

EDC 236 — Recreacéo

Recreacdo e lazer no contexto histérico, socio-cultural e de educacdo nacional
contemporaneo. Jogo: Teoria, valores, selecdo, caracteristicas. Pequenos e grandes jogos.
Modalidades recreativas e de lazer na escola, na comunidade e no trabalho.

EDC 219 — Higiene, Educacéo e Saude

Origem e evolugdo historica da higiene e saude publica. Politicas nacionais de saude — CNS e
SUS. Concepgdes de salde e sua interacio com a educacdo. Fundamentos e principios da
satde escolar. Necessidades humanas basicas, indicadores de saide e direitos humanos
universais. Autoconhecimento e suas interagcdes bio-psico-socio-cultural-historica, politica e
espiritual. Trabalhos acerca dos cuidados e técnicas do corpo. Pesquisa de campo e
seminarios.
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EDC 067 — Ginéstica Postural

Ginastica Geral, Exercicios de Alongamento e Flexibilidade, Reeducacéo Postural, Métodos e
Técnicas de Relaxamento, Exercicios de Efeito Geral, No¢Ges de Massagens. O Corpo e suas
estruturas neuro-psico-motoras.

EDC 302 — Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa

Estudo tedrico-metodoldgico relativo a lingua portuguesa, objeto do processo
aprendizagem/ensino da Educacdo Basica, considerando-se os sujeitos nele referidos e as
questBes socio-historicas e linguisticas.

EDC - TEE — Elaboracgéo de Projetos Especiais
Conceitos basicos de planejamento e técnicas de elaboracdo de projetos educacionais

EDCA40 — Metodologia do Ensino Fundamental
Estudo dos processos de ensino-aprendizagem utilizados nas séries iniciais do ensino
fundamental.

EDC 300 - Educacao do Deficiente Mental

Estudo critico da evolucdo histérica do conceito de deficiéncia mental, paradigmas e seus
pressupostos e bases tedricas na perspectiva da educacao inclusiva, destacando a compreensao
do processo de ensino e aprendizagem e a intervencdo psicopedagdgica na educagdo do
deficiente mental.

EDC 302 — Metodologia do Ensino da Matematica

Concepcdo de matemaética, caracterizacdo da &area, o papel da matemética na educacdo
infantil, no ensino fundamental, na educacdo de jovens e adultos, objetivos gerais para o
ensino fundamental, os contetidos de 12 a 42 série, planejamento de ensino numa perspectiva
critica, elaboracdo, aplicacdo e avaliacdo de atividades de ensino.

EDC 251 — Dimensdo Estética da Educacéo

Significado do ludico e do estético no processo de transmissdo do saber e do conhecimento
em contextos pluriculturais. A crianga, o brincar e a criatividade. Dimensdo estética da cultura
negra na Bahia. O conceito nag6 de Odara, bom e bonito; conjuncéo de técnico e do estético.
Arte Sacra Negra e Arte Socio Ludica. Formas de Comunicagdo nas culturas de participagéo.

EDC 248 — Educacéo e Identidade Cultural

Brasil, pais pluricultural. Conceito de alteridade. Aspectos historicos do colonialismo e do
neo-colonialismo. Ideologias de recalcamento da identidade cultural nacional. Processos
civilizatorios, valores culturais, linguagem e a afirmagdo sdcio-existencial. Valores da
comunidade negro-africana na Bahia. Acesso ao simbolico. Processos de socializacdo e
educacao comunitarios. A crianga e seu mundo sécio-cultural.

EDC 267 — Educacdo Ambiental

Desenvolvimento de atividades tedrico-préaticas para identificacdo de problemas ambientais
através do contato direto com os mesmos. Andlise de questdes ambientais no ambito da escola
e outras instituicdes. O papel do professor na sensibilizacdo da comunidade na discussédo do
ambiente em seus aspectos socio-politico-culturais.

EDC 063 — Ginastica ritmica escolar
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Ginastica Ritmica Escolar se faz legitima na medida em que vamos utilizar da proposta ludica
como pratica educativa, permitindo ao aluno a interpretacdo das atividades ginasticas, com
ampla liberdade para vivenciar suas proprias experiéncias e acfes corporais. Para isso, nos
utilizaremos de trés abordagens: quem é o educador, quem é o educando que vivencia a
experiéncia, a Ginastica Ritmica, seu processo de desenvolvimento, e o estudo das diferentes
estratégias pedagogicas de aplicacdo, promovendo transformacdes sociais.

EDC 304 — Arte e Educagéo

O significado histérico-cultural do jogo; suas concepcdes filosoficas, psicoldgicas e
socioldgicas. O jogo no processo de mediacdo da aprendizagem. Aspectos metodoldgicos e
didaticos referentes aos jogos. Construcdo e desenvolvimento de atividades ludicas voltadas
para as series iniciais do ensino fundamental e reflexéo sobre elas.

EDC 309 — Leitura e Produgéo de Textos
A funcdo social da leitura e dos textos historicamente produzidos. A producdo de leitura e de
textos de géneros e tipos diferenciados

TEE — Educacéo e Violéncia

Questdes conceituais da violéncia. Visdes bioldgicas e sociais da violéncia. Os fatores
determinantes da violéncia e sua atuacdo em rede. Consequéncias da violéncia. Midia,
violéncia e escola. Relacdo entre violéncia e escola: violéncia na escola: a instituicdo escolar
como reprodutora da violéncia social. Violéncia da escola: a estrutura escolar e as relagdes de
poder. A contencdo da violéncia e o papel da escola.

TEE - Psicogénese da Lingua Escrita

A epistemologia genética de Jean Piaget e seus estagios do desenvolvimento da inteligéncia
da crianca. Processo de aquisi¢do da lingua escrita segundo proposto por Emilia Ferreiro e
Ana Teberovsky. Relacbes holograficas da psicogénese da lingua escrita com préaticas de
alfabetizacdo no mundo e no Brasil: a querela dos métodos.

EDC B24 — Introducédo a Neuropsicologia da Aprendizagem.

Partindo da relacdo cérebro-psiquismo se estuda as bases anatomo-fisioldgicas neuroldgicas
dos fendmenos psicoldgicos cognitivos, afetivos e comportamentais em sua relacdo com a
aprendizagem humano com uma base psicofisioldgica holistica-dialética considerando os
aportes neuropsicoldgicos e das neurociéncias atuais.
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ANEXO C - Ementas das Disciplinas Obrigatérias do Curriculo de Pedagogia *°
FACED/UFBA - 2009

EDC ... FILOSOFIA DA EDUCACAO (NOVO)

Iniciacdo do aluno no universo da linguagem e dos métodos propriamente filosoficos,
ressaltando a especificidade da Filosofia frente aos demais saberes. Aborda os problemas
gerais da disciplina em seus diversos periodos, determinando as relacBes possiveis entre a
filosofia e a educacdo. Apresentacao e analise dos filésofos da educagdo de maneira histérica
e/ou sistematica. A filosofia da educacdo no Brasil.

EDC 280 — PSICOLOGIA DA EDUCACAO 1

Psicologias do século XX: panorama historico e conceitual. Historiografia do campo da
Psicologia da Educacdo em suas topologicas relagdes com os campos: Psicologia do
Desenvolvimento, Psicologia da Aprendizagem e Psicologia Diferencial. Constituicdo do
sujeito da consciéncia e suas implicacGes para a praxis pedagdgica: A Psicologia sécio-
historica de Lev Vygotsky e a Psicologia Genética de Henri Wallon.

EDC 281 - PSICOLOGIA DA EDUCAC}AO 2

Problemas da aprendizagem e problemas na aprendizagem: individuo social e praxis
pedagogica. Psicologia da Educacdo, Psicologia Escolar e Psicopedagogia. A Psicologia
Genética de Jean Piaget: desenvolvimento cognitivo e a constru¢cdo do conhecimento. A
Psicanalise Freudiana: constituicdo do sujeito do desejo e suas implicacGes para as préaticas
educativas escolares.

EDC ... SOCIOLOGIA DA EDUCACAO (NOVO)

Aborda as nocBes de socializacdo, organizacdo, estrutura, mudanca, instituicdes e
processos sociais basicos, grupos e classes sociais, com vistas ao estudo da relacdo entre
educacdo e sociedade. Estudo das diferentes orientacBes socioldgicas sobre a educacdo e a
escola, detendo-se na sociedade brasileira e focalizando as principais questdes que, na
contemporaneidade, ocupam esse campo do conhecimento, com énfase nos recursos que a
analise socioldgica oferece para a atuacdo dos profissionais da educacdo e para a pratica da
docéncia.

EDC A05 - HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA

Equivaléncia: EDC-275 Histdria da Educagéo 2

Compreensdo da Educacdo Brasileira em sua perspectiva historica, levando em conta a
diversidade das suas matrizes culturais a partir da Primeira Republica até a LDBEN/96.

EDC 283- CURRICULO

Curriculo como atividade tedrico-pratica na area de educacdo: escopo epistemoldgico,
cognitivo, pedagogico. Constituicdo do campo: principais correntes e seus representantes.
Politicas publicas de curriculo para a educagdo basica: discurso e estratégias de
implementacdo. Curriculo como sistema complexo e multirreferencial de organizacdo do
conhecimento e formacgdo de sujeitos criticos e instituintes. Abordagens tematicas em
curriculo. Analise critica de projetos pedagdgicos e propostas curriculares executados em
instituicOes de educacdo basica e ensino superior.

%0 As que ja existiam permaneceram. As disciplinas antes obrigat6rias que deixaram de ser, passaram a ser
optativas.
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EDC 286 - AVALIAC}AO DA APRENDIZAGEM

Estudo da avaliacdo como instrumento indispensavel para o planejamento e acompanhamento
das agdes educativas. Diferentes concepgdes de avaliacdo e suas manifestacdes na pratica.
Tipos, caracteristicas e finalidades dos processos avaliativos adotados no atual contexto
educacional. Instrumentos de avaliagdo: elaboracdo, aplicacdo e andlise. A postura do
avaliador e as questdes éticas envolvidas.

EDC ... LINGUAGEM E EDUCACAO (NOVO)

Linguagem verbal. A Lingiistica como ciéncia da linguagem. Aspectos relativos ao sistema
linglistico: fonologia, morfologia, sintaxe e semantica. As relacfes entre linguagem e ensino
da lingua oral e escrita. Constitui¢do do sujeito da linguagem e da educac&o.

EDC ... ALFABETIZAC;AO E LETRAMENTO (NOVO)

Equivaléncia: EDC 285 - Alfabetizacao

A concepcdo de alfabetizacdo e de letramento. As caracteristicas da linguagem escrita e seu
processo de aquisicdo. O ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa sob a luz da
Sociolinguistica. Questdes implicitas do preconceito e da ideologia. O papel do professor
frente a tais questBes, sua praxis enquanto ato politico-pedagdgico e os desafios da
contemporaneidade.

LET... LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO FUNDAMENTAL (NOVO)
Discussdo de topicos relacionados aos conteddos da Lingua Materna nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental.

EDC 302 - METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Pré-requisito: EDC-284 - Didatica e LET... Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental

A Lingua Portuguesa como objeto do processo aprendizagem / ensino na Educacdo
Fundamental. Questdes tedricas e metodoldgicas da linguagem oral e escrita; producéo e
recepcdo de textos; os sujeitos da educacdo; as questdes socio-historicas e linguisticas.

MAT 202 - FUNDAMENTOS DE MATEMATICA ELEMENTAR lII

Estudo de tdpicos dos programas de Matemética no Ensino Fundamental, através da analise
critica desses contedos em seminarios e/ou exposicOes, baseados ndo somente em textos
mais avancados bem como em livros didaticos adotados nessa etapa da educacdo bésica.

EDC 303 - METODOLOGIA DO ENSINO DA MATEMATICA

Pré-requisito: ... EDC-284 - Didatica e MAT-202 Fundamentos de Matematica Elementar 111
Desenvolvimento e andlise da préatica docente com aplicacdo dos conhecimentos especificos
da Matematica, a luz dos principios pedagogicos, em atividades de observacdo, co-
participacdo e direcdo de classe, considerando o papel social da educacdo matematica no
ensino fundamental.

ICS ... CIENCIAS NATURAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL (NOVO)

A natureza enquanto objeto do conhecimento cientifico; a observacdo e a experimentacédo
como método fundamentais no estudo da natureza; a Terra, 0 Sistema Solar e 0 Universo; 0s
seres vivos e sua relacdo entre si e com 0 meio ambiente; o corpo humano: estrutura, fungoes
e saude; matéria e energia: fontes e transformacdes; a acdo do homem sobre a natureza; os
recursos tecnologicos e o0 meio natural.
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EDC 314 - METODOLOGIA DO ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS

Pré-requisito: EDC-284 - Didatica e ICI...Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental

Estudo de topicos dos programas de Ciéncias no Ensino Fundamental, através da analise
critica desses conteldos em seminarios e/ou exposi¢des, baseados ndo somente em textos
mais avancados bem como em livros didaticos adotados nessa etapa da educacgéo basica.

FCH 187 HISTORIA DA CIVILIZACAO BRASILEIRA
Transmite a compreensdo dos elementos culturais, sociais, politicos e econdmicos que
participaram da formacéo da civilizacéo brasileira.

EDC...METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA (NOVO)

Pré-requisito: EDC-284 - Didatica e FCH 187 — Historia da Civilizagao Brasileira
Desenvolvimento e analise da pratica docente com aplicacdo dos conhecimentos especificos
da Historia, a luz dos principios pedagdgicos, em atividades de observacao, co-participacao e
direcdo de classe, considerando o papel social da Historia no ensino fundamental.

GEO...GEOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL (NOVO)

Objeto e método da Geografia como ciéncia e sua relevancia para a formacéo do educando na
Educacdo Basica. O conhecimento geogréafico, suas caracteristicas e importancia social. A
organizacao do espaco geografico e o funcionamento da natureza em suas multiplas relagdes.
Diferentes formas de compreensdo da natureza, do meio ambiente e das diferentes paisagens,
com énfase nos conteldos ensinados nas séries iniciais do ensino fundamental.

EDC..METODOLOGIA DO ENSINO DA GEOGRAFIA (NOVO)

Pré-requisito: EDC-284 Didatica e GEO ...Geografia no Ensino Fundamental
Desenvolvimento e andlise da préatica docente com aplicacdo dos conhecimentos especificos
da Geografia, a luz dos principios pedagogicos, em atividades de observacao, co-participacdo
e direcdo de classe, considerando o papel social da Geografia no ensino fundamental.

EDC ... EDUCACAO FiSICA NO ENSINO FUNDAMENTAL (NOVO)

Aborda a caracterizacdo da area da Educacdo Fisica na Educacdo Basica no Brasil, sua
concepcao e importancia social. Desenvolve conceitos em torno da cultura corporal e sua
contribuicdo para a formacéo integral do aluno do ensino fundamental. Trabalha contetdos e
métodos que devem ser desenvolvidos pelos professores das séries iniciais dessa etapa de
ensino.

EDC 304 — ARTE-EDUCACAO

O significado historico-cultural do jogo; suas concepgdes filosoficas, psicolégicas e
sociologicas. O jogo no processo de mediacdo da aprendizagem. Aspectos metodoldgicos e
didaticos referentes aos jogos. Construcdo e desenvolvimento de atividades ludicas voltadas
para as séries iniciais do ensino fundamental e reflexdo sobre elas.

EDC 287 - EDUCACAO E TECNOLOGIAS CONTEMPORANEAS

A sociedade e as tecnologias contemporaneas. Enfoque teoérico-pratico sobre a utilizagdo das
tecnologias digitais na educacdo e as implicacdes pedagdgicas e sociais desse uso. Acesso,
producdo e analise de contetidos digitais.

EDC 271- INICIACAO AO TRABALHO ACADEMICO
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Introducdo ao texto académico, enfatizando a importancia da linguagem escrita para o
desenvolvimento cultural, cientifico e da pesquisa educacional. Leitura e sinterizacdo de
textos. Pesquisa bibliogréafica.

EDC 289 - PESQUISA EM EDUCACAO

A producéo do conhecimento e suas diferentes orientacBes tedrico-metodoldgicas. Discussdo
dos principais meétodos cientificos adotados na educacdo e de pesquisas com as diferentes
orientacOes. Técnicas de levantamento e analise de dados. Delineamento do projeto e relatério
de pesquisa.

EDC 272 — ORGANIZACAO DA EDUCACAO BRASILEIRA

Estudo e andlise da organizacdo do sistema educacional brasileiro, considerando os aspectos
historicos, administrativos, politicos, didaticos e financeiros. As politicas publicas
contemporaneas de educacdo. A educacao brasileira no contexto internacional.

EDC 290 - EDUCACAO INFANTIL

Estuda os referenciais e as bases legais da educacdo infantil no Brasil, assim como,
pressupostos e principios que nortearam e norteiam as politicas para educacdo da crianca de 0
a 6 anos. Analisa o0s conceitos mediadores das praticas pedagdgicas historicamente
constituidas na educacdo infantil brasileira e os dispositivos didatico-pedagdgicos que operam
nestas praticas pedagdgicas, suas bases epistemologicas e teoricas.

EDC ... EDUCACAO DE PESSOAS COM NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS
(NOVO)

Equivaléncia: EDC 209 — Introducdo a Educacdo Especial.

Estudo critico de questBes conceituais (filoséficas-éticas-politicas) relativas as necessidades
especiais no contexto da educacdo inclusiva, refletindo sobre as relagdes entre necessidades
educacionais especiais e contexto social, caracterizando os seus diferentes tipos e analisando
alternativas pedagdgicas para o atendimento educacional .

EDC 291- EDUCA(;AO DE JOVENS E ADULTOS

Analisar a historia das politicas publicas de EJA no Brasil; abordar os fundamentos teorico-
metodoldgicos das préticas educativas de jovens e adultos; apresentar a base legal da EJA;
Examinar criticamente o0s principais programas na modalidade e 0s movimentos
internacionais e nacionais

EDC ... EDUCACAO PROFISSIONAL (NOVO) *

Equivaléncia: EDC 282 - Trabalho e Educacdo.

Estuda as dimensfes socio-historicas, politicas e econdmicas da educagdo profissional no
Brasil a luz da relacdo trabalho, conhecimento e educacdo, tendo em vista a formacdo de
professores para atuarem no ensino basico e em cursos de EJA integrados a educacdo
profissional. Analisa as politicas curriculares e suas decorréncias para a articulacdo entre
educacdo geral e educacdo profissional como fundamentos da formacdo humana, com énfase
nos desdobramentos da LDB 9.394/96, contemplando os niveis basico, técnico e tecnoldgico.

EDC...GESTAO EDUCACIONAL (NOVO)

Equivaléncia: EDC 292 - Introducgéo a Gestdo em Educacao.

Estudo das teorias e préticas de organizagdo administrativa e gestdo financeira dos
estabelecimentos de ensino, com énfase na implementacdo dos conceitos de autonomia,
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planejamento, direcdo, participacdo, projeto politico-pedagogico, avaliacdo e controle de
processos educacionais.

EDC A06 - ORGANIZAGAO E GESTAO DO TRABALHO PEDAGOGICO
Equivaléncia: EDC 293 - Introducéo a Supervisdo Educacional.

Analise do contexto social em que se organiza o trabalho pedagogico: abordagem das diversas
tendéncias pedagogicas que nortearam as praticas educativas no contexto histérico-social.
Enfoque do trabalho pedagogico enquanto trabalho social especifico. O trabalho pedagdgico
como elemento mediador entre as relagdes sociais e 0s espacos de aprendizagem. Estudo dos
principais processos de gestdo do trabalho pedagdgico. A acdo da gestdo no trabalho
pedagogico e suas implicacBes politico-pedagogicas na qualidade do processo de ensino e de
aprendizagem nas Instituicbes de Ensino. Gestdo dos recursos educativos. O gestor
educacional e seu papel na gestdo do trabalho pedagdgico.

EDC-284 DIDATICA

Relacbes entre sociedade/educacdo. Pratica pedagoOgica escolar e ndo-escolar enquanto
préaticas sociais especificas. Fundamentos socio-politico-epistemoldgicos da Didatica na
formacéo do(a) profissional professor(a) e na construcédo da identidade do pedagogo. Relacdes
dialéticas do processo de trabalho docente. Organizacdo e dindmica da Préatica Pedagdgica: o
processo de planejamento.

EDC ...PROJETO DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO — TCC (NOVO)
Disciplina concentrada nos aspectos conceituais e metodoldgicos necessarios a elaboracéo de
trabalhos académicos, com vistas a preparar 0s estudantes para a elaboracao de trabalhos de
concluséo de curso.

EDC... ESTAGIO 1 (NOVO)
Pré-requisito: EDC-284 Didatica
Vide Regulamento.

EDC... ESTAGIO 2 (NOVO)
Pré-requisito: EDC-284 Didatica
Vide Regulamento.

EDC... ESTAGIO 3 (NOVO)
Pré-requisito: EDC-284 Didatica
Vide Regulamento.

EDC... ESTAGIO 4 (NOVO)
Pré-requisito: EDC-284 Didatica
Vide Regulamento.

EDC...TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (NOVO)

Pré-requisito: EDC — 289 - Pesquisa em Educacdo; EDC...Projeto de Trabalho de Concluséo
de Curso - TCC

Equivaléncia: EDC-309 Monografia

Vide Regulamento.

EDC...ATIVIDADES COMPLEMENTARES (NOVO)
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Equivaléncia: EDC-311 Estudos Independentes
Vide Regulamento

EDC... SEMINARIOS INTERDISCIPLINARES (NOVOS)

Eventos que incluem palestras e discussdes de forma integrada de varios campos do
conhecimento sobre temas atuais de educacgdo, especialmente voltados aos contelidos e as
praticas das disciplinas do curriculo e referentes as areas de atuacdo do graduado em
Pedagogia.
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ANEXO D - Ementas das disciplinas novas que passaram a integrar o elenco das
Optativas do Curriculo de Pedagogia
FACED/UFBA (1999)

1. EDC... PRATICAS EDUCATIVAS EM EDUCACAO INFANTIL

Pré-requisito: EDC-290 Educacéo Infantil

Descreve, analisa e debate praticas educativas em educacéo infantil, levando em consideracéo
as especificidades contextualizadas do desenvolvimento das criancas de 0 a 6 anos de idade,
vinculadas aos cuidados e aprendizagens eleitas como importantes para o contexto historico
em que vivem.

2. EDC...POLITICA E EDUCACAO

NocOes basicas sobre a aplicacdo da Ciéncia Politica na educacdo. Poder e Educacao.
Educacdo como politica social, enfatizando os novos processos politicos decorrentes da
reorganizacdo das formacdes sociais contemporaneas. Andlise das politicas educacionais no
Brasil atual, ressaltando aquelas que dizem respeito a educagdo infantil e ao ensino
fundamental, assim como a formacéo e identidade do profissional da educacéo.

4. LET... LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS

Historia da surdez e dos surdos. Abordagens educacionais. Legislacdo atual. A producédo
social de significados sobre a surdez e sobre os surdos. Cultura surda. Experiéncia de
aprendizagem da Lingua de Sinais Brasileira

5. EDC... EDUCACAO DE SURDOS *

Pré-requisito: EDC... Educacdo de Pessoas com Necessidades Educativas Especiais

Histdria da surdez e dos surdos. A Educacdo de Surdos nas aproximacdes com a Educacédo
Especial e com a Educacdo Geral. A producdo de significados sobre a surdez e sobre os
surdos. Os territdrios contestados na educacdo de surdos. Bilingliismo. Legislacdo atual.
Cultura, Poder e Identidades dos Surdos. Condi¢des Individuais, Comunitarias, Historicas e
Culturais dos Surdos na Bahia.

6. EDC... PEDAGOGIA HOSPITALAR *

Classe hospitalar. A gestdo do processo ensino-aprendizagem no contexto de um hospital.
Criancas e adolescentes hospitalizados como categoria de Pessoas com Necessidades
Especiais - PNE e sob risco de fracasso escolar. Desenvolvimento biopsicosocial em
circunstancia de morbidade e exclusdo. A heterodoxia da categoria alvo de atencdo, criangas e
adolescentes hospitalizados, e do espaco da pratica educativa - enfermarias pediatricas

7.EDC ... ETICA E EDUCACAO *

A disciplina destina-se a introduzir os estudantes nas questfes centrais da ética (quando
possivel historicamente) tais como: a questdo do valor, a questdo da relacdo entre teoria e
pratica, ser e dever ser, as questdes da acdo, da responsabilidade, do dever moral e, sobretudo,
do questionamento se existe ou ndo uma esfera ética autbnoma, etc., visando refletir sobre a
relevancia da ética para a educacdo e vice-versa.

8. EDC ... ECONOMIA E EDUCACAO
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Interpretacdo do desenvolvimento. Crescimento econdmico e recursos humanos, organizacao
econdmica, condi¢fes de vida e distribuicdo de oportunidades; mercado de trabalho e
qualificacdo, formas de intervencdo sobre os mesmos; relacéo entre o processo educacional e
0 desenvolvimento econdmico da sociedade brasileira. Financiamento de educacdo: nocoes
teoricas e aplicagdes no Brasil.

* Componentes curriculares que vém sendo oferecidos ao curso diurno como Topicos
Especiais em Educagao.



