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RESUMO

Padovani, A. S.. (2013). Vozes aprisionadas: Sentidos e Significados da internacao para
adolescentes autores de ato infracional. Dissertacdo de Mestrado. Instituto de Psicologia,
Universidade Federal da Bahia, Salvador.

Este trabalho teve como objetivo compreender e analisar os sentidos e significados da
internacdo para os adolescentes autores de ato infracional, delineando a trajetéria dos
adolescentes no envolvimento em ato(s) infracional(is) e sua relacdo com os aspectos da
medida socioeducativa de internacdo, bem como sua percepcdo e seus sentimentos em
relacdo a estas medidas enquanto socioeducativas e/ou punitivas. Utilizou-se, como aporte
teorico, a Psicologia Historico-Cultural, que concebe a construcdo social da pessoa em uma
relacdo dialética e historicamente situada. A técnica do fotovoz e a entrevista narrativa foram
os instrumentos utilizados para a coleta de dados, com a participacdo de seis adolescentes,
autores de ato infracional, que cumpriam medida socioeducativa de internagdo (MSEI). Os
adolescentes receberam, individualmente, maquinas fotograficas descartaveis e foram
instruidos a fotografar o que significava a medida socioeducativa de internacdo. Apds a
revelacdo das fotos, foram realizados encontros para que os adolescentes pudessem falar
sobre as imagens. Nestes encontros 0s jovens também contaram suas trajetorias até o
momento da internacdo. A analise dos dados pautou-se no discurso dos sujeitos sobre as
fotografias e sobre suas historias de vida. A apresentacdo dos resultados apresenta-se em sete
grandes areas tematicas, subdivididas em categorias que se dividem em imagens e falas que:
1) fazem alusdo a como as pessoas julgam as unidades de privacdo de liberdade e os
adolescentes autores de ato infracional; 2) remetem a MSEI ao seu carater punitivo (pagar
pelo que fez) e ao seu carater prisional (grades, muros, guaritas); 3) referem-se ao sentido de
protecdo; 4) remetem aos momentos de reflexdo sobre os erros e sobre si mesmo
(autoconhecimento); 5) mencionam as relacdes e interacOes estabelecidas na internacéo
(regras de convivéncia e os espagos fisicos de convivéncia religiosa, familiar e de lazer,
eventos comemorativos e relagbes/interacGes estabelecidas com profissionais); 6) fazem
referéncia a oportunidades de aprendizagem e profissionalizacdo, e as expectativas em
relacdo ao futuro. A anélise destes dados permitiu perceber que a medida socioeducativa de
internacdo tem significados tanto punitivos quanto socioeducativos e que, no caso da unidade
pesquisada, 0s aspectos socioeducativos se sobressaem, proporcionando aos adolescentes o
desenvolvimento de expectativas positivas em relacdo ao futuro em liberdade. A instituicdo
de privacdo de liberdade, e suas nuances, garante a estes jovens 0 acesso aos direitos antes
ndo vivenciados, além de oportunizar a reflexdo sobre suas trajetorias e vislumbrar uma vida
distante da vivéncia infracional. Os resultados indicam que € possivel o envolvimento desses
jovens com a escola e a profissionalizacdo e apontam, assim, a necessidade urgente de se
pensar Politicas Publicas que visem a formacao de criancas e adolescentes, de modo a evitar
seu envolvimento infracional, através da garantia de direitos.

Palavras-chave: Adolescentes autores de ato infracional. Medidas socioeducativas. Privagao
de liberdade. Significados e Sentidos. Psicologia Histérico-Cultural. Fotovoz



ABSTRACT

Padovani, A. S.. (2013). Imprisoned voices: senses and meanings of deprivation of liberty for
adolescent authors of criminal offenses. Master’s thesis. Institute of Psychology, Federal
University of Bahia, Salvador.

This study had the purpose to understand and analyze the senses and meanings of deprivation
of liberty for adolescents authors of criminal offenses, outlining the trajectory of the
adolescents’ involvement with criminal offense (s) and their relationship with the social-
educational measure of deprivation of liberty, as well as their perception and feelings
regarding these measures as being social-educational and/or punitive. The theoretical
approach of Cultural-Historical Psychology was used, inasmuch as it conceives the
construction of subjectivity as the result of a dialectic relationship between the subject and
his/her social-historical context. The photo voice technique and narrative interview were
instruments used for data collection. The participants were six adolescents, authors of
criminal offenses, who were under social-educational measures of deprivation of liberty in a
facility located in Salvador, State of Bahia. Data analysis was based on the subjects'
discourses about the photographs and their life histories. Results are presented according to
seven major areas, subdivided into categories assorted into images and speeches, which: 1)
allude to how people judge the units of deprivation of liberty and adolescents authors of
criminal offenses; 2) relate to MSEL in its punitive aspect (pay for what one did) and to its
prison aspect (railings, walls, watchtowers); 3) refer to the sense of protection; 4) refer
moments of reflection regarding mistakes they made and regarding themselves (self-
knowledge); 5) mention the relationships and interactions established during the period of
deprivation of liberty, as the rules of coexistence and the physical spaces of religious, family
and leisure conviviality, celebratory events and relationships / interactions established with
professionals; 6) refer to opportunities, involving learning and professionalization, and their
expectations about the future. Analysis of these data enabled the understanding that the
participants have both punitive and social-educational meanings regarding the social-
educational measure of deprivation of liberty, in a way that social and educational aspects
stand out, providing them development of positive expectations about their future in freedom.
The institution of deprivation of liberty, and its nuances, ensures that these youngsters have
access to rights not previously experienced, and may allow them to reflect on their careers
and envision a life detached from the infraction experience. Results indicate the urgent
necessity to think about Policies for the assistance of children and adolescents, in order to
prevent their involvement in crime by ensuring rights and the possibility of drawing up plans
for their lives away from violence and crime; in addition to policies aimed at monitoring the
adolescents who served in the social-educational system, so the expectations created within
the social-educational facilities are not lost in face of an uncertain future, which is far from
what was experienced and perceived by these subjects during the period they were in the
social-educational facility.

Key words: Adolescents Authors of Criminal Offenses. Social-educational Measures.
Deprivation of liberty. Senses and Meanings. Cultural-Historical Psychology.
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Apresentacao

“Porque um adolescente tem que matar alguém para ter direito a tudo isso aqui?
Para ter psicéloga, médico, escola, passeio, oficina... Acho que se tivesse tudo isso antes,
muitos ndo estariam aqui neste inferno, ndo... alguns sim, ndo tem jeito... mas a maioria ndo
iria querer estar aqui, acredite. Pagar com a liberdade é um prego alto demais.”
E.C.S. — 17 anos, adolescente privado de liberdade

Este depoimento, dado por um adolescente em conflito com a lei durante um
acompanhamento psicolégico como parte do cumprimento da Internacdo, demonstra um dos
muitos significados da privacédo de liberdade. Ao mesmo tempo em que fala do que percebe
como a garantia dos seus direitos sendo atendida, chama de inferno o espaco (e a situacéo)
em que se encontra e percebe a liberdade como um preco muito alto a pagar por um erro
cometido.

Atualmente, inimeros sdo 0s questionamentos sobre a eficAcia da medida
socioeducativa de internacdo, seu proposito enquanto espago socioeducativo e dos inimeros
insucessos que sdo apresentados diariamente pela midia, pelos relatérios das organizagdes
governamentais e ndo-governamentais acerca das unidades responsaveis por executar as
medidas de privacdo de liberdade. Contudo, ainda sdo incipientes as pesquisas que buscam
dar voz a quem vivencia estar em uma unidade de internagédo. Portanto, este trabalho teve por
objetivo descrever, através da fala dos proprios adolescentes, os sentidos e significados da
privacdo de liberdade para estes adolescentes em conflito com a lei.

No entanto, o estudo restringiu-se a pesquisar um grupo de adolescentes autores de
ato infracional em uma unidade de internacdo especifica, o que limita sua generalizacdo,
tendo em vista que a realidade desta unidade, vivenciada por estes sujeitos, é diferente em
relacdo a outras instituicdes.

Num primeiro momento serdo apresentadas as medidas socioeducativas, as diferentes
possibilidades de aplicacdo destas medidas, em meio aberto ou fechado, ressaltando a medida
de internacdo, foco desta pesquisa, sua construcdo social e juridica e seus principais
objetivos. Entretanto, ndo se pode falar desta acdo juridica voltada a atender adolescentes sem
falar da prépria construcdo de adolescéncia. Para tanto, o trabalho parte do pressuposto da
Psicologia Histérico-Cultural, que se baseia na teoria vigotskiana, segundo a qual ndo existe
uma adolescéncia, mas adolescéncias, que como a humanidade, ¢ um fato social e

historicamente construido e, portanto, contextualizado, constituindo-se de um processo
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dialético e ndo de algo estanque ou universal. Sera discutida a adolescéncia em conflito com a
lei, apresentando como esta categoria foi construida socialmente e como a legislacdo que
abarca essa populacao foi se formando ao longo do tempo para atender as demandas sociais.
O trabalho apresenta, em seu referencial tedrico, os conceitos de sentido e significado em
Vigotski, objetos centrais desta pesquisa, referidos no problema e objetivos, e como estes
perpassam a linguagem e como podem ser apreendidos através da fala dos sujeitos.

No delineamento metodologico serd apresentado o local onde a coleta foi realizada,
bem como os participantes da pesquisa, contando um pouco sobre sua historia e trajetoria até
a privacao de liberdade, demonstrando como foi formada nossa unidade de anélise. Discutir-
se-a a escolha da abordagem qualitativa como norteadora deste projeto e as técnicas
propostas para responder ao problema de pesquisa, justificando nossas opcdes. Serdo
descritos os procedimentos utilizados durante a coleta dos dados e discorrer-se-do sobre o
modelo de anélise utilizado para expor os dados coletados.

Os resultados serdo apresentados em seis tematicas, que foram construidas a partir das
imagens e falas dos sujeitos, e analisadas com base nos pressupostos tedricos e com o auxilio
de outras pesquisas sobre os temas, buscando-se discutir e compreender os resultados
encontrados. Finalmente, serd exposta breve consideracdo sobre a internagdo enquanto um

sistema socioeducativo.
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1. Essa tal de ndo-liberdade

Ao infringir a lei, adolescentes s&o sujeitos a imposicao da Justica e ao cumprimento
de Medidas Socioeducativas - MSE. Em sua segunda parte (Parte Especial), o Estatuto da
Crianca e do Adolescente - ECA (Brasil, 1990/2000) dispbe sobre as diretrizes da politica de
atendimento aos adolescentes que cometeram ato infracional, através de medidas
socioeducativas definidas pelo Juiz da Infancia e da Juventude, decisdo que deve ser livre do
enfoque penalista, considerando as circunstancias e a gravidade do delito, bem como as
condigdes pessoais do adolescente, introduzindo um carater social e educativo a sentenca
(Nogueira, 2003).

A partir da promulgagédo do ECA (Brasil, 1990/2000), ocorreu uma transformagéo na
forma de atender os adolescentes autores de ato infracional em regime de internacéo,
trazendo as instituicdes responsaveis por abrigar esses adolescentes o papel de acolher e
proteger, em oposicdo ao papel apenas punitivo e coercitivo. As medidas socioeducativas
visam a educacdo, a socializacdo e a integracdo do adolescente ndo apenas durante o periodo
de sua aplicacdo mas, principalmente, no convivio do adolescente com 0 mundo que o cerca.
Uma das grandes mudancas propostas pelo Estatuto talvez tenha sido a ideia de que sem uma
rede articulada e solidaria entre todos os envolvidos (judiciario, governos, conselhos de
direito, familia, sociedade etc.) tornam-se improvaveis intervencGes bem sucedidas com os
adolescentes que cometeram atos infracionais (Castro, 2002).

As medidas socioeducativas aplicadas a adolescentes autores de ato infracional séo
descritas no ECA (Brasil, 1990/2000), em sua segunda parte, capitulo IV. O artigo 112 refere
sobre o grau de aplicabilidade, considerando-se a gravidade do ato, a vivéncia infracional do
adolescente e sua capacidade de compreensdo, maturidade diante do ato praticado e da
imposicdo da medida. As medidas sdo descritas das mais brandas, como a adverténcia, a mais
complexa, a internacao.

Entre as medidas mais brandas, a serem impostas a atos sem qualquer gravidade e aos
adolescentes sem historico de vida infracional, tem-se a adverténcia (art. 115), se trata de um
didlogo entre o juiz e o adolescente, onde este é advertido sobre seu comportamento e as
possiveis consequéncias diante da reincidéncia e/ou do cometimento de atos mais graves.
Outra medida considerada branda é a obrigacdo de compensar o dano (art.116), que é a

reparacao financeira pelo prejuizo causado a terceiros (Brasil, 1990/2000).
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As demais medidas socioeducativas sao dirigidas a atos infracionais com algum grau
de gravidade, como os contra o patrimdnio ou contra a vida, e a adolescentes reincidentes.
Elas séo divididas em privativas e ndo-privativas de liberdade. Entre as ndo-privativas de
liberdade, encontram-se a liberdade assistida e prestacdo de servico a comunidade. Na
primeira, descrita nos artigos 117 e 118, o adolescente reside com 0s responsaveis e é
acompanhado por uma equipe de profissionais de saude e assisténcia, entre outros, sendo
inserido em atividades ludicas, pedagdgicas, profissionalizantes e grupos terapéuticos, esta
medida visa manté-lo em contato com sua familia e comunidade. Na prestacdo de servigos a
comunidade, art.119, o adolescente é encaminhado a realizar trabalhos junto a institui¢oes
governamentais ou nao-governamentais com o intuito de responsabiliza-lo pelos atos
praticados. Em ambos os casos, 0 adolescente € acompanhado por profissionais ligados ao
CREAS - Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social, ao proprio Judiciario ou
a organizacdes, ligadas ou ndo ao governo, que desempenhem o papel de acompanhamento
sistematico durante o periodo de cumprimento da medida (Brasil, 1990/2000).

Entre as medidas restritivas de liberdade, esta a semiliberdade (art.120), medida que
antecede a privacao no sentido de cerceamento do direito de ir e vir, em que o adolescente
encontra-se sob a responsabilidade de uma instituicdo governamental ou ndo-governamental,
que o acolhe e que tem o objetivo de inseri-lo em atividades pedagdgicas, de lazer e em
acompanhamentos em saude, todas externas a instituicdo, sendo este contato com o mundo
exterior parte do processo socioeducativo, portanto o adolescente tem “liberdade” para sair e
realizar suas atividades retornando em horéarios estabelecidos (Brasil, 1990/2000). E, por
ultimo na lista de medidas possiveis, encontra-se a internacdo, descrita nos artigos 121 a 125
do ECA (Brasil, 1990/2000), que se trata do cerceamento total do direito de ir e vir, onde o
adolescente é privado de sua liberdade em instituicdes cujo objetivo é fazer cumprir um
projeto socioeducativo.

Também faz parte do processo juridico a remissdo, conforme artigos 126 a 128, do
ECA (Brasil, 1990/2000) que € definida como um perddo, dado pelo juiz, que dispensa o
adolescente de qualquer sancéo judicial. E a internacao provisoria, conforme art. 108, que é a
internacdo inicial definida pelo juiz antes da sentenca, considerando-se o ato praticado e o
historico infracional do adolescente, com prazo ndo superior a 45 dias, em que o adolescente
é encaminhado a uma instituicdo, dirigida a este modelo de internacdo, para aguardar a
decisdo judicial sobre a medida a ser aplicada posteriormente, apds tramitacdo do processo e
julgamento (Brasil, 1990/2000, Secretaria Especial dos Direitos Humanos [SEDH] &
Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente [CONANDA], 2006).
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No Brasil, segundo o Levantamento Nacional do Atendimento Socioeducativo ao
Adolescente em Conflito com a Lei* (SEDH, 2011), realizado pela Secretaria de Direitos
Humanos, em Dezembro de 2010 (Gltimo ano em que foi realizado levantamento sobre o
tema) existiam 17.703 adolescentes cumprindo medidas socioeducativas com restricdo de
liberdade, sendo 12.041 em internacdo, 3.934 em internacdo proviséria e 1.728 em
semiliberdade. Do total de adolescentes cumprindo medidas socioeducativas, 94,94% eram
meninos. Em levantamento realizado em 2009 (SEDH, 2010), 46% tinham entre 17 e 18
anos, sendo que 54% concluiram apenas o ensino fundamental, enquanto apenas 4,9% tinham
0 ensino médio, confirmando o grau de defasagem escolar, caracteristico desta populacgéo,
que é demonstrando em todas as pesquisas e levantamentos realizados junto a este publico.

Escolheu-se tratar, nesta pesquisa, da medida privativa de liberdade, por esta ser,
conforme nos indica estudos anteriores e literatura sobre o tema (Brito, 2000; Goffman,
1961/2001; A.P.S. da Silva, 2003; J. O. Silva, 2009; Volpi, 2002), além da experiéncia
profissional junto a este modelo de atendimento, a medida de maior impacto no sujeito e na
construcdo de sua subjetividade.

Ao chegar a uma instituicdo, o individuo, segundo Goffman (1961/2001), tem uma
concepgao de si, formada em fungdo de “disposi¢des sociais estaveis”, contudo, ao entrar, “¢
imediatamente despido do apoio dado por tais disposi¢des” (p.24), passando por mudanc¢as
nas crencas sobre si mesmo e sobre os outros que Ihes sdo significativos, mudancas estas que
levam ao que o autor chama de “mortificacdo do eu”. A barreira que se impde entre 0 mundo
externo e o interno é a primeira mutilagdo do eu em que alguns aspectos, ou exercicio de
papéis, mesmo com o retorno ao mundo externo, sdo “irrecuperaveis e podem ser sentidas
como tais” (p.25). Entre os adolescentes este sentimento de tempo irrecuperdvel durante a
internacdo € muito comum e perpassa 0 sentimento de muitos adolescentes em relacdo a
privacdo de liberdade.

De acordo com o ECA (Brasil, 1990/2000), as medidas socioeducativas deveriam
seguir a ordem de aplicacdo das menos restritivas as mais restritivas de liberdade. As medidas
socioeducativas deveriam privilegiar seu cumprimento em meio aberto, alterando a acéo
repressiva e de contencdo para uma forma de responsabilizacdo pelos atos cometidos por

estes adolescentes sem retira-los do convivio social. Esta responsabilizagdo tem por objetivo

! Este documento apresenta um conjunto de dados e informacdes fornecidas pelos gestores estaduais do sistema
socioeducativo em relacdo as medidas restritivas e privativas de liberdade, do MDS- Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome em relacdo as medidas em meio aberto e outras fontes,
sistematizados pela equipe da Coordenacéo do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo — SINASE, da
Secretaria Nacional de Promocéo dos Direitos das Criangas e dos Adolescentes da Secretaria dos Direitos
Humanos da Presidéncia da Repiblica — SNPDCA/SEDH.
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a promocdo da cidadania e da autoconfianca, e devem ter sua base no atendimento
individualizado e na participacdo da familia e da comunidade no processo socioeducativo.
Entretanto, as medidas socioeducativas, mesmo em regime de internagdo, consistem numa
mudanca radical quando comparadas ao tratamento em massa dado a estes adolescentes
anteriormente, periodo em que adolescentes infratores ou nao-infratores eram colocados em
instituicbes correcionais, cujo principal objetivo era a punicdo, instituicbes chamadas de
reformatdrios e conhecidas como “escolas do crime” (Carrera, 2005; Pinho et al., 2004).

Muitos profissionais, entre eles, advogados, juristas, pedagogos, psicologos, estdo
envolvidos na elaboracdo e implantacdo das préaticas socioeducativas, medidas que sdo novas
formas de intervir, buscando transformar a simples punicdo em “uma experiéncia
significativa a partir da insercao da préatica infracional na historia de vida do sujeito, ndo para
justificar ou para explicar, mas para implicar” (Miranda, 1998, p.30).

De acordo com Vigotski (1931/2006), a educacdo dos interesses na adolescéncia é
primordial, pois € neste periodo que as orientacdes para a vida futura se determinam em
maior grau, e “os interesses no processo educativo desempenham o papel de media¢do, uma
vez que incitam a atividade, a aquisi¢do de habilidades e conhecimentos” (p.28, traducao
livre da autora); neste sentido, a medida socioeducativa pode tornar-se mediadora na
construcdo de uma vida futura distante da criminalidade.

A internacdo deveria ser destinada somente a adolescentes que cometem atos
infracionais graves e embora o ECA (Brasil, 1990/2000) enfatize os aspectos pedagdgicos da
internacdo, tal medida ainda tem conota¢Bes coercitivas e punitivas. A internacdo é um
programa de privacéo de liberdade que implica na contengdo do adolescente autor de ato
infracional a um sistema de seguranca; entretanto, a conten¢do em si ndo é a medida, mas €
condicdo para que a mesma seja aplicada. Contudo, o encarceramento simplesmente sem um
projeto pedagdgico consistente, alinhado a protecdo integral, terd o efeito contrario ao
proposto, sendo apenas mais um fator de continuidade deste adolescente na criminalidade
(Brito, 2000; J. O. Silva, 2009; Volpi, 2002).

Segundo Peterluzzi (2005), Procurador de Justica do Ministério Publico de Sédo Paulo,
em entrevista cedida a Revista Juridica Consulex,

para a imensa maioria dos adolescentes que praticam condutas anti-sociais, tendo em
vista a sua personalidade em formacéo, a solucdo deve ser a aplicagdo de medidas
socioeducativas, devendo-se, assim, investir em atividades pedagdgicas, sobretudo na
liberdade assistida e na prestacdo de servigos & comunidade...contudo, a solucéo para
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a questdo do adolescente infrator ndo prescinde da efetiva participacdo da comunidade

na conducdo e na fiscalizagdo dos negdcios da FEBEM? (p.29).

Foucault (1996/2002) se refere a este modelo de instituicdo como tendo sido criada
ndo para excluir, mas ao contrario, para “fixar os individuos em um aparelho de normalizagio
dos homens”, ligando o sujeito ao “processo de producdo, de formagdo ou de corre¢do”
(p.114), garantindo que as normas estabelecidas sejam cumpridas, diferenciando-se da
reclusdo do século XVIII, que excluia os sujeitos do contexto social. Segundo o autor, “trata-
se, portanto, de uma inclusdo por exclusao” (p.114), a reclusdo ndo serve mais a exclusdo dos
marginais ou para reforgar sua marginalidade, mas a partir do seculo XIX, tem a finalidade de
incluir e normalizar. S&o instituicdes que obedecem

aos mesmos modelos e aos mesmos principios de funcionamento; institui¢cées do tipo

pedagdgico como escolas, orfanatos, centros de formacéo; instituicbes correcionais

como a prisdo, a casa de recuperacdo, a casa de correcdo, instituicbes a0 mesmo
tempo correcionais e terapéuticas como o hospital, 0 hospital psiquiatrico” (Foucault,

1996/2002, p.110).

Surge “uma instituicdo tipo escola mitua em que estdo integrados no interior de um
dispositivo Unico trés procedimentos: o0 ensino propriamente dito, a aquisicdo dos
conhecimentos pelo proprio exercicio da atividade pedagdgica, enfim uma observacédo
reciproca e hierarquizada” (Foucault, 1975/1987, p.201), instituicGes cujo objetivo é a
normalizacdo dos individuos. Para o autor, ¢ inerente a pratica educativa, “uma relagdo de
fiscalizagdo, definida e regulada”, que visa garantir sua eficiéncia. Esta fiscalizacdo é parte
integrante e essencial de instituicfes que atendem estes adolescentes, sendo, em muitas delas,
seu fator primordial.

A estas instituicdes Goffman (1961/2001) chamou de “instituiches totais” e as
unidades responsaveis em atender adolescentes que cometeram atos infracionais podem ser
consideradas um tipo de institui¢do total. Conforme o autor, esta é organizada para proteger a
comunidade contra perigos intencionais, como as cadeias, penitenciarias, sendo que o bem-
estar das pessoas, nelas isoladas, ndo constitui um problema imediato. Ainda, conforme o
autor, nas instituices totais existe uma divisdo basica: o “grupo controlado, que podemos
denominar de internados, e uma pequena equipe de supervisdo” (p.18), sendo que ambos
tendem a reconhecer o outro através de esteredtipos impostos tanto pela sociedade, como pela

prépria dindmica institucional. Neste sentido, “a mobilidade social entre os dois grupos é

2 Fundaco Estadual para o Bem Estar do Menor.
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grosseiramente limitada: geralmente ha uma grande distancia social e esta é frequentemente
prescrita” (p.19).

No caso da unidade de internacdo pesquisada, os adolescentes vivenciam esta divisdo
de grupos, bem como o sentimento de isolamento social, j& que tém contato controlado com o
mundo externo e passam pelo processo, chamado por Goffman (1961/2001), de
desmapeamento, ou seja, alteragdes de determinados tipos de comportamento que foram
adquiridos anteriormente, em suas comunidades, e que sdo percebidos como perigosos para a
sociedade, pois ndo estdo em acordo com as normas sociais de convivéncia estabelecidas.
Para o autor, a “instituigdo total € um hibrido social .... Em nossa sociedade, sdo as estufas
para mudar pessoas” (p.22).

A sociedade moderna € caracterizada pela divisdo dos espacos onde seus individuos
dormem, brincam e trabalham; o que ndo ocorria em outros momentos historicos, em que
estes espacos se davam em um mesmo ambiente, normalmente, o ambiente doméstico (Aries,
1973/1981). A instituicdo total rompe com a barreira entre estas esferas da vida, pois “todos
os aspectos da vida sdo realizados no mesmo local e sob uma tnica autoridade” (Goffman,
1961/2001, p.17), além de que as atividades diarias sdo realizadas de maneira uniforme por
um grupo grande de individuos e seguem regras estabelecidas pela propria instituicdo. Outra
caracteristica tipica de uma unidade de internacdo em que seus internos seguem regras de
horérios, participacdo em atividades que lhe sdo impostas, na maioria das vezes, sem
qualquer tipo de negociacao.

Ainda, de acordo com Goffman (1961/2001), “os processos pelos quais o eu da pessoa
¢ mortificado s3o relativamente padronizados nas instituicdes totais” (p.24). Entre esses
processos encontra-se o castigo, a puni¢do, como forma de controle, enquanto um mecanismo
de disciplinar e de ‘ensinar’ aos adolescentes as regras da institui¢do, bem como as regras
morais necessarias a convivéncia na sociedade. Estes castigos se dao por disposicdes fisicas,
como ocorre em algumas unidades de privacdo, através da agressdo por parte dos
funcionarios; pela privagdo dentro da propria privacao, ao se colocar um adolescente em uma
contencdo, chamada por eles de “tranca”, sem contato com o interior da unidade; ou mesmo
impossibilitando-o de participar de atividades de lazer ou saidas externas.

A instituicdo, no modelo prisional, para Foucault (1975/1987), é um espaco que
permite a institucionalizacdo do poder punitivo, pois esta punic¢do, inserida nas instituigoes
totais, ndo seria percebida como tal de forma imediata, pois se apresenta como uma mera

ocupacdo do tempo e do corpo do sujeito que faz parte do processo “educativo”. A
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disciplinarizacdo, encontrada nas instituigdes totais, € um tipo de poder, uma forma de
exercicio de poder, que

comporta todo um conjunto de instrumentos, de técnicas, de procedimentos, de niveis
de aplicagdo, de alvos; ela ¢ uma “fisica” ou uma “anatomia” do poder, uma
tecnologia. E pode ficar a cargo seja de instituigdes “especializadas” (as
penitenciarias, ou as casas de correcdo do século XIX) seja de instituicdes que dela se
servem como instrumento essencial para um fim determinado (as casas de educacao,
0s hospitais), seja de instancias preexistentes que nela encontram maneira de reforgar
ou de reorganizar seus mecanismos internos de poder (Foucault, 1975/1987, p.238).
Entretanto ndo podemos falar em privacédo de liberdade, e seus sujeitos adolescentes,
sem discutirmos a adolescéncia e sua construcdo ao longo da historia, construcdo esta que é
pano de fundo para a questdo do adolescente em conflito com a lei, que envolve a relacédo
entre o adolescente e a justica. Segundo Mira Y Lopez (1932/1980), compreender alguns
aspectos da adolescéncia, como agressividade excessiva, 0 desejo de independéncia e 0 medo
de enfrentar o mundo, se torna importante para uma melhor abrangéncia sobre a
“delinquéncia juvenil” e, portanto, sobre o fenomeno dos adolescentes autores de ato
infracional. Mas sera que esta visdo da adolescéncia auxilia nossa compreensao acerca deste
sujeito, ou apenas mantém o discurso social de culpar o individuo ao responsabiliza-lo por

suas acgoes?
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2. Adolescéncias, Violéncias e Lei

2.1. Adolescéncias que sdo construidas

A adolescéncia apresentou diferentes configuragdes ao longo da histéria. Segundo
Aries (1973/1981), na sociedade tradicional até o século XVIII, a adolescéncia ndo era
percebida como uma fase inerente ao desenvolvimento humano, para o autor ndo havia neste
periodo um conceito ou uma consciéncia sobre esta fase; a adolescéncia era confundida com
a infancia. A crianca se tornava adulto por meio de sua insercdo entre 0os mesmos, onde
aprendia sobre a vida e as relagbes sociais. Sua inclusdo no mundo do trabalho, ou o
casamento para as meninas, conotava sua imersdo na fase adulta. Somente a partir do século
XIX, algumas caracteristicas passaram a ser definidas como constitutivas da adolescéncia,
que se torna a fase intermediaria entre a infancia e a vida adulta. A escolarizacdo e a
aprendizagem de um oficio passam a fazer parte do tempo nesta fase da vida, sendo
necessaria a criacdo de espacos de sociabilidade préprios, fazendo com que os adolescentes
fossem inseridos em instituicdes responsaveis por sua formacdo, distanciando-os da familia,
com o objetivo de atender as exigéncias da sociedade moderna (Ozella, 2003).

Os significados sociais de infancia e adolescéncia sdo singulares e repletos de
caracteristicas que sdo proprias de acordo com o periodo historico, com a sociedade e com a
cultura da qual fazem parte. Segundo afirma Santos (1996) em sua dissertacao “A emergéncia
da concepcdo moderna de infancia e adolescéncia”, citado por L. C. Teixeira (2003), “cada
sociedade e cultura constroi uma escala de valores que confere importancias distintas a cada
fase da vida e define as idades privilegiadas ou paradigmaticas” (p.110).

O conceito de adolescéncia foi apresentado pela primeira vez por Rousseau, no século
XVIII, ¢ estava associado a “ideias de revolugdo, paixdo e primitividade” (Calil, 2003,
p.144). A adolescéncia era definida por Rousseau como um “segundo nascimento”, uma fase
determinada como um estado especifico, relacionada a crises identitarias e ambiguidades.
Defini¢bes que permearam os estudos nas mais diferentes abordagens teoricas, entre as quais
se destacam as abordagens que relacionam a adolescéncia a fase de transicdo entre a infancia
e a adultez, em que aspectos fisicos, biolégicos e mentais passam por uma transformacéo,
como algo natural e universal, que faz parte da condicdo humana, ja que pressupde que todos
os adolescentes a vivenciam em menor ou maior grau. Outro aspecto ressaltado por estas

teorias refere-se a condicOes ligadas a este periodo, condi¢cdes marcadas por desequilibrios e
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instabilidades, comportamentos tipicos e desviantes, condutas conturbadas e transgressoras,
que sdo percebidos como normais nesta etapa (Aberastury & Knobel, 1981; Melo et al., 2007;
Ozella, 2003; Rappaport, 1981; J. O. Silva, 2009).

No que tange a marcos etarios que visam acolher as analises demograficas e o publico
alvo para politicas publicas e de mercado, temos no Brasil algumas varia¢fes. Essas também
ocorrem entre os diversos paises, de acordo com as instituicBes envolvidas, e periodo
histérico, conferindo mudancas ao longo do tempo. Atualmente, de acordo com as
Organizagdes das Nac¢Bes Unidas (ONU), a juventude encontra-se na faixa etaria de 15 a 24
anos, critério utilizado pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica). Para a
Secretaria Nacional da Juventude este periodo abarca dos 15 aos 29 anos. Os dados do Mapa
da Violéncia (Waiselfisz, 2011) sobre homicidios juvenis utilizaram a mesma faixa etaria
estabelecida pela ONU, pois atende a Organizacdo Mundial da Saude, ligada ao 6rgéo
(Malvasi & Trassi, 2010). O critério utilizado pela area juridica, e que envolve 0s sujeitos
desta pesquisa, € o proposto pelo ECA (Brasil, 1990/2000), em seu art.2°., em que 0 termo
utilizado é adolescéncia e compreende a faixa etaria dos 12 aos 18 anos completos, e em
casos expressos em lei, como no cumprimento da MSE, pode se dar até os 21 anos.

A adolescéncia, para alguns autores, é uma fase de transicdo, caracterizada por
mudangas que afetam os aspectos fisicos, sexuais, cognitivos e emocionais, de forma nédo
linear, trazendo consigo algumas dificuldades ao impor uma nova representacdo de si, um
novo conjunto de crencas e sentimentos e uma nova forma de relacionar-se consigo e com o
mundo que o cerca. Novas identificacGes sdo construidas, dando espaco a novos valores, a
um reconhecer-se diferente, junto ao desafio em lidar com influéncias externas, exigéncias
dos grupos e com uma diferente visdo de mundo, além da construcdo de um projeto de vida,
pegando a vida com as proprias maos e respondendo por ela (Aberastury & Knobel, 1981;
Costa, 1997; Nascimento, 1999). Estas alteracdes tornam o individuo vulneravel e exposto a
riscos préprios do desenvolver, riscos inerentes a esta etapa onde “o desejo de ser original
compete com o desejo de nao ser diferente” (Nascimento, 1999, p.44).

Contudo, ao naturalizar e aludir igualdade entre as adolescéncias, além de um
desenvolvimento linear caracteristico desta fase, alguns teoricos da Psicologia do
Desenvolvimento tem negligenciado, ocultado e legitimado as desigualdades nas relacdes
sociais, situando a responsabilidade pelas escolhas e agGes somente no adolescente, sem
considerar o contexto no qual este se encontra inserido, bem como o processo histérico-
cultural-social que envolve a sua construcdo (Ozella, 2003). Esta perspectiva naturalizante

nega a historicidade dos fendmenos sociais e humanos, considerando o lugar do adolescente
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como natural e universal na sociedade, independente de sua classe social ou da época, e 0s
significados sociais acabam por confirmar esse lugar, naturalizando este processo
(Gongalves, 2003).

Em contraposicdo a visOes estereotipadas da adolescéncia, voltadas a uma
naturalizacdo, patologizacdo e universalizagdo deste periodo do desenvolvimento, adotou-se
para este trabalho a perspectiva de que a adolescéncia € uma construgdo social e histdrica,
que “tem seu significado determinado pela cultura e pela linguagem que media as relagdes
sociais, significado este que se torna referéncia para a constitui¢ao dos sujeitos” (Calil, 2003,
p.145) e que, portanto, relaciona-se a uma determinada cultura e contexto social. Esta
perspectiva parte do materialismo histérico em que o homem é compreendido como sujeito,
ampliando a concepcdo de determinismo social, acatando que existe um movimento
permanente entre homem e mundo material, mediado pelos significados construidos nesta
relagdo (L. C. Teixeira, 2003).

Estudos desenvolvidos sobre a adolescéncia, como os realizados por Mead (1985)
junto a adolescentes de Samoa e Novo Guiné, citada por Calil (2003), mostraram resultados
muito diferentes da concepcdo de turbuléncia e instabilidade, demonstrando que em
diferentes culturas, a adolescéncia é vivenciada como uma transi¢do tranquila e gradual, em
que os papéis dos adultos sdo facilmente ajustados (Calil, 2003). Dados que contribuiram
para descontruir a nocdo de crise relativa a este periodo, reafirmando e recolocando as
determinac@es histdricas e culturais na origem da constituicdo da adolescéncia, mesmo que
ainda persistam as teorias que insistem na relacdo entre adolescéncia e crise psicoldgica, e
que negligenciem sua insercdo historica e as condi¢des concretas de vida (Ozella, 2003).

Vigotski (1931/2006) fala de trés leis que dirigem o processo do desenvolvimento
humano: a primeira € a lei da transicdo das formas e modos de comportamento naturais,
imediatos e espontaneos para os mediados e artificiais, regulando o desenvolvimento e
estruturando as fungdes psiquicas superiores; a segunda refere-se as convergéncias das
formas sociais e coletivas em modo de adaptagdo individual; e a terceira, que se relaciona
com a segunda, é a interiorizacdo dos comportamentos sociais e coletivos que perdem 0s
tracos de operacdo externa, ao converterem-se em forma individual de comportamento,
tornando-se operacdo interna, é também chamada internalizacdo. De acordo com o autor,

a investigacdo cientifica comeca a reconhecer que ndo apenas se desenvolvem o0s
habitos e as fungbes psicologicas da crianca (atengdo, memoria, pensamento etc), mas
que o desenvolvimento psiquico baseia-se, principalmente, na evolucdo do
comportamento e dos interesses das criancas, nas mudancas que se produzem na
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estrutura da orientagdo do seu comportamento (Vigotski, 1931/2006, p.5, traducdo
livre da autora).

O adolescente passa a uma forma nova e superior de atividade intelectual, assimilando
0 processo de formagdo de conceitos, chave para o desenvolvimento do pensamento.
Subestimar a importancia que tem essas mudancas intelectuais em detrimento das emocionais
é um erro cometido pela maioria das teorias contemporaneas do desenvolvimento, sobre este
momento de transi¢do. E isto ocorre, pois a formagéo de conceitos constitui um processo
complexo, distinto da simples maturacdo das funcgdes intelectuais bésicas e, portanto,
impossivel de ser constatada a primeira vista. As mudancas que ocorrem no pensamento do
adolescente € um processo geralmente interno, estrutural, que ndo sdo exteriorizados nem
visiveis ao observador (Vigotski, 1931/2006).

A capacidade de abstracdo em conceitos, caracteristica da adolescéncia, possibilita a
criatividade, a imaginacéo e a fantasia, permitindo aos individuos pensar sobre si mesmos,
questionando sua identidade e desvinculando-se do aspecto fisico das coisas, ao libertar-se do
visual-concreto podem ampliar os significados que tem do mundo, permitindo “a agdo liberta
das circunstancias concretas e do meio exterior que as condiciona, podendo, entdo, criar e
mudar uma situa¢ao” (M. D. A. Dias, 2007, p.27), fato que influencia diretamente na relacéo
do adolescente com 0 mundo e com os outros. Segundo a autora, as transformagdes subjetivas
passam a ser mediadas pelos significados sociais e estas modificacGes servirdo de base para
estruturar a concepcdo de mundo, de si mesmo, de sociedade, para a formacdo da
personalidade, autoconsciéncia, pensamentos e afetos dos adolescentes.

Ainda, segundo M. D. A. Dias (2007), o desenvolvimento do pensamento é motivado
pelo meio social, sendo que é através da proposicdo de problemas e da apresentacdo de
objetivos aos adolescentes, que o meio social motiva o desenvolvimento do pensamento, e
este desenvolvimento, através do pensamento abstrato, permite ao individuo apreender a
realidade, interna e externa, de forma mais complexa e diversificada, trazendo uma maior
abertura deste adolescente em relacdo ao mundo que o cerca.

Outro ponto importante da teoria vigotskiana, relacionada ao desenvolvimento, é o
conceito de internalizagdo, explicado por Vigotski (1986/1995) como “a reconstru¢do da
atividade psicoldgica baseada na operacdo com signos” (Smolka, 2000, p. 27). Conforme
Pino (1990), “as fungdes humanas (pensamento, linguagem, habilidades), antes de existirem

ao nivel individual (intra-psiquico), existem ao nivel social (inter-psiquico). Sua apropriacao



27

¢ o resultado de um lento processo de “re-construcdo” pelo individuo, verdadeiro significado
do conceito de internalizagdo” (p. 65).

A internalizacdo refere-se ao “processo de desenvolvimento e aprendizagem humana
como incorporagdo da cultura, como dominio dos modos culturais de agir, pensar, de se
relacionar com outros, consigo mesmo, e gque aparece como contrario a uma perspectiva
naturalista ou inatista” (Smolka, 2000, p.27/28). De acordo com Vigotski (1986/1995), “a
internalizacdo das atividades socialmente enraizadas e historicamente desenvolvidas constitui
o0 aspecto caracteristico da psicologia humana” (p.76, traducdo livre da autora).

A reconstrucdo interna das formas culturais de comportamento é um processo que
abarca um primeiro momento que € social, interativo, envolvendo outras pessoas
(interpsicoldgico) e, portanto, externo; e um segundo momento individual (intrapsicologico),
que € interior e, portanto, interno, conforme nos aponta G. L. dos Santos (2010).

A internalizacdo consiste, portanto, em transformagdes em que “uma operagdo que
inicialmente representa uma atividade externa é reconstruida e comega a ocorrer
internamente”; ocorre quando “um processo interpessoal ¢ transformado em um processo
intrapessoal” (Vigotski, 1986/1995, p. 75, traducdo livre da autora), e esta transformacéo se
pauta em eventos experenciados pelos individuos durante todo processo de desenvolvimento,
processo continuo ao longo da vida.

As funcdes mentais sdo relacdes sociais internalizadas e este € o processo de
desenvolvimento da personalidade (Vigotski, 1931/2006, 1978/2003, 1986/1995). Sendo
assim, tudo que € interno nas funcgdes superiores, foi externo, porém externo enquanto social.
Antes de tornar-se interna, uma funcdo foi primeiramente uma relacédo social entre pessoas.
De acordo com a teoria vigotskiana, o foco de analise psicoldgica se modifica, pois “ndo ¢ o
que o individuo é, a priori, que explica seus modos de se relacionar com 0s outros, mas sao as
relagBes sociais nas quais ele esta envolvido que podem explicar seus modos de ser, de agir,
de pensar, de relacionar-se” (Smolka, 2000, p.30).

Por isso, Vygotsky (1931/2006) considera que as tarefas do adolescente estdo
relacionadas, tanto na origem quanto nas possibilidades de realizacdo, ao seu pertencimento
de classe, em sua relacdo com a realidade que o cerca, que ird moldar seu agir no mundo. Ele
considera que o adolescente é, antes de tudo, um ser pensante capaz de relacionar as
necessidades bioldgicas do organismo com suas necessidades culturais superiores, e desta
elaboracdo surgem os interesses.

O desenvolvimento do adolescente ndo é uniforme, mas esta atrelado ao

desenvolvimento de seus interesses, a partir de um movimento irregular em que se revelam
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fases duplamente determinadas, por um lado pela maturagdo interna (bioldgico) e por outro,
pelo fato de o adolescente, ao amadurecer biologicamente, perder sua ligagdo imediata com o
meio ambiente, esta ligacdo passa a ser mediada por estes interesses (Vigotski, 1931/2006).
Para o autor, as funcbes psicoldgicas de cada etapa do desenvolvimento humano, “ndo sdo
anarquicas nem automaticas nem causais, mas regidas dentro de certo sistema, por
determinadas aspiragdes, atragdes ¢ interesses sedimentados na personalidade” (Vigotski,
1931/2006, p.4, traducdo livre da autora) e sua evolucdo determina as mudancas que ocorrem
no comportamento.

Vigotski (1931/2006) toma a definicdo de interesse de Thorndike (1912), enquanto
uma aspiracao, enfatizando sua for¢ca motriz, incitadora e sua natureza dindmica, que orienta
0s pensamentos e acGes em direcdo a um determinado fenémeno, podendo-se dizer que o
entusiasmo, a excitacdo mental e a atracdo direcionada a este fendmeno é chamado de
interesse. Este pode ser inato ou adquirido e seu foco se modifica ao longo do
desenvolvimento humano, contudo ndo se trata de um movimento unilateral, que estd posto e
ocorre de forma mecanica, mas integralizado com outros aspectos mentais, como as
tendéncias e as aspiragdes e com o contexto social.

Ao trazer a ideia de que os interesses ndo sdo adquiridos, mas se desenvolvem, e
introduzir o conceito de desenvolvimento na teoria dos interesses, Vigotski busca superar o
ponto de vista mecanicista sobre o interesse, opondo-se a concep¢do de interesse enquanto
processo de estrutura global, que tem sua base organica, bioldgica da personalidade, ligada a
conceitos como maturacdo e crise. A teoria vigotskiana refere que este processo deve ser
incluido em um contexto geral da ontogénese, que apresenta novos conceitos que relacionam
o0 bioldgico e o social no desenvolvimento dos interesses, estes sdo determinados tanto pelas
necessidades objetivas, quanto pela relacdo destas com a necessidade de adaptar-se ao meio
social, seu carater subjetivo (Vigotski, 1931/2006).

As necessidades levam o ser humano a certas aces, e esta influéncia fica evidente ao
alterar a natureza dos objetos que nos rodeia; a acdo em dire¢do ao alimento se diferencia a
medida que se sinta mais ou menos fome, e a percep¢édo do alimento pode ser alterada devido
a intensidade desta necessidade biologica. Entretanto, a existéncia das necessidades
pressupde que existem determinados objetos ou processos que incitam a agdo, como 0
alimento diante da fome. Os objetos que nos rodeiam, portanto, ndo sdo neutros, podem
causar dificuldades ou, ao contrario, favorecer nossa acdo, impulsionando-nos a agir de
determinadas formas e podem ser modificados por nossa acdo. Este movimento dialético é

base do desenvolvimento humano, segundo Vigotski (1931/2006).
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A adolescéncia é um grande avan¢o no desenvolvimento biologico e cultural, pois a
maturacdo das necessidades, tanto bioldgicas como culturais, € a chave para se compreender
as mudancas que se produzem no pensamento e no comportamento humano, bem como nas
forcas que movem este comportamento e o0 orientam, orientacdo esta que também passa por
um complexo desenvolvimento sociocultural (Vigotski, 1931/2006). Durante a adolescéncia
se manifesta nitidamente as relacfes entre as necessidades bioldgicas e as necessidades
culturais, chamadas de interesses,

a relacdo dos momentos, subjetivo e objetivo, dentro da prépria estrutura das atragdes
e interesses, as mudangas do sistema interno das necessidades e da forga incitadora
dos objetos circundantes, se manifestam claramente na historia dos interesses da idade
de transicdo. Com clareza podemos observar como 0 amadurecimento e o
desenvolvimento de novas atracdes e necessidades internas ampliam infinitamente o
circulo de objetivos que possuem forca incitadora para os adolescentes, como esferas
inteiras de atividades, antes neutras para eles, se convertem agora em momentos
fundamentais que determinam seu comportamento, a partir de um novo mundo interno
surge para o adolescente um mundo exterior completamente novo (Vigotski,
1931/2006, p.16, traducdo livre da autora).

Para compreender este periodo e as mudancas pelas quais passam os adolescentes,
temos que compreender, segundo Vigotski (1931/2006), que 0s mecanismos de seu
comportamento comecam a funcionar em sistemas de interesses internos e um sistema de
influéncias externas, radicalmente distintos. Os adolescentes sdo rodeados por ideias que se
encontram fora dele, inicialmente, e durante o seu desenvolvimento se tornam interiorizadas,
ou internalizadas, parte inseparavel de sua personalidade. Faz-se necessario destacar que é
incorreto afirmar que este processo ocorre de forma homogénea neste periodo, tanto do ponto
de vista biolégico como socio-psicologico. Para o autor,

somente 0 homem no processo de seu desenvolvimento historico consegue criar novas
forcas motrizes de comportamento, somente ao longo do processo socio-histérico dos
seres humanos surgiram, se formaram e se desenvolveram suas novas necessidades,
engquanto as suas préprias necessidades naturais tem experimentado uma profunda
mudanca no desenvolvimento histérico do homem (Vigotski, 1931/2006, p.13,
tradugé&o livre da autora).

A elaboracdo deste trabalho apoiou-se na teoria histérico-cultural de Vigotski, que
tem como pressuposto 0 materialismo historico e dialético, entendendo o homem como um
ser histdrico que age sobre 0 mundo ao mesmo tempo em que é transformado por ele, em
uma relacéo dialética (Bock, Gongalves & Furtado, 2011; Vigotski, 1978/2003, 1986/1995).
Nesta relacdo, a atividade transformadora e criativa da adolescéncia parte do concreto para o
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abstrato e estrutura uma nova imagem concreta, passando de uma fantasia passiva e imitadora
para uma atividade ativa e voluntaria (Vigotski, 1931/2006).

Contrapondo-se a ideia da existéncia de uma esséncia eterna e universal durante toda
a vida do homem, a teoria vigotskiana defende que o ser humano se desenvolve e se atualiza,
se constituindo ao longo de sua histdria de vida a partir de suas rela¢cbes com o0 outro e com 0
ambiente, através da significagdo dada pelo individuo ao que é vivenciado e que,
dialeticamente, transforma a realidade, enfatizando-se as relagdes sociais e os significados na
constituicdo do comportamento humano (Andriani, 2003; Barros, Paula, Pascual, Colago &
Ximenes, 2009; Bock et al., 2011). Segundo Freire (1998), o ser humano deve se colocar no
mundo enquanto “subjetividade curiosa, inteligente, interferidora na objetividade com que
dialeticamente (se) relaciona”, sendo que o papel do homem no mundo ndo é “s6 de quem
constata 0 que ocorre, mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias” (p. 83),
tornando-se ndo objeto, mas sujeito da historia.

Pino (1990) nos direciona a pensar sobre a questdo individuo-sociedade e refere que a
dificuldade em compreender esta relacdo esta no fato de buscarmos entender os termos como
sistemas autbnomos, em que eventos sociais e individuais se cruzam, espacos publicos e
privados interagem, porém permanecem dissociados. O autor, citando o pensamento de
Castoriadis (1975), expde que

O processo da instituicdo social do individuo € o resultado de duas historias
indissociaveis: uma historia da psyke (psicogénese), ao longo da qual esta se altera e
se abre ao mundo social-histérico, e uma histéria social, na qual a sociedade lhe
impoe um “modo de ser” (sociogénese) que ela ndo poderia jamais fazer surgir dela
mesma e que fabrica o “individuo social” que emerge como coexisténcia...de um
mundo privado (kosmos idios) e de um mundo comum ou publico (kosmos koinos)
(Castoriadis, 1975, p.405 citado por Pino, 1990, p.62).

A teoria vigotskiana vem ao encontro desta afirmacdo, dizendo ser possivel
compreender 0s processos sociais e individuais, cognitivos e afetivos, de forma dialética, em
que sujeito e ambiente ndo sao dicotdmicos, mas fazem parte de uma mesma construcao. De
acordo com Vigotski (1978/2003), as estruturas sociais e mentais tém raizes histdricas, desta
maneira, ambas sdo construidas e sofrem influéncia da cultura na qual estdo inseridas. Esta
influéncia esta presente na forma como os individuos significam sua realidade. Neste sentido,
a constituicdo da subjetividade deve ser analisada enquanto sistemas complexos que,
simultaneamente, sdo produzidos nos niveis sociais e individual (G. L. dos Santos, 2010), ja
que a subjetividade atua sobre a realidade, modificando-a e é por ela modificada, num

processo dialético.
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O homem ao agir sobre a realidade cria, através desta acdo, novas condigdes para sua
vivéncia, ndo permitindo a desvinculacdo entre individuo e sociedade (Ristum, 2001). Para a
teoria vigotskiana, a evolugdo do conteudo do pensamento é um processo de
desenvolvimento cultural, histérico e social, rompendo-se com a forma que analisa este
desenvolvimento do pensamento como um processo bioldgico, determinado pela maturacéo
orgénica do cérebro. Ao referir-se sobre o conteudo do pensamento e suas mudancas, deve-se
considerar sua variacdo historica, socialmente condicionada que é produto do processo de
desenvolvimento cultural (Vigotski, 1931/2006).

O movimento permanente de busca, inerente ao ser humano na construgédo da
consciéncia de si e do mundo, perpassa o estar com 0 mundo e com 0s outros. O “estar no
mundo sem fazer historia, sem por ela ser feito, sem fazer cultura, sem “tratar” sua propria
presenca no mundo...ndo ¢ possivel” (Freire, 1998, p.64). Pensamento compartilhado por
Vigotski (1931/2006) ao afirmar que é na adolescéncia que o individuo toma consciéncia de
si e esta autoconsciéncia é base para o autodominio do comportamento, representando o
desenvolvimento cultural do comportamento.

Por ser um processo dialético, a constru¢cdo do humano e, portanto, da adolescéncia, é
constituida pelas mediacdes que nesse processo sdo as “relagdes sociais, a linguagem e a
ideologia. As relagGes sociais, definidas socialmente...acontecem de maneira particular nas
relagdes estabelecidas pelo individuo” (Gongalves, 2003, p.42) com sua familia, escola,
grupos e institui¢cdes nas quais estdo inseridos e que devem ser consideradas na construcéo de

sua subjetividade.

2.2. Adolescéncias entre vulnerabilidades e violéncias

O Brasil, conforme dados do IBGE de 2010, contava com uma populacdo total de
190,6 milhdes, sendo 24 milhdes de adolescentes na faixa dos 12 aos 19 anos de idade, cerca
de 12,6% da populacdo geral. De acordo com relatério elaborado pela UNICEF, “Situagdo
Mundial da Infancia 2011 — Adolescéncia: Uma fase de oportunidade”, o Brasil é um pais de
criancas e adolescentes: 30 % dos seus 191 milhdes de habitantes tinham, em 2011, menos de
18 anos, sendo que 11% da populacdo brasileira estavam na faixa etaria de 12 a 18 anos.
Populacdo sujeita as consequéncias das contradicdes e marcada por intensa desigualdade
social provocada pela concentracdo de renda, disparidade esta percebida nos indicadores

sociais e na desigualdade de acesso aos direitos fundamentais.
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O contexto atual da sociedade contemporanea, em que a mudanga temporal provocada
pela velocidade de informacgbes, pelo avanco tecnoldgico, acarreta superficialidade nas
relagdes, ampliando a excluséo social e a pulverizagédo das relagdes coletivas, configurando a
vulnerabilidade frente aos riscos impostos pela realidade cultural, social e econémica, que
geram, entre outras condicGes, conflitos, banalizacdo da violéncia, desigualdade social,
econbmica e cultural, condutas ilicitas e cultura de consumo (Antoni & Koller, 2002;
Guimaraes, 2006; Koller, 2002; Lordelo, Bastos & Alcantara, 2002; M. L. da Rocha, 2002; J.
O. Silva, 2009).

Estes novos contextos e interagcdes sociais contribuem para a perda de referenciais de
valores grupais e de preocupag¢do com o outro, e configuram uma realidade cultural, social e
econbmica que permeia a vida dos adolescentes, que devem aprimorar suas habilidades
interacionais, de autopercepcao e de percepcdo do outro e que, ao experimentar a liberdade de
escolha, tornam-se vulneraveis aos riscos impostos por esta sociedade na qual se
desenvolvem em meio a miséria material, afetiva e educacional, convivendo com o
desrespeito a cidadania. Fatores encontrados na vida do adolescente que, vitima, testemunha
ou agente neste contexto, fica exposto a violéncia fisica e psicologica e a reproduz em suas
relagdes, podendo incorrer em atos infracionais (Ranfia, 2005; M. F. Santos, 2000; Trombeta
& Guzzo, 2002).

Adolescentes sdo considerados, por alguns estudiosos, como um segmento da
populacédo de elevada vulnerabilidade, devido a estrutura social encontrada em paises como o
Brasil. Alguns aspectos associados a essa vulnerabilidade s&o as dificuldades de informagGes
adequadas; a necessidade de explorar, buscar o novo; experimentar riscos e transgredir; a
dificuldade de escolhas e a indefinicdo de identidades, com conflito entre a razdo e o
sentimento; a susceptibilidade a pressdes grupais com a necessidade de afirmacdo; a
desagregacdo familiar; o acesso a drogas e a elaboracdo fantasiosa quanto a sexualidade
(Ayres, 2006; Lordelo, Bastos & Alcéntara, 2002; Melo et al., 2007).

Algumas pesquisas tém demonstrado que a adolescéncia é uma fase em que 0s
sujeitos sdo mais vulneraveis aos efeitos da violéncia (Arpini, 2003; Lordelo, Bastos &
Alcantara, 2002; A. S. Padovani, 2006; Ranfia, 2005; J. O. Silva, 2009). Observa-se que as
criancas e os adolescentes do Brasil representam a parcela mais exposta as violagdes de
direitos pela familia, pelo Estado e pela sociedade — exatamente ao contrario do que define a
nossa Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e as leis complementares, como o ECA (Brasil,

1990/2000). Os maus-tratos, a violéncia e a exploracdo sexual, a exploracdo do trabalho
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infantil, a fome, o exterminio, a tortura e as prisdes arbitrarias, infelizmente ainda compdem o
cenario por onde desfilam nossas criancas e adolescentes (Volpi, 2002).

No Brasil, segundo dados do Fundo das NacGes Unidas para a Infancia [UNICEF]
(2011), 38% dos adolescentes se encontram em situacdo de pobreza, superando 29% da
média da populacdo brasileira. A pobreza que ndo é definida somente pela renda, mas inclui
acesso a educacdo, a infraestrutura, a habitacdo, bem como acesso a salde e ao emprego,
além das desigualdades em relacdo a classes sociais, género e etnia, 0 que se apresenta como
desafio para o adolescente que busca participar da sociedade (Alcantara, 2007). Assim, em
uma sociedade desigual, a pobreza, a miséria e com elas a violéncia social, acabam
alcancando criancas e adolescentes que passam a nédo ter seus direitos assegurados e
encontram na rua um espaco de construcédo e de sobrevivéncia (Rosa, 2003).

Neste contexto, a mortalidade também € um fator preocupante, j& que o nimero de
mortes por homicidios entre os adolescentes é muito maior que da populacdo ndo
adolescente. Segundo Waiselfisz (2011), no Mapa da Violéncia, a morte por causas externas
entre a populacdo ndo adolescente — 0 a 14 e 25 anos ou mais — é de 9,9%, sendo 0s
homicidios a causa em 1,8% destas faixas etarias. Ja entre a populacdo adolescente — 15 a 24
anos — as causas externas sdo responsaveis por 73,6% das mortes e os homicidios marcam
39,7% destas mortes.

Conforme refere o Mapa da Violéncia 2012 (Waiselfisz, 2012), “o continuo
incremento da violéncia cotidiana configura-se como aspecto representativo e problematico
da atual organizacdo de nossa vida social, adquirindo formas especificas de manifestagdo nas
diversas esferas da vida cotidiana” (p.7). Este documento traz dados alarmantes sobre o
crescimento das mortes por causas externas em 2012, na faixa etaria de 1 a 19 anos, que foi
de 53,2%, sendo que os homicidios de criancas e adolescentes respondem por 22,5% do total
de o6bitos.

Entre os adolescentes de 12 a 19 anos, a taxa é de 249,4 mortes a cada 100 mil
adolescentes, permitindo visualizar o crescimento da violéncia letal que atinge esta faixa
etaria em detrimento de outras, que aponta “0s problemas ainda vigentes e sem solugédo no
campo de nossa adolescéncia, marcada pelo seu ingresso precoce nas contradicdes de nossa
modernidade” (Waiselfisz, 2012, p.48). De acordo com Silva e Rossetti-Ferreira (2002), “a
violéncia e a criminalidade permeiam as relacBes dos sujeitos, escondendo as causas de
carater politico, étnico, econdmico e cultural, assumindo e lhes sendo atribuida, nos

diferentes grupos, a dimensdo micro do ato individualizado” (p.573).
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Portanto, ndo se pode simplesmente associar a adolescéncia a violéncia, como o
querem fazer acreditar algumas esferas da sociedade, como a midia, as instituicdes ligadas a
seguranca e até mesmo alguns especialistas no tema. Faz-se necessario descontruir a
associacdo entre violéncia e juventude, pois esta associagdo refere um conjunto de falsas
afirmacdes. Ao se manter esta relacdo de causa-efeito colabora-se em nutrir o estere6tipo que
envolve a adolescéncia, afastando-se do “entendimento dos processos que estruturam a ordem
social contraditéria e desequilibrada e intensificam o mal-estar nas relagdes humanas”
(Malvasi & Trassi, 2010, p.16).

O fendmeno da violéncia, em seus mais diferentes modos, tem sido cada vez mais
estudado. Esse fendmeno alcanca direta e/ou indiretamente toda a sociedade e interfere na
forma dessa sociedade em lidar com a realidade frente a sensacdo de medo e inseguranga. A
violéncia € caracterizada como um fendémeno multicausado e multifacetado, que apresenta
configuragdes proprias de acordo com o contexto, a cultura e 0 momento histérico em que €
produzido (Guimardes, 2006; Ristum, 2001, 2005; J. O. Silva, 2009), a “analise do
comportamento violento ou anti-social deve, portanto, incluir a rede de significacbes dentro
da qual é produzido e reconhecido como tal....e € necessario, ter em mente que todo ato
humano, dentro da sociedade, ¢ culturalmente interpretado” (Lordelo, Bastos & Alcéntara,
2002, p.33). Para Michaud (1989),

Ha violéncia quando, numa situacdo de interacdo, um ou Vvarios atores agem de

maneira direta ou indireta, macica ou esparsa, causando danos a uma ou varias

pessoas em graus variaveis, seja em sua integridade fisica, seja em sua integridade

moral, em suas posses, ou em suas participacdes simbolicas e culturais (p.10-11).

Sendo assim, 0 contraste entre a riqueza ostentada e a pobreza, no Brasil, suscita
ressentimento € o “menor infrator” encontra no poder da arma de fogo, dos crimes cometidos
contra a sociedade, no uso da violéncia, uma forma de ser aceito socialmente, de ter acesso ao
dinheiro e de conseguir prestigio, fatores tdo importantes na sociedade atual, pautada por
modismos e valores consumistas (Espinheira, 2001; Paulilo & Bello, 2002).

A sociedade é, portanto, responsavel por impor valores, padrGes e normas necessarias
ao desempenho de um papel ligado a um determinado status e entre as camadas mais pobres,
as metas ligadas ao éxito e a ascensdo social sdo buscadas por diferentes alternativas, estas
nem sempre se inserem no universo das normas sociais vigentes.

Existe, assim sendo, uma tensdo permanente entre as expectativas da sociedade e as
expectativas de cada individuo em relacdo ao desempenho de papéis que Ihe sdo impostos, e

gue muitas vezes o comportamento desviante é adotado exatamente para se atingir 0s
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objetivos sociais desejaveis, inclusive os relacionados ao sistema econdmico pautado no
consumo exacerbado (Espinheira, 2001; Lima, 2010, Volpi, 2001). Conforme menciona Cruz
Neto, Moreira e Sucena (2001),

Vivemos em uma sociedade permeada por contradi¢bes socioeconémicas-politicas

que delineiam...um movimento critico e tenso, de grave potencializacdo de

conflitos...deparamo-nos com um mundo globalizado e hegeménico, capaz de
desenvolver processos socializadores distintos e determinados, que propiciam, ao
mesmo tempo, a satisfacdo de alguns...e a frustracdo de muitos, excluidos até mesmo

do acesso a seus direitos vitais (p.23).

Existem criangas que sdo preparadas para a sociedade através de escolas, cursos de
lingua, artes, préatica de esportes e atividades de lazer, outras, no entanto, em bem maior
numero, tém desde cedo que se dedicar ao trabalho, comprometidos inclusive com o
orcamento domeéstico. As criangas pertencentes ao segundo grupo estdo bem mais expostas a
diversidades de condicBes sociais, pautadas na desigualdade, que marcam como essa fase €
vivida (Espinheira, 2001).

O adolescente, ao entrar com contato com novos contextos e interagdes sociais,
precisa desenvolver e aprimorar suas habilidades, que levam as mudancas na autopercepcao e
na percepcdo do outro, criando oportunidade para novas interagcdes. Ao experimentar uma
menor liberdade de escolha diante da falta de possibilidades, como de inser¢do no mercado
de trabalho ou no desenvolvimento educacional, alguns adolescentes ficam mais sujeitos a
riscos, entre eles, o envolvimento em atos infracionais. Segundo Arendt (1970),

a violéncia é um recurso enormemente tentador quando se enfrenta acontecimentos ou
condic¢es ultrajantes, em razdo de sua proximidade e rapidez...tanto na vida publica
como privada hé situacfes onde a propria rapidez de uma acdo violenta seja talvez o
unico remédio adequado...em certas circunstancias a violéncia...é a Unica maneira de
se equilibrar a balanca da justica de maneira certa (p. 85-86, traducao livre da autora).

Contudo, as a¢cdes em nome da justica, o fazer a lei com suas préprias maos e utilizar
da violéncia como forma de solucionar conflitos e superar obstaculos vao de encontro as
regras e as normas criadas pelas sociedades civilizadas com vistas a um bem-estar comum.
Tais acdes, utilizadas por alguns adolescentes como forma de se colocar no mundo ou como
resultado de uma realidade violenta, podem tornar-se fatores de exclusdo que distanciam
estes sujeitos de suas vidas comunitarias (Arendt, 1970).

A vulnerabilidade que permeia a vida dos adolescentes ndo é regida por relagdes de
causa-efeito, mas vincula-se a “mediag¢des, ponderagdes e interpolagdes éticas, culturais,
filosoficas, politicas e materiais”, constituindo-se em um indicador de privaces que a

sociedade impde a determinados cidaddos (Cruz Neto et al., 2001, p.48). As dificuldades



36

impostas pela realidade podem levar o adolescente a transgredir ndo apenas para conquistar
espacos, para fazer parte de um grupo e ser aceito, mas também para lidar com uma realidade
de privacdes e de violéncia na qual estd inserido. Contudo, estes atos implicam em
intervencdes de outras instancias da sociedade, como a Justica, ja que esses conflitos podem
vir acompanhados de atos de violéncia mais graves, como 0s contra a vida.

Segundo o Levantamento Nacional do Atendimento Socioeducativo ao Adolescente
em Conflito com a Lei de 2009 (SEDH, 2010), no periodo de 20/12/2009 a 22/02/2010,
11.901 adolescentes do sexo masculino cumpriam Internacdo no Brasil; na Bahia, este
numero era de 188. Este mesmo Levantamento (SEDH, 2011), realizado em Dezembro de
2010, demonstra um crescimento, no Brasil, de 1,18% em rela¢do ao ano anterior, perfazendo
12.041 adolescentes internados. Entretanto houve um crescimento consideravel entre os
adolescentes em privacdo de liberdade no Estado da Bahia, que perfaziam, em 2010, 278
adolescentes, denotando um crescimento de 47,87% em relagéo a 20009.

Fatores como o aumento do consumo e, portanto, do trafico de drogas, além do
crescimento financeiro e populacional das grandes cidades do Estado, aumentando a
desigualdade ja existente, podem ter contribuido para o maior envolvimento em atos
infracionais. Porém, ndo se pode deixar de levantar a hipétese do crescente cultura prisional
que abarca algumas cidades do interior do Estado, que a cada dia encaminham mais
adolescentes a cumprir medida de internacdo em detrimento de medidas em meio aberto. No
entanto, se faz necessario uma analise mais profunda dos dados para que conclusdes possam
ser inferidas.

Contudo, ao pensar-se na proporcdo de adolescentes em privacdo de liberdade
(12.041) em relagdo ao nimero de adolescentes total na populagdo (21 milhdes), pode-se
verificar que ndo ultrapassa 0,6%. Mesmo considerando-se os 17.703 adolescentes autores
de ato infracional no Brasil, envolvendo as medidas socioeducativas restritivas e privativas de
liberdade (internacdo, internacdo provisoria e semi-liberdade), este percentual ndo chega a
0,9% da populagéo geral de adolescentes.

Entretanto, no Brasil, dados relativos aos adolescentes autores de ato infracional ainda
sdo muito incipientes, dificultando conclusdes acerca do tema, como por exemplo, dados
sobre adolescentes que cometem ato infracional e ndo cumprem medidas socioeducativas,
pois recebem remissao ou apenas adverténcia, ou que sequer chegam aos Juizados da Infancia
e Juventude. Outro nimero praticamente inexiste no pais refere-se ao indice de reincidéncia,

que demonstra o numero de adolescentes que, apds cumprir medidas socioeducativas,
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reincidem no cometimento de atos infracionais, fato que dificulta, ainda mais, analisar a
eficacia das medidas na vida dos adolescentes que dela fazem parte.

O ato infracional € compreendido como a conduta descrita como crime ou
contravencdo penal, conforme art.103 do ECA (Brasil, 1990/2000), ato pelo qual o
adolescente € julgado e responde cumprindo uma medida socioeducativa. Segundo Bocco e
Lazzarotto (2004), a palavra Infragcdo vem do latim infractione, que significa acdo de quebrar,
de inovar e reinventar a si mesmo, “quebrar com o estabelecido ... numa autoria que procura
construir territorios que de outra forma sdo impedidos. Infracdo passou a ser (infr)acdo, com
especial énfase no movimento que o termo implica” (p.45).

Para alguns individuos, o engajamento na pratica da violéncia vai além do ato
infracional, ¢ marcado por uma trajetdria concreta permeada por fatores relacionados com seu
ambiente familiar, social e cultural que determinam esta relacdo. A intervencdo, dada pela
internacdo, surge para modificar a situacdo de envolvimento com a pratica de delitos. Esses
delitos, contudo, devem ser considerados a partir dos diversos processos que envolvem a
continuidade e o rompimento na pratica criminal ao longo da trajetéria de vida (Silva &
Rossetti-Ferreira, 2002; A. P. S. da Silva, 2003; J. O. Silva, 2009).

Alguns estudos apontam o tema “delinquéncia juvenil” com base em trés niveis dos
quais o ato infracional pode ser subproduto: 1) estrutural, que concebe os fatores sociais
como responsaveis pelo engajamento em atividades ilegais; 2) relaciona o problema a
vinculacdo do adolescente as instituicbes como familia, escola e religido; 3) privilegia 0s
mecanismos internos do individuo como determinantes, sejam eles aspectos bioldgicos
herdados ou caracteristicas da personalidade (Assis, 1999; Mira Y Lopes, 1932/1980; Volpi,
2001, 2002).

Segundo a teoria historico-cultural de Vigotski, que permeou a realizacdo desta
pesquisa, deve-se considerar que os trés niveis ndo podem ser isolados e fazem parte de uma
realidade sécio-histérica-cultural, que os faz interagir entre si, em um movimento continuo de
construcdo desta realidade e dos fendmenos que nela ocorrem. Vigotski (1978/2003) refere
que mudancas sdo produzidas tanto no comportamento quanto na consciéncia humana em
virtude de mudancas historicas na sociedade e na vida material, em um movimento dialético
em que todos os niveis sofrem influéncias entre si. Para o autor,

0 comportamento humano ndo é somente o produto da evolucdo bioldgica, gracas a
qual se formou o tipo humano com todas as suas fungdes psico-fisiologicas a ele
inerentes, mas também o produto do desenvolvimento histérico ou cultural....O
desenvolvimento histérico do comportamento torna-se parte organica do
desenvolvimento social humano, essencialmente sujeita a todas as leis que
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determinam o curso do desenvolvimento historico da humanidade como um todo

(Vigotski, 1931/2006, p.38, traducédo livre da autora).

O ato violento deve ser estudado, também, como uma resposta do sujeito ao contexto
social no qual esta inserido, “a sociedade que violentou o jovem passa a ser violentada por
ele, constituindo-se um circulo vicioso” (Cassorla, 1998, p.17). E, de acordo com Baierl e
Almendra (2002, citado por Campos & Francischini, 2005), “como formula de...eliminagao
da criminalidade...esta, entre outras coisas, a educacdo das gentes, a superacdo das
desigualdades sociais, a satisfacdo minima das necessidades econémicas, as pulverizacdes de
preconceitos, de idiossincrasias, de vaidades, de ambigdes” (p.269).

Assim, o significado histérico construido acerca do adolescente autor de ato
infracional, e das motivacdes que o levam ao ato infracional, determina as acdes voltadas a
este sujeitos, acdes que sdo pessoais, politicas, sociais, profissionais (Ozella, 2003). Torna-se
necessaria uma revisao na forma de olhar e atuar junto a essa populagdo, na medida em que o
adolescente se apropria dos significados a ele impetrados, pois esses significados passam a
mediar suas relacdes e sua constituicdo, o que pautara suas acées em relacdo ao mundo, num
movimento de (re)producdo ou (trans)formacdo da realidade e da sua relacdo com esta
realidade.

A partir dos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural, entende-se que as
inimeras possibilidades de vivenciar a realidade podem ser dadas e estas serdo diferentes a
partir de concepcdes naturalizantes ou histéricas, que orientam a compreensao da realidade e
as acOes direcionadas a esta realidade (Gongalves, 2003). Para a teoria vigotskiana, todo
fendmeno é historico e esta historia é caracterizada por mudancas que se ddo tanto qualitativa
como quantitativamente e, portanto ndo podem ser naturalizadas, mas sdo construidas ao
longo do tempo e influenciadas pela cultura na qual se inserem e que vdo nortear a forma de
lidar com esta realidade e agir sobre ela (Bock et al., 2011; Vigotski, 1978/2003).

No caso dos adolescentes autores de ato infracional, os significados construidos ao
longo da historia, e de suas préprias historias individuais, tem implicagdes diretas sobre a
forma que estes adolescentes significam sua realidade. Portanto, o envolvimento com a
criminalidade deve ser “entendido e analisado como produto de construcao social e historica,
constituido a partir das relacbes humanas entre si e da atuacdo do homem sobre sua
realidade” (Andriani, 2003, p.228).

O adolescente infrator sai do lugar que a sociedade lhe atribui em busca de seu espaco
e nessa busca “O ato delinquente seria uma tentativa, dentre outras, de inventar outras

regras...poderia ser concebido como...um apelo a sociedade” (Bocco & Lazzarotto, 2004,
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p.45). Esse adolescente, segundo os autores, ndo é diferente de outro que ndo comete uma
infracdo, estando apenas mais suscetivel aos impasses da relacdo social que o acolhe. O ato
infracional seria, entdo, uma resposta do sujeito, um modo de se apresentar, evidenciando
comportamentos produzidos pelo, e no, contexto social no qual esta inserido, que espelha a
realidade social, se mostrando como o produto desta.

Pautando-se na abordagem histérico-cultural, acredita-se que todo fendmeno é
construido na relacéo entre o individual e o social. Deste modo, por tratar-se de um fenémeno
psicossocial, ndo podemos considerar fatores sociais em detrimento dos individuais,
tampouco desconsiderar sua ambiguidade e positividades ou suas expressdes dadas através do
ato infracional. Devemos considerar 0 vazio de cidadania imposto pela sociedade enquanto
pano de fundo para suas “escolhas”. Entretanto, “uma verdadeira escolha € realizada quando
se tem varias opcoes, liberdade de acdo e consciéncia do ato e de suas consequéncias, 0 que
sabemos ser questionavel quando se trata das condi¢des de vida a que adolescentes™ (L. C.
Teixeira, 2003, p.114) estdo expostos.

A situacdo atual do nimero de atos infracionais “tém raizes no processo de excluséao e
de desigualdades estruturais que esta, cada vez mais e com maior nitidez, apontando os que
ndo tém direito ao banquete da globalizacdo das riquezas e da cultura” (Cruz Neto et al.,
2001, p.17). Nesse aspecto, transgredir poderia ser uma forma de tornar-se singular, diferente,
rompendo com o que esta posto, e 0 adolescente infrator impdem-se frente a este paradoxo da
infracdo enquanto ato em desacordo com a lei, e a criacdo de si mesmo, talvez Unica
possibilidade de alteridade, enquanto espago de conquista social que ndo seria possivel de
outra maneira que nédo pelo ato infracional (Bocco & Lazzarotto, 2004; Brito, 2000; Calil,
2003).

Na origem das condicdes que encaminham numerosos adolescentes para a
socializacdo e para a delinquéncia, € possivel encontrar um sentimento de abandono, de
(des)vinculacdo, de (des)encontro, de soliddo, de isolamento, de (in)comunicabilidade, em
que a adesdo a transgressao se apoia na crenga de que 0s riscos a ela inerentes sdo, em parte,
compensados por ganhos sociais, que permitem usufruir bens de consumo e prestigio. Cada
adolescente em dificuldade, a sua maneira, tenta dissimular, compensar, protestar e viver,
mesmo que de forma breve, mas intensa, a realizacao de seus desejos (Costa, 1997). Contudo,

os adolescentes ao se envolverem com a violéncia, quer na condic¢do de vitimas, ou na
de perpetradores, terminam por sofrer alguma forma de exclusdo. Quando vitimados,
ocorre a exclusdo da propria vida ou do estado completo de bem-estar fisico, mental e
social. Quando agressor, o adolescente é excluido da possibilidade de viver em
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exercicio da cidadania, por meio da qual pode reconhecer-se e ser reconhecido como
sujeito de direitos e deveres (Milani, 1999, p.1).

O ato infracional cometido por adolescentes tem, portanto, uma conotacao
sociologica, em que ndo apenas as “dimensdes como a da saude fisica e emocional, conflitos
inerentes a condicdo de pessoa em desenvolvimento e aspectos estruturais da personalidade
precisam ser considerados” (Volpi, 2002, p.16), mas a construgdo que cerca 0 ato, 0
significado deste na histéria de vida deste sujeito, bem como as (des)continuidades
norteadoras do seu envolvimento infracional, devem ser levados em conta ao se buscar
conhecer as motivacgdes que o levaram a infracionar.

Conhecer a realidade na qual se inserem esses adolescentes, para 0s quais uma das
formas encontradas de se relacionar com o mundo é através da pratica de delitos, é
fundamental para mudar o olhar e o agir junto a eles. Perceber o cometimento do ato
infracional como um ato social, envolto a inimeros fatores, dando voz a este grupo social, é
ponto de partida para buscar compreender “o modo como os adolescentes significam suas
praticas de vida e se subjetivam a partir dos contextos de familia, da justica e da medida
socioeducativa de internacdo, apos o cometimento do ato infracional” (Castro & Guareschi,

2008, p.201).

2.3. A lei em transformacéo

Segundo a teoria historico-cultural qualquer fendmeno social é construido
historicamente e esta relacionado com a cultura na qual se insere (Vigotski, 1978/2003). Com
a legislacéo, e a forma de lidar com a criminalidade, ndo é diferente.

Durante toda a humanidade, diversas foram as maneiras de “tratar” os individuos que
infringiam a lei, mas, antes de tudo, a propria lei passa por uma constru¢do que a modifica
constantemente, o que pode ser notado ao se verificar que algumas transgressdes deixam de
ser consideradas como tal ao longo do tempo, enquanto outras, antes ndo consideradas
crimes, passam a ser vistas como violac@es a legislacdo vigente. Conforme aponta Foucault
(1975/1987),

a definicdo das infragdes, sua hierarquia de gravidade, as margens de indulgéncia, o
que era tolerado de fato e 0 que era permitido de direito — tudo isto modificou-se
amplamente. Muitos crimes perderam tal conotacdo, uma vez que estavam
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objetivamente ligados a um exercicio de autoridade religiosa ou a um tipo de vida

econdmica; a blasfémia deixou de se constituir em crime (p.21).

Um exemplo destas transformagdes pode ser vista no proprio ECA (Brasil,
1990/2000), que considera crime o relacionamento entre um adulto, maior de 18 anos, e uma
adolescente, com idade inferior a 18 anos, ndo sendo permitido a nenhum adulto relacionar-se
sexualmente com criangas e adolescentes, de qualquer idade, sob pena de multa e prisdo. Em
outros momentos da historia este mesmo relacionamento foi considerado natural e, até
mesmo incentivado pelas familias, que entregavam suas filhas para serem desposadas quando
tinham por volta de 12 anos, o que as retirava da condi¢do de criangas, tornando-as adultas
(Aries, 1973/1981).

Em seu livro Vigiar e Punir, Foucault (1975/1987) traca um panorama das mudancas
relacionadas ao olhar sobre a criminalidade e, principalmente, sobre o criminoso. Refere que
o enfoque da lei e, portanto, das penas, até o século XIX se voltava para o crime, e 0
julgamento se dava de acordo com a gravidade do ato cometido, o que direcionava a pena a
ser imposta. Contudo, a partir deste periodo, o juri passa a se voltar para o sujeito da pena,
que é punido, a partir de entdo, ndo mais pelo ato cometido, mas segundo o sujeito que o
cometeu.

Entre o fim do século XVIII e inicio do século XIX, ocorre a transformacdo de dois
processos, mas ndo pela mesma razdo e ao mesmo tempo. Por um lado se da a “supressdo do
espetaculo punitivo”; as cerimonias punitivas vao sendo extintas dando lugar a novos
procedimentos, tornando a puni¢do a parte mais velada do processo penal, para ndo mais
expor o lado negativo das penas imputadas e que, muitas vezes, se igualava ao proprio ato
cometido, “fazendo o carrasco se parecer com criminoso, os juizes aos assassinos, invertendo
no Gltimo momento os papéis, fazendo do supliciado um objeto de piedade e de admiracdo”
(Foucault, 1975/1987, p.13). O que fard com que o homem se desvie do crime ndo € mais o
espetaculo visivel, mas a certeza de ser punido; certeza que ultrapassa a percepcdo para se
tornar consciéncia abstrata de algo possivel. A punicdo é retirada das méos dos julgadores e
colocada sob os ombros dos que irdo executar a pena, surgindo, entdo, a divisdo existente até
os dias atuais, que separa o sistema judiciario e o sistema responsavel pela execucdo das
penas, ao qual estdo ligadas todas as institui¢des prisionais. Conforme o autor,

0 escandalo e a luz serdo partilhados de outra forma; € a propria condenacdo que
marcard o delinqliente com sinal negativo e univoco: publicidade, portanto, dos
debates e da sentenca; quanto a execucgdo, ela € como uma vergonha suplementar que
a justica tem vergonha de impor ao condenado; ela guarda distancia, tendendo sempre
a confié-la a outros e sob a marca do sigilo (Foucault, 1975/1987, p.13).
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Outro processo que sofre mudancas é o que envolve a punicdo propriamente dita, que
até entdo era dirigida ao corpo do sujeito. A partir do inicio do século XIX, busca-se atingir
algo que ndo é mais o corpo propriamente dito. Segundo Foucault (1975/1987), a priséo,
parte tdo importante nos sistemas penais modernos, busca atingir diretamente o corpo; no
entanto, 0 corpo surge como um instrumento ou como intermediario, sendo que a
“intervencdo sobre ele pelo enclausuramento, pelo trabalho obrigatério visa privar o
individuo de sua liberdade considerada ao mesmo tempo como um direito e como um bem”
(p.15).

Por seu carater social, j& que o crime fere o pacto social e perturba a sociedade, 0s
criminosos, antes violentados, passam a ser “isolados” da sociedade, como forma de melhorar
seu comportamento e de evitar a ocorréncia de novos crimes. Esta visdo de que o criminoso é
causador do dano social foi durante séculos a mola propulsora da exclusdo e do
encarceramento de adolescentes e adultos em prisGes, em condi¢cbes subumanas de
tratamento. Além de objetivarem o controle e a mudanca moral das atitudes e do
comportamento dos individuos internados, este modelo se constitui enquanto

forma geral de uma aparelhagem para tornar os individuos ddceis e Uteis, através de
um trabalho preciso sobre seu corpo, criou a instituicdo prisdo...ao fazer da detencdo a
pena por exceléncia, ela introduz processos de dominacgédo caracteristicos de um tipo
particular de poder (Foucault, 1975/1987, p.195).

As prisbes surgem, neste contexto, enquanto sistema de “coagdo ¢ de privagdo, de
obrigacGes e de interdigdes” (Foucault, 1975/1987, p.15). Nestes espacos, a dor fisica
imposta aos corpos ndo € mais elemento da pena, 0s castigos passam a ser a privacdo dos
direitos, e a manipulacdo dos corpos se dara a distancia, de acordo com regras e visando um
objetivo mais “elevado”, que passa a contar com técnicos que substituem 0 carrasco. Sao
guardas, médicos, psicologos, educadores que, com sua “simples presenca ao lado do
condenado,...cantam a justica o louvor de que ela precisa”, garantindo que “0 corpo e a dor
ndo sdo os objetos ultimos de sua acdo punitiva” (Foucault, 1975/1987, p.15).

Contudo, estas instituicbes ndo pertenciam ao projeto inicial de reforma penal do
século XVIII, mas surgem no inicio do século XIX, sem justificativa tedrica; assim como a
propria legislacdo penal, que acaba por desviar-se de sua utilidade social, pois ndo mais ird
“visar ao que é socialmente util, mas, pelo contrario, procurara ajustar-se ao individuo”
(Foucault, 1975/1987, p.84), o que pode ser confirmado ao fato de que a lei, chamada

Codigo, pode ser modificada, pelos julgadores, em funcdo do individuo em julgamento,
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abandonando-se o principio de lei universal que representa os interesses sociais, principio
“consideravelmente falseado pela utilizagdo das circunstancias atenuantes que vao assumindo
importancia cada vez maior” (Foucault, 1996/2002, p.84) nos julgamentos.

A propria penalidade, penas imputadas aos criminosos, desenvolvida no século XIX,
busca menos definir, de forma abstrata e geral, o que é nocivo a sociedade, visando apenas
afastar certos individuos que a ela sdo nocivos ou impedindo-os de recomecar a vida. A
penalidade busca menos a defesa da sociedade e se volta ao “controle e a reforma psicologica
e moral das atitudes e do comportamento dos individuos” (Foucault, 1996/2002, p.85) que
ndo se enquadram as normas estabelecidas e, portanto, se tornam um risco ao convivio social.

Conforme salienta Foucault (1996/2002), as “praticas sociais”, onde se encaixam o0s
saberes das ciéncias humanas, incluindo-se o Direito e a Psicologia, fazem surgir novas
formas de subjetividade, sendo as praticas judiciarias as mais importantes. Diz o autor que
“as préticas judiciarias...parecem uma das formas pelas quais nossa sociedade definiu tipos de
subjetividade, formas de saber e, por conseguinte, relagdes entre 0 homem e a verdade que
merecem ser estudadas” (p.11). O crime passa a ser considerado ndo apenas como a¢do do
sujeito, mas como acdo deste em seu contexto social, em sua realidade cultural, passivel de
medidas que visem mudancas no agir e, inclusive, no pensar deste sujeito frente ao ato
cometido.

Mesmo diante destas transformacdes na area juridica, o poder sobre o corpo nédo
deixou de existir totalmente, mas a pena ndo mais se centralizava no suplicio ou na dor fisica,
como técnica de sofrimento, mas na perda de um bem ou de um direito. Contudo, trabalhos
forcados ou prisdo sempre funcionaram junto a agdes punitivas referentes ao corpo, como a
reducdo alimentar, a privagao sexual, a expiagdo fisica, a masmorra (Foucault, 1996/2002),
aspectos encontrados até hoje nas institui¢des prisionais do pais e do mundo.

Entretanto, a critica ao sistema prisional na primeira metade do século XIX, e que se
estende até os dias atuais, refere-se exatamente a supressao do sofrimento fisico, visto, para
muitos, como a unica forma de punicéo possivel e eficaz. Para estes criticos, a “prisao ndo é
bastante punitiva: em suma, os detentos tém menos fome, menos frio e privacdes que muitos
pobres ou operarios” (Foucault, 1996/2002, p.19); discurso mantido atualmente por
especialistas da area, pela midia de massa, e que tem como base o discurso de “afrouxamento
da severidade penal no decorrer dos ultimos séculos”. Este arrefecimento da punic¢do tem sido
visto como um “fenémeno quantitativo: menos sofrimento, mais suavidade, mais respeito e

humanidade” (Foucault, 1996/2002, p.20), fatores que, para 0s que criticam 0 novo sistema,
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ndo estdo sendo capazes de diminuir a criminalidade, mas sdo, ao contrario, percebidos como
responsaveis por seu aumento.

No entanto, ndo se percebe a mudanca real pela qual passou a punicdo. A atual forma
de penalizar os sujeitos esconde um deslocamento do objeto da acdo punitiva, que, segundo
os tedricos surgidos no século 1780, e que ainda se fazem presentes até hoje, ndo é mais ao
corpo que se dirige a punicdo, em suas formas mais duras, mas & alma. O castigo passa a
atuar sobre o coragdo, sobre o intelecto, sobre a vontade. O corpo e o sangue foram
substituidos, dando lugar a um novo personagem, personagem que ‘“entra em cena,
mascarado. Terminada uma tragédia, comeca a comédia, com sombrias silhuetas, vozes sem
rosto, entidades impalpaveis. O aparato da justi¢a punitiva tem que ater-se, agora, a esta nova
realidade, realidade incorpérea” (Foucault, 1996/2002, p.20).

O objeto do crime, a que se refere a pratica penal, se modificou. De acordo com
Foucault (1996/2002), “a qualidade, a natureza, a substancia, de algum modo, de que se
constitui o elemento punivel” (p.21) também sofreu transformacdes que lancam um novo
olhar sobre o crime e seu algoz. E a estabilidade da lei obriga a substituicdes sutis e rapidas
ao julgar os atos criminosos, pois estes sdo definidos pelo Cddigo vigente. Entretanto, ao
julgarem-se os atos

julga-se também as paix0es, o0s instintos, as anomalias, as enfermidades, as
inadaptacOes, os efeitos de meio ambiente ou de hereditariedade. Punem-se as
agressoes, mas, por meio delas, as agressividades, as violagGes e, a0 mesmo tempo, as
perversdes, 0s assassinatos que sdo, também, impulsos e desejos. Dir-se-ia que nao
sdo eles que sdo julgados; se sdo invocados, é para explicar os fatos a serem julgados
e determinar até que ponto a vontade do réu estava envolvida no crime (Foucault,
1996/2002, p.21).

O autor ressalta que “sdo as sombras que se escondem por tras dos elementos da
causa, que sdo, na realidade, julgadas e punidas” (Foucault, 1996/2002, p.21) e que este
modelo de julgamento possibilita introduzirem-se os elementos circunstancias, que sdo, até
hoje, considerados atenuantes e que se referem menos ao ato em si e mais ao sujeito do ato,
como o “conhecimento do criminoso, a apreciagao que dele se faz, o que se pode saber sobre
suas relagdes entre ele, seu passado e o crime, € o que se pode esperar dele no futuro”
(Foucault, 1996/2002, p.21), fatores que sdo passiveis de julgamentos errdneos e que
permitem certa subjetividade no ato de julgar, diferenciando, inclusive, como ocorre nos
tribunais do pais, a classe social a que estes sujeitos do crime pertencem e que irdo

influenciar a penalidade que Ihe serdo imputadas.
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2.4. Criancas e adolescentes perante a lei

Ao longo da histéria, também existiram inimeros modelos juridicos para lidar com
criancas e adolescentes no pais. No inicio do século XX, a forma juridica de lidar com esses
sujeitos foi representada pelo Cddigo de Menores - Mello Mattos, criado em 1927, e pelo
Codigo de Menores - Alyrio Cavallieri, de 1979, que se baseavam na situacao irregular.
Mello Mattos foi, na época, designado pelo Presidente Washington Luis, a criar uma
legislacdo especifica aos menores e em 12 de outubro de 1927, por meio do decreto No.
17.973, ocorre a implementacao do primeiro ordenamento juridico de atencdo a crianga e ao
adolescente: 0 Cddigo de Menores de 1927 ou o Codigo Mello Mattos (Bittencourt, 2005;
Carrera, 2005; Lima, 2010).

Entre 1927 e 0 ano de 1979, quando surgiu o cddigo de Cavallieri, fatos importantes
ocorreram, como a ampliacdo dos aspectos de protecdo da infancia e a obrigacédo de garantir
assisténcia nos casos de caréncia do menor, que ficou a cargo do Estado com a promulgacao
da Constituicdo de 1937. Um fator que caracteriza essa assisténcia foi o surgimento do
Servigo de Assisténcia ao Menor (SAM) em 1942. Esse poderia se assemelhar a um sistema
penitenciario voltado para o menor, no qual os infratores penais tinham como destino 0s
reformatorios e as casas de correcdo e 0S menores carentes eram enviados a patronatos
agricolas e escolas de aprendizagem de oficios urbanos. O SAM, que surgiu numa tentativa
de solucéo para as dificuldades do lidar com essas criancas e adolescentes, ndo teve o seu
objetivo cumprido, passando a ser conhecida como “sucursal do inferno” e “universidade do
crime” (Bittencourt, 2005; Carrera, 2005).

Em 1964, surgiu a Politica Nacional de Bem Estar do Menor - PNBEM (Brasil, 1964),
e, sob a Gtica dessa nova politica assistencialista, foi criada a Fundacdo Nacional de Bem
Estar do Menor - FUNABEM, que se subdividia estadualmente na Fundagdo Estadual do
Bem Estar do Menor - FEBEM. Apesar de terem como objetivo acabar com o carater
correcional-repressivo marcado pelo SAM, a FUNABEM e a FEBEM herdaram do antigo
sistema a estrutura fisica, os equipamentos e também o corpo de funcionarios. Houve, assim,
uma modificacdo apenas na nomenclatura do programa, mas ndo foram apresentadas
mudancas na forma de pensar e atuar, e 0 atendimento ao “menor” continuou com a carga
repressiva e punitiva do modelo anterior (Bittencourt, 2005; Carrera, 2005; J. O. Silva, 2009;
J. D. Teixeira, 2009).
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A FEBEM foi criada em 1973, com o “objetivo e fungdo de implementar e executar,
no Estado de Séo Paulo, programas de atendimento a crianca e ao adolescente em situacdo de
risco pessoal e social e ao adolescente autor de ato infracional” (Carvalho, 2009, p.84).
Segundo Takamori (2006), a instituicdo nasce com a finalidade de “reintegrar o menor ao
convivio social, dando-lhe, no periodo em que estivesse internado, todo o amparo necessario
para a sua formacao educacional e profissional” (p.72). Entretanto, este fim se tornou distante
na pratica que pautava o atendimento nestes estabelecimentos. De acordo com J. O. Silva
(2009), as mudangas nesta fase se deram apenas na nomenclatura das instituicbes e de seus
projetos, contudo, o atendimento pautado na violéncia e na humilhacdo se manteve, bem
como a inexisténcia do cunho pedagdgico, revelando-se incapaz de proporcionar a crianga e
ao adolescente, autores de ato infracional, uma assisténcia que ultrapassasse o modelo
correcional-repressivo.

As praticas corretivas e disciplinares da FEBEM-SP apontavam para o fracasso do
atendimento e para a producdo, de um adolescente, pautada em diversas formas de poder e
crueldade, revelando um Estado “que guarda resquicios das praticas repressivas de periodos
totalitarios” (Trassi, 2003, p.6), tornando-se um Estado transgressor de suas proprias leis.

O poder € uma relacdo de forcas que estd no ambito das relagdes sociais, interpessoais
e se manifesta nestas relagdes. Portanto o poder, por ser uma relacdo de forca, ndo pertence a
nenhum dos polos desta relagdo, e pode ser edificante ou destruidor. Este poder “emana de
todas as relacdes humanas e ndo somente das relacGes que o Estado ou qualquer instituicao
mantém com o individuo....O poder esta na relagdo entre estes” (Lima, 2010, p.10).

Esta relagdo de poder, portanto, pode implantar um regime de terror, em que s&o
eliminadas normas e leis que regem a vida social, criando um espaco em que a relagédo entre
algoz e vitima é pautada na arbitrariedade e na justificativa, apoiada socialmente, de que o
vitimado, no caso o adolescente, é perigoso e, portanto, inimigo, corroborando a necessidade
de agir com rigor.

As autoridades costumam declarar a periculosidade dos adolescentes que estdo sob sua
responsabilidade, declaraces fomentadas pela midia com as noticias de casos
sensacionalistas ou fotos de adolescentes algemados, o que permite a naturalizagdo da ideia
de punicdo, punicdo que pode ser cruel jA que ndo importa 0 que ira acontecer com este
adolescente no segredo do carcere. As praticas violentas, dentro das instituicdes se tornaram,
assim, cada vez mais violentas, repetindo a violéncia com eventos espetaculares que

permitiam justificar a desumanizacao destes adolescentes perante a opinido publica. Neste
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ciclo de medo ¢ do siléncio, “s6 as maes ouvem os gritos dos filhos” (Trassi, 2003, p.154-
155).

Em um contexto de crescente abandono das criancas e de uma despreocupacdo da
sociedade com tal problematica, essas criancas e adolescentes passaram a ser vistas com um
estigma “de menor”. A palavra “menor”, em razdo dos cédigos menoristas, era utilizada para
designar criangas e adolescentes em situacdo de rua, abandonados, infratores, ou aqueles que
estavam no “mundo da rua”. A sociedade passou a usar esta expressdo como forma de
excluir, de seu mundo, criancas e adolescentes desprotegidos, filhos que ndo os seus
(Bittencourt, 2005).

Desse modo, nas Delegacias de Menores, encontravam-se meninos e meninas que
cometeram atos infracionais diversificados e aqueles que se encontravam em situacdo
irregular”, referindo-se as criancas e aos adolescentes que eram “capturados” andando nas
ruas, como bem nos relata Jorge Amado (1937/2000) em “Capitdes de Areia”. Criancas e
adolescentes que cometeram pequenos furtos, ou que apresentavam comportamentos
desviantes, como a “vadiagem” e “atitude suspeita”, eram misturadas, inclusive, com aqueles
que cometeram atos infracionais graves (Bittencourt, 2005; Carrera, 2005).

Assim sendo, pouco foi desenvolvido quanto a protecdo e a reinsercdo social, as
medidas aplicadas mais se prestavam a desenvolver e aperfeicoar condutas antissociais,
atuando ainda como discriminativas, escondendo da sociedade os “irregulares”, aqueles que
ndo eram aceitos como seus, “preferindo debitar a responsabilidade da conduta anti-social na
personalidade de cada individuo, como se ele pudesse ser e existir sozinho no mundo” (Xaud,
1999, p.89).

A culpabilizagdo do individuo como sendo a origem do problema retira a
responsabilidade das relacdes sociais que envolvem os atos violentos e “esse método de
personalizacdo superficial de problemas propicia a emergéncia do irracional e perigoso
porque as dificuldades sociais sdo projetadas em um ou mais grupos de pessoas” (Trassi,
2003, p.160).

Entretanto, a situacdo destas criancas e adolescentes passou a incomodar as autoridades,
organizacg0es ligadas aos Direitos Humanos, além de suas familias. A sociedade se viu diante
de uma tarefa ardua e junto a um contexto politico propicio e a insatisfacdo da sociedade,
iniciou-se a luta por uma politica social que outrora havia sido impedida de atuar e que,
agora, surgia em favor da crianca e do adolescente. Alimentada por uma vontade de
contrapor-se ao governo, a sociedade civil junto com alguns setores publicos voltaram-se

para a realidade ao seu entorno, procurando realizar programas e alternativas vindas da
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comunidade, tentando assim realizar um trabalho educativo e social, tendo como sujeito essas
criancas e adolescentes que estavam nas ruas (Bittencourt, 2005, Lima, 2010).

Com isso, por volta de 1982/1983, o UNICEF, a FUNABEM e a Secretaria de Agéo
Social do Ministério de Previdéncia e Assisténcia Social implantaram o “Projeto Alternativo
de Atendimento a Meninos de Rua”, um espago de reflexdo, discussdo de melhorias,
compartilhamento de experiéncias bem sucedidas e novas propostas. Esse projeto tomou uma
proporcdo tdo grande que em 1984 aconteceu o | Seminario Latino Americano de
Alternativas Comunitarias de Atendimento a Meninas e Meninos de Rua (Bittencourt, 2005).

Todo o desenvolvimento do projeto culminou na elaboragdo das emendas “Crianga e
Constituinte” e “Crianga — Prioridade Nacional”. Seus textos foram aprovados e inseridos no
corpo da Constituicdo Federal de 1988, no artigo 227. Mas esse nédo foi o fim das mudancas,
a sociedade ainda saiu em busca de uma legislacdo especifica que viesse substituir a Politica
Nacional de Bem Estar do Menor (Brasil, 1964) e o Cddigo de Menores de 1979.

Em um contexto de extrema vulnerabilidade social no Brasil, o Estatuto da Crianca e
do Adolescente é promulgado em 1990, através da Lei no. 8.069. Ap6s um movimento da
sociedade a fim de reconhecer criancas e adolescentes, em conflito ou ndo com a lei,
enquanto detentores de direitos, considerando-se sua situacdo de vulnerabilidade social que
demanda garantir-lhes protecdo integral, atendendo as suas necessidades basicas, como
educacdo, saude, alimentacao, lazer. Conforme relata Bittencourt (2005):

Com a forca do universo juridico, das politicas publicas e principalmente do
movimento social da populacdo em geral, além de contar com o apoio da Ordem dos
Advogados do Brasil - OAB, da Associacdo dos Fabricantes de Brinquedos —
ABRINQ e da Sociedade Brasileira de Pediatria — SBP, em 13 de julho de 1990, foi
editada a lei n.8069, ou Estatuto da Crianga e do Adolescente (p.9).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente surge em resposta ao clamor da sociedade por
uma reforma da politica da assisténcia a crianca e ao adolescente. Visando a transformacéo
desses sujeitos em cidaddos, dando a eles os direitos previstos de acesso a educacdo, a salde,
a alimentacdo, a habitacdo, ao transporte, ao lazer, a cultura e, na idade e condicGes
adequadas, ao trabalho (Brasil, 1990/2000). Com a promulgacdo do estatuto, a expressao

(3

“menor” foi substituida por “ crianga e adolescente”, com o objetivo de abolir com a
marginalizacao embutida na palavra “ menor” ao longo da historia (Bittencourt, 2005).

E a discussdo sobre como lidar com adolescentes “infratores” faz parte desta historia,
e, com a criagdo do estatuto, o debate sobre o adolescente em conflito com a lei, antes

denominado de “menor infrator”, chegou ao dapice. Essa discussdo trouxe consigo a
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preocupacao sobre como as institui¢cbes prisionais atenderiam as reais necessidades desses
adolescentes, de forma a tratad-los como tal e de modo a criar um sistema diferente do até
entdo existente, cujo Unico objetivo era a puni¢do, que vinha sendo a forma utilizada para
“ressocializar” e “reintegrar” o adolescente a sociedade, legitimada, até entdo, pelo Codigo de
Menores (Bittencourt, 2005; Carrera, 2005).

O ECA (Brasil, 1990/2000) constitui-se de duas partes: em sua parte geral aborda
questdes como a protecdo dos interesses da crianca e dos adolescentes; os direitos
fundamentais, como direito a vida, alimentacdo, salde, educacdo, cultura e lazer; medidas
quanto a convivéncia familiar e social, entre outros. Em sua segunda parte, volta-se as
questdes relacionadas aos adolescentes autores de ato infracional, seus direitos e deveres e as
obrigacGes das instituicbes voltadas a atendé-los. Com essa mudanca, todas as criancas e
todos os adolescentes sdo agora imbuidos de direitos e deveres e ‘“precisam ser
conscientizados de que, se o Sistema, de um lado, garante os seus direitos, de outro,
estabelece responsabilidade. E preciso que a crianca, desde cedo se conscientize da dignidade
de ser responsavel” (A.F.do A.Silva, s.n., p. 220). Segundo o artigo 4° do ECA (Brasil,
1990/2000),

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a
salide, a alimentacéo, a educacao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria (p.10).

A leitura do Estatuto, bem como tudo a que ele se propde, pode remeter a ideia de
utopia e essa de fato foi, e ainda o é, uma das criticas a esta legislacdo. Para os criticos, “os
principios — a filosofia da lei - ndo se coaduna com a realidade de milhGes de criancas e
jovens brasileiros. Esta fora da nossa realidade imediata” (Oliveira, 2000, p.12). Em seu
artigo Dez anos do Estatuto da crianca e do adolescente, Oliveira (2000) vé nessa critica um
motivo pra regozijarmos, um ideal para lutarmos. E ainda cita Darcy Ribeiro, quando este
falou que “precisamos de pequenas utopias que nos movam imediatamente rumo a uma
sociedade melhor”. Tendo em vista esse ideal, de tornar o Brasil um pais melhor, o Estatuto
vem resistindo ao longo desses anos e cabe agora vencer as dificuldades institucionais,
burocraticas, administrativas e orcamentarias para produzir acbes que possam trazer a pratica
a implantacdo desses direitos outorgados as criancas e aos adolescentes brasileiros (Oliveira,
2000, p.13).

Rompeu-se com a realidade de violagéo até entdo existente, ao adotar a doutrina de

protecéo integral da Convencéo Internacional sobre os Direitos da Crianca (1989), um tratado
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que visava a protecdo de criancas e adolescentes de todo o mundo, aprovada na Assembleia
Geral das NacGes Unidas e surgiu, entdo, o ECA (Brasil, 1990/2000) com o objetivo de
consolidar e reconhecer “a existéncia de um novo sujeito politico e social que...deve ter para
si a atencdo prioritaria de todos, constituindo-se num cidaddo, independente de sua raca,
situacdo social ou econémica, religido ou qualquer diferenca cultural” (Volpi, 2001, p.34),
incluindo-se neste reconhecimento os adolescentes autores de ato infracional.

Em 2006 a FEBEM ¢ substituida pela Fundacdo CASA, no Estado de S&o Paulo. Na
Bahia, a CAM — Comunidade de Atendimento ao Menor da lugar a CASE - Comunidade de
Atendimento Socioeducativa. Mudancas que buscaram ir além do nome da instituicdo, mas
visavam atender as exigéncias impostas pelo ECA (Brasil, 1990/2000).

Com a mudanca da legislacdo e com as mudancas que se fizeram necessarias apos a
implantacdo do Estatuto, ocorreu uma transformacdo no modo de ver, pensar e agir em
relacdo a esses adolescentes e o enfoque, até entdo relacionado ao crime, se volta para o
sujeito e para a sua situacdo de institucionalizado. Essa transformacao, porém se pautou mais
no ambito tedrico que na pratica real dentro das instituicbes que os abrigavam. Foram
mudancas radicais na ideologia, entretanto pouca acdo para mudancgas concretas no cotidiano
das instituicOes e politicas voltadas ao atendimento a estes adolescentes.

Diante disso, em 2006, apds inimeros encontros entre a Secretaria Especial dos
Direitos Humanos (SEDH), o Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente
(CONANDA) e os diversos atores do Sistema de Garantia de Direitos (SGD), envolvidos na
execucdo das medidas socioeducativas, o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo —
SINASE foi elaborado. O Projeto de Lei no. 1627/2007 “dispde sobre os sistemas de
atendimento socioeducativo, regulamenta a execucdo das medidas destinadas ao adolescente,
em razdo de ato infracional, altera dispositivos da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, que
dispde sobre o Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente, e da outras providéncias” (SEDH &
CONANDA, 2006, p.1).

Sua elaboragdo, pautada em um processo democréatico e estratégico, visou mobilizar a
opinido publica, a midia e os diversos segmentos sociais para o que deve ser feito no
enfrentamento de situagdes que envolvem adolescentes enquanto autores de ato infracional e
enquanto vitimas de violacdo de direitos no cumprimento das medidas socioeducativas.
Buscou-se atender a Doutrina de Protecdo Integral proposta pelo Estatuto, modelo “que
concede a todos os sujeitos pertencentes aos segmentos etarios da infancia e adolescéncia,

direitos e deveres igualitarios independente de sua condigdo social” (Carrera, 2005, p.70).
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Em 2008, o governo federal declarou o fim da Era FEBEM, anunciando um novo
modelo de atendimento a adolescentes autores de ato infracional, com uma mudanga no
modelo administrativo e novos modelos pedagdgicos e arquitetonicos, sendo um “divisor de
agua entre a antiga FEBEM e a nova CASA assim como se constitui numa tentativa de
cumprir o preconizado pelo SINASE e pelo proprio ECA” (Lima, 2010, p.103).

Segundo dados da Fundacido CASA?®, o indice de reincidéncia baixou de 29% na era
FEBEM para atuais 13% e as rebelides de 80 ocorréncias em 2003 para apenas uma em 20009.
Demonstrando que o atendimento distante da violéncia, da tortura e do castigo traz beneficios
para a instituicdo, mas, sobretudo, para os adolescentes que nela estdo inseridos.

Em janeiro de 2012, foi aprovada a Lei no. 12.594, instituindo o SINASE (Brasil,
2012), lei que regulamenta a execucao das medidas socioeducativas destinadas a adolescentes
que praticam ato infracional e altera 0 ECA (Brasil, 1990/2000), em sua parte destinada a este
publico. A nova lei, construida com a participacdo de profissionais de diversos setores do
governo, entidades e especialistas que atuam na area socioeducativa e dos adolescentes
atendidos pelo sistema, cria um plano individual para o cumprimento das medidas. Essas
medidas poderdo ocorrer em programa de meio aberto ou em privacao de liberdade, mas com
requisitos especificos para cada um dos modelos, transferindo ao Poder Executivo o
atendimento as medidas socioeducativas, atualmente sob a responsabilidade do Poder
Judiciario.

Diante de tema tdo complexo e de mobilizagbes sociais voltadas a puni¢cdes mais
severas, rebaixamento da idade penal, encarceramento como Unica forma de lidar com este
fendmeno, o SINASE (Brasil, 2012) surge com a proposta de constituir parametros mais
objetivos e procedimentos mais justos que levem em conta a natureza pedagdgica da medida
socioeducativa. Tem como principal objetivo a priorizacdo do cumprimento de medidas em
meio aberto em detrimento das privativas de liberdade, mantendo seu carater de
excepcionalidade e brevidade, buscando “reverter a tendéncia crescente de internagédo dos
adolescentes bem como confrontar a sua eficécia invertida, uma vez que se tem constatado
que a elevacdo do rigor das medidas ndo tem melhorado substancialmente a inclusdo social
dos egressos do sistema socioeducativo” (SEDH & CONANDA, 2006, p.14).

O SINASE (SEDH & CONANDA, 2006; Brasil, 2012, Lima, 2010, Zanchin, 2010)

se constitui em um guia na implementacdo das medidas socioeducativas, objetivando uma

% Recuperado em Novembro de 2012, de http://www.fundacaocasa.sp.gov.br/index.php/a-
fundacao.
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acdo socioeducativa pautada nos principios dos direitos humanos, alinhando conceitos,
estratégias e operacionalizacdo, estruturados em bases éticas e pedagdgicas. O documento
consta de nove capitulos, que refere desde o marco situacional com uma breve anéalise das
realidades sobre a adolescéncia, focando no adolescente em conflito com a lei, e as medidas
socioeducativas, no Brasil, enfatizando as privativas de liberdade. Trata ainda do conceito e
integracdo das politicas publicas e dos principios e marco legal referentes a esta populagéo.
Contempla a organizacdo do sistema socioeducativo e dos programas relativos a execucao
das medidas, desde seus parametros arquiteténicos, gestdo e financiamento, bem como o
monitoramento e a avaliagdo desta execucdo. Apresenta um anexo com o detalhamento
técnico das normas, definicBes e etapas da elaboragdo de projetos arquitetbnicos e
complementares das Unidades de internacdo (SEDH & CONANDA, 2006; Brasil, 2012;
Lima, 2010).

O que Ihe confere importancia, na execucao das medidas, é que a lei prevé ndo apenas
melhorias nas estruturas fisicas e nas formas de gerir a instituicdo, mas principalmente nas
diretrizes pedagdgicas que devem embasar as medidas, especialmente as privativas de
liberdade, e no atendimento ao adolescente autor de ato infracional. Salientando, para isso, a
equipe minima necessaria para que este acompanhamento possa ocorrer com qualidade, com
a implantacdo do Plano Individual de Atendimento (PIA)* que, segundo diretrizes do
SINASE (SEDH & CONANDA, 2006), se constitui:

numa importante ferramenta no acompanhamento da evolugdo pessoal e social do
adolescente e na conquista de metas e compromissos pactuados com esse adolescente
e sua familia durante o cumprimento da medida socioeducativa. A elaboracdo do PIA
se inicia na acolhida do adolescente no programa de atendimento e o requisito basico
para sua elaboracdo é a realizacdo do diagndstico polidimensional por meio de
intervencOes técnicas junto ao adolescente e sua familia, nas areas: a) Juridica:
situacdo processual e providéncias necessarias; b) Saude: fisica e mental proposta; c)
Psicoldgica: (afetivo-sexual) dificuldades, necessidades, potencialidades, avancos e
retrocessos; d) Social: relagBes sociais, familiares e comunitarias, aspectos
dificultadores e facilitadores da incluséo social; necessidades, avangos e retrocessos.
e) Pedagogica: estabelecem-se metas relativas a: escolarizagdo, profissionalizacéo,
cultura, lazer e esporte, oficinas e autocuidado (p.51).

* O Plano Individual de Atendimento é um instrumento de registro, previsdo e gestdo das atividades a serem
desenvolvidas com o adolescente, devendo ser construido com a participacdo efetiva deste, de seus familiares
elou responsaveis, e profissionais que acompanham o adolescente durante o cumprimento da medida
socioeducativa. A responsabilidade por sua elaboragdo é da equipe técnica da instituicdo, devendo constar os
resultados da avaliacdo interdisciplinar, os objetivos declarados pelo adolescente, a previsdo de suas atividades
de integracdo social e/ou capacitacdo profissional, as medidas de atencéo a sua salde, além do historico escolar
e anotac0es referentes ao seu aproveitamento e acompanhamentos anteriores a execu¢do da medida. Durante o
cumprimento da medida, devera constar do PIA, a evolugdo do adolescente neste periodo.
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Esse planejamento, que se caracteriza pela individualizagdo no processo do qual o
adolescente é protagonista, visa enfocar os interesses, potencialidades, dificuldades,
necessidades, na forma de registro de alteracbes (avancos e retrocessos) que serao
norteadores da elaboracdo de novas metas. Sua evolucdo e crescimento pessoal e social
devem ser constantemente acompanhados no intuito de possibilitar ao adolescente conhecer a
si mesmo, sua realidade social, permitindo que novos caminhos sejam construidos a partir de
uma nova construcdo de sua subjetividade.

A realidade de atuacgéo, junto aos adolescentes autores de ato infracional em privagédo
de liberdade, tem indicado que a violéncia é um fendmeno que tem se agravado entre 0s
adolescentes ao longo dos anos, sendo em certos casos, 0 Unico caminho encontrado para
solucdo de conflitos e como forma de se colocar no mundo. Enquanto fenémeno, as atitudes
violentas podem ser combatidas, mas sem de fato serem eliminadas ja que suas causas ndo
sdo facilmente identificadas, porém se faz necessario dar voz a estes sujeitos do fenébmeno, se
0 que se deseja é de fato conhecer e mudar esta realidade. Abordar este tema implica
considerar as inumeras variaveis que se inter-relacionam de forma complexa nesta realidade,
entretanto,

0s estudos sobre a questdo tendem a oscilar entre um psicologismo e um
sociologismo, posicionamentos dicotdbmicos que, ou encarceram o individuo na sua
historia pessoal, culpabilizando-o e jogando contra ele a sociedade, ou o aprisionam a
uma situagdo de classe, enterrando a responsabilidade pessoal e a autonomia sob o
jugo do todo social cristalizado, tornando o individuo vitima de uma sociedade
injusta, 0 que exige, de sua parte, uma retaliacdo (Jost, 2010, p.99).

Contudo, tratar os adolescentes autores de ato infracional como “bandidos” é uma
pratica que se desenvolve até hoje, mesmo com as mudancgas na legislacdo, sem sucesso ou
sem que se atinja o objetivo das medidas socioeducativas, principalmente as privativas de
liberdade. O que até agora ndo se tem feito é trata-los com dignidade, com responsabilidade,
com a tarefa ndo apenas de “tira-los” da criminalidade ou do circulo violento no qual esta
inserido, mas de, principalmente, conhecer as motivacdes, a realidade que os levou até este
momento, enfim, sua trajetéria no envolvimento com atos infracionais (Pinho et al., 2004;
Silva & Rossetti-Ferreira, 2002; A. P. S. da Silva, 2003, J. O. Silva, 2009). Esta tarefa requer
que toda a sociedade se veja responsavel pela realidade desses adolescentes e isto esta além
de mudar o discurso e o olhar sobre eles, mas, principalmente se faz necessario mudar o
modo de agir ndo apenas das instituicdes, mas fora delas, “a sociedade produz e reproduz as
condigbes para a criacdo da violéncia e apenas tem mudado o seu olhar sobre ela,

aparentemente, recriando-a” (Bierrenbach, 1998, p.50-51).
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3. Significados e sentidos: € possivel apreendé-los?

O objetivo deste trabalho foi dar voz aos adolescentes autores de ato infracional que
sdo, a0 mesmo tempo, vitimas e algozes da violéncia na sociedade moderna, buscando
conhecer os significados e sentidos da privacédo de liberdade para suas vidas. Conhecer como
esses adolescentes vivenciam a internagcdo € um passo para a constru¢cdo de um novo olhar
sobre 0s mesmos e sobre estas instituicdes que os acolhem, bem como sobre as politicas
publicas envolvidas na situagdo de adolescentes autores de ato infracional. Este conhecimento
pode, além disso, contribuir para pensarmos em politicas publicas que auxiliem os
adolescentes a conduzir suas vidas por caminhos que se distanciem da vivéncia infracional. O
levantamento dos sentidos e significados da internacdo para adolescentes infratores pode ser
um passo para aumentar o conhecimento dessa realidade, e para que possam ser vistos além
do ato, como individuos, cuja subjetividade enquanto “sistema complexo, produzido nos
niveis social e individual, simultaneamente” (G. L. dos Santos, 2010, p.109) atua sobre a
realidade, modificando-a e sendo por ela modificada, num processo de construcdo e, portanto,
transformacéo constante.

Os significados sdo socialmente construidos, a partir da interpretacdo dada pelo
sujeito em seu contexto socio-histérico, e essa interpretacdo ao ser integrada a historia de
vida, a afetividade, a subjetividade, produz sentidos, que sdo individualizados ja que
vivenciados pelos individuos de forma pessoal (Vigotski, 1978/2003). Através da teoria
vigotskiana é possivel compreender os processos cognitivos e os afetivos, 0s sociais e 0s
individuais, de forma dialética, onde sujeito e ambiente ndo sdo mais dicotbmicos, mas fazem
parte de uma mesma construcdo (Bock et al., 2011; Mesquita, 2005; Ristum, 2001; G. L. dos
Santos, 2010). Segundo Smolka (2004), citado por Barros et al. (2009):

Os sentidos ... vao se produzindo nos entremeios, nas articulacdes das multiplas
sensibilidades, sensagdes, emocdes e sentimentos dos sujeitos que se constituem como
tais nas interacdes; vao se produzindo no jogo das condigdes, das experiéncias, das
posicdes, das posturas e decisdes desses sujeitos; vao se produzindo numa certa légica
de producéo, coletivamente orientada, a partir de multiplos sentidos ja estabilizados,
mas que também vao se tornando possiveis (p. 180).

A experiéncia emocional, para Vigotski (1978/2003), ird interferir em como 0s
individuos vivenciam, interpretam as situacGes, dando-lhes sentido, enquanto conjunto dos
eventos psicoldgicos suscitados por determinado fato, e de suas a¢des diante deste. Contudo,

essa relagdo ndo se apresenta como causa e efeito, mas como simultanea entre a situacéao, a
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interpretacdo dada pelo sujeito e como esta interpretacdo modifica a situacgdo, portanto, a
maneira particular com que o individuo se apropria dos significados sociais; assim, sentidos
sdo produzidos o tempo todo (Aguiar & Ozella, 2003; Mesquita, 2005; Ristum, 2001; G. L.
dos Santos, 2010; Spink, 2010), em um processo continuo.

O individuo é ao mesmo tempo autor e ator, numa dupla dimensdo de produzir
histdria e por esta ser produzido, portanto, o individuo se torna autor a partir do sentido dado
ao que vivencia,

a possibilidade de o sujeito atribuir sentidos diversos ao socialmente estabelecido
demarca a sua condicdo de autor, pois, embora essa possibilidade seja circunscrita as
condicgbes socio-historicas do contexto em que se insere, que o0 caracteriza como ator,
a relagdo estabelecida com a cultura é ativa, marcada por movimentos de aceitacéo,
oposicdo, confrontamento, indiferenca (Zanella, 2004, p.133).

Este carater ativo € enfatizado e “o individuo, a partir dessas producdes, que Ihes séo
apresentadas e das quais participa nas interacbes e intercambios sociais, constréi suas
préprias interpretacdes ou versdes” (G. L. dos Santos, 2010, p.117). Vigotski (1978/2003)
afirma que o sentido é mais amplo, sendo a soma de todas as experiéncias individuais que
emergem diante de um significado e que dao lugar a uma nova formacédo na vida psiquica.
Entretanto, a producdo de sentidos ndo elimina os significados, mas os comportam, “o
significado € uma das zonas do sentido, a mais estavel e precisa. Uma palavra adquire um
sentido do contexto que a contém, mudando seu sentido em diferentes contextos. O
significado se mantém estavel ao longo das mudangas do sentido” (Vigotski, 1986/1995,
p.108, traducédo livre da autora).

As estruturas sociais e mentais tém raizes histéricas, de maneira que ambas sdo
construidas e sofrem influéncia da cultura na qual estdo inseridas. Essa influéncia ira agir
sobre a forma como os individuos significam sua realidade. A privagdo de liberdade passa
por este processo e o significado dado pelo adolescente que a vivencia serd construido a partir
desta relacdo. Segundo Vigotski (1978/2003), “a caracteristica basica do comportamento
humano em geral é que os proprios homens influenciam sua relacdo com o ambiente e,
através deste ambiente, pessoalmente modificam seu comportamento” (p.68).

Para o autor, a fala é um dos signos utilizado nesta relacdo entre homem e ambiente,
sendo mediadora das relagdes sociais e principal instrumento neste processo de hominizagéo
do homem, processo em que a apreensdo e a recria¢do dos significados ocorrem no processo
social e histérico (L. C. Teixeira, 2003). A fala, que com seus significados sociais, é

produzida historicamente, é apropriada pelo individuo que lhe atribui sentidos pessoais,
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ressignificando a realidade, portanto, a fala ndo é uma expressdo do pensamento pronto, mas
o0 constitui e o modifica; é uma pratica social, e precisa ser compreendida dentro do contexto
na qual é produzida (Barros, 2009; Guimarées, 2006; Spink, 2010).

A fala expressa pelo individuo revela uma construgdo desse sujeito relacionada com
sua historia e com a cultura da qual faz parte, denotando a forma como este € capaz de
expressar suas vivéncias possibilitando o surgimento de significados e sentidos (Bock et al.,
2011; Mesquita, 2005). Segundo Prestes (2010), a palavra retch, utilizada por Vigotski em
seus livros, relaciona-se a fala, Vigotski refere-se a relacdo entre o pensamento e a fala,
enquanto “processos psiquicos distintos, singulares e separados, que, em um certo momento
do desenvolvimento (ontogénese), unem-se, dando lugar a unidade pensamento e fala que é o
pensamento verbal” (p.176).

Pensamento e linguagem ndo tém a mesma origem, ou a mesma natureza, mas a
aquisicdo da linguagem provoca mudancas na qualidade do pensamento (Mesquita, 2005).
Neste sentido, “as palavras tem um papel destacado tanto no desenvolvimento do pensamento
como no desenvolvimento histérico da consciéncia humana. Uma palavra € um microcosmo
da consciéncia humana” (Vigotski, 1986/1995, p.113, traducdo livre da autora).

O significado dado a palavra é seu componente indispensavel, trata-se da
generalizacdo de um conceito e de um fendmeno inerente ao pensamento. O significado sofre
um processo de evolucédo e permeia toda a relacdo do homem com o ambiente, se da de forma
dindmica e se modifica ao longo do desenvolvimento humano e de acordo com diferentes
formas de funcionamento do pensamento. Nesta relagdo, “a associagdo entre palavra e
significado pode tonar-se mais forte ou mais fraca ... estender-se sobre um campo mais amplo
ou restringir-se a outro mais limitado, pode sofrer mudancas qualitativas e externas, mas néo
pode mudar sua natureza psicologica” (Vigotski, 1986/1995, p.90/91, traducdo livre da
autora).

Para Vigotski (1978/2003), a palavra relaciona-se a um grupo de objetos,
representando uma generalizagdo oculta, sendo que “cada palavra ja é uma generalizagéo e,
do ponto de vista psicologico, o significado dela representa, antes de tudo, uma
generaliza¢do”, contudo “a generalizacdo ¢ um ato verbal do pensamento que reflete a
realidade de forma diferente de como ¢ sentida ou percebida” (Prestes, 2010, p.81).

Vigotski (1986/1995) propbe o uso do significado da palavra como unidade de
analise, devido a relacdo histérica entre o pensamento e a fala; segundo o autor, o significado
da palavra é um fendmeno tanto do pensamento quanto da fala. Usar o significado para tentar

compreender como os adolescentes percebem a privagédo de liberdade em sua historia de vida
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é uma forma de tentar chegar o mais préximo possivel do pensamento deste adolescente,
através de sua exteriorizagdo. Desse modo, “so ¢ possivel apreender a subjetividade se esta
for inserida em um processo ... SO se pode compreender o sentido que os adolescentes
atribuiram ao trabalho [e no caso desta pesquisa, a internacdo], através dos momentos de
significagdo, da importancia que as experiéncias vividas” (Pereira, 2003, p.280) adquirem
para eles.

Neste sentido, o significado constitui a subjetividade e pode, portanto, ser utilizado
para se chegar a ela, ja que “as concepgdes das pessoas a respeito de um tema poderiam ser
alcangadas através do significado, no qual estariam contidos os elementos desta concepgao”
(Ristum, 2001, P.128). Conforme nos coloca Vigotski (1978/2003),

embora dois tipos de atividades possam ter a mesma manifestacdo externa [como a
forma de perceber a internacdo], a sua natureza pode diferir profundamente, seja
guanto a sua origem ou a sua esséncia. Nesses casos S0 necessarios meios especiais
de andlise cientifica para p6r a nu as diferencas internas escondidas pelas
similaridades externas. A tarefa da analise é revelar essas relacdes (p.83).

Para a compreensdo da formacdo do funcionamento mental baseado nas relagdes
sociais, € preciso focar as “significacdes da agdo humana, os sentidos das praticas,
considerando que todas as acbes adquirem multiplos significados, multiplos sentidos, e
tornam-se praticas significativas, dependendo das posi¢des e dos modos de participacdo dos
sujeitos nas relagdes” (Smolka, 2000, p. 31). Para tanto, é preciso considerar a produgédo de
signos e sentidos, que ocorre de forma simultanea, esta relacionada a constituicdo dos sujeitos
nas inter-relagbes, na historia das relacdes desse sujeito com os outros. Os individuos séo,
portanto, afetados de diferentes formas pelas inimeras formas de producdo de signos e
sentidos, das quais participam, e esta participacdo também se da de diferentes maneiras
(Smolka, 2000).

Ao estudar a producdo de sentidos dentro da perspectiva histérico-cultural, Vigotski
se contrapde a ideia de que esta producdo se funda internamente, enfatizando que a palavra
deve ser imbricada em seu contexto de uso, considerando-se as redes de interagdes em que
ela emerge. Portanto o que é dito pelo sujeito ndo contém sentido em si mesmo, mas consiste
numa construcdo resultante de suas interacGes, de suas relacbes com outros signos e com
outros sentidos e significados que permeiam sua realidade socio-histérica (Barros et al.,
2009).

O conceito de sentido, enquanto resultado “das relagdes do sujeito com signos que

circulam nos contextos onde se insere, serve como recurso analitico para a superagdo de
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cisdes e dualismos interno-externo, social-individual, cognigdo-emogéo, mente-corpo”
(Barros et al., 2009, p.180), afirmando que a construcdo do homem passa por transformacoes
qualitativas e por processos de (re)criagdo constantes. Conforme se refere G. L. dos Santos
(2010), a dimensdo social e a dimensdo individual sdo indissociaveis e constituem a
experiéncia emocional do individuo, ao serem vistas como uma unidade, dando corpo ao
sentido, que podera variar em amplitude assim como o significado.

Os sentidos s6 podem ser acessados através dos significados, devido ao seu aspecto
mais consensual. Segundo Barros (2009), o sentido ndo se produziria na mente, ou na
natureza, mas nas praticas sociais, através de uma relacdo dialética e historica entre 0 mundo
psicologico e as experiéncias atuais de cada individuo. Para Mesquita (2005), “os
significados sdo acordos complexos, tributarios das relagfes sociais, dos habitos cotidianos,
das diversas situacdes concretas de existéncia ... dependem dos contextos sociais em que
emergem e dos atores sociais diversos de cada situagdo” (p.23).

Entretanto, Vigotski (1986/1995) adverte que a comunicacao direta entre as mentes,
que permitiria 0 acesso ao sentido, é impossivel por causas fisicas e psicologicas, e que essa
comunicacdo s6 pode ocorrer de forma indireta. O pensamento deve passar pelos
significados, e estes significados se transformam em palavras. Este pensamento se origina das
motivacdes, dos desejos e das necessidades, dos interesses e das emocdes, das influéncias
afetivo-volitivas que interferem no pensamento e devem ser consideradas ao analisar o
significado. Para o autor, “uma compreensio verdadeira ¢ completa do pensamento do outro
é possivel somente quando compreendemos sua base afetivo-volitiva” (Vigotski, 1986/1995,
p.111, tradugé&o livre da autora).
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4. Pesquisar para conhecer

Apoiando-se em Vigotski (1978/2003), partimos do pressuposto de que “o
desenvolvimento psicoldgico dos homens é parte do desenvolvimento histérico geral de
nossa espécie e assim deve ser entendido. A aceitacdo dessa proposicao significa termos de
encontrar uma nova metodologia para a experimentagao psicologica” (p.80).

A abordagem de um novo problema cientifico leva a novos métodos de investigacdo e
anélise e esta criacdo de novos métodos deve ser mais do que uma simples modificagdo
destes, mas deve ser adequada “as novas maneiras de se colocar os problemas” (Vigotski,
1978/2003, p.77), fazendo-se necessario um reexame dos métodos de pesquisa postos pelas
visOes correntes em pesquisa cientifica, que devem refletir a maneira pela qual os processos
psicoldgicos sdo vistos e definidos.

Diante desta necessidade permanente de reflexdo, cabe, segundo Freire (1998), ao
cientista, desconfiar das verdades, se abrir a davida, se inquietar diante das certezas, pois o
verdadeiro cientista deve suspeitar da historicidade de seu prdprio saber. Segundo Foucault
(1996/2002), Spinoza (1965) “dizia que, se quisermos compreender as coisas, se quisermos
efetivamente compreendé-las em sua natureza, em sua esséncia e, portanto, em sua verdade, é
necessario que nos abstenhamos de rir delas, de deplora-las ou detestd-las” (Foucault,
1996/2002, p.20). Essa suspensdo de juizo de valor é que possibilita esse olhar diferenciado
que tantas vezes é necessario e do qual tanto carece a pesquisa com adolescentes autores de

ato infracional.

4.1. Problema de Pesquisa

A questdo norteadora deste trabalho foi: Quais os sentidos e significados da privacdo
de liberdade para adolescentes autores de ato infracional, que cumprem Medida

Socioeducativa de Internacédo?
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4.2. Objetivo Geral e Especificos

4.2.1. Objetivo Geral

Descrever e analisar os sentidos e significados da internacdo para os adolescentes

autores de ato infracional.

4.2.2. Obijetivos Especificos

1. Delinear a trajetéria dos adolescentes no envolvimento em ato(s)
infracional(is) e sua relacdo com os sentidos e significados atribuidos a

internacao.

2. Analisar como os adolescentes percebem a Internacdo a partir de:

Espaco Fisico

o o

Regras de Convivéncia

Atividades Ludo-pedagdgicas, de Lazer e Religiosas

o o

Atividades Externas

@®

Relagdes entre pares

=h

RelacBes com profissionais

Relagdes com Familiares e Amigos

> @

Relagdo consigo mesmo

3. Investigar os sentimentos e a avaliacdo dos adolescentes referente as medidas

enguanto socioeducativas e\ou punitivas.
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4.3. Método

4.3.1. Abordagem metodoldgica

O projeto utilizou-se da abordagem qualitativa, que auxilia na compreensdao do
fendmeno pesquisado através de um processo investigativo, que ao descrever, categorizar,
explorar um objeto do estudo, foca nas percepgdes e permite conhecer as experiéncias dos
sujeitos, através da expressao de suas opiniBes, percepcdes, sentimentos, dando significados
as suas vivéncias, possibilitando uma perspectiva mais ampla sobre o que é estudado
(Creswell, 2007). Esta abordagem “volta-se para a elucidagcdo, o conhecimento dos
complexos processos que constituem a subjetividade” (Gonzalez-Rey, 2002, p.48). A
pesquisa qualitativa possibilita dar maior “profundidade aos dados, a dispersdo, a riqueza
interpretativa, a contextualizagdo do ambiente, aos detalhes e as experiéncias unicas”
(Sampieri, Collado & Lucio, 2006, p.15).

A pesquisa qualitativa prop@e, ainda, um processo complexo e constante na producédo
de ideias e um “processo dialogico que implica tanto o pesquisador quanto as pessoas, que
sd0 objetos da pesquisa, em sua condi¢cdo de sujeitos do processo” (Gonzélez-Rey, 2002,
p.ix). O conhecimento, baseado em uma epistemologia qualitativa, ocorre através de uma
producdo construtiva-interpretativa, a partir dos significados e dos sentidos dados pelos
sujeitos as suas experiéncias e uma interpretacdo por parte do pesquisador, em “um processo
em que o pesquisador integra, reconstréi e apresenta em construcdes interpretativas diversos
indicadores obtidos durante a pesquisa, 0s quais ndo teriam nenhum sentido se fossem
tomados de forma isolada” (Gonzalez-Rey, 2002, p.31).

Portanto, em uma abordagem qualitativa, o pesquisador pode se utilizar de métodos
maultiplos, que interagem entre si, e proporcionar a participacdo ativa dos sujeitos pesquisados
com seu envolvimento na coleta de dados, buscando dar maior credibilidade aos resultados.
Bem como, permite ao pesquisador interpretar os dados coletados de forma mais ampla,
refletindo sobre seu papel na pesquisa. E sobre esta interpretagdo, realizada a luz de “uma
lente pessoal” que o situa em um momento historico especifico, que reflete sua biografia
pessoal e como esta molda a pesquisa (Creswell, 2007, p.186).

A escolha pela abordagem qualitativa se deveu por esta se debrucar sobre objetos

complexos, como é considerado o tema da pesquisa, em que seus elementos fazem parte de
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um todo que se modifica em face do contexto no qual esta inserido e é por este modificado,
em um movimento dialético, em que “a histéria e o0 contexto que caracterizam o
desenvolvimento do sujeito marcam sua singularidade, que é expressdo da riqueza e
plasticidade do fendmeno subjetivo” (Gonzélez-Rey, 2002, p.51). Segundo Vigotski
(1978/2003), os metodos e os principios do materialismo dialético possibilitam que os
“fenomenos sejam estudados como processos em movimento e em mudanga” (p.8). Neste
processo, conforme nos coloca Gonzélez-Rey (2002), o instrumento ndo é importante
somente pelo que é respondido ou realizado pelo sujeito, mas pelas conversacdes e
expressdes por ele suscitadas, pelas perguntas formuladas durante sua execucdo e pelas
proprias caracteristicas desta execugdo. O sentido que este instrumento adquire para cada
participante antecede o nivel de relacdes instituidas no momento de sua aplicacdo e o clima
da pesquisa tona-se um elemento importante para que estes sujeitos se impliguem na
pesquisa.

As questes em uma abordagem qualitativa podem ser modificadas, durante a
pesquisa, de forma a melhor compreender o fendmeno estudado. Esta compreensdo requer
uma visdo ampla e certo distanciamento da rigidez caracteristica das pesquisas quantitativas
(Gonzélez-Rey, 2002), cabendo ao pesquisador a tarefa de “reconstruir a origem e o curso do
desenvolvimento do comportamento e da consciéncia” (Vigotski, 1978/2003, p.8).

Segundo Morin (1985), citado por Spink (2010), para se chegar a objetividade, a
verdade, € preciso percorrer um caminho que perpassa a histéria e a cultura, pois estas
definem o que ¢ tradicdo e legitima o que é tido como verdade, “a verdade ¢ a verdade de
nossas concepgdes, de nossas instituicdes, de nossas relagdes, de nossos acordos sociais”

(Spink, 2010, p.13); a tarefa do pesquisador é buscar esta verdade do sujeito da pesquisa.

4.3.2. Conhecendo a institui¢cdo

No Brasil, conforme Levantamento Nacional do Atendimento Socioeducativo ao
Adolescente em Conflito com a Lei (SEDH, 2011), existiam, em Dezembro de 2010, em todo
0 pais, 309 instituicbes de aplicacdo de medida socioeducativa em meio fechado, incluidas
124 institui¢Ges voltadas para o atendimento exclusivo dos adolescentes ja sentenciados com

medida de privacdo de liberdade, 55 unidades de internacdo provisoria, que recebem o0s
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adolescentes antes da sentenca, e 130 unidades mistas, que acolnem ao mesmo tempo o0s
adolescentes em carater provisorio e 0s ja sentenciados.

A Instituicdo Comunidade de Atendimento Socioeducativo de Internagdo — CASE
esta entre as 309 unidades privativas de liberdade do pais; é uma das quatro unidades de
Internacdo do Estado da Bahia e atende apenas adolescentes sentenciados. Foi inaugurada em
02 de Junho de 1998, fica localizada na Cidade de Salvador, Bahia. E uma instituicio de
atendimento que se caracteriza por desenvolver um programa socioeducativo organizado
segundo um determinado regime de atendimento (Costa, 2006a). Esta unidade esta vinculada
a FUNDAC-BA (Fundag&o da Crianga e do Adolescente do Estado da Bahia), 6rgdo ligado a
Secretaria Estadual de Desenvolvimento Social e de Combate a Pobreza (Sedes).

A CASE tem capacidade para abrigar 120 adolescentes do sexo masculino, com idade
entre 12 e 21 anos, conforme o Art. 2° do ECA (Brasil, 1990/2000). Trata-se de uma unidade
de privacéo de liberdade, que segundo Volpi (2001),

sdo instituicBes de atendimento em regime de internacgdo, isto é, sdo entidades onde os
adolescentes que cometem atos infracionais ficam internos em tempo integral...e
definida por ocupar um determinado espaco fisico e ter uma equipe especifica (p.66).

A estrutura fisica desta unidade contava, no momento da pesquisa, com uma
edificacdo administrativa, onde se alocavam a direcdo, as coordenagdes técnica,
administrativa e de seguranca, as equipes técnica e administrativa, essa Ultima envolvendo a
secretaria do adolescente, arquivo, almoxarifado e servicos gerais. Em outro espaco ficava o
Posto de Saude, onde acontecem os atendimentos Médicos e Odontoldgicos, e de Enfermaria.
A estrutura pedagogica era formada pela Escola Municipal Yves de Rousseau, a Biblioteca
Magali Bitencourt e as Oficinas Profissionalizantes e de Arte-Educagdo, além da sala de
reunides dos Educadores de Medida Socioeducativa. Entre os ambientes coletivos contava
com um espago Ecuménico, uma Quadra Poliesportiva Coberta, um Saldo de Jogos, uma
Quadra de Areia, um Campo de Futebol e uma Piscina, além de areas arborizadas e um
espago coberto para realizagdo de eventos. Os adolescentes eram alojados nas chamadas
casas, sendo que trés possuiam 11 quartos e banheiros individuais e outras trés possuiam
cinco quartos coletivos, para até cinco adolescentes e um banheiro coletivo. Todas as casas
tinham um saldo coletivo onde se encontravam a TV e radio, coletivos, e onde eram
realizadas as refeiches, as reunides, as atividades em grupo, as comemoragdes de
aniversarios. Neste saldo também ficava disponivel, aos fins de semana, os aparelhos de
DVD.
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Seu quadro de funcionarios era composto por profissionais que desenvolviam
trabalhos nas areas de salde integral, arte-educacdo, educagdo formal, esporte, area social,
seguranca e orientacdo. Esses funcionarios desempenhavam as fungdes de médico, dentista,
enfermeiro, técnico de enfermagem, psicdlogo, terapeuta ocupacional, assistente social,
coordenador pedagdgico, professores, instrutores de oficinas profissionalizantes e artisticas,
educadores de medida socioeducativa, orientadores, segurancas patrimoniais, equipe
administrativa, equipe de limpeza, manutencdo e alimentacdo, totalizando cerca de 300
funcionarios.

A unidade atendia, em média, 70 adolescentes, distribuidos entre as faixas etarias de
14 a 19 anos. Contudo, a idade predominante dos adolescentes privados nessa unidade, no
momento da coleta de dados, como ja verificado em outras pesquisas, estava entre 15 e 17
anos. Dados que exple a evidéncia encontrada de que a pratica de delitos tem sua maior
incidéncia nesta faixa etaria (Cruz Neto et al., 2001; A. S. Padovani, 2006; Valle, 2003;
Volpi, 2001, 2002).

A instituicdo abrigava adolescentes em medida socioeducativa de internacgdo, tratada
no Art. 121 do ECA (Brasil, 1990/2000): “A interna¢do constitui medida privativa da
liberdade, sujeita aos principios de brevidade, excepcionalidade e respeito a condicdo
peculiar de pessoa em desenvolvimento”, sendo que 0 inciso 3°. dispde sobre o tempo de
cumprimento de medida socioeducativa em regime de internacdo, ndo podendo este ser por
periodo superior a 3 anos. Entre os atos infracionais cometidos pelos adolescentes, que
compunham a Unidade, estavam furto, arrombamento, roubo, porte de arma, trafico de
drogas, homicidio e tentativa, e latrocinio.

A politica estadual de atendimento aos adolescentes em situagédo de conflito com a lei,
que norteia e instrumentaliza a CASE, € executada sob a responsabilidade da FUNDAC-BA,
desde o atendimento inicial até o cumprimento da medida sécio-educativa aplicada pela
Justica da Infancia e da Juventude. A teoria que embasa o trabalho dos profissionais dentro da
CASE é o da Pedagogia da Presenca. Esta teoria tem como fundamento o enfoque de que a
presenca é essencial na socioeducacdo e cabe a cada profissional, independente de sua funcéo
na Unidade, tornar-se presente na vida do educando, sendo, antes de tudo, um educador
(Costa, 1997). Segundo o autor, “quando a experiéncia do dia a dia é valorizada, a rotina se
transmuda em aventura. A relagdo educador-educando oferece-se como espaco de
desenvolvimento pessoal e social de seus protagonistas” (Costa, 1997, p.17).

Ao se aproximar de uma realidade marcada pela traicdo ao direito de ser, a presenca

deve se tornar convivéncia, o estar no contexto deve tornar-se estar com ele, é pensar o futuro
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enquanto problema, desafio e niao como inexorabilidade, ¢ pensar “a historia como
possibilidade e ndo determinacdo. O mundo ndo é. O mundo estd sendo” (Freire, 1998, p.83).

No que tange a sua dimensdo socioeducativa, a Unidade baseia-se no trindmio que
objetiva estruturar concepgdes filosofico-ético-politicas em sua aplicacdo: humanidade,
severidade e justica. Os principios pedagogicos norteadores da organizacdo e do dia-a-dia dos
adolescentes sdo: o trabalho em equipe transdisciplinar, associando a teoria a pratica diaria,
bem como se utilizando do planejamento e da avaliagdo como instrumentos importantes para
a acdo, cujo maior objetivo € a vida social e a convivéncia (Costa, 2006a, Volpi, 2002).

A escolha por esta instituicdo se deveu ao fato de a mesma ter sido construida apos a
promulgacdo do ECA (Brasil, 1990/2000), o que lhe confere uma estrutura fisica em acordo
com as novas recomendacdes propostas pela legislacdo, fator que facilita a implantacdo da
proposta pedagdgica. Contando, ainda, com a equipe minima prevista no SINASE (Brasil,
2012), além de ndo apresentar, no momento da pesquisa, a superlotagcdo caracteristica de
algumas instituicbes socioeducativas, sendo considerada, pelos organismos envolvidos na

execucdo de medidas socioeducativas, como uma unidade modelo no Nordeste.

4.3.3. Participantes: as vozes desta historia

O importante ndo € o que fizeram de n6s, mas o que nos
proprios faremos com aquilo que fizeram de nés.
Jean Paul Sartre

Os participantes desta pesquisa foram adolescentes em cumprimento de Medida
Socioeducativa de Internacdo na Comunidade de Atendimento Socioeducativa, CASE. A
amostra foi formada por seis adolescentes, do sexo masculino, com idade entre 16 e 19 anos,
que cometeram atos infracionais e estavam privados de liberdade no periodo da coleta de
dados, e que concordaram em participar da pesquisa. Tratou-se, portanto, de uma selecdo ndo
probabilistica e voluntaria, por escolha racional (Pires, 2008), ja que o local, a unidade de
analise e os métodos foram escolhidos para atender ao objetivo da pesquisa, e também se
caracterizou por ser proposital, ja que os participantes foram selecionados por ja terem

vivenciado o fendmeno central estudado na pesquisa (Creswell, 2007).
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Entre os adolescentes participantes, trés estavam em cumprimento de Medida de
Internacdo ha cerca de seis meses e trés cumprindo ha um ano e meio ou mais. Ao buscar
certa diversidade interna no grupo pesquisado, “pretende-se apresentar um “retrato global”,
mas somente no interior de um grupo restrito e homogéneo de individuos” (Pires, 2008,
p.196, grifo do autor). Ao pensar-se que um grupo relativamente homogéneo tem como
caracteristica apresentar-se como um elemento constituido por interacdes e relagGes
socioculturais (Pires, 2008), buscou-se esta diversificagdo interna através dos “informantes
mais diversos possiveis no grupo, a fim de maximizar a analise extensiva do grupo
escolhido” (Pires, 2008, p.200, grifo do autor). A escolha por adolescentes em diferentes
momentos da internagdo também considerou o pressuposto de que a “subjetividade ndo ¢ um
fendbmeno estavel, construido a priori. A medida que o ser humano vai se relacionando com o
meio, usa a linguagem, aprende novo significado e constréi sentido” (Pereira, 2003, p.280).

Por se tratar de uma amostra proposital, os participantes foram escolhidos em uma
lista cedida pela instituicdo, onde foram excluidos os adolescentes com histérico de insercao
nesta unidade em outros momentos e os adolescentes que nao fizerem parte do perfil descrito
guanto ao tempo de cumprimento da internagéo.

O numero de sujeitos participantes desta pesquisa acatou a um critério qualitativo, que
ndo pressupde generalizacBes além da populacdo pesquisada (Pires, 2008), mas um
conhecimento mais profundo sobre determinados grupos de sujeitos (adolescentes em
privacdo de liberdade). Através da compreensdo do individual e do seu lugar em relacdo ao
fendmeno a ser pesquisado, este conhecimento “nao se legitima pela quantidade de sujeitos a
serem estudados, mas pela qualidade de sua expressdo” (Gonzalez-Rey, 2002, p.35).

A seqguir, serd realizada uma breve descrigdo sobre os adolescentes participantes desta
pesquisa, com base nas informacgfes prestadas pelos mesmos durante as entrevistas e pelo
levantamento realizado junto aos prontuarios, disponiveis na Secretaria do Adolescente, em
que constava o histérico processual e social dos adolescentes que cumpriam medida
socioeducativa na comunidade pesquisada.

Importante ressaltar que os nomes sdo ficticios e foram escolhidos pelos préprios

adolescentes no inicio do trabalho de pesquisa.
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Xande — O amigo

Adolescente de 16 anos, que cumpria medida de internacdo ha oito meses e 15 dias,
sendo que, deste periodo, sete meses cumpridos na unidade pesquisada € um més e 15 dias
em outra unidade de internacdo da cidade de Salvador. Relatou residir com a genitora e duas
irmas mais velhas na Zona Rural de Souto Soares, interior do Estado da Bahia. O genitor os
deixou a cerca de sete anos, ndo tendo qualquer noticia do mesmo desde entdo. No momento
de sua apreensdo ndo estava estudando ou trabalhando, tendo sido expulso enquanto cursava
a 62 Série do Ensino Fundamental, em 2010. No entanto, na unidade, encontrava-se inserido
na Escola, cursando o SEJA 11°, 62. série. Sua idade no momento do ato infracional era 15
anos e relatou ndo ter historico infracional anterior e que ndo ter nenhum familiar com
historico criminal. Referiu abuso de alcool e uso de cocaina e tabaco. Contou que trabalhou
na roga e que a genitora exercia a funcdo de doméstica, sem vinculo empregaticio. Ao falar
da situacdo de internacdo repetiu, inmeras vezes, sobre o fato de ter construido amizades
verdadeiras, algo distante de sua realidade anterior a privacdo. O adolescente recebeu
progressdo de medida para Liberdade Assistida, a ser cumprida em sua cidade de origem,
durante a realizacdo da pesquisa, tendo participado de apenas um encontro, no qual escolheu

e falou das fotos.

Rafael — O fotdgrafo

Adolescente de 17 anos, que cumpria medida de internacdo ha um ano, sendo que,
deste periodo, seis meses cumpridos na unidade pesquisada e sete meses cumpridos na
delegacia de Camacé. Relatou residir na cidade de Camac4, interior do Estado da Bahia, e ser
0 cacula de seis irmdos, porém vivia apenas com 0s genitores, ja que todos oS irmaos
constituiram familia e residiam em suas casas. Contou ter um irmdo mais velho que cumpriu
pena no presidio e foi recentemente liberado e uma irma que vive em outro estado, onde
constitui familia e com quem o adolescente pretende residir apos sua liberagdo. No momento
de sua apreensao ndo estudava, cursou a 22. Série do Ensino Fundamental em 2006, contudo

relatou estar aprendendo a ler e escrever durante o cumprimento da medida, declarando-se

> Segmento da Educacdo de Jovens e Adultos, Estagio 11, que equivale a integralizagdo dos anos finais do
Ensino Fundamental e compreende as areas de conhecimento | (Linguagens, seus Codigos e Expressdes
Culturais), 1l (Ciéncias Humanas e Contemporaneidade) e Il (Ciéncias Naturais, Matematica e suas
Tecnologias).



68

analfabeto. Na unidade, encontrava-se inserido na Escola, cursando o SEJA 1°, 12, e 22, séries.
Referiu inicio de vivéncia infracional aos 12 anos, respondendo, neste momento, por ato
cometido aos 16 anos, além de inumeras apreensdes em delegacias da regido de origem.
Relatou uso de substancias psicoativas desde os 11 anos, com abuso de alcool, tabaco e
maconha, e uso de cocaina e crack. Disse ter trabalhado como borracheiro e também como
roceiro junto ao genitor que exercia a funcdo de lavrador. A genitora trabalhava como
empregada domestica. Relatou ter gostado tanto de participar da pesquisa que comecou a
pensar em ser fotdgrafo, principalmente apds ver sua habilidade na captacdo das imagens.
Contou que deseja ser padeiro e se orgulha por ter aprendido a ler e escrever durante o
cumprimento da medida. Adolescente recebeu progressio de medida para Liberdade

Assistida apos o fim desta pesquisa.

Bibia — O Universitario

Adolescente de 17 anos, que cumpria medida de internacdo h& nove meses, sendo que,
deste periodo, sete meses cumpridos na unidade pesquisada e dois meses cumpridos em outra
unidade de internacdo da cidade de Salvador. Relatou residir com a genitora e o padrasto e
dois irmdos mais novos, um primo e a avé materna, na cidade de Salvador, capital do Estado
da Bahia. O genitor foi assassinado a cerca de quatro anos e o caso ndo foi esclarecido. No
momento de sua apreensdo cursava a 82. Série do Ensino Fundamental e um curso técnico de
serralheria no SENAI’. Na unidade, encontrava-se inserido na Escola, cursando o SEJA 11, 8.
e 92 séries. Contou que pretende concluir os estudos e cursar uma faculdade, porém ainda
ndo escolheu a area de atuacdo. Disse ter trabalhado como ajudante de pedreiro e de
serralheiro junto ao padrasto. A mée trabalhava como diarista. Relataou uso de alcool desde
0s 16 anos. Respondia por ato infracional cometido aos 16 anos, sendo este 0 Gnico ato em
sua trajetoria, referiu tratar-se de uma fatalidade, ja que considerava o ato um acidente. A
arma que ocasionou o fato era de seu primo, unico familiar envolvido com o trafico de
drogas. Contou que pretende retomar sua vida de onde parou, seguindo o projeto que tinha
antes da ocorréncia do ato infracional: cursar uma faculdade. Adolescente recebeu extingdo

de medida socioeducativa apds o fim desta pesquisa.

® Segmento da Educacéo de Jovens e Adultos, Estagios de | a IV, que equivale & integralizacdo dos anos iniciais
do Ensino Fundamental.
" Servico Nacional de Aprendizagem Industrial.
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Mario — O Pai

Adolescente de 18 anos, que cumpria medida de internacdo ha dois anos e um més,
sendo que, deste periodo, um ano e quatro meses cumpridos na unidade pesquisada e nove
meses cumpridos em outra unidade de internacdo da cidade de Salvador. Relatou residir na
cidade de Vitoria da Conquista, interior do Estado da Bahia, com uma tia de consideracéo,
primos e uma irma mais velha, sendo o filho do meio de duas irmds; a mais nova reside com
0 genitor, com quem adolescente ndo tem vinculo. Os pais se separaram quando O
adolescente ainda era crianga e sua mae faleceu em 2006, tendo sido assassinada, porém o
caso nao foi esclarecido. Nesta época foi viver com uma tia materna que tambeém foi
assassinada. Relatou ter um filho de dois anos, do qual falou com orgulho e preocupacéo,
porém disse ndo manter relacionamento com a méde do garoto, com quem teve apenas um
“namoro rapido”. No momento de sua apreensdo estava matriculado na 12. Série do Ensino
Fundamental, embora ndo frequentasse a escola. Na unidade encontrava-se inserido na
Escola, cursando o SEJA I, 32 e 42 series. Contou que trabalhou como carroceiro de lixo e
que tem primos e tios envolvidos com o trafico de drogas. Relatou abuso de &lcool desde os
oito anos, além de uso de tabaco, maconha e cocaina. Respondia por ato infracional cometido
aos 15 anos, mas relatou vivéncia infracional desde os oito anos. Recebeu progressao de
medida para Liberdade Assistida a ser cumprida em sua cidade de origem, durante a

realizacdo da pesquisa, ap0s participar de dois encontros.

Belo — O empresério

Adolescente de 16 anos, que cumpria medida de internacdo ha dois anos e um més,
sendo que, deste periodo, um ano e quatro meses cumpridos na unidade pesquisada e nove
meses cumpridos em outra unidade de internacdo da cidade de Salvador. Relatou residir com
0s pais e um irmao mais novos na cidade de Teixeira de Freitas, interior do Estado da Bahia.
O genitor estava afastado de uma empresa avicola, por sofrer de problemas psiquicos e
epilepsia. No momento de sua apreensdo cursava a 62 Série do Ensino Fundamental e, na
unidade, se encontrava inserido na Escola, cursando o SEJA 11, 72 e 82, séries. Referiu uso de
alcool, tabaco, maconha e cocaina desde os 13 anos. Responde por ato infracional cometido
aos 14 anos, mas relata vivéncia infracional desde os 12 anos. Contou que seu maior sonho é

ser empresario, utilizando-se dos conhecimentos adquiridos na Oficina de Artefatos de
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Cimento para montar seu proprio negécio de criagdo de vasos, jarros, e outros artefatos, para

vender na feira da cidade. Adolescente recebeu extingdo da medida ap6s o fim desta pesquisa.

Dinho — O jornalista social

Adolescente de 19 anos, que cumpria medida de internacdo ha um ano e seis meses na
unidade pesquisada. Relatou residir sozinho a cerca de trés meses antes da apreensao,
anteriormente residia com a mae e dois irmdos mais novos, na cidade de Alcobaca, litoral sul
do Estado da Bahia. Seus pais eram separados e o0 genitor constituiu outra familia, ndo dando
qualquer apoio a ele e aos irmdos, o que ocasionou distanciamento com 0 pai, com quem
adolescente ndo convivia, embora trocasse poucas palavras ao encontra-lo. Tem dois irmaos
mais velhos, emancipados, que viviam em suas proprias residéncias. No momento de sua
apreensdo trabalhava como cabelereiro, profissdo que exerce desde o0s 15 anos, e ndo estava
estudando, parou em 2006, tendo cursado até a 62 Série do Ensino Fundamental. Na unidade,
encontrava-se inserido na Escola, cursando o SEJA Il, 82 série. Referiu ter cometido o ato
infracional aos 17 anos e que fazia uso de alcool desde os 15, porém nunca utilizou outra
substancia. Contou que seu maior sonho € montar uma ONG para cuidar de criancas de rua e
que pretende usar os conhecimentos adquiridos na Oficina de Computacdo e no projeto do
Jornal interno da Unidade, do qual participou ativamente, para dar inicio ao seu projeto.
Recebeu progressédo de medida para Liberdade Assistida a ser cumprida em sua cidade de
origem, durante a realizacdo da pesquisa, tendo participado de trés encontros antes de sua

saida.

4.3.4. Instrumentos

A coleta de dados incluiu duas técnicas: fotovoz e entrevista narrativa e um
formulario para levantamento de dados socio-demograficos, formado por questbes como
idade, sexo, racga, escolaridade, constituicdo familiar, histérico infracional e tempo de
privacdo de liberdade, dados que foram obtidos pela pesquisadora em arquivos especificos da

instituicado.
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A utilizacdo de diferentes instrumentos de coleta de dados possibilitou superar as
limitagdes impostas por cada um deles, permitindo “mostrar diferentes facetas de como os
entrevistados lidam subjetivamente com uma questao” (Flick, 2009, p.98), buscando
responder ao problema da pesquisa e a relevancia tedrica. Quando diferentes técnicas sdo
utilizadas sistematicamente e sdo teoricamente bem fundamentadas, podem auxiliar os
pesquisadores a diminuir os vieses das técnicas Unicas, mostrando-se uma estratégia sélida na
construcdo de resultados. Entretanto, conforme nos coloca o autor, o uso de diferentes
técnicas tem sentido se as metodologias combinadas puderem trazer diferentes
conhecimentos, proporcionando que novas dimensfes de individuos e instituicbes possam
emergir, € que niveis de dados, como imagens e falas, possam ampliar o potencial de
conhecimento sobre o fendmeno estudado, em relagdo ao metodo unico (Flick, 2009).

A escolha por mais de uma técnica de coleta de dados teve por objetivo utilizar
formas diferentes de recolher informagdes acerca de um fendmeno tdo complexo como o
significado, além da experiéncia e atuacdo, junto aos participantes da pesquisa, que permitiu
saber 0 quanto possibilitar que os mesmos construissem algo, como no caso a fotografia, de
alguma forma, torna-os “livres” e envolvidos com a atividade a ser proposta. Sentirem-se
protagonistas, mesmo que por momentos limitados dentro da internacdo, os mobiliza a
participar e pensar sobre, fator essencial para se chegar ao objetivo deste trabalho.

Utilizar a imagem também pode facilitar a palavra, que muitas vezes ndo é dita, mas
que pode ser trazida por meio das fotografias. Conforme Melleiro e Gualda (2005a), “a
integragcdo da linguagem visual e escrita [ou falada] pode favorecer o entendimento dos
significados culturais, facilitando a compreensdo de uma forma mais completa” (p.56,
traducdo livre da autora), objetivo maior desta pesquisa.

O dialogo, enquanto espaco de construcdo e interacao, faz parte do processo de coleta
de dados e é essencial ao favorecimento da aplicacdo de qualquer instrumento, possibilitando
um clima de maior seguranca e interesse. Assim sendo, “o dialogo implica uma expressao
imediata e sem premeditacdo. Consiste em repostas que formam uma cadeia de reagdes”
(Vigotsky, 1986/1995, p.107, traducdo livre da autora). A interacdo que se da de forma verbal
e nao verbal, permite compreender os significados, opinibes e vivéncias pessoais dos
entrevistados (Fraser & Gondim, 2004).

A fala e 0 uso dos signos ao ser incorporado a acdo transformam e organizam o
comportamento do individuo e deste com o ambiente, produzindo novas relacGes e
reorganizando o proprio comportamento; ao falar, o individuo tem a capacidade de dirigir sua

atencao, podendo perceber mudangas “na sua situacdo imediata do ponto de vista de suas
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atividades passadas, e pode agir no presente com a perspectiva do futuro” (Vigotski,
1978/2003, p.47). Para 0 autor, os signos e as palavras constituem um “meio de contato social
com outras pessoas. As func¢des cognitivas e comunicativas da linguagem tornam-se, entéo, a
base de uma forma nova e superior de atividade” (p.38), o que distingue os humanos dos
animais. Esta complexidade da estrutura humana € o produto de um processo que envolve as
relag@es entre historia individual e historia social no desenvolvimento.

Para 0 pensamento vigotskiano, “a linguagem em exercicio numa conversagdo entre
entrevistado-entrevistador, sobretudo, viabiliza a construcdo de sentidos sobre o(s) tema(s) da
investigag¢ao” (Barros et al., 2009) e mais importante do que considerar apenas a fala do
sujeito, € fundamental debrugar-se sobre em que condicOes esta fala emerge, como é
elaborada, como é seu funcionamento dentro do contexto pesquisado e como o0s sentidos sdo
produzidos.

No uso dos métodos qualitativos a pesquisa serd mais bem desenvolvida quanto maior
0 envolvimento e o bem-estar emocional dos sujeitos, bem como quanto maior a
proximidade, a harmonia e a confiabilidade entre pesquisador e sujeito, mais facil sera a
interacdo do pesquisador com a realidade a ser pesquisada (Arpini, 2003; Creswell, 2007;
Gonzalez-Rey, 2002). Neste contexto interativo, o pesquisador adquire papel importante e
responsabilidade pela criacdo do vinculo que ird proporcionar a motivacdo do sujeito em
expressar-se.

A escolha pelos instrumentos que serdo descritos a seguir pautou-se na abordagem
dialética de Vigotski (1978/2003), esta admite “a influéncia da natureza sobre o homem,
afirma que o homem, por sua vez, age sobre a natureza e cria, através das mudangas nela

provocadas, novas condi¢des naturais para sua existéncia” (p.80).

4.3.4.1. Fotovoz

A fotovoz é uma técnica de pesquisa participativa em que cameras sdo entregues aos
sujeitos “que raramente tém acesso aqueles que tomam decisdes sobre suas vidas" (Wang,
Burris & Ping, 1996, citado por Strack, Magill & Donagh, 2004, p.50, traducdo livre da
autora) e estes sdo convidados a fotografar a realidade que os cerca, com 0s pontos mais

importantes e significativos sob sua percepcao pessoal.
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O principio fundamental da técnica de fotovoz envolve principios inerentes a propria
documentacdo fotogréfica, a teoria feminista, e a0 empoderamento e a capacitacdo da teoria
freiriana, que pressupde que todos 0s sujeitos devem ser envolvidos nas discussdes sobre sua
realidade. As fotografias sdo usadas para divulgar questdes sociais, contudo as imagens, se
tomadas do ponto de vista de quem ndo esta inserido no contexto, podem néo captar de forma
verdadeira a realidade. Por isso, devem-se levar em conta os principios que embasam o
processo de fotovoz, considerando que “ninguém estd em melhor posi¢do para estudar e
compreender as questdes de um grupo do que sdo as pessoas dentro desse grupo, e que a
descoberta ¢ melhor promovida através da experiéncia compartilhada” (Strack et al, 2004,
p.49, traducdo livre da autora).

A fotovoz (photovoice) é uma técnica que possibilita aos individuos identificar,
representar, refletir e aumentar seus conhecimentos sobre sua realidade através de uma
técnica fotogréfica especifica, englobando trés objetivos: permitir que as pessoas relembrem e
reflitam sobre os pontos positivos e as preocupacOes sobre o tema proposto; promover um
dialogo critico e um conhecimento da realidade e seus problemas, em pequenos ou grandes
grupos de discussao sobre as fotografias; embasar politicas publicas (Sartorio, 2011; Strack et
al., 2004; Wang & Burris, 1997).

Segundo Sartorio (2011), ao “entregar cdmaras fotograficas ... possibilitando seu
manuseio por pessoas que, dificilmente, teriam acesso a tal equipamento, o Photovoice
configura-se como um método que se difere das abordagens ortodoxas de fotografia
documental” (p.34), pois por meio das imagens produzidas, estes sujeitos, como 0s
adolescentes desta pesquisa, podem se apoderar de sua condicao, refletindo sobre ela e sobre
as mudancas possiveis sobre esta realidade.

O uso da fotografia pode facilitar a expressdo, auxiliando na comunicacdo dos
significados que estes sujeitos tém acerca de um fendmeno e permitindo maior compreensao
por parte do pesquisador sobre estes significados (Neiva-Silva & Koller, 2002; Neiva-Silva,
2003). Os autores afirmam que ao direcionar uma camera fotografica para determinado
objeto, lugar, evento, pessoa ou situacdo, e captar esta imagem, o sujeito mostra algo de si e 0
ato de fotografar se constitui um importante evento social. Uma das vantagens do uso da
fotografia ¢ que “as categorias estdo implicitas nas préprias fotos .... Além disso, 0 método
propicia, as pessoas, uma oportunidade de se mostrarem, em diferentes aspectos, atravées de
um instrumento extremamente acessivel, a fotografia” (p.248).

Em idade muito precoce, 0s seres humanos apresentam a percep¢do dos objetos reais e

esta percepcao de mundo vai além das cores e formas, mas o mundo ¢ visto “como um
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mundo com sentido e significado” e “toda percep¢do humana consiste em percepgoes
categorizadas ao invés de isoladas” (Vigotski, 1978/2003, p.44). Conforme nos acena
Melleiro e Gualda (2005a):

os temas das fotografias mostram questdes éticas, emocionais e subjetivas sobre o

momento da vida de quem tira a foto, inclusive gera um distanciamento do cotidiano,

trazendo a representacdo da realidade vivida, sobre a qual tem poucas oportunidades
ou possibilidades de refletir (p.52, traduc&o livre da autora).

Um dos trabalhos pioneiros com o uso de imagens foi de Ariés, em 1962, ao utilizar-
se de pinturas e gravuras para mostrar como concepgdes de criancas e da infancia na Europa
pré-industrial se diferiam das concepcdes de épocas mais recentes (Loizos, 2002).

A imagem “oferece um registro restrito mais poderoso das acOes temporais e dos
acontecimentos reais — concretos, materiais” (Loizos, 2002, p.137) e, embora a pesquisa
social tenha questdes teodricas complexas e abstratas, as imagens podem ser excelentes
produtoras de repertorios, favorecendo conhecer a realidade que cerca o sujeito da pesquisa e
a forma como este se articula e vivencia seu contexto social; e a linguagem pode ser utilizada
para significar estas imagens, ja que estas imagens sdo produtos da experiéncia humana e
apenas a interpretacdo dada pelos sujeitos a esta experiéncia permitird conhecé-la (Melleiro &
Gualda, 2005a; Spink, 2010).

Uma das fungOes da fotografia, de acordo com Neiva-Silva e Koller (2002) e Neiva-
Silva (2003), é denominada autofotografica, pois o participante recebe uma camera e lhe é
solicitado que tire um determinado numero de fotos, com objetivo de responder a uma
questdo norteadora da pesquisa. Apos a revelacdo das fotos, o conteddo destas é analisado,
sendo realizadas entrevistas com os participantes “com o intuito de levantar as percepgdes a
respeito das suas préprias fotografias” (Neiva-Silva & Koller, 2002, p.249), neste modelo sdo
importantes tanto o conteddo das fotos como seu autor e sua percep¢do em relacdo ao que foi
por ele fotografado. De acordo com Melleiro e Gualda (2005a), a fotografia representa uma
transcricdo livre e fragmentada da realidade, a partir de uma experiéncia extremamente
pessoal e que pode tanto apresentar um interesse momentaneo, algo sensivel ou cotidiano,
como uma realidade mais complexa, que ganha novos significados aos serem fotografadas.

Entretanto, uma das falacias em relacdo a esta técnica se refere a fotografia como algo
acessivel da mesma forma a qualquer um, “independentemente dos contextos sociais, de tal
modo que todos a verdo e entenderdo o mesmo conteildo na mesma fotografia” (Loizos,
2002, p.140). Esta afirmacdo é falsa j& que o mundo real é apreendido através de experiéncias

e vivéncias, e a descricdo e interpretacdo das imagens terdo sentidos diferentes em virtude
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desta biografia individual. Portanto, para se obter sucesso na aplicacdo da técnica, é
imperativo que a fotovoz seja adaptada as capacidades dos sujeitos participantes da pesquisa.
Em relacdo aos adolescentes, o foco principal de um projeto que envolva a fotovoz deve ser o
empoderamento, tanto no nivel individual quanto no social, pois nesta fase estes sujeitos
estdo comecgando a formular nogdes de autopercepcao e de percepcdo da realidade (Strack et
al., 2004).

Por isso, de acordo com Melleiro e Gualda (2005), “a proposta de interpretacdo de
fotografias € um ato de descrever um olhar persuasivo. Enquanto as imagens ndo podem falar
por elas mesmas, estas demandam que alguém fale por elas” (p.192). Para as autoras, a
utilizacdo das técnicas da fotografia e da entrevista, de forma complementar, pode contribuir
para melhor interpretar as narrativas destes sujeitos, “a integragdo da linguagem visual ¢
escrita pode favorecer o entendimento dos significados culturais, facilitando a compreensao
de uma forma mais completa” (Melleiro & Gualda, 2005a, p.56, traducdo livre da autora).
Por isso, se fez necessaria, a introducdo posterior da entrevista, baseada na observacdo das
fotos tiradas e com vistas aos objetivos da pesquisa, buscando aprofundar sobre os sentidos e

significados da internacao na trajetoria de vida desses adolescentes.

4.3.4.2. Entrevista Narrativa

N&o h4, realidade histérica — mais outra obviedade — que néo seja humana.
N&o h4, histéria sem homens como nédo ha, uma historia para os homens,
mas uma historia de homens que, feita por eles, também os faz.

Paulo Freire

A entrevista narrativa foi realizada na propria instituicdo, de forma individual, foi
gravada, ap0s autorizacdo dos sujeitos pesquisados, e transcrita, posteriormente. Segundo
Mesquita (2005), “a técnica de entrevista, torna-se indicada para o estudo de significados,
pois permite que o interlocutor fale com certa liberdade, permitindo que seus sentidos
particulares possam ser expostos” (p.72). Para Vigotski (1978/2003), “a fala humana ¢, de
longe, o comportamento do uso de signos mais importante ao longo do desenvolvimento”

(p.169) e é através do ato de falar que se da a superagdo das limitagcBes imediatas impostas
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pelo ambiente e é possivel planejar, organizar e interpretar 0 comportamento de si e dos
outros.
A entrevista € uma forma de interacdo social entre duas ou mais pessoas, cuja

3

principal caracteristica ¢ o “uso da palavra, simbolo e signo privilegiados das relagdes
humanas” (Fraser & Gondim, 2004, p.139), atraves da qual a realidade é construida e a ela é
dado sentido pelos envolvidos, de acordo com sua visdo do mundo que o cerca, sendo uma de
suas vantagens o favorecimento da relacdo entrevistado-entrevistador no contexto da
interacdo. Contudo, conforme nos coloca Freire (1998),

Escutar é obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de cada um.

Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por parte do

sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferengas do

outro (p.135).

A entrevista narrativa, enquanto técnica de coleta de dados tem sido bastante utilizada
nas pesquisas em ciéncias sociais, pois ‘“ndo ha experiéncia humana que ndo possa ser
expressa na forma de uma narrativa”, pois através da narrativa é possivel as pessoas
lembrarem-se dos acontecimentos, colocando sua experiéncia de forma sequencial, buscando
explicagdes e jogando “com a cadeia de acontecimentos que constroem a vida individual e
social” (Jovchelovitch & Bauer, 2002, p.91). Os principais problemas apontados por
pesquisadores sobre esta técnica se referem as expectativas dos informantes em relacdo ao
que deles é esperado, e a dificuldade de manter as regras relativas aos procedimentos de
utilizacdo de tal técnica (Jovchelovitch e Bauer, 2002).

Schutze (citado por Jovchelovitch & Bauer, 2002), em 1977, sugeriu 0 UuSO
sistematizado desta técnica, que recebe o nome da palavra latina narrare, que significa
relatar, contar uma historia, sendo sua ideia basica, a reconstrucdo de acontecimentos sociais
a partir da perspectiva dos narradores. Para tanto, “a entrevista narrativa (EN) tem em vista
uma situacdo que encoraje e estimule um entrevistado (informante) a contar a historia sobre
algum acontecimento importante de sua vida e do contexto social” (Jovchelovitch & Bauer,
2002, p.93).

Jovchelovitch e Bauer (2002) apontam as seguintes fases para a utilizacdo da
Entrevista Narrativa: a Preparacdo, fase de exploracdo do campo, visando a compreensdo
sobre 0 tema que se quer investigar; a Iniciacdo, fase que compreende o ponto inicial através
do tema disparador para a narracdo, que deve estar ligado a experiéncia do sujeito
participante, podendo-se utilizar auxilios visuais; a Narracdo central, narrativa do

participante, sem interrupc@es por parte do entrevistador, que tera o papel apenas de encorajar
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a narracdo; a Fase de perguntas, fase em que é permitido ao entrevistador realizar perguntas
de seu interesse e que podem ser formuladas na fase de preparacdo da entrevista ou com base
nas informagOes obtidas durante a narrativa; Fala conclusiva: normalmente ocorre apos o
gravador ser desligado, “etapa que se refere aos dados que podem emergir depois que a
narrativa termina e que podem ser relevantes na etapa de analise dos dados, uma vez que
podem fornecer elementos para uma compreensao mais contextual da narrativa” (J. O. Silva,
2009, p.92).

A entrevista narrativa é Gtil nos projetos que investigam acontecimentos especificos e
projetos que tenham como objetivo combinar histdrias de vida e contextos sdcio-historicos, ja
que ao se fazer historia deve-se considerar que sua construcdo se deu por meio de processos
sociais, que sdo situados, tanto historica como culturalmente (Spink, 2010). Partindo-se deste
pressuposto de que as narrativas sdo produzidas a partir de fendmenos socio-historicos
especificos, nos quais as biografias estdo inseridas, este instrumento vai ao encontro da
perspectiva tedrica utilizada para a realizacdo desta pesquisa, bem como para se atingir seus
objetivos, tendo em vista que “as narrativas estdo sempre inseridas no contexto socio-
histérico. Uma voz especifica em uma narrativa somente pode ser compreendida em relagéo a
um contexto mais amplo” (Jovchelovitch & Bauer, 2002, p.110).

Para se estudar algo historicamente se faz necessario estudar o processo de mudanga,
requisito basico do método dialético. Faz-se necessario abranger o desenvolvimento do
fendmeno em todas as suas fases e mudancas, 0 que significa conhecer sua natureza, sua
esséncia. Sendo assim, “o estudo historico do comportamento ndo ¢ um aspecto auxiliar do
estudo teodrico, mas sim sua verdadeira base” (Vigotski, 1978/2003, p.86). Bruner (1991)
corrobora esta ideia, referindo que a narragcdo possibilita reconstruir as acGes em seus
contextos, mostrando o lugar, o tempo, as motivacGes e as orientaces do sistema simbolico
de quem narra. Tendo em vista que “a capacidade de narrar € um feito que surge da
capacidade discursiva como qualidade humana de transformar a pratica em palavra, a
atividade em linguagem” (Scribano, 2008, p.146, traducéo livre da autora).

Ao combinar presente e passado surge uma funcdo fundamental, a memoria. Ao
formular verbalmente sobre situacdes passadas € possivel sintetizar o passado e o presente, a
fala auxilia o campo temporal em direcdo tanto ao passado quanto ao futuro. O acesso a
memoria disponibiliza fragmentos do passado e faz surgir um “novo método de unir
elementos da experiéncia passada com o presente” (Vigotski, 1978/2003, p.48), através de
signos que criam as condi¢cfes necessarias para o desenvolvimento de um sistema que inclui

elementos do passado, do presente e do futuro.
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Ao longo do desenvolvimento a memdria sofre transformacdes, para o adolescente a
memoria tem uma funcdo diferente da crianga, enquanto para “a crianga pensar significa
lembrar, para o adolescente, lembrar significa pensar” (Vigotski, 1978/2003, p.67) e 0 acesso
a estas lembrangas, no momento da narrativa, proporcionara um pensar sobre suas
experiéncias e sobre sua trajetoria. Para o autor,

A verdadeira esséncia da memoria humana est4 no fato de os seres humanos serem
capazes de lembrar ativamente com a ajuda de signos. Poder-se-ia dizer que a
caracteristica basica do comportamento humano em geral é que os proprios homens
influenciam sua relacdo com o ambiente e, através desse ambiente, pessoalmente
modificam seu comportamento, colocando-o sob seu controle (Vigotski, 1978/2003,
p.68).

Na entrevista, o tema é introduzido através de um dialogo entre pesquisador e
participante que vise a participacdo, a motivacao, gerando um momento de reflexdo sobre as
questbes a serem tratadas durante a pesquisa (Gonzélez-Rey, 2002). O processo €
“semiautonomo, ativado por uma situacdo predeterminada. A narracdo ¢ entdo eliciada na
base de provocagdes especificas” e uma vez iniciada deve ser sustentada pelo contador da
histdria (Jovchelovitch & Bauer, 2002, p.94).

Nesta pesquisa 0 tema provocador foi 0 momento da internacgdo, sugerindo-se aos
adolescentes que contassem sua trajetoria, sua historia de vida, e falassem sobre seus

sentimentos, pensamentos e emocdes diante da privacdo de liberdade.

4.3.5. Ac¢do em campo: procedimentos

Para a realizagdo desta pesquisa foi obtida, inicialmente, autorizacdo judicial junto ao
Juiz da 22 Vara da Infancia e Juventude, que permitiu o acesso a instituicdo e aos sujeitos da
pesquisa. Em posse desta autorizacdo, foram realizados contatos com a direcdo da Unidade,
com vistas a autorizagdo desta instancia para o inicio do trabalho. O projeto foi no prelo ao
Comité de Etica da Escola de Enfermagem da Universidade Federal da Bahia, tendo sido
aprovado sob a inscricdo CAAE: 02495212.1.0000.5531.

Os primeiros contatos com a unidade se deram através de visitas em que foram
realizadas reunides com o corpo diretivo, equipe técnica e educadores de medida, bem como
junto aos profissionais de seguranca, visando apresentar o projeto, seus objetivos e 0s

procedimentos para coleta de dados, de forma que a pesquisa fosse conhecida por todos 0s
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envolvidos no acompanhamento dos adolescentes. Estes contatos tinham como principal
finalidade a busca de apoio para a realizacdo da pesquisa, através de discussdes e reflexdes
acerca dos procedimentos, visando menor impacto na rotina diaria da unidade e diminuigcdo
de possiveis transtornos relativos a seguranca.

Durante todo este processo de sensibilizacdo, percebeu-se a disponibilidade, por parte
de todos os envolvidos, no auxilio a pesquisa, e interesse em colaborar para que seus
objetivos fossem alcancgados, principalmente em virtude do enorme interesse pelo tema do
trabalho e pela forma escolhida para sua realizacdo. A utilizacdo de imagens na coleta de
dados, através das fotos tiradas pelos proprios adolescentes, trouxe espantosa expectativa aos
profissionais, principalmente por tratar-se de algo novo dentro da instituicdo.

Buscou-se criar uma forma de trabalho incluindo os educadores de medida no
acompanhamento destes adolescentes durante o uso das maquinas fotograficas, ficando estes
profissionais responsaveis por guardar o equipamento e devolvé-lo ao final de sua utilizag&o.

Para o levantamento dos participantes, contou-se com o auxilio da Secretaria do
Adolescente, departamento responsavel pela documentacao/prontuario dos internos, que
cedeu uma lista de todos os adolescentes que se encontravam cumprindo medida
socioeducativa na unidade. Em posse desta lista foram excluidos os adolescentes que nao
atendiam ao principal critério de escolha dos participantes: tempo de internacdo. Para
exclusdo dos adolescentes foram analisados o0s prontudrios que apresentam o histérico
infracional dos adolescentes.

Com a lista dos possiveis participantes iniciou-se contato com os adolescentes,
chamando-os para um primeiro encontro, realizado nas salas de atendimento técnico, em que
estes foram convidados a participar da pesquisa, apds serem apresentadas as informagdes
sobre o projeto, seus objetivos e procedimentos de coleta, além de terem sido respondidas as
davidas apresentadas.

Entre os que concordaram em participar, foi solicitada autorizacdo, através do termo
de consentimento livre e esclarecido (anexo A), assinado por esse. Nesse termo foi explicado
0 teor e objetivos da pesquisa, os procedimentos utilizados, além da responsabilidade, por
parte dos pesquisadores, em atender a qualquer duvida sobre a pesquisa, bem como sobre
possiveis riscos causados pela mesma. Ressaltando a liberdade dos participantes de desistir
da participacdo a qualquer tempo. Outro ponto importante elucidado foi sobre o sigilo em
relacdo as informacBes coletadas, comprometendo-se que estas seriam utilizadas somente
pelo entrevistador, mantendo o sigilo quanto aos dados que pudessem permitir o

reconhecimento do participante; sobre este aspecto foi solicitado ao adolescente que
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escolhesse um nome pelo qual gostaria de ser chamado durante os contatos e que seria
utilizado na divulgacdo da pesquisa.

Foram marcados novos contatos, com cada adolescente individualmente, para a
entrega das maquinas fotograficas, sendo solicitada a participacdo do educador de medida
responsavel pela casa onde o adolescente fica alojado, buscando-se demonstrar a forma de
utilizacdo do equipamento, possibilitando aos adolescentes treinarem seu uso, minimizando
possiveis davidas. Cada maquina foi devidamente identificada pelas iniciais do adolescente
participante e entregue a0 mesmo em sua embalagem original, explicando que a mesma néo
poderia sofrer danos fisicos ou ser aberta, pois as imagens fotografadas poderiam ser
perdidas. Ressaltou-se, neste momento, a importancia de que as imagens a serem
fotografadas fossem de livre escolha do adolescente participante, utilizando-se da afirmacéo
de que as imagens deveriam transmitir o olhar do adolescente sobre a medida socioeducativa
de internagé&o.

Cada participante recebeu uma maquina fotografica descartavel com disponibilidade
para 27 poses, pelo periodo de 15 dias, das quais duas poses foram utilizadas durante a
entrega da maquina para treinamento. Os adolescentes foram instruidos a fotografar qual o
significado da medida de internacdo, estabelecendo-se que ap6s o periodo de 15 dias as
maéquinas seriam recolhidas pelos educadores e devolvidas para posterior revelacéo das fotos.
A média de tempo de posse da maquina pelos adolescentes foi de cinco dias.

As fotos foram reveladas, devidamente organizadas por adolescente e, em novos
encontros, foram apresentadas aos participantes, individualmente. As fotos foram expostas,
sendo solicitado que o adolescente escolhesse 10 fotos que considerasse mais importante,
sobre as quais quisesse falar, pedindo que relatasse os significados destas imagens e 0s
sentimentos, as emocdes e as percepgdes, em relacdo as imagens. Apds a escolha das fotos,
cuja sequéncia foi sendo anotada; os adolescentes foram convocados a iniciar a fala sobre
cada foto, relatando o motivo que os levou a registrar aquela imagem e o que cada imagem
significava dentro da medida socioeducativa de internagdo. Estes encontros tiveram duracgoes
que variaram entre 40 minutos e uma hora e quinze minutos e foram gravados, buscando-se
uma maior fidelidade dos dados, que a memoria poderia ndo proporcionar. As gravacoes
permitiram maior profundidade ao relato, com um grau menor de deturpacdo, entretanto,
alguns discursos foram de dificil compreensdo, devido ao uso de girias ou palavras ditas
incorretamente, impossibilitando sua decodificacéo.

Durante toda coleta de dados pode-se perceber a importancia dada pelos adolescentes

participantes a realizagédo do trabalho, confirmando a experiéncia de Wang e Burris (1997) ao
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relatarem sobre a autoestima e a responsabilidade atrelada & autonomia na realizagdo da
tarefa, autonomia tratada por Freire (1987, 1998), como essencial para que o homem possa
refletir sobre sua realidade e aumentar sua autoconfianca, seu conhecimento de si e,
consequentemente, sua autoestima. Para Freire (1998), o “educando que exercita sua
liberdade ficara tdo mais livre quanto mais eticamente va assumindo a responsabilidade por
suas acodes” (p.104). Segundo o autor, a “liberdade para criar e construir, para admirar e
aventurar-se ... requer que o individuo seja ativo e responsavel” (Freire, 1987, p.31). Fato que
pode ser observado nas palavras de Rafael, 17 anos:
eu ja fui tirando as fotos, ai eu s6 fui fazendo as escolha, tirando as fotos, as fotos do
local certo, que eu pensei que ia prestar, que ia ser alguma coisa, que ia ter um
significado importante pra poder mostrar neste processo que ta fazendo, esse
trabalho. Eu ndo achei muita dificuldade néo, e achei uma coisa boa e interessante, e
uma oportunidade mesmo de eu trabalhar querendo ser fotografo, ai j& tirei as fotos,
j& sei como eu sou assim na coisa de tirar e € uma coisa boa pra mim também....Falar
delas assim foi uma coisa importante, porque € representando as coisas que tem a
foto que eu tirei e a escolhida dela porque eu botei as poses, as fotos necessaria pra
poder falar sobre o trabalho que eu tava fazendo, ai foi as fotos escolhidas foi essas,
pelo significado que eu tive e a intencéo de separar as fotos.

As gravacdes foram ouvidas com exaustiva atencdo, duvidas foram anotadas e foram
realizados novos encontros com os participantes com o objetivo de aprofundar a interpretacao
sobre as fotos, sendo solicitado aos mesmos que retomassem as imagens e falassem
novamente sobre elas, além de serem convidados a responder a questdo: “Qual o significado
da medida socioeducativa de internacdo para vocé?”.

Apos esta fase da pesquisa, 0 adolescente Xande recebeu uma progressao de medida
para liberdade assistida a ser cumprida em sua cidade de origem, impossibilitando novo
contato com 0 mesmo.

O segundo e terceiro encontros deram inicio a fase da coleta de dados cujo objetivo
foi enriquecer a compreensdo em relagdo a fala dos adolescentes sobre as fotos e realizar a
entrevista narrativa cujo tema disparador foi a trajetéria do adolescente até o momento da
privacdo de liberdade, pedindo que o participante contasse sua histéria de vida até a
internacdo. Ao término desta fase, os adolescentes Mario e Dinho receberam,
respectivamente, progressao para liberdade assistida.

Os encontros tiveram duracgéo entre 40 minutos e uma hora e trinta minutos.
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O adolescente Belo, durante o segundo encontro, solicitou escrever sobre as fotos e
sobre sua historia de vida, alegando maior facilidade na escrita que na oralidade, dizendo-se
timido ao expressar seus pensamentos, conforme palavras do proprio adolescente:

Eu preferia falar escrevendo... que escrever o cara pensa 0 que vem na mente,

guando falando ndo sai na boca assim. Escrevendo o cara escreve até mais coisa a

respeito (Belo, 16 anos).

Sua dificuldade em expressar-se, em virtude de timidez excessiva, ficou clara durante
0 inicio do trabalho, em sua dificuldade na escolha e interpretagdo das fotos, contudo no
segundo encontro, embora tenha solicitado escrever, foi participativo e contou um pouco sua
histdria. Seu relato escrito foi digitado e incorporado ao material das demais entrevistas.

Apos a coleta de dados, iniciou-se a transcri¢do das entrevistas, seguindo a orientagdo
de Jovchelovitch e Bauer (2002), sobre a utilidade da transcricdo que, por mais mondtona que
seja, pode propiciar uma boa apreenséo das falas e um fluxo de ideias para a interpretacdo do
texto. Todas as gravacbes foram transcritas e as transcricdes passaram por uma leitura
flutuante inicial, para facilitar a apropriacdo dos dados coletados. A seguir, foram realizadas
novas leituras e posterior extracdo dos temas e das categorias, com vistas a atingir 0s
objetivos propostos, sempre em consonancia com a teoria que embasou este trabalho.

Conforme acordado com os adolescentes no inicio da pesquisa foram entregues, a
cada participante, as fotos reveladas, relativas as imagens do participante, de outros
adolescentes ou dos espagos ludo-pedagdgicos e das atividades realizadas, apos
consentimento da direcdo da unidade e com o conhecimento dos profissionais que

acompanhavam os adolescentes.

4.3.6. Analisando os dados: producdo de significados e sentidos

O processo de analise, utilizado neste trabalho, consistiu em “extrair sentido dos
dados de texto e imagem” (Creswell, 2007, p.194), enquanto opg¢do para o estudo dos
significados produzidos pelas relagbes dentro dos contextos de vida. As visbes que 0S
participantes apresentaram sobre a internacdo estavam pautadas em suas experiéncias diante

do fendémeno, conferindo-lhes significados. Esses significados sdo variados e mdltiplos, e
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construidos social e historicamente, pois sdo edificados a partir da interagdo com outras
pessoas e instituicbes (Creswell, 2007).

Orientando-se pelo pressuposto de Vigotski, que apresenta as categorias enquanto
entidades “processuais, abertas e situando o fendmeno que definem em suas relagdes com
outros” (Gonzalez-Rey, 2002, p.41), foram criadas seis grandes areas tematicas buscando-se
abarcar os sentidos e significados dados pelos sujeitos ao vivenciado. Partiu-se, entdo, da
perspectiva dos proprios participantes para, posteriormente, buscar entender e explicar estes
temas (Creswell, 2007).

Cada entrevista se torna importante por ser Unica, por seus sujeitos serem diferentes;
pautando-se neste pressuposto buscou-se extrair as tematicas que se apresentavam mais
carregadas de emocdo e que expressavam o0s significados e sentidos atribuidos pelos
adolescentes a internacao (Arpini, 2003).

Contudo, ao analisar os dados, os pesquisadores reconstroem representacdes, podendo
inferir sobre a expressdo dos contextos que envolvem o0s sujeitos pesquisados, ja que 0s
textos sdo repletos de “eventos, valores, regras e normas, entretenimento e tracos do conflito
ou argumento”; além de ter influéncia de “preconceitos, opinides, atitudes e estereotipos das
pessoas” (Bauer, 2002, p.192).

O objetivo do pesquisador, portanto, neste modelo de analise, foi dar sentido aos
dados, interpretando os significados que estes sujeitos tiveram para com a internacéo,
reconhecendo que sua formacao e sua propria experiéncia pessoal, cultural e historica, diante
do fendmeno, moldaram sua interpretacdo, e que esta analise perpassou vieses, valores e
interesses pessoais em relacdo ao tema, que tornou o pesquisador insepardvel da pesquisa
(Creswell, 2007).

Outro ponto fundamental colocado pela teoria que embasou esta pesquisa € a
diferenca entre a explicagdo e a descrigdo, ja que “a mera descri¢do ndo revela as relagdes
dindmico-causais reais subjacentes ao fendomeno” (Vigotski, 1978/2003, p.82). Para alcangar
0 sentido de determinada situacdo ou fala, devemos buscar além das aparéncias, nas
entrelinhas do discurso, as motivacbes que levam o sujeito a utilizar estas ou aquelas
palavras, a se expressar desta ou daquela forma, ou seja, faz-se necessario buscar um subtexto
que é construido durante a histéria de vida do sujeito e que pode permitir a compreensdo do
significado subjacente a palavra, seus aspectos afetivo-volitivos geradores, condi¢bes nas
quais esta expressdo emergiu (Barros, 2009; Bock et al., 2011; Ozella, 2003).

Segundo Pereira (2003), a “realidade ¢ uma construcéo social baseada nas vivéncias

individuais e coletivas dos individuos que a constituiram” (p.279) e a narrativa busca
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(re)construir esta realidade, partindo do pressuposto de que “a relagdo entre pensamento e
palavra € um processo continuo de ir e vir, em que o pensamento ndo se expressa
simplesmente em palavras, mas que existe através dela” (Vigotski, 1986/1995, p.93, traducéo
livre da autora); assim, uma investigacdo que utiliza da palavra deve comecar pela busca da
histdria que antecede estes pensamentos antes de ser formulado em palavras.

Apos a transcrigdo das entrevistas foram realizadas leituras exaustivas, com o objetivo
de aprofundar o conhecimento sobre o material, facilitando a apreensdo dos dados. Esta
leitura possibilitou conhecer, de forma mais profunda, as tematicas trazidas pelos
adolescentes pesquisados, quando estes falavam sobre as fotografias. Ao expressarem suas
experiéncias e seus sentimentos diante das fotos, estes adolescentes possibilitaram 0 acesso
aos sentidos e significados dados a internacao.

A analise, entdo, partiu de uma leitura mais sistematizada das entrevistas, obtendo-se
um sentido geral das informacdes, que permitiu a construcdo das tematicas e suas categorias,
referentes aos sentidos e significados dados pelos adolescentes a medida socioeducativa de
internacdo, incluindo seus sentimentos em relacdo a esta medida ser punitiva e/ou
socioeducativa. Destacando-se, aqui, a importancia da fala dos participantes a respeito das
fotografias, desde que, de acordo com Melleiro e Gualda (2005), as imagens nédo falam por si
mesmas, sendo necessario que se fale sobre elas para que a interpretacdo seja, de fato,
alcancada. Assim, segundo estas autoras, ndo se pode ater apenas ao conteudo da imagem,
mas se deve considerar 0 processo de atribuicdo de significados produzidos pelos sujeitos
(Melleiro & Gualda, 2005a). Além disso, considerar os autores das fotografias é “importante
na medida em que os dados serdo analisados de acordo com as caracteristicas de cada autor
ou em relagdo ao grupo ao qual ele pertence” (Neiva-Silva & Koller, 2002, p.248).

Umas das premissas da teoria vigotskiana é que o que deve ser analisado é o processo
e ndo o objeto. Vigotski (1978/2003) critica a analise psicoldgica que trata 0s processos como
objetos estaveis e simplesmente os separa em elementos componentes. Assim, fez-se
necessaria uma analise do processo, que “requer uma exposi¢do dindmica dos principais
pontos constituintes da historia dos processos” (Vigotski, 1978/2003, p.81), portanto, uma
analise de toda a construcéo social e historica da vida de cada um dos adolescentes no que diz
respeito ao seu envolvimento com a criminalidade e com a privacdo de liberdade. Dessa
forma, considerou-se que nao apenas “todo fendomeno tem sua historia, como essa historia ¢
caracterizada por mudangas qualitativas e quantitativas” (p.S8).

As unidades de textos foram reduzidas desenvolvendo-se um sistema de areas

tematicas, de modo que todos os textos pudessem ser categorizados dentro destes temas. As
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areas tematicas apresentaram subdivisdes em categorias (anexo B), de forma a facilitar a
compreensdo e a interpretacdo dos significados e sentidos dados pelos adolescentes a
internacdo. Este processo de categorizacao foi criado a partir dos dados coletados e buscou
refletir os objetivos da pesquisa. As imagens foram usadas de acordo com os sentidos e
significados dados pelos adolescentes, ocorrendo que imagens semelhantes apresentaram
diferentes sentidos e significados e, portanto, puderam pertencer a diferentes temas e
categorias, demonstrando o carater de multiplicidade e, muitas vezes, de dicotomia, dos

sentidos e significados dados as imagens representativas da internacéo.
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5. Revelando resultados: Falando de significados e sentidos

Os adolescentes apresentaram, através das fotos e das falas que estas suscitaram,
inimeros significados e sentidos diante da internacdo, que variaram em funcdo de sua histéria
de vida e de condicBes individuais, como a capacidade em compreender 0 processo de
privacdo de liberdade e os objetivos da MSEI, e das relacOes estabelecidas dentro da
instituicdo. Os significados foram, em sua maioria, compartilhados entre os adolescentes
pesquisados, afirmando-se como social e historicamente construidos (Vigotski, 1978/2003).
Contudo, sentidos emergiram, sendo estes construidos a partir da vivéncia Unica com a
situacdo de internacdo, que possibilitou ao adolescente interpretar este momento a partir de
sua historia de vida, de sua experiéncia emocional, de seus sentimentos e de seus afetos em
relacdo ao vivido durante a privacdo de liberdade, e que interferiu na forma de dar sentido a
internacao.

Entretanto, tanto significados quanto sentidos surgiram com suas nuances proprias,
ndo como causa e efeito, mas em uma relagcdo simultanea de vivéncia, interpretacdo, atuacéo
frente & situacdo e & maneira particular de se apropriar dos significados sociais (Aguiar &
Ozella, 2003; Mesquita, 2005; Ristum, 2001; G. L. dos Santos, 2010, Spink, 2010). Estes
significados e sentidos relacionam-se com o vivido no dia-a-dia da internacdo e
apresentaram-se, para um mesmo sujeito, diferentes, e até dicotdmicos. Entre os significados
destacaram-se a internacdo enquanto espaco para o imaginario social em relacdo a instituicéo
e seu espaco fisico, e espaco de estigma em relacdo aos adolescentes que dela fazem parte;
espacos de punicdo, em que falas e imagens remetiam ao significado punitivo e coercitivo, e
de sofrimento diante da privacdo de liberdade; internacdo enquanto espaco de protecdo, que
indicavam a sensacdo de cuidado e respeito com que eram tratados os adolescentes internos;
espacos de reflexdo, que aludiam aos momentos de reflexdo sobre os erros e momentos de
autoconhecimento, em que mudangas internas e externas eram percebidas; espacos de
convivéncia, em que imagens e falas mencionaram as regras de convivéncia estabelecidas,
além da internacdo enquanto espacos fisicos de convivio familiar, religioso e de lazer;
espacos de relacdo e interacdo entre pares e entre os adolescentes e os profissionais; além de
espacos de oportunidades em que o adolescente significou a internacdo enquanto
aprendizagem e possibilidades em relagéo ao futuro.

Para a apresentacdo dos resultados, este trabalho se utilizou das imagens e das falas

dos adolescentes, apresentando-as em seis grandes areas tematicas, subdivididas em



87

categorias, para melhor compreensdo dos dados, que foram discutidos a luz da teoria e de
outras pesquisas realizadas sobre o0s temas.

As areas tematicas se dividem em imagens e falas que: 1) fazem alusdo a como as
pessoas julgam as unidades de privacdo de liberdade e os adolescentes autores de ato
infracional; 2) remetem a MSEI ao seu carater punitivo (pagar pelo que fez) e ao seu carater
prisional (grades, muros, guaritas); 3) referem ao sentido de protecdo; 4) remetem aos
momentos de reflexao sobre os erros e sobre si mesmo (autoconhecimento); 5) mencionam as
relagdes e interacdes estabelecidas na internagcdo, como as regras de convivéncia e 0s espacos
fisicos de convivéncia religiosa, familiar e de lazer, os eventos comemorativos e as
relagBes/interacdes estabelecidas com profissionais; 6) fazem referéncia a oportunidades,

envolvendo a aprendizagem e profissionalizacao, e as expectativas em relacéo ao futuro.
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5.1. Os significados extramuros: o imaginario social sobre a institui¢do e o estigma
no julgamento de adolescentes autores de ato infracional

Maus-tratos, injarias
Chamam isso de educar
Sujeitos a tortura

O caixao € o seu lugar!
Brigas, rebelibes
Passado eternizado

Se sair chance néo tera
Pra sempre esta condenado
Um dia na Febem

E pra sempre levara
Tristeza dentro do peito
E o édio no olhar
Pancadas, humilhacdes
Por todos abandonados
Angustia e privagdes

O monstro est4 criado.®

Os adolescentes, ao fotografarem a unidade de internacdo, demonstraram preocupacao
em mostrar uma realidade distante do que é imaginado e percebido pela sociedade. Buscaram
demonstrar a existéncia, nas unidades de internacdo, de uma realidade diferente do que é
socialmente significada, conferindo-lhes significados prdprios, compartilhados pelos
adolescentes desta unidade, pois estédo pautados na vivéncia cotidiana da instituicdo. Ressalta-
se que a unidade pesquisada é considerada unidade modelo de atendimento do sistema
socioeducativo na regido Nordeste, em termos de sua estrutura, quantidade de profissionais e
proposta pedagdgica. Estes novos significados podem contribuir para mudar o julgamento
social em relacdo a prépria instituicdo, mas, principalmente, em relacdo aos adolescentes
autores de ato infracional que dela fazem parte e que sofrem com o estigma em virtude de sua
situacao.

Os significados que adentram o imaginario social, e que ainda fazem parte da
realidade de muitas unidades no Brasil, interferem na maneira como os operadores de direito,
incluindo-se os policiais responsaveis pela condugdo dos adolescentes, interpretam a medida
socioeducativa de internacdo e também em como algumas unidades sdo vivenciadas pelos

proprios adolescentes, como nos mostra o relato a seguir:

& Musica “FEBEM” do grupo SxPxSxC - Subversdo ao Podre Sistema Capitalista.
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Muitos pensam que a medida socioeducativa é estar na cadeia...primeira vez que eu
vim pra cd, os policiais mesmo que me trouxe falou que aqui era a FEBEM, ja ouviu
falar, FEBEM de S&o Paulo, um lugar bem, sem ninguém. Eu cheguei no CAM
(antiga Comunidade de Atendimento ao Menor, agora CASE)...eu vi que o negdécio la
ndo era facil, no CAM é mais atribulado, o quarto era mais que 50 pessoas num
guarto s6, um monte de gente, aqui € mais tranquilo, mais sossegado (Xande, 16

anos).

A antiga FEBEM, como eram chamadas as unidades que acolhiam adolescentes
“infratores”, no periodo de implantacdo da Politica Nacional de Bem Estar do Menor, em
1964, e antes da promulgacdo do ECA (Brasil, 1990/2000), caracterizam-se como a imagem
que melhor apresenta 0 que a populagdo imagina sobre as unidades de internacdo do pais.
Vistas como “universidades do crime” ou como o “inferno na terra”, produziu o modelo de
instituicdo que ndo funciona e, que, portanto, precisa ser banida. Superlotacdo, ociosidade,
sujeira, falta de respeito, punicdes fisicas severas e total abandono e sofrimento, sdo alguns
dos aspectos que permeavam a vida nestas instituicbes e que ainda fazem parte da forma
como a sociedade, e nela os adolescentes, percebem a MSEI. Conforme nos relata Dinho, 19
anos:

Eu pensava que era o pior lugar do mundo...que isso aqui era praticamente o

inferno...Muita gente chegava pra mim e dizia: vocé precisa conhecer...l1a dentro é o

inferno...vocé ndo vai conseguir ficar nem um més la dentro...vai comecar a querer se

matar e tudo mais (Dinho, 19 anos).

As unidades de internacdo sdo percebidas, por grande parte da sociedade, conforme
nos aponta o discurso midiatico, os debates e as conversas informais sobre o tema, como uma
“cadeia” ou um “presidio” em que os adolescentes sdo mantidos aglutinados em pequenos
espacos e ociosos durante a maior parte do tempo, em que sO aprendem a se aperfeigoar na
criminalidade. Estes significados, que constroem o imaginario social, se devem a forma como
estas unidades foram historicamente construidas, pautadas no modelo prisional, em que a
punicdo e o “tratamento” eram seus maiores objetivos.

Alguns adolescentes, diante disso, fotografaram a praca central para mostrar que a
internacdo significa mais do que cadeia e tem aspectos fisicos que remetem a beleza,

diferente do que se imagina fora dos muros:
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N&o é s6 que nem 0 povo pensa que é s6 cadeia..tem coisas
boas também. A unidade é bonita, é um lugar saudavel, ndo
€ como as pessoas ficam dizendo, que € um lugar feio, €

bonito, tem muitas arvores (Xande, 16 anos).

Fidura 1 . Praca Central

A realidade de maus tratos, de tortura e crueldade e, principalmente, de transgressdo
da lei pelas instituicdes que atendem adolescentes autores de ato infracional, ainda se faz
presente em grande parte destes estabelecimentos pelo pais, conforme nos apontam
documentos como a “Inspecdo Nacional as Unidades de Internacdo de Adolescentes em
Conflito com a Lei” do Comissdo Nacional de Direitos Humanos do Conselho Federal de
Psicologia (CNDH-CFP) e do Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil (CF-
OAB) de 2006 ¢ o relatorio “Panorama Nacional: a execu¢do das Medidas Socioeducativas
de Internagédo” do Conselho Nacional de Justica (CNJ) de 2012. Ambos os documentos
relatam a realidade encontrada nas unidades de internacdo que atendem adolescentes autores
de ato infracional e, mesmo tendo entre si um espaco de tempo de quase cinco anos,
demonstram que poucas mudancas ocorreram.

Tanto na Inspecdo Nacional, quanto nas visitas realizadas pelo CNJ, o retrato que
emerge ¢ de “unidades superlotadas, projetos arquitetonicos semelhantes a presidios,
presenca de celas fortes e castigos corporais, auséncia ou precariedade dos projetos socio-
educativos...dentre outros” (CNDH-CFP & CF-OAB, 2006, p.14).

A fala abaixo, ao comparar a unidade em que se encontrava no momento da pesquisa,
e a outra unidade do sistema, na qual cumpriu oito messes da MSEI, demonstra que a tortura
e a violéncia ainda fazem parte da realidade da internacdo em algumas instituicoes:

E diferente aqui, aqui as pessoas tratam com respeito. Orientador conversa e

respeita. L& (na outra unidade) orientador espanca e agride, e os adolescentes agride

orientador, é muita oprimissdo® (Mario, 18 anos).

Cabe destacar que ao se pensar uma unidade modelo, nos referimos a unidades que
atendam ao que é previsto no SINASE (Brasil, 2012), tanto em relagdo a sua estrutura fisica,
como em relacdo a equipe de profissionais. Atender a estes objetivos € partir do pressuposto

de que somente uma unidade pautada no atendimento aos direitos do adolescente, como

® Oprimissdo é uma expresséo usada pelos adolescentes para indicar um estado de opressao, em que adultos
utilizam poder e forga para oprimir 0s internos.
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salde, educacdo, lazer, cultura e profissionalizacdo, pode trazer beneficios reais ao retorno
desse adolescente ao convivio social, buscando cumprir sua funcdo de evitar a reincidéncia
infracional.

Muitos adolescentes, em suas falas, trouxeram a comparacdo desta unidade com as
delegacias e “cadeias” nas quais passaram algum tempo, mesmo este procedimento indo de
encontro a legislacdo que rege o atendimento ao adolescente autor de ato infracional, j& que
adolescentes s6 podem permanecer apreendidos em estabelecimentos apropriados para este
fim e nunca junto a adultos. A diferenca mais apontada pelos sujeitos pesquisados se referiu
as atividades desenvolvidas em oposicdo ao tempo ocioso das outras instituicbes, como
demonstrado em outras pesquisas (J. O. Silva, 2009).

Ja tirei na delegacia de C., de I., de I. (municipios da Bahia)...sete més, seis...Ia é

veneno e aqui ndo e ndo. Porque la ta dentro de uma cela...e o péatio é pequeno. Da

cela pro patio e do péatio pra cela...eu fiquei l1a sete meses, da cela pro patio e do
patio pra cela, ai é veneno, é dificil, ele ndo pensa em mudar ndo, ele sO fica
pensando ali de fugir e de fazer outras coisas ruim. Aqui ndo, tem as coisas aqui, tem

o lazer, ai o cara distrai a mente e ndo fica no veneno...ele fica pensando mais na

vida, na maioria das vezes...agora em delegacia é dificil mudar, porque delegacia é

veneno demais (Rafael, 17 anos).

Além da ociosidade e da estrutura fisica inadequada, outro fator apontado pelos
adolescentes se referiu ao tratamento violento prestado nas delegacias e cadeias publicas do
interior do Estado, e que ferem tanto os direitos do adolescente quanto os direitos humanos.

Porque as outras (delegacias) € diferente daqui, porque 14 é uma cela, porque nao

tem atividade pro adolescente, é uma cadeia mesmo, a gente apanha muito (Méario, 18

anos).

Embora a realidade da unidade pesquisada também perpassasse necessidades de
ordem estrutural, conforme nos colocou Mério, 18 anos, ao dizer que a “casa™ esta
precisando de uma reforma” € que 0s adolescentes “ndo consegue dormir direito por causa
do calor e também os colchdes, o armario tem que melhorar mais”; a maioria dos
adolescentes pesquisados conferiu um novo significado a internacdo em relacdo a sua

estrutura fisica, conforme nos mostra relato abaixo. Ao fotografar o corredor da casa onde

10 Casa, nome dado pela unidade aos alojamentos, por sua semelhanca com as casas, ja que possuem quartos
individuais, diferindo dos grandes espa¢os comuns nas unidades de internac&o.
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ficam abrigados, os adolescentes buscaram demonstrar uma realidade diferente da apontada
pelos relatérios e conhecida da sociedade.

! Tirei a foto da casa pra também o povo saber que num

tamo num lugar que é pequeninho, que nem 0 povo pensa
que é, um monte de gente tudo junto, ndo é assim o povo

embolado, a casa é grande (Xande, 16 anos).

Figura 2 - Corredor central do
aloiamento (casa)

Verifica-se que os prédios de muitas unidades de internacdo assemelham-se ao
modelo carcerario, pois sdo, na maioria dos casos, “heranca de antigas unidades prisionais”
(CNDH-CFP & CF-OAB, 2006, p.118), em que as estruturas fisicas ndo sdo apenas parte
integrante do imaginario social, mas existem, de fato, na maioria das unidades, em que
“espacos destinados a realizacao de atividades consideradas obrigatdrias para a concretizacao
dos direitos fundamentais assegurados pela legislagdo, tais como a saude, a educacdo e o
lazer” (CNJ, 2012, p.39) nao fazem parte da realidade concreta.

Contudo, os adolescentes pesquisados percebiam que a unidade em que se
encontravam apresentava-se como uma realidade distante da imagem que a sociedade tem de
uma unidade socioeducativa, e do que foi relatado pela fiscalizacdo, j& que a unidade em
questdo apresentava, em suas dependéncias, amplos espacos fisicos, tanto dentro dos
alojamentos, chamados pelos adolescentes de casas, CoOmo em Seus espagos comuns, que Sao
arborizados e bem cuidados, além de oferecerem espacos de lazer que chamam a atencdo de
quem chega. Conforme nos relatou Dinho, que ao fotografar o corredor de entrada da

unidade, quis mostrar que:

Quando a gente chega logo na Unidade, a gente se
deparamos com um, vamos supor, um clube,
muitos fala que é um clube, porque a unidade tem
estruturas de um clube, tem jardim, tem piscina,
campo de futebol, tem lazer, escola, cultura,
hortas, oficinas, tudo isso (Dinho, 19 anos).

Figura 3 - Corredor de entrada
para os alojamentos

No entanto, um fator que colabora para a manutencdo dos significados negativos

construidos acerca da medida socioeducativa de internacdo (MSEI), conforme nos referimos
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anteriormente, se deve a forma como os meios de comunicagdo ainda veiculam as
informacdes sobre estes estabelecimentos, supervalorizando seus pontos negativos e seus
insucessos, salientando fatos como a superlotacdo, maus-tratos, rebelies, reincidéncias,
demonstrando as mazelas que envolvem o atendimento ao adolescente autor de ato
infracional. Os casos bem sucedidos, que nédo séo raros, sdo divulgados de forma breve e
esporadica e ocupam pouco espago na midia.

Ao tentar mostrar uma unidade diferente das relatadas pelas inspec@es, pela midia e
do que faz parte de como as pessoas fora dos muros imaginam uma instituicdo que atende
adolescentes autores de ato infracional, os adolescentes pesquisados demostraram
preocupacdo em mudar o olhar da sociedade, ndo apenas em relagdo a instituicdo em si, mas,
principalmente, em relacdo a cada adolescente que se encontra dentro dela e que sofrerd um
processo de estigmatizagdo ao sair de seus muros.

Imaginar uma unidade de internacdo em que adolescentes sdo mantidos aglutinados,
sob situac¢des humilhantes e de total falta de respeito aos direitos humanos, leva a sociedade a
outro olhar, tdo cruel quanto o em relacdo as proprias unidades, mas que agora se dirige
diretamente aos proprios adolescentes privados de liberdade. Um olhar estigmatizante, que os
coloca como incapazes de mudar sua trajetoria de vida, afastando-se da criminalidade.

De acordo com as palavras abaixo, podemos notar que as pessoas ndo acreditam na
possibilidade de mudanca, colaborando para manter o estigma de infrator. O estigma em
relagdo aos adolescentes “infratores” ¢ compartilhado socialmente e, portanto, por
profissionais que atuam nas unidades:

Mas se contar tem muitos ai que ndo tinha chance. K (ex-interno) ndo tinha chance,

ta trabalhando no banco. Que ninguém dava nada e chegou & fora e mudou. As

pessoas (todas) achando que ele ndo mudava (Belo, 16 anos).

O estigma, conforme nos coloca Goffman (1891/2004), era utilizado pelos gregos,
“para se referirem a sinais corporais com 0s quais se procurava evidenciar alguma coisa de
extraordinario ou mau sobre o status moral de quem os apresentava” (p.5). De acordo com o
autor, o estigma se refere a situacdo em que os individuos ndo sdo aceitos plenamente pela
sociedade, seja por atributos fisicos, como as deficiéncias; de carater individual, como a
vontade fraca, a desonestidade, atribuidos aos prisioneiros, viciados, desempregados etc.;
sejam por atributos de classe, relacionados a raca, nacdo e religido, além das questbes
socioecondmicas (Arpini, 2003; Campos, 1984; Goffman, 1891/2004).
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A sociedade estabelece formas de categorizar os individuos e normalizar o que
considera comum ou natural dentro destas categorias, além de estabelecer os ambientes em
que estas categorias tém maior probabilidade de existir (Goffman, 1891/2004). Entre o0s
adolescentes autores de ato infracional, a crenca parte do principio de que a mudanca e a
saida da criminalidade sdo raramente possiveis, colocando-0s em uma situacdo de
estigmatizacdo dentro e fora das unidades de internacéo.

O atributo dado a uma pessoa, com base no que acreditamos conhecer, é um estigma
pincipalmente se seu efeito de descrédito é grande, considerado uma fraqueza, desvantagem
ou anormalidade diante do que é considerado normal e aceitavel. Estigma, portanto, € um
termo “usado em referéncia a um atributo profundamente depreciativo, mas o que ¢ preciso,
na realidade, € uma linguagem de relagdes e ndo de atributos” (Goffman, 1891/2004, p.6).

De acordo com a fala a seguir, sobre outro adolescente “desacreditado”, pode-se
perceber a desconfianca em relacdo ao comportamento do adolescente na propria unidade e,
com isso, as suposi¢Oes em relacdo ao seu futuro:

L.A. (ex-interno), o bicho aprontava muito...Muitos achavam que ele ndo ia melhorar,

que tinha aceitado Deus aqui s6 porque estava aqui dentro, quando ele saisse la fora

ndo ia continuar, e ele ta de boa. Os irmdos (religiosos que realizam o culto aos

domingos) falam com ele (Belo, 16 anos).

As atitudes frente ao estigmatizado, e os atos empreendidos na relacdo com este, sdo
respostas que demonstram “discriminagdes, através das quais efetivamente, ¢ muitas vezes
sem pensar, reduzimos suas chances de vida” (Goffman, 1891/2004, p.8). Ao construirmos a
teoria do estigma, elaboramos uma ideologia para explicar a inferioridade, no caso dos
adolescentes, sua periculosidade. A midia surge novamente como responsavel por esta ideia
de violéncia de e perigo, atrelada a juventude, ao realizar uma “super-exposicdo de atos
infracionais violentos como se fossem os mais frequentes, aumentando a sensacdo de
inseguranca e alimentando uma cultura de medo e de punicao” (Cruz, 2010, p.148).

De acordo com Goffman (1891/2004), quando a estigmatizacdo esta associada a
admissao do individuo a uma institui¢ao, como as do sistema prisional, ““a maior parte do que
ele aprende sobre o seu estigma ser-lhe-a transmitida durante o prolongado contato intimo
com aqueles que irdo transformar-se em seus companheiros” (p.34). Portanto, esta relagdo
que se estabelece entre o estigmatizado e instituicdo a que ele pertence em virtude de seu

estigma € crucial para a formacao da identidade deste individuo.
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Assim, ao falarmos do adolescente autor de ato infracional, colocamos este sujeito em
categorias implicitas, “adolescente infrator” ou “ex-interno”, e ¢ provavel que algumas
caracteristicas singulares e historicamente imbricadas nestas categorias, atuem na relagdo que
temos com essa pessoa, trazendo consigo previsdes em relacdo a sua conduta e sua natureza,
pautadas em padrdes e marcas sociais. Esta categorizacdo também poderé atuar na construgdo
de uma identidade edificada no sentimento de incapacidade e inferioridade, trazendo o receio
guanto ao retorno a comunidade e quanto ao futuro; receio pautado no estigma impresso pela
sociedade a estes sujeitos (Arpini, 2003; Brioli, 2009).

Faz-se necessario, portanto, que os profissionais que atuam junto a este grupo de
adolescentes possam propiciar, a estes sujeitos, reformular sua identidade pessoal e social,
pautada, até entdo, no estigma de “criminoso”. O ambiente institucional deve proporcionar a
busca de novas identificacfes que permitam ao adolescente, dentro da instituicdo, pensar em
novas possibilidades e formas de atuar no mundo para que, ao sair da instituicdo, possa
recomecar seu percurso baseado em novas intera¢Ges sociais e novas formas de lidar com as

possiveis dificuldades, distantes da vivéncia infracional.
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5.2. Imagens da privagao: punicéo entre muros e grades

Quando um homem é levado para o presidio, roubam-lhe sua vivéncia da sociedade,
tiram-lhe a experiéncia de um planeta vivo feito de coisas vivas.

Quando um homem é segregado no confinamento solitario...

tiram-lhe a experiéncia de viver com outras pessoas.

Abbott™

Um dos principais apelos sociais em relagdo aos autores de ato infracional esta
relacionado a punicdo. A sociedade clama para que adolescentes (ou adultos) envolvidos com
a criminalidade sejam punidos pelos seus atos e a privacdo de liberdade surge como um
instrumento para que esta punicao aconteca. Segundo Wacquant (1999), a justica visa “punir
os culpados, indenizar os inocentes e defender os interesses dos cidaddos que respeitam a lei”
(p.32).

Diante disso, os discursos amplamente veiculados pela midia, de que a lei é
protecionista em relacdo aos autores de ato infracional e de que estes ndo sdo punidos,
acabam por difundir a inimputabilidade como impunidade e acabam por criar discussdes
acerca de punigdes mais severas, a exemplo do endurecimento das penas ou da reducdo da
maioridade penal (Dayrell, Moreira & Stengel, 2011; Guralh, 2010; Nunes, 2006; J. O. Silva,
2009; J. D. Teixeira, 2009). Conforme nos aponta J. O. Silva (2009), os adolescentes sdo
legalmente inimputaveis, portanto, sujeitos a um sistema diferenciado de san¢Ges. O medo
coletivo acaba por produzir uma busca constante por “bodes expiatdrios” e, neste contexto,
criancas e adolescentes tornam-se, muitas vezes, sujeitos desta busca (Malvasi & Trassi,
2010).

De acordo com Lima (2010, p.54), a pena que satisfaz a sociedade é a que causa dor,
sofrimento, desprazer, enquanto fim ou meio para que se atinja a finalidade de punir. A
manipulacdo desta pena abarca ndo apenas o aspecto fisico deste sujeito, mas todas as
situacdes de frustracdo a que ele esta exposto neste processo.

Conforme discutido anteriormente, para alguns estudiosos, a privacdo de liberdade
ndo deve ser considerada a medida em si, mas pode ser vista como uma condicdo para que
esta aconteca. Entretanto, o papel de privar para socioeducar tem sido debatido, tendo em

vista que a punicdo, ao se restringir a liberdade, vai de encontro as propostas préprias da

1 Abbott, J.H. (1982). No ventre da Besta — Cartas da Pris&o. Editora Francisco Alves.
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educacdo. Neste sentido, as medidas socioeducativas passam a manter apenas sua natureza
retributiva, pois constituem uma resposta ao ato praticado e o seu aspecto pedagogico, devido
ao seu carater educativo e ndo apenas repressivo, pode ser renegado. A responsabilizagdo
juvenil, portanto, deve pautar-se na prevencao e na protecdo integral, e ndo em seus aspectos
coercitivos e retributivos que a acompanham (Alcantara, 2007; Guralh, 2010; Volpi, 2001,
2002).

Para os adolescentes pesquisados, estar privado de liberdade confere a internacéo, e ao
seu carater retributivo, um tom repressivo em que o sofrimento e a punicdo fazem parte da
socioeducacdo e necessarios a mudanca de comportamento. Conforme Goffman (1961/2001)
e Foucault (1996/2002) as institui¢Oes totais, entre elas as prisdes, sdo espagos criados para
mudar pessoas. De acordo com Guralh (2010), a medida de internacdo, embora considerada
socioeducativa, também pune o adolescente que dela faz parte.

O status de “cadeia/prisdo”, conferido a unidade de internacdo pelos proprios
adolescentes, reforga o discurso social sobre a necessidade de se aprisionar para punir quem
fez algo errado, visando que este sujeito “pague pelo que fez”, conforme relato abaixo:

Estar aqui pra minha vida é...estar pagando pelo que eu fiz, pelo meu erro (Bibia, 17

ano).

O discurso socialmente construido sobre a funcéo retributiva da privacao de liberdade
também fez parte do discurso dos proprios internos, o que pode ser percebido na fala a seguir:
A pessoa quando faz uma coisa errada tem que pagar pelo seu ato, por isso eu t6 aqui
neste momento, porque eu errei, t0 pagando, quando eu sair ndo quero dever mais

nada a ninguém (Mario, 18 anos).

Os estabelecimentos responsaveis pelo cumprimento das medidas de internacao,
segundo Vale (2009), abandonam sua fungdo educativa, transformando-se em “mero
instrumento punitivo” (p.20), e este carcere, sem 0 cunho educativo, expde 0s internos a
condicbes precarias de vida. Com a proposta do ECA, o adolescente deve ser
responsabilizado, porém isso ndo implica priva-lo dos demais direitos. Contudo, a pratica
revela-se distante deste principio e as unidades, em sua maioria, reproduzem as mazelas do
sistema prisional, submetendo os adolescentes a um cotidiano de 6cio, como nos aponta esta

fala:
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As horas passam devagar, parece que o dia...ndo tem fim, parece que nunca chega a
noite e por mais que a gente tenta fazer alguma coisa, sempre se depara com uma

dificuldade, € ai onde vai aumentando o estresse (Dinho, 19 anos).

Conforme pesquisa realizada por J. D. Teixeira (2009), mesmo dentro de uma unidade
que proporciona ao adolescente acesso ao estudo, atividades profissionalizantes, de lazer,
esportivas, os adolescentes se percebem como sujeitos presos, distantes de sua familia e de
outras possibilidades de vinculo social, o que é corroborado pela fala abaixo:

Apesar de nois estarmos privados de liberdade, nds temos uma escola pra estudar...e

aqui também tem a area de lazer que serve pra ndis aliviar mais, a gente acaba

esquecendo um pouco de a gente ta privado...apesar de a gente estar privado, a gente

tem um meio de se tornar profissional (através das oficinas) (Bibia, 17 anos)

Embora as medidas socioeducativas tenham como principal foco a socioeducagéo e a
responsabilizacdo, e ndo a punicéo, este ideario punitivo perpassa os significados dados pelos
sujeitos desta pesquisa a internagdo, que a percebem com as caracteristicas de uma “prisao ou

cadeia”, principalmente em relacdo a estrutura fisica. Conforme relatos que se seguem:

A gente também t& preso...a gente ndo esta no lazer
também ndo...ta num lugar que aqui também é a cadeia, a

gente ndo ta livre ndo (Xande, 16 anos).

Como vocé mesmo vé, tem a cela...todo dia nois vai pra

vy

Rt Tea tranca...ndo tem jeito tem que trancar (Rafael, 17 anos).
Figura 4 - Portdo da Contencédo

A tranca, nome dado, no interior das unidades, a contencdo onde os adolescentes
dormem, também esta atrelada ao isolamento, puni¢do dada aos adolescentes que infringem
as regras da unidade. A tranca, com carater punitivo de isolar dos demais adolescentes, €
pratica comum nas unidades de internacdo (Cruz, 2009; F.C.S.Dias, 2007), punigédo esta que
se justifica por sua transformacdo em uma situacdo que possibilita a reflexdo sobre os erros
cometidos. Ao se nomear estes espagcos como quarto de reflexdo, busca-se ir além da punigéo,
mas afirmar uma natureza positiva do que se busca neste espaco, de conscientizacdo e
responsabilizacdo do adolescente diante de seus atos e consequéncias (F.C.S.Dias, 2007;
Guralh, 2010; J. O. Silva, 2009). Conforme fala de um adolescente:
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N&o vamos dizer negativo, mas também tem a tranca, quando a gente apronta, a
gente fica num momento de reflexdo para a gente ndo continuar no erro (Bibia, 17

anos).

As sancdes disciplinares aplicadas aos internos sdo punicdes paralelas & medida
socioeducativa, e as praticas emancipadoras e humanistas que envolvem a acdo educativa
podem esbarrar em praticas de seguranca pautadas em medidas disciplinares que reduzam o
desvio e sejam corretivas (Guralh, 2010).

A transformacdo que se busca com o isolamento sisteméatico é a produgdo de um
individuo que obedeca e que ao pensar, no confinamento solitario, passe a sentir-se vivendo
em um vazio (F.C.S.Dias, 2007). Fato que ocorre também com as regras estabelecidas de
horério de entrada e saida da contengdo, quartos nos quais os adolescentes tao “trancados”,
que sdo percebidas pelos adolescentes pesquisados como naturais, conforme relato abaixo, ja
que fazem parte da vida diéria, mascarando o carater de controle disciplinar.

Aqui é a contencdo... onde nois fica, da 10 horas,
tranca, quando d& sete, vai abrir de novo...num tem
jeito, que tem que trancar, a gente reflete um pouco,
vai dormir. Ai no outro dia, no outro dia a mesma

coisa de novo e assim vai (Rafael, 17 anos).

Figura 5 — Espaco interno da contengéo

A estrutura fisica, mesmo dentro de uma unidade construida apds a promulgagéo do
Estatuto, apresenta caracteristicas inerentes ao sistema prisional. As celas, as grades, 0s
muros e guaritas fazem parte da internagdo e foram significadas pelos adolescentes como
condigdes importantes dentro da MSEI, como podemos perceber nas imagens e nos discursos
a seguir:

Dessa grade eu tirei foi que € pra vocé vé que a gente
fica preso, todo momento que a gente t4 na casa a
gente, vamo se dizer, preso, cheio de grade ao redor,

Figura 6 - Grade da parte superior do
alojamento
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Tem uma grade imensa na entrada e olhando por
dentro tem varios chapdes, varias grades...tem
momentos que o adolescente acorda de um sonho
bom...e se depara com quatro paredes e uma grade, é

onde ele entra em desespero...significa dor e

sofrimento (Dinho, 19 anos). u 4
Figura 7 - Entrada do alojamento

A foto do corredor central, dentro dos alojamentos, além de demonstrar, como
anteriormente, o espaco fisico disponivel, oferece também uma ideia da sensagdo de
aprisionamento, vivenciado pelos adolescentes, sensacdo trazida na fala de dois adolescentes

pesquisados e que demonstram o significado de encarceramento que a MSEI confere a estes

sujeitos.

O corredor... sO vejo parede e contengdo...mostra como é
dentro de cada casa, d& pra ver o chapdo de contencéo e
mostra também como é sofrido ficar privado de liberdade,
0 mundo tao grande e nois num lugar pequeno (Belo, 16

anos).

E um corredor sombrio..dd soliddo..é uma coisa
assustadora mesmo, parece...um corredor de filme
assombrado, um filme de terror...parece o corredor da

morte...lembra também...um presidio (Dinho, 19 anos).

Figura 8 - Corredor central do alojamento

Os muros e guaritas também fazem parte da estrutura carceraria e fizeram parte dos
significados da MSEI para todos os adolescentes pesquisados, pois foram percebidos como
uma barreira que divide e que impossibilita o contato com o mundo do lado de fora.
Conforme apontado anteriormente, Foucault (1975/1987, 1996/2002), em suas obras, refere-
se as transformacOes que envolvem os delitos e as puni¢Bes. Essas mudancgas revestem a
punicdo de um projeto disciplinar que demanda estruturas especificas, estrutura de
fechamento com mecanismos que permitam visualizar os adolescentes nos espagos da
unidade, distantes do mundo externo, cercados por muros altos e grades (Campos, 1984; J. O.
Silva, 2009; J. D. Teixeira, 2009).
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O muro pra nois ndo fugi, se ndo tivesse 0 muro
eu nao fugia ndo, podia ser tudo aberto ai, que eu
ndo fugia ndo, podia ter uma cerquinha, que eu

nao fugia (Belo, 16 anos).

Figura 9 - Muros externos e guarita

Em unidades de internacdo, a disciplina é pautada no encarceramento. A seguranca
que olha tudo nos remete ao panoptismo, em que a vigilancia sobre os individuos vai além do
que ele faz, mas de quem ele € e do que pode fazer (Foucault, 1996/2002). De acordo com o
autor, “a disciplina as vezes exige a cerca, a especificagdo de um local heterogéneo a todos os
outros e fechado em si mesmo” (Foucault, 1996/2002, p.122). Os muros e guaritas surgem
para criar este espago disciplinar e de controle, conforme relatos dos adolescentes.

A seguranca fica de olho no muro, também tamo num
lugar, ndo quero falar ndo que é que nem um presidio,
mas tem guarita também (Xande, 16 anos).

Aqui que ao redor é o muro, aqui vem a guarita, ao

redor do muro, aqui fica detras da casa, e aqui detras

Figura 10 - Muros externos e guarita ja é o munddo, vocé vé o céu também (Rafael, 17
anos).

Entretanto, mesmo diante dos altos muros e da vigilancia, as fugas e evasfes acabam,
segundo os dados, fazendo parte da realidade de mais da metade dos estabelecimentos
visitados pelo CNJ, sendo que, do “total de 320 estabelecimentos socioeducativos, 167, ou
52%, responderam que houve registro de fugas e evasdes”. (CNJ, 2012, p.129). Esses dados
revelam a urgéncia ndo de promover melhorias com relacdo a seguranga, mas, sobretudo, de
rever o funcionamento destes estabelecimentos e a execucdo das medidas socioeducativas,
com vistas a promover a vinculacdo destes adolescentes aos objetivos propostos pela
socioeducacdo. A fala de Dinho, 19 anos, ilustra esta urgéncia:

Rolou duas fugas, a gente ia ter saida pra praia, pra trilha, piscina, clube e tudo

mais. Com essas fugas a unidade toda perdeu.
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A prisdo, no entanto, surge como a jungdo de varias penas, pois deporta o sujeito de
seu convivio social a um espaco que pouco possibilita manter contato com pessoas deste
convivio, “ele ¢ expulso da sociedade por quebrar o pacto” (Lima, 2010, p.41). Inflige ao
sujeito vergonha e humilhacdo publica de ser julgado, tornando-se ‘“estigmatizado e
socialmente isolado” (Lima, 2010, p.41) e frustra a sociedade pelo fato de os envolvidos néo
repararem os danos causados, j& que ndo realizam trabalhos for¢ados que poderiam trazer este
reparo. E apresentam ainda a “lei do talido”, ja que dentro das instituigdes prisionais sao
reproduzidos os crimes que existem na sociedade. Entretanto, mesmo diante de uma medida
(privar de liberdade) que uni tantas puni¢fes em uma Unica instituicdo, seu objetivo ndo é
punir, mas controlar e modificar comportamentos, visando o ajuste moral e comportamental
dos sujeitos que transgrediram (Lima, 2010).

A seguranca e a punicdo, muitas vezes, se sobrepdem a socioeducacéo, revelando a
dificuldade das instituicdes em se pautar em seu objetivo. O investimento, portanto, deve ser
voltado a atividades que permitam ao adolescente, diante da privacdo de liberdade, perceber
0s aspectos que possam auxiliar na construcdo de seu projeto de vida e de um futuro distante
da vida infracional. Assim como outras instituicbes educativas, as unidades de internacao
precisam ultrapassar a obrigatoriedade, que lhe é inerente, e alcancar o desejo destes
adolescentes de usufruir e vivenciar 0s seus espagos com interesse, ao percebé-los como

importantes para seu desenvolvimento.
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5.3. O que prende também protege

Sera verdade, sera que nao

Nada do que eu posso falar

e tudo isso pra sua protecao

Nada do que eu posso falar

A PM na rua, a guarda nacional

Nosso medo sua arma, a coisa ndo ta mal
A instituicdo esta ai para a nossa protecéo
Pra sua protecao

E tudo isso pra sua protecao

Pro governo poder se impor

A PM na rua nosso medo de viver

O consolo é que eles vao me proteger

A Unica pergunta é: me proteger do que?*?

Os relatos demonstraram que os significados dados pelos adolescentes a medida
socioeducativa de internagédo exibe dicotomias, demonstrando que significados divergentes se
apresentam em relacdo a imagens semelhantes. Embora os adolescentes tenham tirado fotos
de espacos fisicos relacionados, incialmente, ao sentido punitivo da medida, os adolescentes
atribuiram a essas mesmas fotografias, significados de carater protetivo. O muro que
aprisiona € 0 mesmo muro que protege.

A internagéo suscitou, entre os adolescentes desta unidade, sentidos e significados
muitas vezes antagdnicos diante de uma mesma imagem. Estas percepcdes opostas podem ser
verificadas no ambiente fisico, como 0s muros e as guaritas, que foram significados como
aspectos de uma prisdo, e nestas falas se apresentam com o significado de seguranca e
protecéo, conforme refere Belo, 16 anos:

(A guarita) é importante...faz a seguranca do lugar para proteger os que estdo

cumprindo medida.

Conforme dados levantados por Campos (1984), em sua pesquisa junto a adolescentes
institucionalizados, apesar dos aspectos negativos apontados pelos sujeitos, “existe uma
unanimidade em considerar a instituicdo como sendo boa” (p.65), pois esta institui¢do se

revela como um espaco que oferece segurangca em oposicao ao risco oferecido pela sociedade

12 Musica “Protegdo” do grupo Plebe Rude.
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que ndo protege ou apoia estes adolescentes e da realidade de violéncia vivenciada por estes
sujeitos ao se envolver com a criminalidade.

De acordo com Arpini (2003), em pesquisa realizada com adolescentes em situacao de
risco, as instituicdes que os acolhem fazem com que se sintam protegidos da violéncia vivida,
e estas passem a ser percebidas ndo mais com a “forca negativa e destrutiva que marcava as
institui¢des tradicionais” (p.176), mas, ao contrario, COmM0 eSpagos em que possam evidenciar
vivéncias menos sofridas e traumaticas que as experiéncias extramuros. Esta realidade ¢
corroborada pela fala a seguir:

As guaritas que é os seguranga, pra proteger a
gente...protege de tudo, dos inimigos la fora, de
gente maldoso, que pode querer pegar o cara,
querer matar o cara...que cuida da seguranca da
gente...é eles ai, pra ndo deixar nada de mal

acontecer com ndis.... Aqui é sofrimento, mas é

Fi(;rll - MUros e quarita melhor a gente aqui, do que la fora, porque la fora
: B RV T K ol DR T = . . . . » . .
ta acontecendo muita morte, muita violéncia e a gente ndo quer deixar nossa familia

sofrer (Mario, 18 anos).

Os muros e grades que, a principio, podem ser percebidos apenas como uma limitacdo
ao mundo exterior, uma barreira ao contato com uma vida social mais ampla, como uma
estrutura para garantir o encarceramento e limitar o direito de ir e vir, também tem sua
conotacao positiva para estes adolescentes, tendo em vista que os protege do mundo exterior
e dos riscos a ele atribuidos em funcdo do que nele foi vivenciado antes da apreensdo. Vale
ressaltar que muitos adolescentes sdo envolvidos com o trafico de drogas ou com homicidios
realizados ou tentados, o que os coloca em uma situacdo de risco de morte iminente.

Entretanto, faz-se necessario refletir e discutir este significado de protecdo, dado por
estes adolescentes, a unidade de internacdo, diante do quadro de violéncia estrutural e
simbdlica que permeia a vida destes adolescentes, muitos ameacados de morte, junto a falta
de perspectiva diante do futuro, pois esta situacdo demonstra a “inoperancia dos demais
equipamentos sociais de garantia de direitos e protecdo” (Cairus, 2010, p.289).

Ao Estado ndo cabe somente “punir” ou responsabilizar o adolescentes pelos atos
cometidos, mas garantir que seus direitos basicos sejam atendidos antes de se tornarem
autores de ato infracional. Entre os direitos basicos, muitas vezes violados, esta o direito a

vida, a alimentacdo e a saude; e é nas unidades de internacdo que estes direitos sdo, para a
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maior parte dos adolescentes, atendidos, aumentando a sensacéo de protecdo percebida pelos
sujeitos pesquisados.

O sentido de protecdo dado a internagdo pode ser verificado nas fotos tiradas dos
espacos de cuidado, como o Posto de Salde, o Refeitdrio e até mesmo da alimentacdo a qual
0 adolescente tem acesso, mostrando que a instituigdo também ¢ boa “na medida em que é
vista como “provedora”, como supridora das necessidades basicas” (Campos, 1984, p.65).

Nos relatérios (CNDH-CFP & CF-OAB, 2006; CNJ, 2012), os adolescentes se
queixaram das condicdes de higiene e saude, denunciando falta de acesso ao atendimento
médico, com problemas de salde que ndo sdo tratados ou morosidade na atencdo recebida,
bem como uma alimentagcdo ruim, muitas vezes azedada pela falta de cuidado em sua
producdo ou manuseio. Mas, ao contrario, para 0s adolescentes desta unidade a internacao
também significa acesso a saude e boa alimentacéo, acesso este que, muitas vezes, nao faz
parte de sua vivéncia; conforme Souza (2007), “a identidade dos adolescentes autores de
infragOes ¢ a de um meio cidadao, sem direitos, sem acesso a satude” (p.158).

O Posto de Saude ou P.S., como é chamado por todos que fazem parte da unidade,
surgiu como parte importante da internacéo, pois significa cuidado e tratamento adequados,
conforme as fotos e as falas dos prdprios adolescentes.

Aqui agora é o P.S.; é a parte mais importante aqui

Figura 12 - Posto de Saude

dentro da unidade...as enfermeiras estdo dispostas a
ajudar...representa salde, bem estar e também

socorro proximo (Dinho, 19 anos).

E muito importante que é o posto de satide. Que aqui

é nosso centro das atencdes quando a gente ta com

um problema a gente sempre vem pra aqui...onde a

gente é tratado, medicado (Bibia, 17 anos).

Muitos adolescentes tém o primeiro contato com o acompanhamento médico, ou com
0 tratamento dentario, em unidades de internacdo. Nestas unidades, inclusive, estes
adolescentes descobrem enfermidades e delas sdo tratados, conforme nos contou um
adolescente que relatou ter descoberto uma alteragdo na veia do coracdo através dos exames
realizados na unidade e que esta sendo tratado desde entéo:

Eu passei mal...eu tava indo pra casa e do nada eu senti uma forte dor de

estdmago...quando chegou na frente da casa 04, eu desmaiei. Ai me pegaram,
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levaram pro P.S., do P.S. com brevidade me encaminharam pro hospital. Eu mesmo
jé cheguei a dormir duas vezes no P.S., por causa de...6 uma veia fina que eu tenho
no coracdo...coisas que eu nado tava conseguindo cuidar la fora, eu t6 conseguindo
cuida aqui dentro, hoje (Dinho, 19 anos).

A alimentacdo foi outro ponto significativo trazido por alguns dos adolescentes
pesquisados, alimentacdo que em muitos casos estd muito além do que o adolescente tinha
acesso antes da internacdo. Algo que poderia passar despercebido aos que se debrugam sobre
esta realidade e que faz parte dos significados dados & medida socioeducativa de internacéo,
conforme imagens e relatos a seguir:

Esse aqui € um lugar excelente (refeitorio), que
nos alimenta, o nosso alimento sai daqui, entdo é
um lugar...que a gente sempre tem que guardar

com carinho (Bibia, 17 anos).

: 1
.

Figura 13 - Porta de entrada do Refeitorio

5 o
=

A comida é importante porque sendo nois vai
morrer de forme..melancia é bom pra
saude...a gente tem 6 refeicbes no dia e passa
pela nutricionista (Belo, 16 anos).

O discurso proferido por Belo traz em seu bojo o discurso social sobre os “beneficios”
direcionados aos internos das instituicdes prisionais, e que sao vistos como regalias dadas aos
“bandidos” e que deveriam, por si sO, ser motivo de agradecimento por parte dos que sdo
atendidos, e de submissdo ao processo carcerario. As refei¢cbes, bem como o0 acesso a saude,
dado aos que fazem parte do sistema prisional, serve de tema de inGmeras reportagens e
produzem um discurso midiatico e, portanto, social, que confere a este “beneficio" uma
conotacdo de que o direito a alimentacdo e a salude ndo precisaria ser garantido a esta
populacdo, como se ao infringir a lei, estes individuos perdessem ndo apenas o direito a
liberdade, mas todos os demais direitos garantidos pela Constituigéo.

De acordo com J. D. Teixeira (2009), qualquer atencdo que indique o tratamento
destes adolescentes enquanto sujeitos de direitos civis e sociais, é re(significado) pela
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sociedade como protecdo desacompanhada da responsabilizagdo. Conforme apontava
Wacquant (1999), a sociedade critica 0s custos do Estado no atendimento aos considerados
“miseraveis”, criticas que percebem o sistema prisional apenas como um lugar de controle

social, em que os direitos basicos ndo precisam ser garantidos.
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5.4. Reflexdo: um momento da socioeducacgao

Paz sem voz, paz Sem voz, ndo é paz, é medo.*

Reflexdo sobre os erros cometidos, sobre as consequéncias diante dos atos e sobre a
vida no futuro, ap0s a liberagdo, é o discurso que permeia a execucdo das medidas privativas
de liberdade. A internacdo é percebida socialmente, e pelos profissionais que dela fazem
parte (Guralh, 2010), como um momento de reflexdo sobre si mesmo e sobre a vida pregressa
e futura. E este significado foi apontado por todos os adolescentes participantes desta
pesquisa.

Estar privado de liberdade para estes adolescentes significa um momento de rever sua
trajetdria e repensar suas acGes diante do mundo, visando melhorar estas acdes em busca de
um convivio social distante da vida infracional. As imagens que se apresentaram com 0
significado de punicéo, refletem também o discurso social, significando um “momento de
reflexd0”, conforme nos aponta a fala a seguir:

Todo dia nos vai pra tranca..af é hora de pensar mais
na vida, é nesta hora...ai fica refletindo até nois dormi,
e a tranca serve mais pra isso..a gente reflete um
pouco sobre a vida...(A MSEI) significa que eu t6 aqui

pra mim refleti na vida, pra ver se eu melhoro...¢ mais

[ a melhora da pessoa aqui dentro...aqui € a melhora do
jFlgura 15— Porta da

Contenc&o cara, 0 cara pensa mais na vida, refleti, porque no
mund&o o cara t& 14, vai para cima e pra baixo, ndo t4 nem ai pra nada. E aqui néo, o cara

aqui ta refletindo...aqui mesmo é um lugar de a pessoa pensar na vida (Rafael, 17 anos).

A medida socioeducativa surge, neste momento, como san¢do, porém com o objetivo
de alcancar seu carater protetivo, ja que visa a “reeducagdo dos sujeitos; uma nova
programagao sobre como devem ser e agir quando do retorno para a sociedade” (J. O. Silva,

2009). Conforme nos coloca Goffman (1961/2001) e Foucault (1975/1987), as instituicdes se

3 Musica “Minha Alma” do Grupo O Rappa.

% Tranca é o nome dado pelos adolescentes as contencdes, quartos individuais ou coletivos, nas quais 0s jovens
sdo alojados para dormir. Também se referem ao estado de estar cumprindo medida disciplinar, no sentido de
estar “trancado” sem participagdo nas atividades coletivas.
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tornam estufas para mudar e transformar individuos. E esta mudanca perpassa a utilizacdo de
regras e rotinas, “dispositivos disciplinares” aplicados aos adolescentes, visando que estes
reflitam sobre seus erros e modifiquem suas acfes. As instituicdes, com a finalidade de
modificar individuos através da disciplina, ndo mais exercem a funcéo de punir as infracGes,
mas buscam corrigir suas atitudes e disposi¢des, mudando seu comportamento; para isso,
utilizam-se de praticas de internamento e de tecnologias (campos do saber). Interessa agora a
correcdo e 0 adestramento, visando proteger o sujeito de possiveis erros futuros (J. D.
Teixeira, 2009).

Seria (a MSEI) uma licdo pra mim na vida pra sair daqui e ndo cometer o mesmo

erro, uma licdo para quando eu sair daqui e ndo fazer a mesma coisa que eu fiz, sair

daqui com outra cabeca, outra pessoa (Xande, 16 anos).

A prisdo ndo é apenas puni¢do, mas a grande punicdo do século XIX, que tem, em sua
pratica, a utilizacdo do poder no controle dos individuos. Os sujeitos, segundo Foucault
(1996/2002), que recebiam as penas eram colocados na prisdo por tempo ndo fixado, com o
objetivo de “aprisionar para corrigir, de conservar a pessoa presa até que se corrija” (p.98),
ideia sem qualquer justificativa ou comprovacdo de mudanga no comportamento humano. No
entanto, com esta prética, surge a ideia de que a penalidade tem por fungdo corrigir o0s
“infratores” em seus comportamentos, atitudes, disposicdes, virtualidades possiveis,
procurando modifica-los pela exclusdo. Esta ideia ndo faz parte da teoria juridica do crime,

3

mas ¢ “uma ideia policial, nascida paralelamente a justica” (Foucault, 1996/2002, p.99),
como uma préatica de controle social e exercicio de poder. E esse discurso de correcdo e de
mudangca faz parte do discurso dos adolescentes privados de liberdade.
Pra mim (a MSEI) significa um momento para refletir, pra ndo permanecer no mesmo
erro. Olhar pra tras e ver 0 que a gente fez de errado...ensina a gente sair daqui
melhor, de cabeca erguida...6 uma superacdo, ¢ uma mudanca de vida...pra quem
guer mudar de vida...Estar aqui pra minha vida é um momento de reflexdo...a medida

é reflexdo, reflexdo e conquistas (Bibia, 17 anos).

Espago de reflexdo foi um dos significados dados a internacdo e a “mudanga para
melhor” é, para estes adolescentes, um dos objetivos da MSEI. Ao refletirem sobre si
mesmos, inclusive ao fotografarem a si mesmos, demonstraram concordar que este objetivo
pode vir a ser alcangado com a internagdo, mantendo o discurso compartilhado socialmente,

de transformacdo e evolucdo inerentes a privacao de liberdade. Ambas pautadas no que a
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sociedade compreende como “melhor” e impde a todos os seus sujeitos. Podemos notar, nos
discursos acima, que significados construidos historicamente, pelos profissionais que atuam
em unidades prisionais, perpassam os significados dados pelos adolescentes. A fala dos
adolescentes pesquisados pode ser apenas uma reproducdo da fala dos adultos, e ndo um
sentido dado por eles a internacdo. O significado de que a medida socioeducativa de
internacdo existe para que o interno possa refletir sobre seus erros, evitando comete-los
novamente, tem feito parte do discurso recorrente, e tem sido o principal argumento para a
privacdo de liberdade como um caminho “eficiente” e “eficaz” no combate a violéncia e a
criminalidade.

Os adolescentes demonstraram, atraves do autorretrato, o reconhecimento de sua
responsabilidade para se atingir os objetivos da socioeducacdo, além de referirem mudancas
ja percebidas durante o cumprimento da medida socioeducativa de internagdo. Conforme
aponta pesquisa de Yamamoto (2009), inicialmente os adolescentes tém dificuldades de
compreender a instituicdo e seus objetivos, suas regras, mas, com 0 passar do tempo e a
convivéncia dentro deste espaco, esta dificuldade diminui, como podemos perceber nas falas
a sequir:

Figura 16 - Autorretrato Significado na medida? Evolugéo...quando percebi o
quanto poderia ser bom pra mim, foi que eu comecei a
enxergar as coisas de outro lado, por outro angulo...sé
acaba o quebra-cabeca com a minha foto. Que foi a

chave disso tudo, dessa histdria toda (Dinho, 19 anos).

Ao chegar eu ficava de canto, sem conversar, sem falar
com educadora e fui mudando...desde que conheci esta unidade aqui minha vida foi
mudando, de pouco em pouco...que 0 cara numa medida dessa aqui, 0 cara vai

refletir...pensar no que eu vou fazer quando eu for embora (Mério, 18 anos).

Diferente tem muita coisa...mudei muito...antes eu s6 pensava na maldade, agora eu
t6 mudando mesmo...eu também cresci muito, cheguei aqui pivetinho...tenho até

bigode (Belo, 16 anos).

A internacdo, para estes adolescentes, foi percebida como uma possibilidade (para
muitos, a primeira) de pensar sobre a vida, sobre sua prépria historia, sobre o envolvimento

na criminalidade e as consequéncias de seus atos, sobre a propria situacdo de privacao de
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liberdade e seus pontos positivos e negativos. Como um processo de conhecimento e
amadurecimento que possibilita melhorar a compreensdo de si mesmo, de seus desejos, de
seus vinculos e a compreensdo do mundo, preparando este adolescente para lidar com o
mundo de forma mais consciente, como apontado por inumeros autores (Agliardi, 2007; O. L.
Almeida, 2006; Aquerreta, 2004; Baldissera, 2009; Becerra, s.n.; Bocca, 2009; Cella &
Camargo, 2009; Doria, 2009; J. O. Silva, 2009; Solbes, 2006; Zanchin, 2010).

A reflexdo critica, enquanto criagdo e recriacdo de si e da vida, pode tonar-se, segundo
Freire (1987), liberdade. Liberdade no sentido de possibilitar que o sujeito reconheca o
mundo que o cerca e possa agir sobre ele, com vistas a modifica-lo. Esta capacidade de
reflexdo do adolescente se torna importante no processo socioeducativo e faz parte, inclusive,
dos relatdrios técnicos elaborados sobre seu desenvolvimento durante a medida de internacéo
(Castro, 2006). O tempo de internacdo se reflete nesse processo, demonstrando que o
adolescente necessita de um periodo de tempo para perceber a dimensdo de risco no
envolvimento infracional (Agliardi, 2007).

Quando o cara ta tipo internado, é pra melhorar mais...que 0 cara numa medida

dessa daqui, o cara vai refletir mais, o tempo que vai passando, s6 vindo coisas boas

pra ele, as coisas ruins ficam pra tras (Mario, 18 anos).

O ECA (Brasil, 1990/2000) propde que as unidades de internacdo proporcionem um
periodo de distanciamento entre o adolescente e sua realidade de vida, além de um momento
de reflexdo e transformacéo, de forma que esse “dialogo entre realidade vivida e realidade
projetada” (Cella & Camargo, 2009, p. 297) possa ser mediado pelos profissionais que atuam
no sistema socioeducativo. Os objetivos da medida socioeducativa de internacdo, de
reinsercdo social e reflexdo sobre os atos cometidos, serdo possiveis, no entanto, em um
ambiente que proporcione novas referéncias e no qual os operadores estejam atentos e
preparados para compreender que os adolescentes s6 conseguirdo refletir e valorizar o
respeito a sociedade, a legalidade e aos direitos do outro, se seus proprios direitos forem
respeitados (Silva & Gueresi, 2003).

A internacdo gera uma “crise importante na vida do adolescente” (Agliardi, 2007,
p.54), ao oferecer estes momentos de reflexdo e possibilidade de vislumbrar um futuro
distante da vida infracional. Entretanto, esta reflexdo precisa ser mediada pelos diversos
profissionais do sistema socioeducativo, para ndo correr o risco de proporcionar apenas
sentimento de culpa nestes adolescentes, fato que ndo auxilia no processo de

responsabilizacdo. A preocupacdo com esta reflexdo, por parte dos destes profissionais,
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existe, poréem ndo existem acOes sistematizadas neste sentido, acBes que se voltem ao
acompanhamento do adolescente e que envolvam a participacdo da familia e da comunidade
neste processo (Cella & Camargo, 2009).

Porém, cabem aqui alguns questionamentos que merecem investigacdes mais
profundas: é possivel pensar a vida em sociedade fora dela? E possivel falar em reflexdo
critica, que trata de liberdade de reconhecer o mundo, retirando o sujeito do mundo? Retirar o
adolescente do convivio social € a melhor forma de fazé-lo refletir sobre seu papel neste
convivio? Estas sdo algumas indagacGes que se fazem necesséarias e urgentes, pois as

respostas podem trazer explicagcGes sobre a ineficicia do atual sistema prisional.



113

5.5. Conviver entre 0s muros

UBUNTU — Sou o que sou pelo que nés somos.*

A convivéncia e as relacdes que se estabelecem na instituicdo foram trazidas, por estes
adolescentes, como significados importantes da internacdo, que se destacaram nas fotos e nas
falas dos adolescentes pesquisados. Muitos destes significados, relativos ao convivio,
referiram-se a espacgos fisicos de convivéncia, em que relacdes sdo estabelecidas e
vivenciadas durante a privacdo de liberdade. Entre estas relacBes, encontravam-se a relacao
com Deus, atraves da religiosidade; a convivéncia entre pares, que ocorre durante 0s
momentos de lazer e atividades fisicas; e as relagdes familiares, vivenciadas nas visitas,
eventos comemorativos e nos contatos telefénicos. A internacdo também significa regras de
convivio diario, impostas pela instituicdo ou criadas pelos proprios adolescentes.

Através de suas relacBes sociais, e por intermédio da linguagem estabelecida nestas
relacbes, o0 homem constitui-se e desenvolve-se como sujeito. A vida, portanto, pauta-se na
interagé@o entre 0s sujeitos e 0 uso de sistemas de signos, entre eles a linguagem, que tem funcéo
de mediadora, social e comunicativa, além de possibilitar a organizacdo e o planejamento do
pensamento (Bruner, 1991; Vigotski, 1978/2003, 1986/1995). Ao desenvolver a capacidade de
combinar o uso do instrumento e do signo, 0 homem supera o imediato (Bock, 2004).

Para Bruner (1991) a interacdo com o0 outro se torna importante, pois possibilita o
desenvolver-se e o relacionar-se com o mundo. O suporte do sujeito ¢ dado pelo “nds”, pois o
discurso individual se apoia no discurso coletivo. O ser humano existe para si na medida em
que é para 0s outros, sendo a partir da convivéncia com o outro que se constitui humano.
Diante disso, a convivéncia que se estabelece nas unidades de internacdo, durante este
periodo de privacao de liberdade, se torna importante, pois sera mediadora da construcdo dos

sujeitos que dela fazem parte.

15 Ubuntu é uma ideologia de toda a Africa. E uma filosofia que foca nas aliancas e nos relacionamentos entre as
pessoas. A palavra vem das linguas Zulu e Xhosa, dos povos Banto. Pode ser traduzida como “humanidade para
com os outros” ou “crenga no compartilhamento que conecta toda a humanidade”. Ubuntu fala sobre
comunidade, sobre o sentimento de solidariedade, gentileza, respeito, tolerancia e pertencimento, enguanto
experiéncias ricas e Unicas nas relagdes, atitudes e comportamentos humanos.
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5.5.1.  Regras de convivéncia: (im)posi¢des necessarias

A internacdo, segundo os adolescentes pesquisados, também foi relacionada a
inimeras regras de convivéncia, estabelecidas pela propria unidade ou pelos adolescentes em
seu convivio diario. Estas regras podem ser explicitas ou implicitas. Entre as regras explicitas
estdo os horarios, as atividades desenvolvidas por casas, ou para cada adolescente, e 0
convivio com os demais adolescentes e profissionais, com vistas a manter uma relacdo de
respeito entre eles. Entre as implicitas podemos citar as regras em relacdo aos dias de visita,
em que ndo podem ocorrer brigas ou confusdes entre 0s internos, os adolescentes devem usar
roupas que ndo permitam visualizar certas partes do corpo, como camisetas regatas ou short
curto, e devem andar de cabeca baixa, evitando olhar em direcdo as visitas de outros
adolescentes. De acordo com Valsiner (2012), as instituicfes criam regras sociais voltadas
para a interacdo, buscando monitorar a manutencdo da ordem, também criam expectativas
para que as atividades e as intera¢Oes acarretem transformac6es comportamentais.

As regras sdo criadas, avaliadas, modificadas pela humanidade, como caminho para
manter uma convivéncia saudavel e minimizar as relacdes de conflito. As leis e regras
precisam ser seguidas, como forma de manter um equilibrio entre os interesses pessoais e
coletivos, e seu ndo cumprimento exige sanc¢des. Contudo, esta organizacdo de interesses,
muitas vezes, opostos, além de garantir um controle social que seja mantenedor da espécie,
também traz inGmeras insatisfacfes, expressas em condutas que infringem as regras impostas
(Souza, 2007).

As regras criadas pelas unidades prisionais também tém por objetivo manter o bom
andamento da instituicdo e a disciplina, visando uma convivéncia pacifica e certo controle em
relagdo aos que ali se encontram. Estas regras e rotinas sdo, na maioria das instituigoes,
criadas pela direcdo, com participacdo das equipes de seguranca, equipe técnico-pedagdgica
e, raramente, com a participacdo dos proprios adolescentes, embora o direcionamento dado
pelo SINASE (Brasil, 2012) proponha esta participacdo (Guralh, 2010; L. H. A. da Silva,
2007; J. O. Silva, 2009; J. D. Teixeira, 2009; Yamamoto, 2009). Estas regras e rotinas
também visam ocupar 0 tempo em um ambiente que busca ser salubre e atender as
necessidades de sono, alimentacdo, higiene, saude, escolarizacdo, além de estabelecer

sancOes e punicdes aos seus descumprimentos (F.C.S.Dias, 2007).
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Algumas imagens demonstraram, claramente, a organizacdo necessaria ao bom
funcionamento da unidade, como o quadro de adolescentes e a ordenagdo dos espagos,
explicadas pelas falas abaixo:

...0s nomes dos adolescentes sdo colocados nos
quadros para que entdo que possa fazer opcdes de
almogo, possa ser colocada a participacdo nas
oficinas, medicacdo, atendimento e saidas e também
quando os adolescentes praticou algum ato e esta de

= 222 - medida (disciplinar) ou até mesmo suspenso por ter
Figura 17 - Quadro de Educandos . .
(disponivel em cada casa) quebrado alguma coisa. Esse quadro também serve

para manter em ordem as contencdes, por ordem de contencdes (Dinho, 19 anos).

A gente fica, a gente almoca, janta...a contencdo que Figura 18 - Saldo de TV (interior da casa)

nois dorme, acorda...s6 quando t& no horario (Mério,

18 anos).

Saldo que...6 0 momento em que 0S meninos sabe,
respeitam um ao outro...todo mundo senta, conversa,

resolve direito (Dinho, 19 anos).

As falas, a seguir, demonstram a existéncia de regras impostas pela unidade, em
relacdo ao horario, e outras criadas pelos préprios adolescentes, com relacdo ao uso dos
espacos e 0s momentos de solucdo de conflitos, em que o dialogo e o respeito sdo fatores
significativos de convivéncia, reiterando a importancia da participacdo dos adolescentes na
elaboracdo de suas proprias regras. Enquanto momento de convivéncia e interacdes, 0
estabelecimento de regras pelos adolescentes tem um carater regulador de comportamentos
em prol de todo o grupo (J. O. Silva, 2009).

Neste sentido, mesmo as imagens dos espagos destinados as atividades de lazer, entre
outros, remeteram as regras de convivéncia, pois significam, para estes adolescentes, o0

cumprimento de normas estabelecidas pela instituicdo, conforme as falas e imagens a seguir:
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~ Aqui (piscina), sexta e sabado nois toma banho...fica

uma hora...nois fica trancado das 10 horas até noutro
dia as seis horas da manha...toda sexta mesmo eu t6
conversando com minha mée (dia de ligagdo) (Rafael,
17 anos).

...tem os dias da casa, tem uma hora, uma hora e meia
Figura 19 - Piscina .. .. .
gure = de atividade, duas horas de atividade (Dinho, 19 anos).

Em unidades de internagdo, como na unidade pesquisada, documentos emitidos pela
direcdo regulamentam horarios, datas e turmas para uso dos espacos de lazer e atividades
esportivas, com possibilidade de suspencdo destas atividades como medidas de punigdo a
infragdes das regras e rotinas internas (F.C.S.Dias, 2007).

As atividades de higiene e limpeza também sdo pautadas em normas estabelecidas
pela unidade, e pelos proprios adolescentes, e apropriadas durante o cumprimento da medida
socioeducativa. Estas atividades séo, para alguns adolescentes, distantes de sua rotina fora da

instituicéo, conforme relato abaixo: -

Figura 20 - Lavanderia da casa

Aqui é nossa lavanderia, ¢ onde a gente lava nossas
roupas, em casa a gente ndo precisa, mas aqui a gente
tem que fazer... nosso meio de limpeza, higiene, a gente

faz aqui na lavanderia (Bibia, 17 anos).

Outras pesquisas, realizadas junto a adolescentes internos de instituicdes, confirmam
este comparativo entre as regras da instituicao e as da vida fora dela, referindo-se ao fato de
nédo terem que cumprir tantas regras quando estdo “soltos” e de haver muitas regras a serem
cumpridas dentro da unidade, algumas que contrariam os desejos do adolescente e o que foi
vivenciado pelo interno antes da privagdo (Brioli, 2009; Castro, 2006; M. H. Rocha, 2011;
L.H.A.da Silva, 2007).

Algumas regras foram criadas pelos proprios adolescentes, com a participacdo da
equipe de profissionais. Essas regras séo, em algumas casas, dispostas na parede. Podemos
perceber, em contato com a vida diaria da instituicdo, que as regras criadas com a
participacdo dos adolescentes sdo por eles mais respeitadas e, portanto, cumpridas.
Ressaltamos que, embora possa parecer incoerente, pelo fato destes adolescentes terem
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infringido as regras sociais, 0s cédigos de conduta criados por eles, ou com sua participacao,
sd0 mais rigorosos, quanto ao seu cumprimento, que os criados socialmente. Isto revela que a
participacdo do adolescente na elaboragdo das normas e regras de convivio o faz mais
engajado em seu cumprimento. Exemplos deste fato, na instituicdo em estudo, se referem a
comida ou a questdes de higiene pessoal e coletiva. Foram criadas regras pelos adolescentes,
de que a comida ndo seria mais jogada fora como manifestacdo de insatisfacdo; ela seria
devolvida ao refeitério e doada. E que a higiene pessoal e a limpeza das casas devem ser
feitas diariamente, pois sdo importantes para o convivio, conforme fala abaixo:

A comida que desperdicamos, eles pegam e ddo para as pessoas que passam

necessidade...a parte da lavanderia, aonde nois lavamos a roupa (Belo, 16 anos).

Pesquisas realizadas junto a adolescentes em situacdo de escolarizacdo demonstram a
importancia da participacdo dos alunos na elaboragcdo das regras de convivéncia, ja que
permite maior aproximacdo destes com uma postura critica e reflexiva e possibilita maior
responsabilizacdo no cumprimento destas regras (Saraiva, 2006); também se observa que
estas regras, quando muito rigidas, difusas ou carregadas do sentimento de injustica, tendem a
ndo ser respeitadas (Cruz, 2009; Gallo & Williams, 2005; Guralh, 2010; Ristum, 2001,
Souza, 2007).

Esse tipo de controle, que tem como objetivo principal estabelecer uma hierarquia e
uma submissdo pacata, também tem implicacdes subjetivas com relacdo a autonomia deste
adolescente; e qualquer desvio, mesmo diante de regras arbitrarias, é penalizado, pois é
percebido como desrespeito aos cddigos estabelecidos, sem qualquer possibilidade de
questionamento, por parte do adolescente, quanto a sua origem ou pertinéncia (Cruz, 2009,
F.C.S.Dias, 2007; Guralh, 2010).

Salientamos que o ndo cumprimento das regras e normas impostas pela instituicdo €
passivel de puni¢bes, dentre as quais, a mais comum € a impossibilidade de participar das
atividades de lazer e de esportes, além de saidas externas (passeios). Quando as a¢cfes sdo
mais graves e infringem regras de convivéncia relacionadas ao respeito a outrem ou quando
se referem a manutengdo dos bens patrimoniais, a puni¢do pode ser o isolamento nos “quartos
de reflexdo”, ja mencionados anteriormente (CNDH-CFP & CF-OAB, 2006; F.C.S.Dias,
2007; J. O. Silva, 2009; J. D. Teixeira, 2009).

Na unidade pesquisada, as regras eram divulgadas através de Comunicados Internos
(CD), no entanto ndo existia um regimento interno aprovado e um regulamento em que

constassem todas as normas e regras estabelecidas, embora a elaboragdo destes documentos
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seja exigida pelas leis que regulam a aplicacdo das medidas socioeducativas (Oliveira, 2003;
Yamamoto, 2009).

Quando as regras ndo cumpridas se referem aos codigos de conduta ndo escritos,
passados verbalmente, impostos pelos proprios adolescentes e que se relacionam a
comportamentos considerados graves, como 0 ndo cumprimento dos procedimentos exigidos
em dias de visitacdo, ou o desrespeito a outros adolescentes e funcionarios, as punicdes sao
severas e vém dos préprios adolescentes, normalmente sob o comando dos adolescentes que
apresentam maior potencial de lideranca, podendo incorrer em atos de violéncia, conforme
aponta inimeras pesquisas realizadas com internos do sistema prisional (CNDH-CFP & CF-
OAB, 2006; F.C.S.Dias, 2007; Lima, 2010; M. H. Rocha, 2011; J. O. Silva, 2009;
Yamamoto, 2009).

Alguns estudos demonstram que dentre as regras existentes em uma instituicdo
prisional, encontram-se as regras relacionadas a vida criminal, que também sdo assimiladas
pelos internos. Estas regras favorecem a socializagdo no meio infracional e o adolescente se
sente obrigado a apreendé-las e pratica-las como forma de sobreviver neste contexto. Quando
estas regras sdo trazidas para dentro da instituicdo se tornam um complicador para o
cumprimento das regras de convivéncia objetivadas pela instituigdo, fator que pode prejudicar
os indicadores de apreensdo de habilidades cognitivas, emocionais e comportamentais,
esperadas para o convivio social (R. da C. Padovani, 2008; L.H.A.da Silva, 2007).

As regras, normas, procedimentos e praticas sdo criadas, respeitadas e executadas por
pessoas e estas intervencbes, que buscam organizar as politicas institucionais, precisam
envolver as pessoas em sua construcdo, se o objetivo é que estas pessoas possam agir de
forma diferente, mediante tais politicas, com autonomia e senso critico (Stelko-Pereira &
Williams, 2010; Souza, 2007).

Cabe aos que atuam em instituicdes responsaveis pelo cumprimento de medida
socioeducativa ultrapassar a relagdo de poder e o duo disciplina-submissdo, em que as regras
e rotinas sdo historicamente construidas, abrindo um espago para que autonomia,
responsabilidade, justica, facam parte da elaboracdo destas normas, com a participacdo ativa
e efetiva de todos os envolvidos em seu cumprimento, principalmente os adolescentes.
Funcionérios de todos os setores, adolescentes, familiares, todos devem fazer parte da
construcdo do regulamento, ja que este visa a estabelecer uma convivéncia que seja adequada
para todos os que vivem a rotina da unidade. Dar voz, principalmente aos adolescentes, ndo é
apenas cumprir o que a lei estabelece, mas € possibilitar que as regras sejam respeitadas, ndo

porque sdo impostas, mas porque refletem o pensamento e a participacédo de todos.
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5.5.2. Espacos de relagéo e interacao

Em um mundo que se fez deserto, temos sede de encontrar companheiros.

Antoine de Saint Exupéry®

Imagens de espacos fisicos existentes na unidade foram significados pelos
adolescentes como espacos de convivéncia, de interacdo e de relacdo, importantes durante o
processo socioeducativo, pois sdo, muitas vezes, responsaveis pelo desenvolvimento do

adolescente durante o periodo de privacédo de liberdade.

5.5.2.1. Conversando com Deus

A religiosidade, para a maioria dos adolescentes pesquisados, ndo fazia parte de sua
vivéncia antes da internacdo. Relataram que seus familiares sdo frequentadores de diversas
religides, contudo ndo se interessavam em participar destes encontros. Contaram que este
interesse se deu durante o cumprimento da medida socioeducativa, como uma das formas de
lidar com o sofrimento imposto pela prépria internacao e pelo distanciamento familiar.

O templo foi fotografado por todos os adolescentes pesquisados, por ser considerado
um espaco importante na medida socioeducativa. A participacdo nos cultos religiosos
significa um momento que vai além da reflex&o, e perpassa um sentimento de acolhimento e
um apoio que, segundo os adolescentes entrevistados, possibilita mudancga de vida.

Segundo Vigotski (1931/1960), o desenvolvimento do adolescente, relacionado a
incorporacdo das esferas culturais, incluindo-se a religiosa, ndo & apenas obra de um
movimento interno, mas de um movimento dialético, em que existe constante relacéo entre o
movimento interno e as esferas culturais, e estas, portanto, sdo frutos do processo espiritual
deste adolescente. De acordo com Valsiner (2012), uma crenca, como a religiosa, sustentada
historicamente pela “sociedade, pode ser reconstruida pelos adolescentes de forma exagerada,

como um recurso para negociar seus papéis dentro de uma sociedade em transformacao”

(p.36).

1° Saint-Exupéry, A. (1943). O Pequeno Principe.
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O templo faz parte porque muitas vidas esta sendo
mudada e transformada ai...olhando com o olhar e o
templo faz parte da nossa medida...(adolescente) que
saiu com Deus esta vivendo a vida 14 fora, sem Deus
ninguém é nada...ndo tinha conhecimento da palavra

de Deus la fora ndo (Belo, 16 anos).

= Y R

Figura 21 - Templo Ecuménico

Algumas pesquisas apontam que a religiosidade pode vir a ser uma porta de saida da
criminalidade e, principalmente, dos antigos grupos ligados a vida infracional. Surge como
uma espécie de permissdo, por parte dos pares da vida criminal, quando o motivo de
abandono desta vida se da em virtude da religidao (Cruz, 2010; A. P. S. da Silva, 2003). Este
movimento de ligar a religiosidade a salvacdo demonstra o viés de sujeito normalizado
envolvido na pratica religiosa; e nesta pratica, vista como capaz de produzir um sujeito

passivel de salvacdo, o sujeito pode se converter em um “homem bom”.

Aqui é o templo, é a igreja de dia de domingo...pra 1
gente falar da palavra de Deus, que € uma coisa
importante também...vai ter um significado bom,
pra mostrar que tirando a medida socioeducativa
tem uma igreja, j& é pra ndis pensar mais,

participar, saber da vida certa, do que vai

querer...fala das coisas de Deus, e coisas de Deus ¢ RFigura 22 - Templo Ecuménico

boa (Rafael, 17 anos).

As instituigdes sociais, através de seus rituais, exercem controle sobre as pessoas em
momentos criticos de suas vidas, como a privacao de liberdade. Os sistemas religiosos fazem
parte deste controle, promovendo o estabelecimento de padrdes de comportamento
reguladores do campo afetivo, capturando os adolescentes. Os campos afetivos se
reorganizam através dos padrdes envolvidos nas acgdes ritualisticas, como o ato de rezar, de
participar de cultos, de se benzer. Tais praticas sdo fortalecidas pelo poder de oportunizar um
resultado imediato em relacdo ao sentimento que proporcionam (Valsiner, 2012). Ao se
benzer ou rezar, acredita-se na protecdo divina imediata; ao participar dos cultos religiosos,

acredita-se no perdéo divino e, portanto, na salvacao.
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O adolescente realiza oragdes, mostra-se em relagdo aos seus erros, se posiciona como
pessoa humilde e resignada a vontade de Deus. O culto religioso perde seu carater de riqueza
simbolica e transcendéncia, e se transforma apenas em presenca superficial, em que a mera
participacdo fisica tem o poder de absolvi¢do (Souza, 2007).

A prética religiosa busca trazer esta ideia de mudanga como caminho para a salvagdo
e solugdo de todos os problemas, e o discurso religioso é marcado por estas ideias. A religido
surge no contexto de privacdo de liberdade, com um poderoso sentido de apoio e suporte para
lidar com as dificuldades da vida. Entretanto, este poder esta relacionado com uma rede de
significados construidos e compartilhados socialmente sobre esta funcdo de sustentagdo, e
ndo pode ser considerado poderoso em si, pois esta relacionado a outras esferas da vida
humana que contribuem para a (des)continuidade na vida infracional (A. P. S. da Silva,
2003). No entanto, para alguns dos adolescentes pesquisados, a religido se apresentava como
0 mais importante mecanismo de suporte.

Pra mim que sou evangélico, uma das coisas mais importantes é o templo, € onde a

gente vai ouvir a palavra de Deus, conversar um pouco com ele, ajuda bastante

(Bibia, 17 anos).

Varias pesquisas realizadas junto a adolescentes e adultos internos do sistema
prisional referem a representacdo de Deus como um ser poderoso e responsavel pelo destino
humano, pela absolvicdo dos atos praticados, e pela certeza de uma vida melhor apds a
liberacdo, desde que se faca o bem, fator responsavel por suas vitdrias e fracassos. Ha, entéo,
um discurso de salvagdo e recuperacdo tipico da cultura prisional e que esta historicamente
presente nas instituicdes de medida socioeducativa (Prudente, 2006; J. O. Silva, 2009).

A ideia de conversdo religiosa traz consigo a crenga em uma forca superior, em um
poder divino, que pode perdoar e conduzir a uma vida livre da condi¢do de “adolescente
infrator”, eximindo, muitas vezes, o adolescente de sua responsabilidade perante a vida. Essa
crenga remete a interpretacdo religiosa a explicacdo por eventos incontrolaveis ou
inexplicaveis, por situacdes que aparecem como cadticas, desordenadas e incompreensiveis.
A “figura” da divindade surge como um juiz capaz de controlar o mundo, e os adolescentes
mantém a confianca nesse Deus justo, que sera responsavel por sua situacdo e por sua
mudangca (Baldissera, 2009; Brioli, 2009; Rodrigues, 2006; Vale, 2009).

Falaram que foi injustica eu ter ficado aqui, porque foi provado que foi acidente. Mas

acho que se eu cai aqui € porque Deus quis, né. Até o momento de refletir mesmo,

pensar no que eu fiz (Bibia, 17 anos).
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Pedir muito a Deus pra gente sair desta vida, buscar a palavra de Deus...Deus ajuda

que vai ser melhor pra mim, coisa boa, ndo coisa ruim (Méario, 18 anos).

O adolescente ndo deixa de ser ele mesmo em virtude da religido, mas pode sofrer
transformac0es, fazer ressignificacdes, que pressupdem a acgdo do sujeito. Conforme aponta
Misse (2010), trazer o sujeito de volta a sociabilidade representa um processo de conversdo e
esse processo, nao raramente, se realiza sob a égide de conversdo religiosa.

Vou mostrar que Deus muda a vida, basta a pessoa crer... A gente ndo tem que

esperar tempo ruim, ndis tem que ergue a cabeca e continua em frente, sonhar e nao

deixar o sonho ser frustrado por que se a pessoa cai, Deus a levanta...o melhor amigo

€ um que é o nosso senhor Deus (Belo, 16 anos).

No pensamento ocidental, as razfes para praticar o bem ou o mal estdo relacionadas,
historicamente, as questdes religiosas, fazendo do prémio e do castigo, fundamentos
educativos. As chances de esquivar-se do castigo tém sido um poderoso incentivo para deixar
de fazer o mal; a obediéncia as leis dos homens e de Deus se torna uma forma poderosa de
obter vantagens, na terra ou no céu. Esta educacdo, pautada no binbmio bem-mal, céu-
inferno, pode auxiliar na compreensdo da ineficacia das acdes moralizantes, no combate a
acdes violentas e criminosas (Pino, 2007).

Vai dar menos dinheiro (o trabalho), mas pouco com Deus é muito e sem Deus ndo €

nada...aceitar o evangelho também...ai ja é parte espiritual. Porque depois que morre

tem dois lugar pra ir, eu quero ir pro céu (risos), ninguém quer ir pro inferno (risos).

Eu quero mudar de vida por causa desse negdcio ai também, ai vem essa parte de

religido. Hoje em dia quem t& no evangelho ai t& mais sossegado, Deus ajuda muito

também (Rafael, 17 anos).

A reflexdo e auto-avaliacdo sobre si mesmo e a tomada de decisGes, deve ser
favorecida nos objetivos do processo socioeducativo, e a religido implica reconhecer que
existe uma forca divina que monitora o0 comportamento e os valores e que é a base para a
mudanca. Diante disso, fazem-se necessarios debates urgentes no sentido de refletir sobre o
papel desta educacdo religiosa, quanto ao enraizamento da religido em instituicdes

socioeducativas, ja que este enraizamento deve ser problematizado e questionado quanto ao
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tipo de educacdo e de perspectivas que buscamos para a vida egressa destes adolescentes (J.
D. Teixeira, 2009).

O alicerce evocado pela religiosidade precisa ser alvo de reflex&o para ndo se tornar o
Unico caminho possivel e para ndo transformar, ou manter, os adolescentes internos, sob o
controle social de outra instituicdo, agora religiosa. Ao se permitir que o adolescente discuta
assuntos controversos, como as questdes relacionadas a fé e a valores religiosos e morais,
permite-se, atraves de um processo dialético, a promocao de mudancas internas, com vista a
uma crenca maior, além desta ou daquela religido, mas pautada em um sistema de crencas
que contemple a existéncia de um quadro de referéncia que permita pensar sobre as questfes
da vida e sobre atitudes e comportamentos voltados ao convivio social (Franco, 1999).

A vivéncia religiosa, nesta instituicdo, se encontrava pautada em apenas uma religido
praticada, majoritariamente, que era a religido Evangélica. Embora convites sejam realizados
para outras entidades religiosas, as religides Evangélicas sdo as Unicas que se faziam
presentes, realizando cultos semanais, todos os domingos, para 0s quais 0s adolescentes sédo
convidados a participar e o fazem segundo seu interesse e desejo. As demais religides, como
a Catolica, a Espirita e 0 Candomble, participam apenas de eventos esporadicos, em que Sao
realizados cultos ecuménicos. Este contexto religioso, no entanto, ndo possibilita ao
adolescente aprofundar seus conhecimentos sobre outras religides, ndo proporcionando que o
mesmo faca sua escolha a partir de informacGes acerca da diversidade religiosa e das varias
crencgas possiveis, incorrendo no risco de tornar este adolescente intolerante em relacéo a esta
pratica. Outro ponto importante, portanto, a se discutir, refere-se as religides disponibilizadas
nas unidades, tendo em vista que, muitas vezes, a existéncia de uma pratica religiosa nao

atende os preceitos legais e sociais de diversidade.
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5.5.2.2. Familia: momentos de (des)encontros

O distanciamento familiar foi relatado como o principal motivo de sofrimento na
medida de internacdo. Sua presenca, por outro lado, significa afeto, dedicacdo e preocupacao.
Este emaranhado de sentimentos dicotdmicos, em relacdo a convivéncia familiar pode ser
percebido em indmeras falas. Ao mesmo tempo em que relataram que a maior dor, em
relacdo a privacgdo de liberdade, era estar longe da familia e 0 momento mais dificil & quando
a familia vai embora ap0s a visita; ao fotografar os espacos que remetem a convivéncia

familiar, se referiram a alegria desta presenca.

O jardim que é a parte do lazer mais pra quando a
familia vem, sabe. Quando tem um evento...todo

mundo gosta do jardim (Dinho, 19 anos).

Figura 23 - Praca interna

O contato com familiares, em sua maior parte as mées, era garantido por ligacGes
telefénicas semanais de 15 (quinze) minutos, ou em visitas realizadas pelas familias a
unidade. Os visitantes sdo familiares diretos, como pais, irméos, conjuges e filhos; as
excecdes, como, por exemplo, namoradas, tios, primos, devem ser avaliadas pela equipe que
acompanha o adolescente. Em caso de visitas com idade inferior a 18 anos, faz-se necesséria
a autorizacdo judicial. Todos os visitantes autorizados constavam em uma lista, com dados
como nome completo e nimero do documento. Para a entrada na unidade, os visitantes
deviam apresentar documento com foto e passar pela revista, realizada pela equipe de
orientadores.

As visitas, para as familias que vivem proximas a instituicdo, poderiam ser realizadas
as quartas-feiras e aos domingos, pela manhd ou pela tarde. Contudo, para as familias
advindas do interior, este dia ndo era fixo, visando atender a disponibilidade de cada familiar.
A maioria dos adolescentes internos desta unidade era oriunda do interior do estado e,
portanto, ndo recebia visitas semanais como os adolescentes cujas familias vivem na capital
ou regidao metropolitana de Salvador. Esta visitacdo é esporadica, ocorrendo, muitas vezes,
apenas em eventos festivos, tendo em vista a situacdo financeira precaria que perpassa a
realidade da maior parte destes familiares, que dificulta sua locomocdo. Dessa forma, alguns

realizavam a viagem até Salvador somente quando custeada pela FUNDAC, o que ocorre em
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trés comemoracdes especificas: Dia das Maes, Dia dos Pais e Natal, eventos relatados pelos

adolescentes. Figura 24 - Palco (espaco de eventos)

Aqui € o palco onde acontece os eventos, onde tem 0s
eventos, de dia das mées, o Natal que é feito aqui
(Bibia, 17 anos).

As unidades de internagdo devem possuir, segundo o SINASE (Brasil, 2012), espagos
que possibilitem a realizacdo da visita, de forma a promover a aproximacao dos adolescentes
com seus familiares, de forma que estes possam trocar afeto, conversar, sem se sentir inibidos
ou limitados nesta troca.

Aqui € a praca, aqui é quando nois sai pra aqui quando tem visitdo, ai nois fica

dando um rolé, esse visitdo do dia das mdes mesmo, ndis fica s6 de tarde...no outro

visitdo de Natal, ndis fico o dia todo (Rafael, 17 anos).

Em paralelo as boas lembrancas trazidas pelos momentos junto as visitas, surge o
sofrimento por estar fora do seu convivio social, principalmente o familiar. O significado de
sofrimento, dado a internacdo, fez parte das falas de todos os adolescentes pesquisados.
Porém, este sofrimento incorre no risco de ser naturalizado pelas pessoas que atuam no
sistema socioeducativo, como algo que faz parte da puni¢do ¢ do “pagamento” pelo ato
cometido (A. P. S. da Silva, 2003; Vale, 2009). Conforme Foucault (1975/1987), o
sofrimento do corpo foi transferido para a vigilancia e dominacdo da alma e passa de um
sofrimento insuportavel a “uma economia dos direitos suspensos” (Mameluque, 2006, p.629),
podendo, ao ser naturalizado, passar a ser negligenciado por aqueles que acompanham 0s
adolescentes.

O sofrimento, somado ao processo de estigmatizacdo e de desvinculo social, além da
necessidade de reinsercdo, sdo o0s grandes desafios da implantacdo de medidas
socioeducativas mais humanizadas (Wacquant, 1999) e mais voltadas a manutencdo do
convivio social e familiar, convivio este limitado, se ndo, impossibilitado, com a privacao de
liberdade.

A ambiguidade de sentimentos relativos a presenca familiar péde ser percebida no
relato sobre os dias de visita. O sofrimento diante do distanciamento familiar que,

inicialmente, € minimizado com a chegada e a permanéncia dos familiares nos dias de visita,
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é revivido, de forma intensa, no momento de despedida, o que pdde ser percebido nas

palavras dos préprios adolescentes:
Eu ja sofri demais aqui dentro...Longe da familia vocé sofre muito Se a familia da
gente pudesse vir ver, se ndo fosse tdo longe, pudesse vim ver a gente todos os dias,
seria bem melhor do que vim as vezes, uma vez no més, ou duas vezes no ano.. ao
mesmo tempo representa sofrimento, eu td6 longe da minha familia, as vezes da
saudade de casa, as vezes nds ficamos um pouco sem saber o que fazer quando essa
saudade bate. E a hora mais dificil, os dias mais dificeis sdo quando tem visita...¢ a
pior parte da medida socioeducativa é quando a familia da gente vem, vem, fica o dia
todo junto, quando chega no final da tarde a gente comecga a chorar, comeca a
lembrar o quanto € bom ter uma familia, preservar uma familia. E a pior parte
mesmo € quando a mae da gente, sabe, que ta indo embora, que ela da aquele abrago
carinhoso e comeca a chorar, essa é a pior parte...a pior hora dessa medida mesmo é
a saudade de casa, quando bate a saudade de casa, ai... (Dinho, 19 anos).

O que mais (faz sofrer) é quando a visita vem, a familia do cara vem, o cara nédo pode
ir embora com a familia, o cara fica cheio de édio, comeca a querer cacar confusao e
a mente aperta'’ logo, ai que é sofrimento. Sofrimento pros adolescentes e sofrimento

pra familia (Mario, 18 anos).

O convivio familiar é garantido por lei aos adolescentes que cumprem medidas
socioeducativas (Brasil, 1990/2000; Brasil, 2012); entretanto, esta realidade de
distanciamento e de dificuldades na realizagdo das visitas é apontada por inimeras pesquisas
realizadas em unidades de internacdo, em virtude da distancia entre as cidades de origem dos
adolescentes e o local onde estas unidades sdo implantadas, tornando-se um desgaste a mais
para estas familias (Guralh, 2010; J. O. Silva, 2009; Toledo, 2007).

Minha familia mesmo vem pra aqui duas vezes no ano, tem algumas dificuldades,

minha mée tem muitas dificuldades financeiras, é uma pessoa que trabalha muito pra

ajudar a gente (Dinho, 19 anos).

O distanciamento familiar esté entre os principais problemas enfrentados na execucéo

da medida socioeducativa de internacdo no Brasil, principalmente na Bahia, que possui um

17 . o o . .
“Mente apertada” é uma expressdo utilizada para indicar sofrimento e angustia.
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territério de mais de 567 mil km2 e conta apenas com trés unidades, sendo duas em Salvador
e uma em Feira de Santana (cidade a menos de 200 km da capital). Essa excessiva
centralizacdo €, entdo, agravada, no estado baiano, pelo tamanho do territorio e pela pobreza
da populagdo. Segundo dados apresentados pelo Governo Federal®®
Estado, em 2010, era de R$ 423,00. Dados do IBGE (2010)™ apontam a Bahia como 0 9°

estado com maior nimero de domicilios com renda per capita abaixo de meio salario minimo;

, a renda per capita do

nove milhdes de pessoas, cerca de 44% da populacgéo total do Estado, vive com menos de um
salario minimo.

Conforme dados apontados pelo CNJ (2012), entre os 417 municipios baianos, 15 sao
considerados de grande porte e 27 de médio porte”, o que, segundo o SINASE (Brasil,
2012), exigiria a implantacdo de unidades de cumprimento de medida socioeducativa.
Contudo, esta exigéncia ndo € cumprida, pois 0 que se observa é uma demasiada
centralizagdo no atendimento socioeducativo. A Bahia é considerada o estado de maior
centralizacdo, o que fere aos pressupostos tanto do ECA (Brasil, 1990/2000) quanto do
SINASE (Brasil, 2012) que, ao propor a descentralizacdo e a participacdo dos municipios na
execucdo de medidas socioeducativas, busca, justamente, ampliar a rede de atendimento de
forma que os adolescentes ndo tenham que se distanciar de suas familias e da comunidade;
conforme aponta J. D. Teixeira (2009), este é o principal foco da descentralizacéo.

Diante desta distancia familiar, as unidades de internacdo se utilizam de ligacGes
telefénicas como forma de amenizar o sofrimento e manter o vinculo do adolescente com
seus familiares. A sala, fotografada pelos adolescentes, em que sdo realizados os contatos
telefonicos semanais, e o telefone utilizado, demonstra a importancia destes contatos,
principalmente para os adolescentes que ndo recebem visita com frequéncia. Este contato se
apresenta ndo apenas como um elo com a familia, mas também como um direito previsto na
legislacdo, conforme falas a seguir:

E do local de ligacéo, é onde nois conversa com familiares para poder desapertar a

mente e saber noticias do pai mais a mae, que eu sei que é uma coisa importante de

nois estar aqui, ai toda sexta mesmo eu t6 conversando...porque aqui nois tem esse

direito, o juiz da esse direito a nois de fazer ligacdo (Rafael, 17 anos).

'8 Disponivel em http://www.todospelaeducacao.org.br/educacao-no-brasil/numeros-do-brasil/dados-por-
estado/bahia/.

19 Disponivel em http://www.cens02010.ibge.gov.br/.

20 De acordo com dados populacionais do IBGE/2010, séo considerados municipios de médio porte agueles com
populacéo entre 50.001 até 100.000 habitantes, enquanto os de grande porte sao as localidades com populagéo
entre 100.001 até 900.000 habitantes (CNJ, 2012, p.69).
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Uma das coisas mais importantes é o telefone, que rFiqura/ZS - Sala de ligacio

uma vez por semana a gente...tem familiar de muitos
aqui que nado podem vir, ai tem o telefone pra gente
se comunicar, saber como estd os familiares (Bibia,

17 anos).

As fotos e as falas dos adolescentes mostraram, claramente, que a participacdo
familiar no processo socioeducativo é fundamental e esta atrelada ao desenvolvimento do
adolescente durante todo o cumprimento da MSEI. A visita dos familiares ndo deve ser
restringida, e esta participacdo deve fazer parte da rotina institucional, devendo ser
incentivada pela equipe multidisciplinar, que ao trabalhar junto as familias, em atendimentos
individuais ou grupais, precisam ressaltar a importancia de sua presenca neste processo e no
desenvolvimento do adolescente, buscando uma aproximacéo, cada vez maior, desta familia
com a instituicdo. Estas intervencGes da equipe devem ser com vistas a restabelecer,
promover e manter o vinculo junto ao adolescente. Considerando que a familia é parte efetiva
na historia destes adolescentes, esta ligacdo pode ser um caminho positivo que possibilite um
suporte para seu crescimento pessoal e sua reinsercdo na vida social (Agliardi, 2007; CJN,
2012; Cruz, 2010, Solbes, 2006; Toledo, 2007; Zanchin, 2010). Contudo, este objetivo de
estabelecer um vinculo concreto entre familia e adolescente se torna mais dificil de ser
atingido quando as visitas sdo esporadicas.

Os adolescentes desta e de outras pesquisas mencionaram os familiares como as
pessoas mais importantes, mesmo quando estes vinculos foram fragilizados pelo
envolvimento infracional. As familias se mantém préximas, mesmo diante das dificuldades,
e, para estes adolescentes, sdo seu maior suporte e apoio, demonstrando a forca de sua
presenga no processo socioeducativo (Agliardi, 2007; Castro, 2006; Tejadas, 2005; Zamora,
2008).

Aqui a gente sabe quem é os amigos de verdade, se ndo fosse pela minha familia hoje

eu estaria passando muitas necessidades aqui dentro (Dinho, 19 anos).

A necessidade de desculpar-se com a familia e de cumprir bem a medida, saindo
mudado da internacdo, surgiu no discurso dos adolescentes pesquisados, e em outras

pesquisas (Yamamoto, 2009) realizadas junto a adolescentes autores de ato infracional.
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Desculpar-se ndo apenas diante do ato cometido, mas, principalmente, pelo sofrimento
causado aos familiares.
Eu quero sair daqui agora, ja pensei melhor na vida e quer dar um orgulho a ela
(mae), sabe... Eu parei aqui e comecei a pensar: porque eu tava dando felicidade
pros outros e trazendo tristeza para minha mae? Porque eu tava deixando os outros
despreocupados e dando preocupagédo pra minha mae? Dava orgulho aos outros e

minha familia sempre decepcéo (Dinho, 19 anos).

Podemos notar, entre os adolescentes pesquisados, uma necessidade de demonstrar
mudangas e, muitas vezes, se utilizam dos eventos realizados na unidade como espago para
esta demonstracdo, através de apresentacGes que fazem aos visitantes. Conforme também
aponta pesquisa realizada por Yamamoto (2009), os adolescentes demonstraram preocupacao
com a aceitagdo por parte dos familiares diante destas apresentagdes.

Vocé viu que ele (pai) tava aqui (no evento do dia dos Pais)...todo mundo fala (que ele

parece com o adolescente). Gostou (de ver a apresentacdo), tinha uma rapa que ele

ndo me via, ele viu agora e gostou. Eu cantei um louvor (Belo, 16 anos).

Parte da literatura, no entanto, aponta a familia como principal responsavel pelo
envolvimento destes adolescentes em atos infracionais, seja por suas condi¢des de pobreza e
conflitos intrafamiliares, seja por sua configuracédo, seja por uma educacdo permissiva, ou por
uma rigidez excessiva, seja por negligéncia ou falta de cuidado, em virtude do grande nimero
de filhos, ou da necessidade de trabalhar apresentada pela genitora, seja ainda, pelo conceito
de “familia desestruturada” que avalia a familia pelos padrdes tradicionais de vinculos
familiares, desconsiderando as possiveis formacfes que incluem, muitas vezes, a familia
extensa. Esta perspectiva, entretanto, desconsidera os fatores socioculturais envolvidos no
contexto familiar, e no proprio ato infracional cometido pelo adolescente (Alcantara, 2007;
Baldissera, 2009; Brioli, 2009; Castro, 2006; Jost, 2010; Lima, 2010; Mameluque, 2006;
Pinho et al, 2004; Priuli & Moraes, 2007; Prudente, 2006; Takamori, 2006; Toledo, 2007).

Estes julgamentos em relacdo as familias perpassam o sistema de atendimento e o
pensamento dos profissionais que atuam junto a adolescentes autores de ato infracional e
interferem sobre a forma como estes profissionais se relacionam com os familiares,
dificultando a insercdo destes familiares no processo socioeducativo, conforme apontam
alguns relatorios elaborados por estes profissionais (Jost, 2010; Mameluque, 2006). Esta

atitude frente as familias pode dificultar o estabelecimento de vinculos entre estes atores, pois
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ao invés de intervirem no apoio necessario a estas familias, acabam mantendo o discurso de
responsabilizacdo das mesmas pelos atos do adolescente (Castro, 2006; Tejadas, 2005).

Pesquisadores como Arpini (2003), Assis (1999), Trombeta e Guzzo (2002), entre
outros, que se debrugam sobre temas como resiliéncia, vulnerabilidade, fatores de risco e
protecdo, demonstram forte relacdo causal entre fatores de risco e protecdo e a relacdo
familiar, no entanto, ndo se pode perder de vista que estas familias fazem parte de um
contexto mais amplo que pode influenciar diretamente na vida destas pessoas. O
desenvolvimento econdmico e tecnolégico, o mercado de trabalho, a distribuicdo do tempo,
as necessidades e imposi¢des de consumo, 0 acesso aos servigos de protecdo social, como
educacdo e saude; todos estes fatores agem sobre a forma como as familias se estruturam,
principalmente entre as familias de baixa renda, que carecem de apoio para alcancar as
necessidades impostas socialmente, tornando-se isoladas, suborganizadas (Pinho et al, 2004;
Solbes, 2006; Toledo, 2007). Contudo, pouco tem sido estudado sobre as dificuldades e
necessidades destas familias, que sofrem com as relagdes sociais excludentes (Castro, 2006;
Zamora, 2008).

Nota-se que, apesar das dificuldades enfrentadas pelas familias diante das mazelas
sociais, a familia ainda é um espacgo social privilegiado na construcdo da identidade, nas
relagdes que se estabelecem entre o sujeito e a sociedade, entre o subjetivo e o objetivo (M.
H. Rocha, 2011). Entretanto, sua participacdo ainda se mantém periférica no processo
socioeducativo, pois a sociedade civil e o poder pablico ndo conseguem criar suporte social
adequado, durante a acdo socioeducativa, com vistas a uma atuacdo juridica que se coloque
como mediadora para atendimento a estas demandas sociais, familiares e pessoais (Alcantara,
2007).

Diante do que foi exposto, percebemos que as familias devem ser foco das medidas
socioeducativas, tanto quanto os adolescentes que dela fazem parte. O processo
socioeducativo, ao acompanhar as familias, pode contribuir para melhorar a condicdo de vida
destas familias, viabilizando a geracdo de renda, possibilitando o fortalecimento dos lacos
familiares e da dinamica familiar, através de acompanhamentos, orientacdes e intervencdes
(Lima, 2010). Dados da UNICEF, apontados por Souza (2007), demonstram que, nas
experiéncias de sucesso, em todo o pais, a “aplica¢do correta das medidas socioeducativas,
feita em conjunto com os familiares, comunidade e organizagdes ndo-governamentais, resulta
em reducdo significativa da criminalidade juvenil, prevencdo ao abuso de drogas e reinsercao
social” (p.35).
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55.2.3. Lazer: indo além do prazer

O lazer nas unidades de privacdo de liberdade é visto pela sociedade, e por alguns
profissionais que atuam nestas instituigdes, como um beneficio ao qual o adolescente ndo tem
direito, em virtude dos atos cometidos. Contudo, o lazer foi fotografado por todos os
adolescentes pesquisados e as imagens que envolvem jogos, piscina e atividades esportivas e
ludicas, tiveram para estes adolescentes o significado de distragdo, de brincadeira e,
principalmente, de alivio diante do sofrimento de estar longe da familia e de estar privado de
liberdade, fatores, considerados por eles, como importantes para um bom desenvolvimento no
cumprimento da MSEI, conforme apontam os relatos a seguir:

Eu gosto muito da atividade de futebol também, é uma
coisa que eu nao gostava, mas desde quando eu cheguei
aqui na unidade, eu comecei a participar...foi ai que eu
gostei mesmo, participando todo dia, eu e meus colegas.
O vélei distrai a mente da gente também, um lazer,

quando a gente t& com a mente apertada, a gente

Figura 26 - Quadra de Volei de areial@ comeca a brincar (Mério, 18 anos).

Aqui é da piscina, porque aqui sexta e sabado eles
ddo um lazer pra nois aqui. € uma coisa
importante também para desapertar a mente nossa
(Rafael, 17 anos).

A parte da piscina faz parte do lazer...pra ndo

ficar...encurralado dentro de casa (Belo, 16 anos). Figura 27 - Piscina

Na maior parte das unidades, o que se verifica € a auséncia de atividades de lazer e
esportivas, mesmo quando existe espaco fisico para tal, o que ocorre em 87% das unidades,
segundo dados do CNJ (2012). Quando estas atividades ocorrem, muitas vezes, estdo
limitadas a banhos de sol, jogos de futebol, TV e jogos de baralho ou dominé. As atividades
recreativas surgem com a finalidade de reduzir a ociosidade, de diminuir a tensdo e a
ansiedade dos adolescentes na rotina diéria.
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O baba® também ¢ afazer, é pra distrair a mente...pra
nao ficar com a mente apertada...tudo pra tirar nossa
medida de boa? (Belo, 16 anos).

Eiura 28 - Quadra de Esportes

Entretanto, atividades sistematizadas, ou organizadas, de forma a contribuir com a
socioeducacdo, sdo percebidas em poucas unidades (CNDH-CFP & CF-OAB, 2006; Souza,
2007). Na maior parte das unidades de internacao, as atividades sdo elaboradas para distrair
ou preencher o tempo dos adolescentes que ali se encontram. A elaboracao das atividades néo
conta, na maior parte das vezes, com a participacdo de todos os profissionais que
acompanham os adolescentes e, normalmente, séo atividades que ndo apresentam objetivos
pedagdgicos e, portanto, ndo contribuem para o processo socioeducativo. Além de, em muitos
casos, servirem apenas de incentivo ao cumprimento e respeito a normas de disciplina
(Guralh, 2010), ja que impedir os adolescentes de participar destas atividades faz parte das
sancOes impostas pelas unidades.

A sala de TV, que se apresentou como um espago de cumprimento de regras, também
foi percebida, pelos adolescentes, como espaco de lazer e convivio, embora traga sentimentos
ligados a tristeza de estar privado de liberdade, demonstrando que mesmo espacos criados

para proporcionar alivio dentro da internagdo podem remeter a outras emogdes.

Tem aqui um adolescente assistindo (TV). E ao
mesmo tempo soliddo, saudade da familia. As vezes
assim, a gente pensa na nossa familia e tem que
distrair a mente com a televisdo, com o que tem
(Dinho, 19 anos).

Figura 29 - Saldo de TV (interior da casa)

2! Baba é uma expressao baiana para jogo de futebol entre amigos.

22 “Tirar de boa” ou “tirar a medida de boa” ou “tirar pra frente” sdo expressdes utilizadas para explicar 0 bom
cumprimento da medida socioeducativa de internacdo, sem envolvimentos com situacBes de conflito ou
situacOes de indisciplina.
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Os espacos de lazer estdo, histdrica e culturalmente, associados a clubes e parques,
portanto, sdo vistos com preconceito quando ligados a unidades de internacdo, fato
compartilhado pelos proprios adolescentes. A fala abaixo, de um adolescente, é
compartilnada socialmente, inclusive por funcionarios do sistema socioeducativo,

pesquisados por Bretan (2008).

Eu passei de avido aqui por cima, quando viajei pra
Porto Alegre, quando eu olhei...eu falei: aquilo ali é
a CASE? néo acredito. Campo de Futebol, quadra,
area coberta, tudo aquilo ali, é piscina. 1sso aqui de
cima, esta CASE aqui de cima é um clube (risos),
quem passa aqui por cima e vé os adolescentes solto, BT P

Figura 30 — Piscine Campo de
brincando, fala logo: isso é um clube, isso ai ndo  Futebol (ao fundo)

tem nada de privacéo de liberdade, é um clube (Dinho, 19 anos).

Um estudo realizado por M. A. B. Almeida (2004) expde a questdo do lazer dentro
das unidades prisionais. Segundo o autor, lazer esté relacionado ao divertimento, entendido
como o oposto do que se espera de uma prisdao. O lazer também esta associado ao trabalho, é
seu contraponto, além de estar atrelado a liberdade de escolha e ao prazer, fatores que estdo
em desacordo com o que se espera da privacao de liberdade.

M. A. B. Almeida (2004) refere que o lazer faz parte de diversos grupos humanos e é
o reflexo de uma comunidade, com suas regras, normas, padrdes e valores e, portanto, no
lazer do encarcerado estd incorporada a cultura prisional. O autor diz que “o lazer é parte de
uma formacao discursiva de consensos que nasce no mundo da vida e introduz-se nas regras
dos grupos, na formacdo de identidade e intersubjetividade, e, também, o lazer encontra-se
nas relagdes entre seus pares” (p.8).

O lazer faz parte do mundo da vida, e este mundo representa as relagdes pessoais, 0
respeito as normas e ao grupo e a convivéncia com pares (M. A. B. Almeida, 2004). Assim,
se pensarmos 0 lazer como uma possibilidade de reflexdo e de relagdes de convivéncia,
fazendo parte do mundo da vida, minimizando o sofrimento de estar privado de liberdade, ele

deve ser visto como parte integrante da socioeducacao proposta pela medida de internacao.
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F <
iFioura 31 - Ouadra de volei de areia
i E a foto do campo de vélei, aonde da esse lazer pra

gente também, a gente brinca, se diverte aqui, tira o
lazer...ai o cara distrai a mente e ndo fica no veneno
(Rafael, 17 anos).

t
Fiaura 32 - Piscina l

Figura 31 - Quadra de Vélei
E aqui também tem a area de lazer que serve pra

nés aliviar mais, a gente acaba esquecendo um

pouco de a gente ta privado (Bibia, 17 anos).

Na unidade pesquisada, existiam atividades que visavam a ir além do lazer, buscando
a integracdo dos adolescentes, de forma a melhorar a convivéncia e diminuir rivalidades e
conflitos, buscando a vivéncia das regras envolvidas nos jogos, como a Gincana e 0
Campeonato de Futebol, ambos anuais, que envolvem todos os adolescentes, 0s quais sdo
colocados nos times/equipes de forma aleatéria, de forma a misturar adolescentes de casas
diferentes, para amenizar a rivalidade entre as casas. Esses jogos envolvem, também, a
participacao de todos os funcionarios, visando fortalecer o vinculo com os adolescentes.

O lazer, sistematizado ou ndo, tem funcGes estratégicas, pois possibilita se deparar
com o agir comunicativo, com as relacbes de amizade e familiares, como nas festas de
confraterniza¢do. E, ao trazer esta possibilidade, ndo deve ser visto como “ferramenta ou
férmula maégica da instituicdo prisional para eliminar as caracteristicas constitutivas do
presidio e seu agir”. Mas deve ser compreendido como uma possibilidade de prazer ¢ de
desenvolvimento, permitindo que “o individuo em qualquer atividade possa se sentir inteiro,
transmitindo as pessoas a sua volta este sentimento inigualavel de conhecimento do grupo ao
qual pertence e das normas que usufruem” (M. A. B. Almeida, 2004, p.12).

Adequar as atividades de lazer aos objetivos da medida socioeducativa de internacéo,
com a participacdo de todos os funcionarios e de grupos externos, € contribuir para a
formag&o de uma politica de lazer interna e externa, ultrapassando as atividades de controle e
repressao, priorizando a acdo comunicativa no sentido de formacdo da identidade e como

uma possibilidade de preparar este adolescente para a reinsercdo social.
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Essa posicdo de M. A. B. Almeida (2004) sobre o lazer é compartilhada por outros
autores, como Gallo e Williams (2005), G. L. dos Santos (2010) e Tejadas (2005), que
apontam a falta de acesso e de opcOes de lazer, esporte e cultura, como um fator de risco para
a conduta infracional que perpassa a vida da maioria dos adolescentes brasileiros, pois este
acesso e estratégico na construcdo da identidade, junto a sociabilidade, além de possibilitar

reconhecer habilidades pessoais e sociais que constroem um sentimento de pertencimento.

M. do volei (instrutor de esportes) chamou a

o ) hFigqra 33 - Piscina
gente pra participar e tudo, é uma coisa _—_—

melhor também. L& fora a gente ndo tem esta
oportunidade, aqui dentro a gente tem esta
oportunidade e tem que zelar. A piscina

também, ele ensina a aula, a gente aprende a

nadar... Esporte também, o professor ensina a &8 :
gente a jogar futebol...ensinando a gente a nadar, € uma coisa que eu ndo sabia & fora era

nadar.....ele ensina bem, os adolescentes aprende também (Mario, 18 anos).

O né&o acesso, por outro lado, pode ser um fator que favoreca a reincidéncia, pois ndo
permite ao adolescente vivenciar interacGes positivas, de valorizacdo de regras e
reconhecimento pessoal, além de empobrecer a percepcdo de mundo e do outro (Tejadas,
2005). Os adolescentes saem de casa, em que a televisdo é a Unica fonte de distracdo, e
encontram na rua este espaco de lazer, espago em que se tornam vulneraveis e expostos a
riscos (G. L. dos Santos, 2010).

As escolas, ao abrirem seus espacos para atividades ludicas e esportivas, estdo
prevenindo a criminalidade infanto-juvenil, assim como quando ocorre a implantacdo destas
atividades em pracas publicas, junto a atividades culturais voltadas para criancas e
adolescentes. Inserir o adolescente em programas oficiais ou comunitéarios de acesso ao lazer,
esporte e cultura, e a passeios culturais, propiciando momentos de descontracdo, envolve
questdes ligadas a autoestima e a disciplina, fatores importantes para a formacdo do
adolescente (Instituto Latinoamericano de las Naciones Unidas para la Prevencion del Delito
y el Tratamiento del Delincuente [ILANUD], Associacdo Brasileira de Magistrados,
Promotores de Justica e Defensores Publicos da Infancia e da Juventude [ABMP], Secretaria
Especial de Direitos Humanos [SEDH] & Fundo de Populacéo das Nacdes Unidas [UNFPA],
2006). Tais estratégias devem ser desenvolvidas pelas administraces publicas, de cunho
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municipal, estadual e federal, com o objetivo de desenvolver um ambiente social propicio
para a inclusdo social, evitando que o adolescente seja seduzido pela criminalidade (Bocca,
2009).

As atividades de lazer, conforme nos apontaram os préprios adolescentes em suas
falas, nas quais o pronome “nds” foi uma constante, foram vistas como tendo um caréater de
socializacdo e de possibilidade de interacdo entre os adolescentes e seus pares e 0s
adolescentes e os profissionais. As condi¢cdes ambientais acabam por influenciar a tomada de
decisbes por parte do grupo e fortalecer, ou ndo, certas atitudes. Portanto, os espagos de
convivéncia relativos ao lazer podem ser excelentes momentos para se buscar

comportamentos objetivados com a socioeducagéo.

E no lazer, jogando dominé para distrair a mente e
mostra o convivio um com 0 outro e com o monitor
(Belo, 16 anos).

Figura 34 - Jogo de dominé entre
orientadores e adolescentes

Na adolescéncia, com a diminui¢do da influéncia dos entes familiares e com a busca
de independéncia, aumenta o envolvimento com 0s pares, e este grupo se torna importante e
valorizado, pois auxilia na socializagdo, exercendo certo poder de persuasdo em relacdo a
determinados comportamentos, normas, costumes e forma de lidar com o mundo, além da
cumplicidade que envolve esta relagdo. Diante das transformagdes atuais nas institui¢oes
como a familia e a escola, o adolescente busca, no grupo, um modelo de identificacdo (O. L.
Almeida, 2006; Bock, 2004; Costa, Carvalho & Wentzel, 2009; Dayrell, Moreira & Stengel,
2011; Solbes, 2006; Toledo, 2007), conforme demonstra fala a seguir:

Figura 35 - Adolescentes I |

Aqui é 0s meninos da casa que eu convivo e a partir
do momento que a gente td vivendo junto...nds
podemos dizer que aqui é nossa familia aqui
dentro...6 um querendo 0 mesmo objetivo do outro,
que é ir embora e sair de cabega erguida (Bibia, 17

anos).
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Entretanto, através desse “poder” exercido pelo grupo de amigos, os adolescentes
podem estabelecer atitudes que envolvam atos infracionais, conforme relatado, em diversas
pesquisas, pela maioria dos adolescentes e seus familiares. Para a maioria dos pesquisados, 0
grupo de iguais tem papel fundamental no desenvolvimento de condutas infracionais, tendo
em vista que, para se sentir aceito, o adolescente acaba por nédo ter liberdade de se opor a
acOes propostas pelo grupo, mesmo quando ndo as aprova. O grupo lhe confere, além de
aceitacdo, identidade e protecdo (O. L. Almeida, 2006; M. H. Rocha, 2011; J. O. Silva, 2009;
A. P. S. da Silva, 2003; Solbes, 2006; Souza, 2007; Tejadas, 2005; Toledo, 2007). Discurso
que também se apresentou na fala de alguns adolescentes desta pesquisa, como no relato a
seguir:

Eu trabalhava com meu pai na oficina de moto, carro, trabalhava mais ele. Depois

que eu fui conhecendo uns amigos, uns colegas, ai eu comecei ja me envolver com

essa vida do crime...eu pensei que essa vida que eu tava ia me levar pra frene, me

levou foi pra tras (Mario, 18 anos).

Uma pesquisa realizada por Ozella e Aguiar (2008) aponta que adolescentes do sexo
masculino, predominantemente brancos, de classes A e B, apresentam grande aderéncia aos
grupos de pares, ja que estes surgem como guias de valores, atitudes e comportamentos,
sendo fundamentais para a construcdo da identidade. Entretanto, os adolescentes ndo mantém
uma filiacdo duradoura, estes grupos sdo mais fluidos, mudando de forma constante. Ja entre
os adolescentes predominantemente negros, de classes C, D e E, 0s grupos sdo mais estaveis
e surgem como suporte capaz de garantir a sobrevivéncia de seus integrantes.

Vale lembrar que os adolescentes institucionalizados, em sua maioria, Sao
adolescentes negros, de classes sociais C, D e E, o que pode explicar esta aproximacao
intensificada entre os pares. Diante do distanciamento familiar, do convivio diario e
constante, entre estes sujeitos, os lagos tendem a se fortalecem.

A internacdo, para estes adolescentes, conforme nos mostraram as imagens e falas,
significa um vinculo de amizade, companheirismo e, a possibilidade para alguns, como
Xande, de estabelecer vinculos antes nao vivenciados. Estes pares passaram a ser percebidos
como uma familia dentro da instituicdo. A convivéncia diaria e o apoio dado e recebido
fortaleceram a ligacdo entre os adolescentes, permitindo que 0S mesmos vivenciassem

sentimentos de amizade para com o outro.
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Eu tirei pra lembrar um pouco dos meninos,
lembrar que nunca tive amizade dessa, aqui
deste lugar...6 que nem irmao pra mim, é que
nem irm&o pra mim, fiquei muito tempo com eles,
acho que é irmdo pra mim estes meninos (Xande,

16 anos).

As amizades, que tem amigos na casa e tem alguns inimigos,
pessoas que ndo querem viver um com outro, mas pelo um
lado tem sempre alguém ali...pro que der e vier e pode
conversar com a gente...ai tem aquele amigo que sabe...como
se fosse um pai, aquele colega...faz parte da familia, € como
um irmao...Se ndo fosse pelos amigos que a gente temos na
casa de verdade a gente fazia varias besteiras, e muitos

adolescentes ai ndo tiraria de boa (Dinho, 19 anos). Figura 37 - Adolescentes

Muitos adolescentes envolvidos com a vida infracional ndo conseguem experenciar
lacos de amizade profundos, em virtude da desconfianga que envolve as relacdes no contexto
criminal. Ou, ao contrério, estes lagos se estreitam a ponto de o adolescente ndo conseguir se
distanciar desta relagdo, contudo isto se da em virtude de uma cobranga por lealdade e
permanéncia, caracteristicas da vida infracional (O. L. Almeida, 2006; Dayrell, Moreira &
Stengel, 2011; A. P. S. da Silva, 2003; Souza, 2007), conforme demonstrou a histéria de
Dinho, 19 anos, que relatou ter entrado para o trafico de drogas para salvar a vida de um
amigo e depois de se envolver criou um laco de lealdade junto ao “chefe do trafico”, o que o
impediu de sair, embora percebesse que este envolvimento néo lhe trazia beneficios, além do
financeiro.

Estas relacOes, pautadas na cultura da criminalidade, podem ser negativas e
desqualificadoras, construindo uma autoimagem negativa que precisa ser transformada. Essa
transformacdo podera ser estabelecida atraveés das relacdes do adolescente com seus pares,
durante o cumprimento da medida socioeducativa de internacdo (Alcantara, 2007; ILANUD,
ABMP, SEDH & UNFPA, 2006). Porém ndo se pode desconsiderar que essa construcdo
envolve inimeros fatores, sendo apenas um de seus aspectos, a ligacdo com o grupo de pares.
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Diante disso, cabe a intervencdo socioeducativa criar espacos de promocgdo de
sentimentos positivos, de forma a incentivar o convivio, em um contexto pautado por
relagbes de afeto e amizade, envoltas em confian¢a, companheirismo e respeito mutuo. A
literatura e nossa experiéncia no sistema socioeducativo apontam que muitos adolescentes, ao
serem liberados, mantém contato com a instituicdo e buscam informacBes sobre o0s
adolescentes com quem conviveram, alguns, inclusive, conseguem manter o vinculo ap6s o

cumprimento da medida (Campos, 1984).
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55.2.4. Eventos Comemorativos e Atividades externas: caminhos em direcéo a
comunidade

Os eventos foram trazidos pelos adolescentes, em fotos e falas, como parte integrante
e significativa de medida socioeducativa. Estes eventos surgiram com o significado de
socializacdo, de manutencéo de festas vivenciadas antes da apreensdo, e como possibilidade
de conhecer novos espagos e pessoas. Os eventos, internos e externos, fotografados pelos
adolescentes, nos quais participaram, principalmente, pessoas de fora da unidade, como a
visita de musicos do samba no Carnaval e dos grafiteiros, que realizaram o trabalho de
grafitagem junto com os internos, possibilitando a manutencdo do vinculo destes adolescentes
com a sociedade, fazendo-os sentir-se parte dela, mesmo em privagéo de liberdade. As falas a

seguir demonstram a importancia dada a estes momentos:

-> = 3
Figura 38 - Comemoracdo do Carnaval

Aqui é do Carnaval...para poder comemorar ele...pra
poder relembrar. Esta foto aqui eu tirei ela
mostrando sobre a pintura que fizeram no Natal,
fizeram aqui o
desenho do

boneco, o sol,

as maos, duas
maos e vé um circulo aqui de junto do portéo, e ca um
pintor, pintando a parede...fala aqui é a arte que

fizeram no Natal (Rafael, 17 anos).

A imagem relativa a atividades externas se apresentou em apenas uma foto,
ressaltando que a fotografia refere-se a Conferéncia Estadual da Juventude, evento externo,
mas que foi realizado dentro da unidade. Isso denotou que o contato com a realidade externa
era limitado. Porém, pudemos perceber, no discurso dos adolescentes sobre a medida
socioeducativa de internacdo, que a maioria citou as saidas externas como algo positivo e
significativo, e que ocorre com certa frequéncia e que auxilia no cumprimento da medida,
além de proporcionar oportunidades de conhecer contextos e pessoas diferentes. Entretanto,
durante o periodo em que os adolescentes estiveram de posse das maquinas fotograficas, ndo

houve este tipo de atividade, impossibilitando a realizagéo das fotos.
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Conheci Salvador atraves das saida...fui pra um
hotel onde apresentamo a Batucase®, fui ao teatro
pra ver uma apresentacdo de danca e ao cinema ver
acho que uma peca. As saidas foi importante porque
eu conheci a cidade e coisas que eu nunca tinha
visto (Mario, 18 anos).

Figura 41- Pintura de palco elaborada
para a Conferéncia

Dessa parada aqui eu tinha tirado pra falar sobre a
conferéncia (Conferéncia Estadual da
Juventude)...mas (siléncio) foi importante (siléncio)
mas nao quero falar sobre isso ndo (Belo, 16 anos).

Muitos eventos sdo realizados dentro das unidades de internagdo, contudo para muitos
adolescentes existe certa dificuldade em compreender o significado de tal evento,
principalmente quando se trata de algo distante de seu contexto, eventos que védo além da
diversdo e recreacdo, mas envolvem um posicionamento social e politico. Para Belo, no
entanto, ter participado ativamente da preparacdo da Conferéncia Estadual e ndo ter sido o
escolhido para viajar para a Conferéncia Nacional pode ter inibido sua fala sobre o tema.

O adolescente Dinho foi o escolhido para participar do Férum Nacional e da
Conferéncia Nacional da Juventude, realizadas em Porto Alegre e em Brasilia. Preferiu
realizar as fotos, para a pesquisa, antes da viagem. Entretanto, ap6s o retorno, comentou que
deveria ter levado a maquina para fotografar sua participagédo no evento.

Eu passei de avido aqui por cima, quando eu viajei pra Porto Alegre...fiz duas

viagens (a segunda para Brasilia)...conheci pessoas importantes (Dinho, 19 anos).

As atividades externas, voltadas ao lazer, a cultura ou a profissionalizacdo, que
envolvem passeios a praia, circo, cinema ou teatro, palestras e eventos voltados a
adolescéncia, cursos, campeonatos de jogos diversos, sdo constantes na unidade pesquisada,
bem como em outras unidades de internacdo pelo pais. Entretanto, muitas unidades ainda néo

dispdem de suporte, interno e externo, para a realizacdo destas atividades, embora haja

2% Grupo de percussdo da unidade. Realiza apresentacdes externas em eventos que envolvam discussdes sobre
temas relacionados a adolescéncia.
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preocupacao por parte dos profissionais que nelas atuam. Estes obstaculos sdo inimeros,
como os relacionados ao transporte, a falta de profissionais ou a articulacdo com instituicdes
externas que podem ndo se abrir ao acolhimento destes adolescentes para a realizacdo destas
aches. Além disso, as unidades tém, como referéncia, o fechamento, pautado em sua
estrutura e pedagogia, 0 que pode inviabilizar estas saidas, ndo garantindo o direito a
convivéncia comunitaria (CNDH-CFP & CF-OAB, 2006; Guralh, 2010; Silva & Gueresi,
2003; Souza, 2007, J. D. Teixeira, 2009; Zanchin, 2010).

O acesso a atividades externas durante o processo pedagdgico, conforme dados do
CNJ (2012), ocorre em 69% das unidades do pais, contudo ocorre em apenas 59% das
instituicbes do Nordeste, enquanto que na regido Sudeste atinge 85% das unidades. Este
mesmo documento aponta uma questdo importante, relativa ao nimero de evasdes, que é
menor nas regides com o maior numero de atividades externas, o que demonstra estar em
desacordo com o0 senso comum de que a atividade externa é fator de risco para evasoes.

Estas saidas externas sdo uma etapa importante do processo socioeducativo, ao se
considerar o contato que o adolescente terdA com a comunidade, pois visam possibilitar a
reinsercdo gradual do adolescente ao convivio social (J. D. Teixeira, 2009) e partem do
pressuposto de incompletude institucional, prevista no ECA (Brasil, 1990/2000) e no
SINASE (Brasil, 2012). E impossivel imaginar que a instituicio dé conta, sozinha, de
reinserir este adolescente no convivio social; isto s6 é possivel por meio de atividades que
ultrapassem o0s muros da unidade, no “mundao”, como dizem os proprios adolescentes
(ILANUD, ABMP, SEDH & UNFPA, 2006).

As saidas externas, para os adolescentes pesquisados, precisam ser autorizadas pelo
juiz da infancia e da juventude, embora o ECA (Brasil, 1990/2000) estabeleca que as saidas
devem ficar somente a critério da equipe técnica, salvo determinacdo judicial contraria, na
qual o juiz pode determinar que o adolescente cumpra a MSEI sem atividades externas,
normalmente para adolescentes cujos atos infracionais colocam sua vida em risco. As
atividades externas, nesta instituicdo, estdo atreladas ao desenvolvimento do adolescente no
cumprimento da MSEI, cabendo a equipe que o acompanha avaliar se 0 adolescente esta
preparado para lidar com este contato com o mundo exterior e, principalmente, preparado
para retornar a realidade da internacdo apo0s a atividade externa. Apés esta avaliagdo, a equipe
solicita autorizagdo judicial para que a saida ocorra. As saidas, até mesmo hospitalares, sdo
percebidas como “ganho” e, as vezes, fazem emergir comportamentos imprevisiveis quando

0 adolescente retorna a unidade, conforme relato a seguir:
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Muitos adolescentes ganha saida médica, vai la fora, vé tudo aquilo de bom e quando
chega a noite precisa voltar de novo, ai € onde o adolescente comeca a se cortar,
querer... fica batendo no chapdo mesmo, jogando cadeira pra cima, e comega a criar

confusdo com monitor, vai pra tranca (Dinho, 19 anos).

Os participantes desta pesquisa, como também em pesquisas anteriores (R. da C.
Padovani, 2008), identificaram lembrancas positivas e agradaveis em relacdo aos passeios,
participacdo em eventos, comemoracdo de datas festivas, bem como o conhecimento relativo
a outros contextos e pessoas. 1sso demonstrou o qudo significativos sdo estes momentos fora
dos muros da unidade e qudo necessarios e essenciais para o retorno do adolescente a
comunidade. Acompanhar um adolescente em uma saida externa pode vir a ser um excelente
momento para a equipe conhecer aspectos que a internagdo nao possibilita, ampliando o olhar
e a compreensao sobre o desenvolvimento deste sujeito. Porém, ndo se pode ignorar, como se
observou na fala de Dinho, a possibilidade de despertar um sentido de revolta e acGes de

violéncia contra aquilo que representa sua prisao.
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5.5.2.5.  Profissionais: Relagdes e interacbes possiveis

Tu te tornas eternamente responsavel por aquilo que cativas.
Antoine de Saint-Exupéry®*

O espaco que gera sofrimento também foi considerado o espago que possibilita
tranquilidade e apoio, pautados ndo apenas na seguranca material, mas no cuidado e respeito
dispensados pelos profissionais que atuam na unidade, conferindo-lhe, ainda, este lugar de
protecdo. A instituicdo passou a representar o espaco de acolhimento, de protegéo e respeito
e, sobretudo, de orientacdo, junto aos profissionais que acompanham o processo de
internacdo, conforme nos relataram alguns adolescentes, ao falar destes profissionais com 0s

quais convivem diariamente:

Os monitores, que sdo uns pais...eles que estdo aqui dentro
cuidando da gente, e se preocupa muito...estdo ai pra ajudar,
sdo a nossa familia, eles passam a ser nossa familia quando a
gente vem pra c4....sdo eles que cuidam da gente...eles cuida

da gente como se fosse nossos pais mesmo (Dinho, 19 anos).

Aqui € o orientador que cuida da gente também, que vive o

dia a dia com a gente (Mério, 18 anos). h
Figura 42 - Orientador de MSE

Os monitores, também chamados de orientadores, antigos agentes de seguranca, sao
os profissionais responsaveis pela vigilancia dos internos. Trabalham em plantGes de 24 horas
e passam o tempo todo junto aos adolescentes. Também sdo responsaveis por acompanha-los
nas atividades pedagdgicas e de lazer, realizadas fora das casas e em saidas e eventos
externos. Realizam as revistas, individuais e gerais, no retorno dos adolescentes a saidas
externas e nas dependéncias da unidade (Carrera, 2005).

Os orientadores, nesta instituicdo, participavam ativamente, junto aos adolescentes, de

algumas das atividades propostas, como o0 jogo de futebol, fazendo o papel de juiz ou

# Saint-Exupéry, A. J. (1943). O Pequeno Principe.
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bandeirinha, ou, ainda, dos prdprios times; e em outros eventos internos, quando séo
convidados a participar das apresentacdes musicais ou teatrais.

Embora a figura do orientador, nesta unidade, tenha apresentado o significado de
acompanhamento, de cuidado e de respeito aos adolescentes, conforme demonstra fala de
Mario, 18 anos: “Aqui as pessoas tratam com respeito, orientador conversa e respeita”’; esta
figura, na maior parte das unidades de internagdo, ainda esta atrelada a garantia de seguranca
para 0s internos e para os profissionais que atuam neste espaco, mantendo seu historico de
agente carcerario.

Conforme nos aponta Campos (1984) e Souza (2007), a visdo que os adolescentes tém
do monitor é ambivalente, pois este se encontra muito proximo do adolescente e é
responsavel tanto pela sua vigilancia e seguranca, quanto pelo cuidado destes adolescentes.
Tem a funcdo de vigiar, mas também de apoiar, de acompanhar e de orientar, devido a esta
proximidade. Esta visdo pode variar em funcdo do relacionamento estabelecido entre o
adolescente e o orientador e de acordo com a postura de ambos ao relacionar-se.

Ele (orientador) é importante pra muitas coisas, pra desapertar a mente®, pra

conversar com a pessoa, pra seguranca nossa, seguranca de todo mundo ai, que

precisa (Belo, 16 anos).

Sua presenca pode ser vista nos patios, na escola, nas atividades, nas casas, nos
portdes, controlando entradas e saidas, acompanhando as saidas externas e 0s passeios, como

podemos notar na fala a seguir:

Quando a gente vai pra uma saida, passa por esse
portdo, que € o portdo de entrada ca pra dentro...ai
tem uns cara aqui fora...ai vem o monitor que toma

conta do portéo pra abrir e fechar (Rafael, 17 anos).

Figura 43 - Vista do orio de Acesso

Inimeras pesquisas realizadas com adolescentes privados de liberdade revelam que
em muitas unidades a figura do orientador/monitor mantém o carater ligado apenas as
questdes de seguranca e vigilancia, estando atrelados as situacfes de violéncia, envolta a

humilhacGes, agressGes e maus-tratos, além de conflitos geradores de rebelides (Cruz, 2009;

 “Desapertar a mente” é uma expressdo utilizada para referir a diminuigo do sofrimento e da sensagio de
angustia vivenciada em alguns momentos da internagdo, através do didlogo com outras pessoas (pares ou
funcionarios) ou através de atividades realizadas na unidade.
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F.C.S.Dias, 2007; Lima, 2010; J. O. Silva, 2009; Souza, 2007; J. D. Teixeira, 2009). Estes
dados que revelam o despreparo destes profissionais na atuacdo socioeducativa. Entretanto,
no presente trabalho, ao contrario destes dados, os adolescentes se referiram aos orientadores

como amigos, pessoas que eles buscam quando precisam de apoio.

Figura 44 - Orientador e Adolescente

A gente tem aqui dentro existe, a gente tem amigo, que
sempre conversa, esse aqui mesmo (orientador) é um
amigdo, sempre conversa comigo, brinca (Bibia, 17

anos).

Assim, diferentemente do que apontam Campos (1984) e Arpini (2003), os
orientadores ndo eram vistos de forma negativa pelos adolescentes pesquisados. Os
adolescentes valorizavam a amizade com estes profissionais, pois percebem, nesta amizade,
uma forma de identificacdo necessaria ao desenvolvimento. Esta importancia aumenta
quando os adolescentes percebem que podem receber orientacdo quando dela necessitam.

Junto aos orientadores, os Educadores de Medida Socioeducativa séo os profissionais
que acompanham a vida diéria dos adolescentes, sua frequéncia a escola e as oficinas, 0s
materiais de higiene e artesanato, e realizam atividades nas casas, visando reflexdes sobre as
regras de convivéncia, cidadania, saude, educacdo, projetos de vida, trabalho, entre outros.
Sao profissionais com formagdo universitaria em diversas areas, como Direito, Pedagogia,
Artes, entre outras (Padovani & Ristum, no prelo). Os educadores surgiram nas imagens e nas
falas dos adolescentes pesquisados, referindo seu significado de orientagdo e
acompanhamento no processo socioeducativo.

Educadora...uma mulher que desde que eu cheguei na unidade
ela foi uma mulher gente boa, muito legal, que respeita
qualquer um e eu respeito ela também. Quando eu tava com a
mente apertada sempre quem me fortalecia era ela, me dava
conselho, 0 que eu precisasse, conversar, distrair a mente, eu
podia procurar ela. Faz corre®®, a gente pede alguma coisa eles

fazem um corre pra nos, fica dando conselho pra nos, sédo

Figura 45 - Educadorae |
Adolescentes

correria (Mario, 18 anos).

26 . o . ~ N .
“Fazer corre” é uma expressdo utilizada para explicar a a¢@o de resolver alguma situagdo com rapidez.
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Aqui vém as educadoras de medida, que sdo pessoas também, sabe, que ajuda a gente
bastante, quando a gente precisa. A gente ta precisando de uma atendimento no
P.S..ai a educadora de medida vem imediatamente, fala que o adolescente esta
sentido dores, ai imediatamente o P.S. chama (Dinho, 19 anos).

Uma das funcGes dos educadores consiste em colaborar com o trabalho dos técnicos e
com o trabalho pedagogico, no desenvolvimento de atividades, além de “assumir a tutoria
direta de grupos reduzidos de internos” (Solbes, 2006, p.220, traducdo livre da autora). De
acordo com mais de 50% dos sujeitos pesquisados por Solbes (2006), em uma unidade de
internacdo localizada em Andaluz, na Espanha, o fim de educar antecede a qualquer outro fim
relativo a funcdo a ser exercida em uma unidade de privacdo de liberdade e é uma tarefa
essencial no processo de socioeducacao e de reinsercdo social dos internos.

A equipe de técnicos era formada por assistentes sociais, psicologos, terapeutas
ocupacionais e advogado. Esta equipe atende os pressupostos do SINASE (Brasil, 2012) de
ser formada por um minimo de profissionais, chamada equipe minima, que devem
acompanhar no maximo 20 adolescentes que cumprem medida socioeducativa na unidade, de
forma individual ou em grupo. Este acompanhamento é multidisciplinar e envolve
atendimentos realizados por todos os técnicos conjuntamente. Estes técnicos sdo tomados
como referéncia para o adolescente, pois 0 acompanham desde o inicio da medida até sua
liberagéo.

Verifica-se, segundo levantamento do CNJ (2012), que, em 91% das instituicdes
voltadas a internacdo, h& algum tipo de atendimento individualizado por profissionais
especializados, porém a variedade de especialidades varia de regido para regido, sendo 0s
psicologos e assistentes sociais 0s mais comuns.

Os atendimentos eram realizados semanalmente, contudo podem ocorrer em maior ou
menor numero, de acordo com a demanda individual. Estes podiam ocorrer nas salas de
atendimento, no prédio administrativo da unidade, ou em qualquer outro espaco da unidade,
como pracas, campos de futebol, areas de lazer; entretanto, todos os atendimentos precisam
ser acompanhados pelos orientadores que devem garantir a seguranca do profissional. Esta
presenca sO pode ser liberada com a solicitacdo do técnico e com o conhecimento da
coordenacdo técnica e de seguranca, o que sO ocorre em situacdes delicadas que envolvam os
adolescentes e o técnico perceba sua necessidade. Também fazia parte do acompanhamento
técnico a visita as casas e as oficinas, além da participacdo em atividades recreativas,

esportivas, e pedagogicas, bem como em atividades externas, para acompanhamento dos
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adolescentes em outros espacos de convivéncia. Para os adolescentes da pesquisa, estes atores
se mostraram como essenciais ao seu desenvolvimento no processo socioeducativo,
demonstrando uma realidade contraria a apontada por Lima (2010), que refere o
distanciamento entre a equipe técnica e o adolescente, e uma atuacdo apenas burocratica e
documental, sem participacao ativa no cotidiano dos adolescentes.

Estes profissionais, no entanto, sdo fundamentais nas intervencdes junto a estes
adolescentes e estas intervencdes devem considerar e valorizar 0s aspectos pessoais,
familiares, sociais, que fazem parte da vida do adolescente, buscando criar orienta¢cdes mais
adequadas a sua realidade. Sua atuacdo deve ser com vistas ao futuro e suas intervencoes
devem buscar mudangas comportamentais, que possibilitem a construgdo de um futuro
distante da vida infracional, conforme nos aponta outras pesquisas, como por exemplo,
Becerra, n.d e Doria, 2009. A equipe técnica surgiu, nas imagens e nas falas dos adolescentes

pesquisados, com o significado de acompanhamento e de aconselhamento.

Figura 46 - Assistente Social

Aqui € a assistente social, né, que acompanha
nosso processo, vai sempre dando noticia boas e
ruins...a maioria das nossas vidas esta aqui com as
assistentes, as coisas da nossa vida...sempre ta
educando nossa vida, que ajuda também bastante

no nosso processo (Bibia, 17 anos).

A literatura, sobre a pratica destes profissionais, demonstra que a atuacdo realizada
por estas equipes tem se modificado, como aponta, por exemplo, o trabalho de Guralh (2010).
Esta atuacdo tem se voltado a criar condi¢cdes adequadas para que os adolescentes possam
cumprir a medida socioeducativa de internagdo, entretanto, ainda ndo é possivel afirmar que
este trabalho esteja, de fato, pautado nos aspectos propostos pela socioeducacéo, pois muitos
profissionais exercem apenas a funcdo terapéutica, atuando de forma isolada, deixando de
lado o carater multidisciplinar, necessario a atuacdo neste contexto.

A equipe, neta unidade, era responsavel pelo atendimento psicossocial, que envolve
estudos de caso?, ligacBes telefonicas, contatos e atividades com familiares, intervencdes

terapéuticas, acompanhamento em audiéncias e em atendimentos de salde. Entre as

27 Estudos realizados com a participacéo de todos os funcionarios que acompanham o adolescente, como equipe
técnica, equipe de salde, professores, educadores e orientadores, com o objetivo de pensar e discutir sobre cada
um dos adolescentes, individualmente, com vistas & elaboracdo do Plano Individual de Atendimento e a
construcéo dos relatérios sobre o jovem.
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atividades administrativas, cabia a esta equipe, junto com educadores e orientadores, bem
como instrutores e equipe pedagogica, a elaboracdo dos relatérios, que devem ser pautados
no Plano Individual de Atendimento (PIA).

O PIA faz parte das agOes previstas no SINASE (Brasil, 2012), e, conforme descrito
na parte inicial deste trabalho, trata-se de um guia de a¢es, elaborado com a participagdo do
adolescente e sua familia, que ira fornecer as primeiras informag@es acerca da historia de vida
do adolescente. Este documento, compartilhado por todas as esferas ligadas a infancia e a
juventude, em nivel nacional, é uma importante ferramenta de acompanhamento de varios
momentos da vida do adolescente, antes, durante e apds o cumprimento da medida e ira servir
de base para suas avaliacOes e para possiveis agdes que possam auxiliar o adolescente apos
sua liberacdo (CNJ, 2012; Cruz, 2010). Sua construcdo deve se pautar nas habilidades,
potencialidades, dificuldades e expectativas e interesses de cada adolescente. Todos 0s
profissionais da unidade, que acompanham o adolescente, devem participar da elaboracéo
deste documento.

Este acompanhamento, ao buscar registrar, documentar de forma intensa, tudo sobre o
adolescente, poderia ser considerado, sob um olhar foucaultiano, um instrumento que, através
da escrita, mantém a disciplina e o controle social (Brioli, 2009). Mesmo diante da exigéncia
de participacdo do adolescente em todo o processo socioeducativo, inclusive com a
elaboracdo do PIA, alguns adolescentes percebem suas vidas “nas maos” da equipe técnica,
principalmente na figura da assistente social, que historicamente exerce o papel de “cuidar”
da vida do adolescente, sendo vista, muitas vezes, como onipotente e, portanto, responsavel
exclusiva pela sua liberagdo ou pela manutencdo de sua medida socioeducativa de internacao

(Campos, 1984), conforme aponta fala a seguir:

A maioria das nossas vidas estd aqui com as
assistentes, as coisas da nossa vida, eu tirei (a foto)

por isso (Bibia, 17 anos).

Figura 47 - Sala da Equipe Técnica

Existe, na historia das instituicbes prisionais, um discurso de poder e saber,
indispensavel para o funcionamento das penalidades desde o século XVIII, que se torna, na
atualidade, uma justificativa para “mudar” os sujeitos, ao invés de puni-los, suprimindo a

ideia de vinganca pela ideia de reforma, através de instrumentos que véo além da recluséo,
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mas que pressupde um discurso de pessoas que podem justificar as medidas aplicadas e da
producdo de uma verdade. Os profissionais técnicos surgem, entdo, como “especialistas” que
tem o saber sobre o que é melhor para o adolescente, e que, muitas vezes, respondem as
demandas do judiciario, e ndo do adolescente, encontrando obstaculos em assegurar seu
compromisso ético de garantir que direitos humanos sejam respeitados (Foucault, 1975/1987;
Souza, 2007; Vale, 2009).

Entretanto, mesmo diante deste suposto poder e saber, pudemos apreender da fala de
alguns adolescentes, sua percepcdo acerca de sua responsabilidade no cumprimento da
medida socioeducativa, bem como na construcdo dos relatérios que embasam seu processo
judicial e que fazem parte da decisdo judicial, conforme fala abaixo. Contudo, esta fala
também pode ser apenas um reflexo do discurso coletivo dos profissionais que atuam na
unidade e que embasam o0 processo educativo, no que tange a responsabilizacdo do
adolescente por suas ac¢des e busca o desenvolvimento de um sujeito mais autbnomo diante
da vida.

(O relatério) depende de nés, se ndo depende de nés, ndo depende de ninguém,

porque € nos que vai pra atividade, que vai pro relatorio e a liberagdo também quem

faz é nds (Maério, 18 anos).

Todos os adolescentes, participantes da pesquisa, apresentaram a mesma visao diante
da relacdo com os funcionarios da unidade, percebendo-os como figuras que estdo neste
espaco com o intuito de ajudar, de acompanhar, de dar conselhos e de auxiliar na busca de

alternativas para a vida infracional.

Ai ela (assistente social) tem que botar no relatorio
como o adolescente esta, se vai pra atividade ou
ndo. Ai ela fica insistindo, pega no nosso pé pra nos

ir (Mério, 18 anos).

Os profissionais ficam falando pra gente nao se

Figura 48 - Assistente Social

envolver mais (Bibia, 17 anos).

Segundo Campos (1984), ao pesquisar escolas, sempre existe a presenca de um
funcionario, no discurso dos alunos, cujo apoio interferiu em seu bom ou mau

aproveitamento, e sempre ha uma figura de ajuda na histéria de vida de alunos que foram
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bem sucedidos. Portanto, a atuacdo na unidade deve ir além da técnica, além do papel
burocrético, além dos relatérios e PIA’s, além do exercicio puro e simples da funcdo a ser
exercida, além de conselhos que apenas reafirmam os erros cometidos, mas deve buscar
intervengdes que sejam, de fato, significativas na vida destes sujeitos.

Cabe a estes profissionais, que atuam junto aos adolescentes autores de ato
infracional, ultrapassar a leitura do ato praticado com o viés punitivo, carregado de
preconceitos e juizos de valor (Guralh, 2010; Souza, 2007), buscando olhar o adolescente
como um ser em desenvolvimento, capaz de mudar o curso de sua vida. O grande desafio é
compreender que este adolescente precisa de orientacdo para que tenha possibilidade de se
construir e de superar os obstaculos trazidos pela préatica do ato infracional, preparando-o
para diferentes situacGes e para lidar com os desafios da vida cotidiana (ILANUD, ABMP,
SEDH & UNFPA, 2006; J. D. Teixeira, 2009).

O papel destes profissionais, portanto, deve ir além do simples relato, mas deve
buscar combater a violagdo dos direitos do adolescente, ultrapassando as barreiras
institucionais, criando um vinculo com o adolescente e seus familiares, visando, de fato, a
orientacdo e o acompanhamento da construcdo de um projeto de vida, para este adolescente,
pautado nas condicdes reais de sua vida ap0s a liberacéo.

Os instrutores de oficinas profissionalizantes também foram significados, pelos
adolescentes, como figuras importantes no cumprimento da MSEI, pois estes profissionais
ultrapassam o objetivo de ensinar, mostrando-se preocupados com a vida dos adolescentes,
seus sentimentos e emocgOes. Sdo pessoas que tentam olhar além do ato infracional e
demonstram respeito e cuidado com os adolescentes e com o seu dia-a-dia da unidade, além

do espaco das oficinas, conforme nos demonstram as falas a seguir:

M R,
Figura 49 - Instrutor de
esportes em atividade

Prof.M. (instrutor de esporte) ensina a gente também...é muito
gente boa com a gente...trata a gente com respeito (Mario, 18

anos).
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Na oficina de artes a gente aprende ndo s6 desenhar,

Figura 50 - Oficina de Artes

como a gente aprende também a tirar nosso
estresse...a gente mesmo gostava de fazer muitas
brincadeiras com o professor de informética, de
artes...(ele ndo deixou o adolescente sair da oficina um
dia em que estava nervoso, dizendo para ele desenhar
ou arrumar os quadros para se acalmar) foi isso que me

ajudou a tirar aquele estresse que eu tava (Dinho, 19 anos).

Um dos adolescentes, ao apontar como fator negativo, ao bom funcionamento da
unidade, a auséncia da figura do médico em tempo integral, revelou sua ampla percepcao
acerca do sistema e dos entraves que, muitas vezes, dificultam o bom atendimento dentro das
unidades socioeducativas. A falta de profissionais no sistema é, muitas vezes, causa de
desgaste junto aos adolescentes e, conforme demonstra nossa experiéncia na area, até mesmo
motivo de motins e rebelides.

O medico, por exemplo, € a parte ruim € o médico, porque o médico s6 vem as vezes,

uma vez, uma ou duas por semana, ele nao ta ai todos os dias, entdo as dificuldades

toda fica tudo, os problemas todos ficam nas costas das enfermeiras...o culpado bem
verdade nem é o médico...6 a unidade porque ainda ndo procurou um médico pra
ficar aqui 24 horas...pra poder fazer todo procedimento que precisa fazer aqui dentro

em vez de sair la fora (Dinho, 19 anos).

A atuacéo de todos os profissionais dentro de uma unidade de medida socioeducativa
precisa ir além da simples acdo técnica, voltada apenas para as atividades especificas de cada
funcdo. Esta atuacdo precisa estar atrelada a presenca pedagdgica. Conforme nos coloca
Costa (2002), é papel de todo e qualquer funcionario que atue em medidas socioeducativas
esta presenca, que consiste no acompanhamento do adolescente, além da vigilancia e da
seguranca, da intervencdo técnica. Trata-se de um acompanhamento pautado no dialogo e na
orientacdo, em que proximidade e afeto facam parte. Os profissionais sdo pecas-chave, pois
estdo em constante convivéncia com os adolescentes, tornando-se modelos de identificacéao e,
portanto, referéncias para muitos adolescentes que vivenciam a internacdo (Costa & Assis,
2003).
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5.6. Medida socioeducativa de internacéo: sinénimo de oportunidades

E necessario sempre acreditar que o sonho ¢ possivel
Ele sonha em um dia voltar pra rua longe da maldade

Porém fazer o qué se o maluco ndo estudou
500 anos de Brasil e o Brasil aqui nada mudou

O aprendizado foi duro e mesmo diante desse
revés ndo parei de sonhar, fui persistente
porque o fraco ndo alcanga a meta

O pensamento é a forca criadora

O amanha é ilusorio. Porque ainda ndo existe

O hoje é real. E a realidade que vocé pode interferir
As oportunidades de mudanca ta no presente

N&o espere o futuro mudar sua vida

Porque o futuro sera a consequéncia do presente....

A falta de oportunidade para adolescentes no Brasil, em relacdo ao acesso aos direitos
basicos, entre eles a educacdo e a profissionalizacdo, atrelada a falta de perspectivas, é
apontada, na literatura, como um fator de risco que ird interferir na forma como este
adolescente ira construir sua identidade e se relacionar com o mundo que o cerca (Castro,
2006; Dayrell, Moreira & Stengel, 2011; Malavolta, 2005; Nunes, 2006; A. S. Padovani,
2006; Tejadas, 2005).

A educacdo formal e a profissionalizacdo dentro das unidades de internacdo, além de
ser um direito previsto no ECA (Brasil, 1990/2000) e no SINASE (Brasil, 2012), busca
preparar 0 adolescente para seu retorno ao convivio social e para 0 mercado de trabalho,
tornando-se, para os adolescentes, uma possibilidade de futuro fora da instituicéo.

As unidades de internacdo devem possuir espacos de educacdo formal e oficinas
profissionalizantes, ou buscar este suporte fora da instituicdo, conforme prevé a incompletude
institucional. Os adolescentes, conforme previsto no SINASE (Brasil, 2012), devem ser
matriculados, obrigatoriamente, nas escolas municipais ou estaduais, e devem ser
acompanhados, no momento da escolha das oficinas e cursos, considerando-se suas

habilidades, aptiddes, interesses e as opc¢des disponiveis.

28 , e . , . . ’
Msica “A vida é um desafio” do Grupo Racionais Mc's.
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5.6.1. Educacdo: a escola como caminho

A educacdo é a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo.
Nelson Mandela®

Na unidade pesquisada, os adolescentes estavam matriculados na Escola Municipal,
programas como Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e em oficinas profissionalizantes e de
arte-educacdo, disponibilizadas na propria unidade. Contudo, existiam também parcerias
junto ao SENAI, junto a empresas privadas que ofereciam cursos de formacdo profissional e
junto as ONGs, nas quais alguns adolescentes estavam inseridos durante o periodo da
pesquisa.

A escola municipal, disponibilizada na unidade, ocupava um dos prédios e era
formada pela dire¢do, coordenacdo pedagogica, professores e biblioteca. Os adolescentes que
cumpriam medida socioeducativa estavam matriculados nos Ensino Fundamental | e Il, nos
parametros do EJA, e Ensino Médio, sendo que a Unidade ndo dispunha de todas as
disciplinas ministradas no Ensino Médio, para o que buscava parceria com escolas externas
ou insercdo na realizacdo da prova dos exames supletivos realizados pelas Comissdes
Permanentes de Avaliacdo (CPA). A escola funcionava de forma ndo regulamentada, mas,
em 2009, foi oficializada e passou a ser regida pela Secretaria Municipal de Educacéo,
possibilitando ao adolescente sair da instituicdo com a documentacdo escolar necessaria para
seu ingresso em escolas publicas ou particulares, apdés o cumprimento da medida
socioeducativa.

A vida escolar de adolescentes autores de ato infracional, conforme aponta a literatura
sobre o tema, esta pautada em evasdes, expulsdes, reprovacdes e abandono. Os adolescentes
apresentam distorcdo idade-série e mais da metade é analfabeto ou analfabeto funcional.
Segundo dados apresentados em inimeras pesquisas, cerca de 50% dos adolescentes que se
encontram em unidades de internagdo ndo concluiram o Ensino Fundamental | e cerca de
40% abandonaram a escola antes de completar o Ensino Fundamental 1. Considerando a
idade média de 17 anos, nota-se uma acentuada defasagem idade-série, pois estes
adolescentes deveriam estar matriculados no Ensino Médio (Bocca, 2009; Brioli, 2009;
F.C.S.Dias, 2007; Castro, 2006; Gallo & Williams, 2005; Guralh, 2010; Lordelo, Bastos &

% Nelson Rolihlahla Mandela, nascido em 18 de julho de 1918, € advogado, ex-lider rebelde e ex-
presidente da Africa do Sul de 1994 a 1999.
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Alcéantara, 2004; A. S. Padovani, 2006; Padovani & Ristum, no prelo; A. P. S. da Silva, 2003;
J. O. Silva, 2009).

Entre os adolescentes desta pesquisa, estes dados se confirmaram, sendo que apenas
dois encontravam-se vinculados a vida escolar no momento da apreensdo, cursando a 6° e a 8?
série do Ensino Fundamental 1. Os demais haviam evadido ou abandonado os estudos. Um
alegou ser analfabeto no momento de entrada na unidade, embora constassem documentos
que indicavam que 0 mesmo estava matriculado na 22 série do Ensino Fundamental. Trés
adolescentes pararam o0s estudos antes de completar o Ensino Fundamental Il e nédo
mantinham qualquer vinculo com a escola. Tendo em vista que a média de idade destes
adolescentes também era de 17 anos, todos deveriam estar matriculados no Ensino Médio, o
que ndo ocorria em nenhum caso, corroborando dados de pesquisas anteriores.

Contudo, mesmo diante do distanciamento da vivéncia escolar antes da internacéo, a
escola da unidade apareceu como parte importante da medida socioeducativa, entre 0s
adolescentes, tendo sido fotografada pela maioria dos sujeitos pesquisados.

Diante da imagem da escola, os adolescentes demonstraram que este espaco tem um
significado importante em suas vidas, ndo apenas enquanto uma oportunidade de retomar os
estudos, de aprender a ler e a escrever, mas, principalmente, como uma chance de pensar na
manutencdo do vinculo escolar apés a liberacdo e na oportunidade de inser¢do no mercado de
trabalho, conforme nos mostraram os relatos de todos os adolescentes, exemplificados pelo
relato a seguir:

Vamos para a melhor....é o colégio...onde nois aprende

a ler e escrever, falar das coisas...Eu nunca tive boa

frequéncia assim na escola, de saber ler, ndo sei, 0 que
9% eu t6 sabendo comecei a saber agora...sé que agora eu

ja td com uma oportunidade de emprego, ai agora eu

Figura 51 - Escola Municipal

O adolescente Mario, unico a ndo fotografar a escola, relatou, enquanto escolhia as
fotos no primeiro encontro, ter “esquecido” de fotografar a escola, embora a percebesse como
“boa”, conforme sua fala:

Faltou tirar fotos da escola...por ser boa na medida, um local de aprendizagem. Mas

que é igual a outras, pois é tudo professor, 0 que uma ensina, a outra ensina (Mario,

18 anos).
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Entretanto, como apontado na fala deste adolescente, a escola da unidade ndo se
diferenciava das demais escolas conhecidas por ele, fato que ndo é compartilhado pelos
demais adolescentes desta pesquisa, que percebem a escola desta instituicdo como um espaco
em que sao respeitados e acolhidos, diferenciando-a das escolas frequentadas anteriormente.

Os adolescentes autores de ato infracional, em sua maioria, relatam ter abandonado a
escola ap6s envolvimento em situagfes de violéncia, que geraram expulsdes. Outros, no
entanto, revelam que este abandono se deu por falta de sucesso na execucdo das tarefas
propostas pela escola, gerando reprovacbes, 0 que ocasionou na perda de interesse e
motivacdo para estudar. Alunos invisiveis, marcados pela rejeicdo e pela falta de preocupacédo
do sistema educacional, até mesmo, de muitos educadores, em relagdo a suas historias, seus
contextos, suas dificuldades, além da precariedade do ensino. No entanto, ao chegar a escola
do sistema socioeducativo, os adolescentes se deparam com professores cuidadosos e
preocupados com sua situagdo, com sua historia de vida, suas limitacdes, mas, sobretudo, que
acreditam em sua capacidade de aprender e em seu potencial para mudanga, e que
proporcionam um ambiente favoravel ao aprendizado, permitindo, a estes adolescentes, um
novo olhar sobre o contexto escolar e, principalmente, sobre si mesmos (Bocca, 2009; Cella
& Camargo, 2009; Cruz, 2010; Gallo & Williams, 2005).

Os professores que atuam nesta e em outras unidades de internagdo, em sua maioria,
percebem as dificuldades relativas a estes alunos, que ndo sdo vistos como problemas, mas
como adolescentes que merecem e tem o direito a educacdo formal. Para tanto, estes
profissionais buscam realizar o trabalho pautado nas diferencgas individuais, nas dificuldades
e nas potencialidades apresentadas, utilizando-se de recursos audiovisuais e da linguagem
falada ou escrita, em parceria com agdes educacionais, como as oficinas profissionalizantes,
visando ir além do conhecimento e procurando criar um espaco de reflexdo e critica (Cella &
Camargo, 2009).

Aqui é quando a gente vai fazer uma aula, eles bota um
filme, fala como vai ser a aula, ai ndis assiste, tem
cadeira...pra ndis poder fazer nosso dever...bota o
filme pra ndis assistir e poder escrever (Rafael, 17

anos).

Vai ter uma redacdo ai pra fazer da nossa historia, € pra escrever a nossa histéria pra
aula de Portugués. Quando eu comecar a escrever, ai néis vai digitar no computador.

Eu falo mais escrevendo...que vem mais ideia na cabeca (Belo, 16 anos).



157

A escola é apresentada como obrigatdria no cumprimento da medida socioeducativa de
internagdo (Yamamoto, 2009). Muito embora seja obrigatoria a matricula do adolescente no
momento de sua entrada na unidade, a participacdo deste na escola, com o comparecimento
as aulas e as atividades escolares, ndo foi apontada, pelos profissionais desta unidade, como
algo obrigatorio, passivel de san¢des ao ndo ser cumprido. Ao contrério, o discurso que
prevalece desde a figura do juiz até os profissionais que acompanham o adolescente, é que
sua participacdo na vida escolar deve ser percebida como algo importante para sua vida fora
dos muros da unidade. Embora o seu aproveitamento seja parte integrante do PIA e, portanto,
dos relatdrios emitidos, o peso dado a esta participagdo s terd relevancia se esta estiver
atrelada a um envolvimento real com a vida escolar, percebido pela constru¢do de um projeto
de vida que inclua a educacdo escolar. Esta acdo busca evitar que os adolescentes frequentem
a escola, durante a internacdo, por simples imposicdo da medida, em detrimento de uma
possivel vinculagdo real com a escola, que permaneca apos sua saida da unidade. A escola
precisa ser percebida como algo importante para a vida da pessoa, conforme relato abaixo:

Nés temos uma escola pra estudar, pra aprender

- algumas coisas...a escola é muito
importante...significa muito...sair daqui com novas
chances de ser alguém na vida, entdo, pra mim, a
escola é muito importante...é nosso meio de aprender
pra modo de ser alguém na vida, a escola eu vou te

dizer que é tudo na vida, sem escolaridade a gente

ndo é nada (Bibia, 17 anos).

Pesquisas realizadas junto a adolescentes e profissionais, de unidades de cumprimento
de medidas socioeducativas, demonstram que a escola, para a maioria destes sujeitos, é de
fundamental importancia no processo socioeducativo, sendo, para muitos, central. Embora
percebam suas limitagdes, acreditam que a escola pode promover e facilitar a entrada destes
adolescentes no mercado de trabalho. Assim, a vivéncia escolar € o grande desafio para 0s
que atuam nas unidades e, para os adolescentes, € uma oportunidade, uma nova possibilidade
de estudar e um caminho para o trabalho (Cruz, 2010; Guralh, 2010; Lima, 2010; Padovani &
Ristum, no prelo; J. O. Silva, 2009), conforme fala abaixo:

O colégio € uma coisa importante, todo mundo precisa estudar, porque pra arrumar

um trabalho, um emprego, vai ter que estudar (Rafael,17 anos).
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A educacdo traz consequéncias fundamentais na vida das pessoas que dela participam, e
também traz modificacGes a cultura e as instituicdes que dela fazem parte, demonstrando seu
carater de ndo-neutralidade, ja que suas consequéncias também afetam a vida social e
econdmica, permitindo ao adolescente perceber seus poderes e limitagdes, bem como suas
chances de ser capaz de lidar com o mundo (Bruner, 2001). Segundo Vigotski (1978/2003),
“o aprendizado é mais do que a aquisicdo de capacidade para pensar; é a aquisicao de muitas
capacidades especializadas para pensar sobre varias coisas” (p.108), como retrata a fala a
sequir:

Escola significa aprendizado, capacitacdo e mais importante, sabedoria (Dinho, 19

anos).

Embora muitos adolescentes em privacdo de liberdade estejam distantes da vivéncia
escolar, os adolescentes desta pesquisa relataram gostar de estudar, além do desejo de manter
os estudos apds sua liberacdo, relacionando a escola a uma possibilidade de mudar o futuro e
de ingressar no mercado de trabalho. Estes dados corroboram os levantados por Agliardi
(2007) de que a escola da unidade parece trazer esperancas em relacdo ao futuro, para estes
adolescentes. As escolas passam, entdo, a representar um mundo de possibilidades, além de
um meio de socializacgdo e integracdo e um caminho de reconhecimento social (Brioli, 2009).

Vale aqui uma reflexdo importante: O que as escolas existentes dentro de unidades de
internacdo oferecem de atraente e interessante que permite a vinculacdo do adolescente? Que
atrativos s@o estes que ndo foram encontrados por este adolescente nas escolas frequentadas
antes da internagdo? Conhecer estes aspectos pode ser um caminho para repensar a educagao
formal de maneira a realizar mudancas tdo urgentes e necessarias. Mudancas que busquem
manter criancas e adolescentes vinculados a escola, de forma que se sintam atraidos e
interessados na arte de aprender e compartilhar.

Entretanto, a educacdo ndo é isolada, ndo esta sozinha, pois faz parte da cultura e precisa
ser pensada sob este enfoque. A interpretagdo de seus significados reflete as histdrias dos
individuos e envolvem emocdo. Portanto, um espaco educacional deve considerar a cultura,
as crencas, as habilidades e os sentimentos dos que dele fazem parte, a fim de auxiliar na
construcdo da identidade dos seus alunos e de suas visdes de mundo. De acordo com Bruner
(2001), “a educacdo deve ser concebida como algo que auxilia o ser humano a aprender a
utilizar as ferramentas de producdo de significado e de construcdo da realidade, adaptar-se
melhor ao mundo em que ele se encontra” (p.28), além de auxiliar no processo de modificar o

mundo, quando necessario.
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5.6.2. Profissionalizagdo: um caminho para o trabalho

A profissionalizagdo caminha junto com a escolarizagdo. Atualmente, para um
adolescente ingressar no mercado de trabalho, as exigéncias, quanto a formacdo escolar e
guanto aos conhecimentos sobre alguma atividade laboral, estdo cada vez mais constantes. A
falta de acesso a educacdo formal é acompanhada pela falta de opdes de educacdo
profissional e acaba, muitas vezes, por conduzir os adolescentes a um contato com cursos
profissionalizantes sem qualidade e sem condicGes objetivas de inseri-los no mercado de
trabalho (Altoe, 2009; Dayrell, Moreira & Stengel, 2011).

O relatdrio sobre a situacdo da infancia e da adolescéncia, apresentado pela UNICEF
(2011), aponta a adolescéncia como uma fase das oportunidades, destacando o papel das
escolas e das instituicdes voltadas a formagdo deste publico que, no entanto, aproveitando a
facilidade de aprendizagem deste periodo, podem contribuir para o desenvolvimento do
potencial destes adolescentes. O documento mostra, no entanto, que a maioria dos
adolescentes brasileiros ndo tem acesso a oportunidades necessarias ao desenvolvimento de
suas habilidades, competéncias e atitudes.

Diante deste quadro, as oficinas profissionalizantes e de arte-educacdo foram
percebidas, pelos adolescentes, como em outras pesquisas, como uma oportunidade de buscar
uma vida longe da criminalidade, uma conexdo com o futuro e com a possibilidade de
mudanca, tornando-se um dos pilares para a inser¢cdo no convivio social e no mundo do
trabalho (Agliardi, 2007; J. O. Silva, 2009), conforme falas abaixo:

Tem a oficina, ai rola uma saida, tem o colégio, ai ta tendo mais oportunidade que no

mund&o. Porque no mund&o o cara tinha oportunidade, mas ndo queria saber disso,

ta aqui privado de liberdade ta fazendo essas coisas, indo pra oficina, pro colégio,
saida, fazendo alguma coisa, tem panificacao, artes, artefato, um bocado de coisa. Eu
acho isso legal. Estudo, vou pra oficina, t6 aprendendo as coisas, agora mesmo eu to
na serigrafia e negdcio de computador...pra ver se eu aprendo alguma coisa (Rafael,

17 anos).

Através dessa medida a gente pode conquistar cursos,
coisas importantes, que podem nos ajudar no futuro.
Oficina de padaria...6 muito importante... € uma padaria

que ensina realmente...€ a oficina profissionalizante que a }
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gente, se quiser, a gente aprende, ganha certificado...a gente tem um meio de se tornar
profissional...6 muito importante, quem sabe amanhd ou depois a gente sai daqui padeiro,

com uma profisséo ja (Bibia, 17 anos).

As oficinas disponibilizadas na unidade pesquisada eram divididas em
Profissionalizantes, nas quais se encontravam a Oficina de Padaria, de Informaética, de
Artefatos em Gesso e Cimento, de Serigrafia e de Agricultura; e as de Arte-educacéo, como a
Oficina de Percussdo, de Arte e de Artesanato, além da Oficina Esportiva, na qual eram
realizadas aulas relativas a atividades fisicas e desportivas.

Embora nem todas as oficinas disponibilizadas visassem, especificamente, a
profissionalizacdo, todas foram percebidas pelos adolescentes como possibilidades de
insercdo no mercado de trabalho, mesmo que informal, conforme nos apontam as falas a
sequir:

WFigura 55 - Oficina de Percussio Uma coisa que eu gostei desde quando cheguei
aqui na Unidade, eu gostei da percussdo...a
gente ta aqui dentro mas a gente ta aprendendo
a percussdo...0 que me pergunta de percussao
eu sei, posso ensinar...porque oficina, ndo € la
fora que a gente tem isso tudo aqui

dentro..porque um cara pode ser um

instrutor...a gente pode ser uma coisa mais pra frente no mundao, na rua (Mario, 18

anos).

Tem outras atividades como oficina, aprendemos a fazer jarro, quadros, tem padaria
e outro tipo de curso...Eu quero ser tipo empresario, mexer com jarro, aprendi em
artefato, ai vai ver se da, se da certo eu vou, mas também se ndo certo, no final eu
procuro outra profissdo...comeca fraco, as vezes comeca forte, comeca fraco,
vendendo assim na feira, depois vai aumentando, come¢a com pouco, daqui a pouco

ja td no mundo (Belo, 16 anos).

O que é aprendido pelos adolescentes durante a internacéo, nas oficinas, ndo foi visto
por eles apenas como uma possibilidade de insercdo do mercado de trabalho, mas também

alternativas de renda, com a confeccéo e a venda de produtos, como o artesanato.
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A gente aprende um monte de coisa aqui, vim aprender
aqui dentro um negécio deste (artesanato)...Isso aqui
(artesanato) € um futuro, tem gente que vende isso aqui
(Xande, 16anos).

Os artesanatos é uma coisa que eu aprendi também...tudo
. Figura 56 - Artesanato
que me mandar fazer de artesanato, eu sei fazer...eu

aprendi...Uma coisa que eu aprendi também o artesanato, ajudar minha familia, chega la
fora eu posso ganhar um dinheiro, arrumar um trabalho...outras pessoas me ensinou e eu
pOSSO ensinar outras pessoas também, ai essas pessoas que eu td ensinando pode ensinar
outras pessoas dqui pra frente...também posso fazer e posso vender também pra outras

pessoas (Mario, 18 anos).

Em um regime fechado, faz-se necessario, no entanto, adotar recursos e programas
que ultrapassem o atendimento institucional, buscando os recursos publicos existentes,
pautado na incompletude institucional (Brasil, 2012). Segundo Becerra (n.d), em pesquisa
realizada em Castellén, uma provincia espanhola, o que se busca ao fim da internacdo é que o
adolescente tenha maiores possibilidades de participacdo social, com maior apoio externo que
possam favorecer esta insercdo, evitando a reincidéncia. Contudo, alguns entraves se
apresentam como limitadores. Mais do que a falta de oferta de cursos e formacdes, 0s
obstaculos estdo na baixa escolaridade dos adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa, sendo que a maioria dos cursos profissionalizantes exige uma escolarizacao
minima como pré-requisito. Outro fator que muitas vezes impossibilita esta parceria refere-se
a dificuldades estruturais da prépria unidade, como falta de transporte ou de funcionarios que
possam acompanhar os adolescentes (Carvalho, 2009; Toledo, 2007).

Os sujeitos pesquisados por Altoé (2009), Souza (2007) e por J. D. Teixeira (2009),
por exemplo, relataram ndo acreditar na garantia de emprego, e inser¢cdo no mercado formal
de trabalho, facilitada por diplomas escolares ou de cursos profissionalizantes, o que acaba
por fazé-los desvalorizar os cursos oferecidos pelas instituicdes. Os adolescentes, nestas
pesquisas, referem que as atividades propostas ndo oferecem suporte para o exercicio
profissional e que muitos cursos séo finalizados no momento da liberacdo, ndo tendo
continuidade, além de ndo serem compativeis com as habilidades e com os desejos dos

adolescentes.
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Entretanto, entre os adolescentes desta pesquisa, as oficinas e cursos, ao contrario,
tiveram um significado de possivel atividade profissional, demonstrando que a participacao
nestes espacos influenciam as expectativas destes adolescentes em relagdo ao futuro, e que
estes perceberam possibilidades de realizacéo profissional e ganhos futuros.

Aqui € as oficinas...da uma boa ajuda sabe pra quem

Figura 57 - Oficina de Informéatica

quer alguma coisa na vida...vai por entusiasmo mesmo,
de aprender, de querer evoluir...tem uns que faz projeto
de vida (na oficina de informética), faz um plano pra
quando sair daqui...tem muitos que fala: pd, quando

sair daqui vou abrir uma lan-house, ja sei de tudo de

informatica...fica bem mais facil (Dinho, 19 anos).

E esta (oficina de horta) € o objetivo que nois tem aqui,
aprendizagem...aprende muitas coisas importantes... aprendi
muito aqui..pra ai no munddo fazer o que eu aprendi
aqui...levar o conhecimento que eu aprendi aqui dentro 14 pra

fora (Xande, 16 anos).

Figura 58 - Oficina de Agricultura

Estas descricdes sugerem que a educacao profissional poderia, e deveria, ser pensada
levando-se em conta o contexto de vida dos adolescentes, as demandas do mercado de
trabalho, a regido na qual vive o adolescente, além das habilidades e desejos envolvidos na
aprendizagem de uma profisséo (J. D. Teixeira, 2009), rompendo com o discurso social posto
de que para estes adolescentes so restam subempregos.

Portanto, cabe as instituicbes de cumprimento de medida socioeducativa oferecer
formacdo que possibilite melhor qualificacdo para uma possivel insercdo no mercado de
trabalho, tendo em vista que o mundo do trabalho estd cada vez mais exigente e que o
adolescente precisa estar preparado para enfrenta-lo ao sair da privacao de liberdade (Lima,
2010).

Tendo em vista que a insercdo profissional € um dos objetivos principais do processo
socioeducativo, € imperativa a necessidade de aproximacdo dos adolescentes com sua

comunidade, através de parcerias para sua inclusdo em cursos, programas de qualificacdo
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profissional, que possibilitem ao adolescente exercer, de fato, uma atividade profissional apos
sua saida da instituicio, momento em que o adolescente precisard mostrar o que foi
apreendido (CNJ, 2012; Guralh, 2010). Os cursos disponibilizados fora dos muros da unidade
devem ser buscados atraves dessas parcerias.

A escolaridade e, principalmente, a profissionalizacdo adquiridas nas instituigoes,
muitas vezes ndo permitem aos adolescentes, competir em boas condi¢fes no mercado de
trabalho. Os cursos oferecidos para os adolescentes autores de ato infracional demonstram,
em alguns casos, ndo ser Uteis, pois além de avaliados como de baixa qualidade, pelos
préprios adolescentes, estes permanecem desempregados apds a finalizacdo do curso ou ndo
exercem qualquer atividade relacionada a ele (Altoé, 2009; Gongalves, 2003). Volpi (2001)
aponta que apenas 4% dos egressos exerciam atividades relacionadas a profissionalizacao
recebida nas unidades de internacdo, demonstrando que a contribuicdo do que €
disponibilizado pelas instituicbes é praticamente nula quando se pensa em ganhos
econdmicos e sociais reais.

Os adolescentes pesquisados, ao contrario do que nos aponta Souza (2007), ndo
demonstraram dificuldades em falar de suas perspectivas em relacdo ao futuro, e
apresentaram crengas positivas em relacdo a vida em liberdade, com expectativas de
mudangas concretas e com boa elaboracéo de projetos de vida, conforme falas abaixo:

Penso em trabalhar de dia e estudar de noite, fechar logo os estudos, tem tempo

ainda...vou focar nos estudos, tempo eu tenho demais...estudar, depois formar os

estudos e arrumar um emprego melhor (Rafael, 17 anos).

A pessoa coloca na cabeca, p6, ndo vou se envolver em nada, ndo vou fazer mais
nada...vou pensar mais na minha familia, vou ir pra igreja, vou fazer varias coisas
que eu ndo fazia antes, vou levar minha familia pra algum lugar, procurar um

trabalho. A pessoa muda (Belo, 16 anos).

Pretendo trabalhar com criancas de rua, abrir um, fazer eu mesmo assim com meu
proprio bolso, construir um lugar para poder acolher criangas de rua, que a gente
que t& aqui dentro ainda temos um pai, temos uma mae, nds ganhamos roupa...aqui
dentro sempre da as coisas que a gente precisa...as criancas la fora ndo tem onde
dormir, ndo tem o que comer, ndo tem uma roupa limpa pra vestir...eu sou super
preocupado com isso, minha vontade de sair daqui, sabe, é tentar resgatar o maximo

de criancas que eu puder da rua (Dinho, 19 anos).
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O mover-se em direcdo ao futuro, de acordo com Valsiner (2012), envolve
movimentos para lugares geograficamente préximos, e possiveis; entre eles, a escola,
zooldgicos, teatros, cinemas, cursos e, de modo geral, espacos publicos. Estes movimentos
sdo temporarios e irregulares, e constituem-se de espacos de troca cultural, pessoal e coletiva.
As unidades de internacdo devem promover estes movimentos, permitindo que sejam, em sua

maioria, em direcdo a um mundo exterior proximo e possivel de ser alcangado.
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6. Sentidos e Significados: foi possivel apreendé-los? Algumas conclustes

Apreender os sentidos e os significados dados pelos adolescentes a medida
socioeducativa de internacdo foi o principal objetivo deste trabalho. Porém para que este
objetivo pudesse ser alcancado foi imprescindivel conhecer como estes adolescentes
vivenciaram a internagdo e como este momento estava inserido em suas historias de vida.
Para melhor compreender estes sentidos e significados, foi necessario considerar o individuo
como um sujeito ativo que influencia e € influenciado no seu ser e no seu fazer pela dindmica
social que o cerca. Dentro de uma instituicdo de privacdo de liberdade, faz-se necessario
considerar o entorno que envolve a experiéncia vivida por estes adolescentes, e como estes
significam este momento em suas vidas.

Para tanto, os significados dados por estes adolescentes @ medida socioeducativa de
internacdo foram analisados a partir das narrativas destes sujeitos acerca da privacdo de
liberdade e de suas trajetdrias até o momento da apreensdo. Os sentidos e os significados
dados pelo adolescente a privacdo de liberdade sdo construidos a partir da relacdo deste
sujeito com a experiéncia diante da situacdo real, mas também a partir de sua historia de vida,
que inclui experiéncias anteriores com as quais, inevitavelmente, o presente € comparado.

Pudemos notar que a MSEI, para os adolescentes pesquisados, teve significados
ambiguos e dicotdmicos. Ao mesmo tempo em que perceberam a presenca de aspectos de
cunho punitivo, vistos pelos adolescentes como negativos, conseguiram apreender 0s
aspectos positivos, portanto, socioeducativos, pertencentes a internacdo. Ao relatarem, diante
das imagens, que “aqui é um lugar assim, a gente td preso, mas ta num lugar melhor”, e que
“Ndo é s6 que nem o povo pensa que é so cadeia...tem coisas boas também”, 0s adolescentes
buscaram revelar a complexidade e a dicotomia, apontadas por Costa (2006) e Volpi (2002),
da medida de internacdo, ja que exprime, a0 mesmo tempo, um lado punitivo, com o
afastamento deste adolescente do seu convivio familiar e social; e um lado educativo, que se
funda no projeto pedagdgico da instituicdo, projeto esse que tem por objetivo prepara-lo para
o retorno ao convivio que lhe foi tirado.

Existe um discurso socioeducativo, em que se pautam as atividades e as agc0es nas
unidades de internacdo, contudo, este discurso parece, em alguns casos, ndo estar atrelado as
praticas que ainda se mantém punitivas e contencionistas e ndo agregam, de fato, a reflexéo e
a educacéo, necessarias a construcdo de um projeto de vida concreto para estes adolescentes
(J. O. Silva, 2009).
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Os sujeitos desta pesquisa revelaram, nas suas falas, significados ambiguos em
relacdo a estrutura fisica desta unidade de internacdo, que, por um lado, mantém aspectos de
um “presidio” e, portanto de privacdo de liberdade, como as grades, contengdes, guaritas e
muros. E, por outro lado, tem aspectos relativos a beleza e ao prazer, como a praca arborizada
e os amplos espacos de lazer, que mais lembram um clube.

A aparente aceitacdo frente aos aspectos negativos da privacdo de liberdade, que
parecem ter sido minimizados no discurso dos adolescentes pesquisados e a exacerbacdo de
suas caracteristicas positivas, podem estar relacionadas ao tempo de vivéncia nestes espagos.
O adolescente talvez tenha se habituado diante das imagens que se referem ao sistema
prisional, de forma que estas imagens passaram a ndo afetar mais seus sentimentos em
relacdo a internacdo, e a ndo serem vistas como algo que poderia ser diferente. Ao contrario,
os adolescentes passaram a percebé-las como algo que esta posto, que faz parte desta
realidade institucional e, que, portanto, ndo causam reflexdes sobre possibilidades de
mudanga deste contexto. De acordo com Goffman (1961/2001), ao viver em uma institui¢do
total, os individuos passam por uma ‘“exposi¢do contaminadora” (p.31), pois ocorre uma
violacdo das ligacBes do sujeito com seu mundo exterior e 0 sujeito € contaminado pelo
ambiente que o cerca.

No entanto, a preocupagdo em transmitir uma imagem de beleza & internagdo,
diferente da imagem até entdo construida acerca destes espacos, também pode demonstrar
uma tentativa, por parte destes adolescentes, de elaborar um novo significado a privacao de
liberdade. Se partirmos do pressuposto de que, ao elaborar sentidos, 0s sujeitos atuam sobre
os significados, modificando-os, os adolescentes privados de liberdade desta pesquisa
parecem buscar, através do relato de suas proprias interpretacbes sobre a instituicdo,
modificar os significados construidos, histérica e socialmente, sobre a mesma e,
consequentemente, sobre os adolescentes nela inseridos.

Para os adolescentes, a internacdo também significa lazer, e as atividades esportivas
foram as que mais chamaram a atencdo nas fotografias. Ao declarar que gostam do futebol,
do vélei, da natacdo, e que ndo realizavam tais atividades antes da internacdo, os adolescentes
revelaram que antes da privacdo ndo estavam inseridos em atividades esportivas, 0 que nos
faz pensar que a maioria destes adolescentes ndo tinha acesso a praticas esportivas em virtude
da escassez de atividades disponiveis, bem como de seu envolvimento infracional, que os
inibia de circular pela comunidade e de usufruir das atividades existentes.

O carater de importancia dado ao lazer também foi atrelado ao significado de alivio, ja

que estes espacos serviam “pra aliviar a mente”, de forma a fazé-los esquecer, durante certo
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periodo de tempo, que estavam privados de liberdade. Os espacos destinados ao lazer, que
remetiam a distracdo e a brincadeira, permitiam aos adolescentes, de certa forma, sentirem-se
mais livres, diminuindo a tensdo existente nestas instituicoes.

A ambiguidade entre punicdo e educacdo, caracteristica da medida socioeducativa de
internacéo, se faz presente no discurso dos adolescentes, ao se referirem que “Apesar de nois
estarmos privados de liberdade, n6s temos uma escola pra estudar...apesar de a gente estar
privado, a gente tem um meio de se tornar profissional”. Esta énfase no “apesar de” indica
que os adolescentes ndo tém consciéncia da escolarizacdo e da formagdo como um direito, a
despeito do ato infracional. Ao serem apreendidos, ndo se percebem como sujeitos desses
direitos.

O aspecto punitivo da internacdo, relatado pelos sujeitos pesquisados, pbde ser
percebido em falas que remetiam ao sofrimento de estar privado de liberdade e distante da
familia. Os adolescentes atribuiram o significado de sofrimento a internacdo, a partir do
rompimento de vinculos familiares. Este significado foi compartilhado por todos os
adolescentes desta pesquisa e se reveste de grande importancia, podendo prejudicar o
desenvolvimento destes adolescentes durante a privacdo de liberdade, quando este aspecto se
sobressai a ponto de ndo permitir ao mesmo perceber os possiveis beneficios que a medida
socioeducativa poderia trazer para sua vida.

A importancia do convivio familiar foi relatada por todos os adolescentes pesquisados
e a presenca da familia, em momentos de visita, se tornou motivo de sentimentos ambiguos,
pois traz felicidade com sua chegada e angustia por sua partida. Entretanto, mesmo com a
oscilacdo entre sentimentos positivos e negativos, 0s momentos vivenciados com a presenca
das visitas foram considerados, por estes adolescentes, como momentos especiais e felizes.
Ao falar dos espacos de convivéncia, os adolescentes relataram gostar do jardim, espaco que,
de certa forma, esta atrelado ao convivio familiar. As visitas familiares, principalmente
vinculadas a eventos comemorativos, foram consideradas como momentos de descontragéo e
de vivenciar certa liberdade, pois, nestas datas, os adolescentes circulam mais livremente
pelos espacos comuns da unidade.

Quando se referiram ao significado de punicdo dado a internacdo, dizendo que
precisavam “pagar” pelo que fizeram de errado, 0s adolescentes apresentaram o discurso
socialmente construido e compartilhado acerca da privacdo de liberdade. Neste discurso,
aparece como regra a aplicacdo de penas impostas legalmente aqueles que infrinjam as
normas sociais estabelecidas e soO resta pagar pelo erro, submetendo-se a estas penas. E este

sentido punitivo, muitas vezes, € revestido, para o (e pelo) proprio adolescente, do significado
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da necessidade de reflex&o, vinculado a um outro discurso social que se configura na crenga
de que o adolescente precisa ser internado como forma de possibilitar ao mesmo pensar sobre
os erros cometidos, ¢ “melhorar” suas a¢Oes apods sua liberagcdo. A medida socioeducativa de
internacdo seria, entdo, “uma ligdo de vida”, visando a que os adolescentes ndo mais
cometam os erros do passado. A medida socioeducativa de internagdo se torna um momento
de responsabilizacdo pelos erros e uma oportunidade de refletir sobre os fatos, como se
apenas isso fosse suficiente para atuar sobre a descontinuidade na vida infracional.

Entretanto, a0 mesmo tempo em que falaram do cunho punitivo da internacdo, 0s
adolescentes pesquisados chamaram a atencdo para seu carater educativo. O significado de
aprendizagem, de formacéo e de socioeducacdo pbde ser encontrado nas imagens e nas falas
de todos os participantes da pesquisa. Os adolescentes relataram que “aprendem muito” e que
este € 0 objetivo de estar na instituicdo, revelando a importancia deste aspecto na construcéo
das medidas socioeducativas. Ao fotografarem a escola, as oficinas e as atividades
pedagdgicas, dando-lhes relevancia, demonstrada através do entusiasmo com que falavam
sobre estes espacos, estes adolescentes revelaram que a medida de internacdo, enquanto
socioeducativa podem vir a ter um papel fundamental no seu desenvolvimento e na
construcdo do seu futuro distante da vida infracional.

De acordo com os significados construidos por estes sujeitos sobre este aspecto da
internacao, percebemos que investir em educacgdo publica de qualidade, que possa permitir ao
adolescente o ingresso no mundo do trabalho formal e bem remunerado, conforme nos aponta
Lima (2010), € uma das opgdes mais vidveis para evitar o ingresso de nossos adolescentes no
mundo do crime. Para o autor, se a escola estiver bem estruturada, ela pode ser capaz de
suprir privagdes relacionadas ao convivio familiar, garantindo um desenvolvimento
emocional e social adequado, possibilitando, inclusive, o acesso a direitos fundamentais
como alimentacdo e salde. A escola, fora dos muros das unidades, precisa se reinventar,
tornando-se atrativa aos adolescentes; precisa buscar, de fato, tornar-se importante, na visao
dos proprios adolescentes, com vistas & continuidade de sua formacdo fora da instituicéo,
buscando atender as demandas de empregabilidade e socializacdo que se impde na atualidade,
preocupando-se em formar cidadaos responsaveis e criticos.

O grande desafio das unidades de internagdo, segundo Gonzalez (2006), é buscar uma
maneira de contribuir para modificar a situacdo de vulnerabilidade a que sdo expostos estes
adolescentes, através de atividades de cunho socioeducativo, que possibilite uma nova
experiéncia de aprendizagem e socializagdo, fazendo com que estes adolescentes a percebam

como uma fonte de transformacéo para sua realidade. Para o autor, o principal aspecto do
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projeto socioeducativo € a “construcdo de uma educagdo que dé conta do dia-a-dia de todo o
desenvolvimento individual e coletivo dos processos de socializagdo e educacdo do
adolescente... com base na integracdo dos aspectos afetivo, intelectual e coletivo” (p.44).

Outro significado em relacédo a internacdo, trazido pelos adolescentes desta pesquisa, e
que pode ser uma tentativa de modificar 0 que esti posto socialmente sobre a privacdo de
liberdade, vincula-se ao convivio com os profissionais, principalmente os orientadores. Ao se
referirem a estes profissionais “como um amigo” dentro da privacao de liberdade, pessoas
que estdo presentes para ajudar, aconselhar e apoiar, os adolescentes mostraram que é
possivel desenvolver vinculos afetivos e manter relagdes de amizade com figuras percebidas,
historicamente, como distantes e opressoras.

Os significados de protecdo, amizades, vinculos afetivos e respeito, conferidos a
internacdo, pelos adolescentes pesquisados ndo sdo compartilnados pela maioria dos
adolescentes privados de liberdade em outras unidades de internagcdo. Conforme demonstrado
anteriormente, adolescentes participantes de outras pesquisas referem-se a internagdo como
um espaco de violéncias, de desamparo, de sofrimento, impostos ndo apenas pelo
rompimento do vinculo social e familiar, mas, principalmente, pela forma com que sdo
tratados dentro destas instituicdes. No entanto, entre os adolescentes desta pesquisa, 0S
orientadores foram percebidos como “uns pais”, pessoas que se preocupam e que dao suporte
durante o processo socioeducativo, demonstrando que novos significados podem ser
construidos a partir de uma vivéncia pautada no respeito e no didlogo, modificando os
significados de violacdo de direitos humanos, tdo presentes na atuacdo destes profissionais,
dentro do sistema prisional.

Outro significado, apontado pelos adolescentes desta pesquisa, relacionado aos
profissionais, referiu-se ao cuidado e ao respeito, formas com que eram tratados por todos 0s
funcionarios. Ao dizer que a educadora é uma pessoa que “respeita” e “fortalece”, e que esta
disponivel para ouvir e para aconselhar, os adolescentes demonstraram que, ao entrar na
unidade, mesmo se distanciando do cuidado familiar, passaram a receber o cuidado das
pessoas que atuam na instituicdo. Este cuidado, dado de forma a respeitar estes sujeitos em
sua individualidade e enquanto pessoas envolvidas no processo, passou a constituir um dos
aspectos positivos do significado da internacao.

O acompanhamento dado pela equipe técnica, principalmente na figura da assistente
social, também fez parte das fotografias tiradas por estes adolescentes e foi um dos
significados dados a medida socioeducativa de internacdo. No entanto, ao referir que os

profissionais acompanham seu processo € que “suas vidas estdo com as assistentes”, os
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adolescentes reiteraram o significado de poder relacionado ao saber cientifico que envolve a
figura dos profissionais que atuam no sistema juridico. Saber que os responsabiliza pela
“vida” dos adolescentes, durante o cumprimento de medida socioeducativa de internagao.

A0 mesmo tempo em que a internagdo priva do contato com o mundo externo,
principalmente em relacdo ao convivio comunitario, ela possibilita a criagdo de novos
vinculos, de afinidades e de amizades. O convivio diario, entre os préprios adolescentes e
estes e os profissionais, possibilita a criacdo e a manutencao destes vinculos. O relato dos
adolescentes demonstrou que o tempo de convivéncia pode transformar pessoas
desconhecidas em pessoas com as quais se desenvolvem ligagdes que se assemelham as
familiares e que estes vinculos fardo parte de sua histéria. A amizade surgiu, portanto, como
um dos significados de internacdo, trazido pelos adolescentes pesquisados.

Muitas imagens foram interpretadas pelos sujeitos com significados que dificilmente
seriam percebidos pela pesquisadora apenas com a fotografia, sendo necessaria a fala destes
sujeitos para que esta interpretacdo pudesse ser conhecida. A piscina foi um exemplo.
Diferente do seu significado social, relacionado ao lazer, a distracdo e ao prazer; sua imagem
foi interpretada, pelos adolescentes pesquisados, a partir de suas experiéncias em relacdo a
este espaco. Diante desta foto, os adolescentes falaram sobre as normas vigentes na unidade,
sobre as regras de convivéncia que foram estabelecidas, como os horarios e organizagdo de
atividades, para a manutencdo da ordem e para 0 uso dos espacos coletivos, ou mesmo como
um espaco de aprendizagem, pois aprenderam a nadar, algo que ndo sabiam antes da
internacdo. Vé-se aqui, novamente, a importancia das experiéncias vividas na construcdo de
novos significados.

Mas, ao lado das experiéncias vividas, destacou-se também, a relevancia das
experiéncias anteriores a internacdo e os significados construidos socialmente sobre ela. A
piscina foi o espaco de lazer mais fotografado pelos adolescentes pesquisados, podendo-se
inferir que isto ocorre em virtude do escasso acesso a este tipo de lazer em sua vida fora da
instituicdo, e do espanto que causa aos adolescentes privados de liberdade saber da existéncia
de uma piscina em uma unidade de internacéo, cuja finalidade é punir os que “fizeram algo
errado”. Este discurso de distanciamento a respeito do que se espera em uma unidade
prisional sobre questdes relacionadas ao lazer e ao prazer corrobora os resultados trazidos por
M. A. B. Almeida (2004).

Vale aqui ressaltar o movimento dialético que envolve a abordagem utilizada nessa
pesquisa, que parte do pressuposto de que o individuo age sobre o contexto que o cerca e é

influenciado por ele (Vigotski, 1986/1995, 1978/2003). Ao conviver com as varias fei¢des da
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privacdo de liberdade, negativas e positivas, o adolescente pode ser influenciado a percebé-
las como naturais, ou obrigatorias, daquele espago, e/ou necessarias para sua “recuperagdo” e
“reinser¢ao”, passando a ndo reagir a elas, incorporando-as em sua rotina diaria, sem
qualquer critica ou reflexao, o que ndo ocorre de forma linear para todos os adolescentes.

Inicialmente, pensou-se que a internagdo pudesse ser percebida de formas diferentes
ao longo do tempo de internagdo. No entanto, essa relagdo entre o tempo de cumprimento da
medida socioeducativa de internacdo, que se diferenciava entre os adolescentes pesquisados,
e alteracbes nos significados, ndo foi observada. Contudo, como apontado acima, suas
histdrias de vida e, principalmente, suas trajetorias de apreensdes e de passagens por outras
instituicbes, com os sentimentos advindos desta relagdo com a privagao de liberdade, fizeram
emergir novos significados.

Mas o que dizer da construgdo de sentidos por estes adolescentes em relacdo a
internagao?

Vigotski (1986/1995) alerta que este acesso s6 é possivel de forma indireta, buscando
compreender os aspectos afetivos e volitivos envolvidos na construcdo destes sentidos,
conhecendo as motivacdes, os desejos, as necessidades, além dos interesses e das emocoes,
que perpassam os significados e interferem no pensamento. A fala, segundo Vigotski
(1978/2003), € um instrumento que possibilita a apropriacdo de sentidos e significados, pois
revela a construcdo desse sujeito, e expressa seus sentimentos e vivéncias. No entanto, 0s
sentidos s6 podem ser acessados a partir dos significados e a producédo de sentidos, em uma
perspectiva historico-cultural, deve considerar a rede de interacdes, pois o que é dito pelo
sujeito sO tem sentido se imbricado em um contexto e compreendido a partir de uma
construcdo que considere a relagdo deste sujeito com outros sentidos e significados
estabelecidos anteriormente (Vigotski, 1978/2003).

Ao considerarmos que o sentido é a integracdo de todas as experiéncias individuais
que surgem diante de um significado, e que esta producdo de sentido ndo elimina os
significados, mas os comportam, podemos inferir que muitos significados atribuidos a
medida socioeducativa de internacdo podem ser considerados sentidos dados a internacao.
Sentidos, considerando-se que partem da experiéncia de cada sujeito, com suas emocdes,
desejos, afetos e interesses, diante da internacdo em uma unidade especifica e que, portanto,
ndo sdo compartilhados por outros adolescentes autores de ato infracional em outras
instituicGes e com outras historias de vida. Embora alguns aspectos pudessem ser vivenciados

de forma semelhante pelos adolescentes que cumpriam medida socioeducativa nesta unidade,
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o0s sentidos dados & internacdo foram Unicos, pois cada sujeito responde ao que lhe é dado
pelo ambiente de acordo com suas experiéncias anteriores.

Podemos ponderar que, mesmo diante das dificuldades de se alcancar os sentidos
dados pelos adolescentes a internacéo, foi feito um esfor¢o para buscar a apreensao de alguns
destes sentidos, considerando-se, para tanto, que a internacdo é vivenciada por cada
adolescente de forma particular, a partir de sua prdpria historia, e que emogdes em relacdo a
determinados aspectos, relativos a internacao, destacaram-se em relacao a outros e em relacéo
aos demais sujeitos pesquisados.

Diante disso, para apreender os sentidos, foi necessario ir além da fala, mas buscar no
que ndo ¢ dito, “buscar nas entrelinhas”, considerando a experiéncia emocional e os eventos
psicoldgicos suscitados pelo fenbmeno, e pela prépria participacdo na pesquisa, buscando
conhecer a maneira particular com que estes sujeitos se apropriaram dos significados, a partir
de sua trajetdria. Para esta interpretacdo, consideramos ndo apenas a escolha das fotos e o
discurso sobre estas imagens, mas 0s aspectos mais fotografados por cada adolescente, a
ordem de fala sobre as imagens, a énfase dada as fotos escolhidas, e, principalmente, as
histdrias de vida, contadas por estes adolescentes, que possibilitaram auxiliar na construgdo
de nossa interpretacdo acerca de possiveis sentidos dados a internacdo, por esses
adolescentes.

O adolescente Xande foi liberado apds nosso primeiro encontro, portanto ndo foi
possivel conhecer por completo sua trajetéria de vida, através de seu préprio relato, no
entanto, o adolescente contou que era oriundo da zona rural de uma cidade do interior do
Estado, e que sua historia foi pautada na vida no campo, tendo exercido a funcéo de roceiro,
fato que poderia explicar a énfase dada pelo adolescente a Oficina de Agricultura, chamada,
por ele, de “horta”. Enquanto escolhia e falava sobre as fotos, comentava que a melhor ainda
estava por chegar. Ao ver a foto da “horta”, disse “esta é o objetivo que nois tem aqui,
aprendizagem...na nossa medida, a gente ndo fica parado...aprende muitas coisas
importantes”, € em seguida escolheu uma foto sua na oficina, explicando que era a foto mais
importante, dizendo “essa é uma foto sobre mim, aqui eu t6 na horta de manhd, o que eu
estou aprendendo aqui na CASE, aprendi muito aqui, aprendi muito pra ai no mundao fazer
0 que eu aprendi aqui, levar o conhecimento que eu aprendi aqui dentro la pra fora”. Estas
falas demonstram que o sentido de aprendizagem dado a internacdo, para este adolescente,

pode estar relacionado a sua vivéncia em areas rurais; e que esta aprendizagem se tornou
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importante a partir do momento que pode ser transferida para a vida fora dos muros da

unidade.

Os amplos espacos fisicos da unidade, como as areas de lazer e esporte e a praga
central, foram os principais focos das fotografias e das falas de Rafael. Ao dizer que “de
dentro da casa a vista é a prag¢a”, e ao enfatizar a importancia das atividades de lazer para
diminuir o sofrimento imposto pela internacdo, o adolescente deu, a internagédo, o sentido de
acesso a atividades que ndo faziam parte de sua vida comunitaria. O adolescente relatou
historico infracional desde os 12 anos, dizendo que sua historia de vida “foi s6 coisa ruim, soé
na vida do crime mesmo, era de rouba, traficd, sé isso...até que um belo dia eu fui preso e

7y

vim pra ca”. Considerava a vinda para esta unidade como um “presente” dado pelo juiz,
apos inumeras passagens pelas delegacias de diversas cidades, nas quais viveu ‘“dentro de
uma cela...e o patio é pequeno. Da cela pro patio e do patio pra cela...da cela pro pétio e do
patio pra cela, ai é veneno, é dificil”, referindo que nestes espagos ndo era sequer possivel
pensar em mudanca, ao contrario desta unidade que oportunizava ao adolescente pensar mais

[3

na vida, sem o “veneno” vivenciado em outras instituicdes. O sentido de lazer dado a
internacdo demonstrou que o adolescente, diante de significados, construiu sentidos pautados
em sua trajetdria de vida e nos sentimentos vivenciados em relagdo a ela. O lazer surgiu para
ele como um distanciamento de sua realidade infracional.

Embora os espacos de lazer tenham sido parte extensa do repertorio fotografico de
Rafael, a escola foi outro espaco enfatizado pelo adolescente em suas fotos e, principalmente,
em seu discurso. Fotografou a escola, as salas de aula e até atividades desenvolvidas pela
escola, como a comemoracdo do Carnaval. O adolescente relatou ser analfabeto e disse que
estava aprendendo a ler e a escrever na escola da instituicdo: “nunca tive boa frequéncia
assim de escola, de saber ler, ndo sei, o que eu t6 sabendo, comecei a saber agora”. Sua vida
infracional afastou-o da vida escolar e a possibilidade de retomar os estudos se apresentou,
para este adolescente, como a parte mais importante do processo socioeducativo, portanto, a
internacdo para ele teve o sentido de aprendizagem. Referiu-se a foto da escola como a
melhor e, em seu projeto para o futuro, a continuidade dos estudos pareceu ter um papel
central. Aprender a ler e a escrever, para este adolescente, trouxe uma mudanca de

perspectiva em relacdo a vida, mas principalmente, em relacdo a si mesmo.

A trajetoria de Bibia se diferenciou da maior parte dos adolescentes autores de ato

infracional. O adolescente respondia pela morte acidental de um amigo. Fotografou todos os
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espacos da unidade, porém escolheu, exclusivamente, as fotos que remetiam aos seus
aspectos positivos. Evitou escolher as imagens de cunho negativo, embora as tenha
fotografado, e falou sobre elas somente ap0s questionamento da pesquisadora sobre a
existéncia de aspectos negativos na internacgdo. O discurso do adolescente sobre o significado
da internagdo revelou um discurso social de “momento pra refletir, pra ndo permanecer no
mesmo erro. Olhar pra tras e ver o que a gente fez de errado...ensina a gente a sair daqui
melhor, de cabeca erguida”. No entanto, também referiu que a internacdo ndo € um espaco
apenas de aprendizagem e que “acontece coisas dentro da casa” € que a medida
socioeducativa “é uma superagdo”. Sua trajetoria foi pautada na vida escolar e familiar;
relatou que a sua “vida ld fora era excelente, ndo tinha envolvimento com coisas erradas,
minha mée sempre me deu bastante educacdo, estudava, trabalhava. Trabalhava de
soldador”, pois fazia curso técnico no SENAI. O sentido de superacéo, para este adolescente,
pode estar atrelado justamente a necessidade de superar as “coisas” que acontecem dentro da
casa e que nao faziam parte do seu repertorio de vida. Nossa experiéncia na atuacdo em
medidas socioeducativas nos permite complementar que estas “coisas” que ocorrem dentro
das casas e alojamentos, estdo relacionadas as dificuldades de convivio entre os adolescentes,
como brigas e situacOes de violéncia, ao possivel repertorio de violéncias sexuais que fazem
parte das instituicdes prisionais e, no caso de Bibia, aos prdprios relatos, comuns entre 0s
adolescentes envolvidos com a criminalidade, sobre seus atos infracionais, que se distanciam
do historico deste adolescente.

O adolescente Bibia se apegou a Deus para explicar o motivo de sua apreenséo, fato
que pode estar relacionado com o adolescente colocar o templo como “uma das coisas mais
importantes”, por ser evangélico e por este ser um espago em que se “pode ouvir a palavra
de Deus” e “conversar com ele”. A religido pode ser vista como um conforto, mas também
pode referir um sentimento de conformismo e aceitagdo diante do sentimento de injustica por
estar privado de liberdade: “falaram que foi injustica eu ter ficado aqui, porque foi provado
que foi acidente. Mas acho que se eu cai aqui é porque Deus quis, né”. A0 repetir que é
preciso “pagar pelo que fez”, Bibia demonstrou o sentido de punic¢éo, que pode ndo estar
atrelado somente a internacdo, mas ao processo religioso de expiacao.

As grades e muros, que conferiram a internacdo o significado de prisdo,
compartilhado pela maioria dos adolescentes privados de liberdade, para Mario, no entanto,
se apresentaram com o sentido de protecdo. Este adolescente atribuiu o sentido de protecdo a
todas as imagens relativas aos muros e guaritas, sentido construido com base em suas

experiéncias e emogdes diante de sua vivéncia infracional intensa desde os oito anos,
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vivéncia que o colocou em situacdo de risco de morte, devido a inimeros inimigos
conquistados ao longo de sua historia. E diante do sentimento de abandono, tendo em vista
que a mée foi assassinada em 2006 e, desde entdo, o adolescente vive na casa de tias, com as
quais relatou ndo ter vinculos fortes. Disse que as guaritas eram para “proteger a
gente...protege de tudo, dos inimigos 14 fora, de gente maldoso, que pode querer pegar o
cara, querer matar o cara...que cuida da seguran¢a da gente”. Neste aspecto, podemos
inferir que, em virtude de sua histéria de vida, pautada em envolvimento infracional, em
inimeras apreensdes em delegacias, nas quais sofria violéncias fisicas severas, e a realidade
de vinculos frageis, o adolescente conferiu um sentido proprio aos significados
compartilhados.

Para este adolescente, o sentido de internacdo também foi relacionado a uma nova
imagem de si mesmo. A quantidade de fotos tiradas, bem como a ordem de escolha e de fala
sobre estas imagens, revelou a importancia de sua participacdo na Oficina de Percusséo.
Contou que a oficina foi a “coisa” da qual gostou desde sua chegada a unidade e que através
da oficina pbde aprender muito sobre percussdo, além de participar de saidas para
apresentagOes da “Batucase” em um hotel, ¢ que estas apresentacdes Ihe permitiram conhecer
Salvador, ir ao teatro e ao cinema. Enfim, que “As saidas foi importante porque eu conheci a
cidade e coisas que eu nunca tinha visto”. Ao dizer isso, Mario revelou que a internagdo
possibilitou perceber-se em espagos jamais vivenciados, inclusive espagos de
reconhecimento. Quando disse saber tudo de percussdo e pensar na possibilidade de ensinar,
“porque um cara pode ser um instrutor...a gente pode ser uma coisa mais pra frente no
mundao, na rua”, o adolescente também demonstrou que a percussdo permitiu que sonhasse
com um futuro em que fosse reconhecido pelo que tem a oferecer, pelo que tem a informar, e

ndo mais pela “periculosidade” ou pelos “atos infracionais”, como o fora até aqui.

Belo era o adolescente com maior tempo de internacdo, dois anos e um més. Mostrou-
se extremamente desconfiado durante os encontros iniciais, questionando sobre o uso das
informacdes. Inicialmente, mostrou-se desinteressado e receoso em participar. No entanto,
apos alguns contatos, foi permitindo a criacdo de vinculo e tornou-se mais participativo e
interessado. Pudemos notar que a timidez excessiva foi o fator predominante e que dificultava
ao adolescente se expressar, inclusive solicitou escrever ao invés de falar, dizendo “eu
preferia falar escrevendo...€ que escrever o cara pensa o0 que vem na mente, quando falando

ndo sai na boca assim”, demonstrando essa dificuldade. No entanto, ndo podemos descartar o
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receio de falar sobre a instituicdo e a fragilidade do vinculo entre a pesquisadora e o
adolescente como limitadores a sua participacdo inicial na pesquisa.

Belo fotografou todos os aspectos da internacdo, inclusive uma das casas, queimada
pelos adolescentes em um motim ocorrido recentemente, do qual ndo participou, para mostrar
“que o bagulho ¢ doido”, embora tenha evitado aprofundar-se no assunto. O motim, segundo
relatado pelos adolescentes para os responsaveis pela unidade e para os profissionais que nela
atuam, ocorreu como manifestacdo diante da insatisfacdo no atendimento médico, conforme
citado na fala do adolescente Dinho. Entretanto, a experiéncia nestas instituicdes demonstra
que situacOes de motim estdo associadas ndo apenas a insatisfagdes de qualquer ordem, mas
também a planos de fuga, a rivalidades internas entre adolescentes e a situag6es de violéncia
por parte de funcionarios. Neste caso especifico, ndo foi possivel verificar a veracidade das
informacdes passadas pelos adolescentes envolvidos, tampouco 0s reais motivadores para a
situacao.

Para Belo, no entanto, o sentido da internacdo foi o de mudanca. Ressaltou sua
propria mudanca, ao dizer que percebia em si muita coisa diferente, em relacdo a forma de
pensar e de agir, como sua participacdo no culto e nas atividades propostas pela escola e
pelos socioeducadores; e, também, em relagdo a timidez, dizendo “eu era todo timido, agora
eu converso mais um pouco. T0 mudando mesmo. Agora eu t6 se soltando mesmo....Mas eu
ainda sou meio timido, mas vai saindo”. Fez referéncia até mesmo a mudancas fisicas: “eu
também cresci, eu cheguei aqui pivetinho. Tenho até bigode ”.

Contudo, durante a pesquisa, o adolescente salientou que estas transformacdes ficam a
cargo do individuo, sendo que “a pessoa ndo muda aqui se ndo quiser, querendo mudar, o
cara muda”, ou a cargo de Deus, figura na qual deposita a responsabilidade pela mudanga de
outros adolescentes que passaram pela unidade, e também por seu préprio futuro distante da
criminalidade, pois contou que chegou na CASE e “passado algum tempo aceitei Jesus e
Deus esté fazendo maravilhas na minha vida”. Ao escrever sobre sua vida e sobre sua saida,
relatou “que muitos 14 fora acham que eu vou sair mais pior do que entrei, mais eu vou
mostrar que Deus muda a vida, basta a pessoa crer, ja tive livramento la fora...o melhor
amigo € nosso senhor Deus e depois nossa familia”. Para este adolescente, o sentido dado a
internacdo refere-se a relacdo entre a acdo divina sobre um sujeito que se permite mudar,
através da crenga e da fé. Vale ressaltar que suas apresentacdes no palco estavam sempre

relacionadas a apresentacdes religiosas, em que canta louvores.
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Dinho foi, entre todos os participantes, 0 que melhor expressou seus pensamentos e
sentimentos. Sua facilidade em falar e em organizar as ideias, permitiu que o adolescente
construisse uma histdria ao fotografar e ao falar das fotos, que iniciou com a chegada a
unidade, com o0s espacos e as atividades disponibilizadas, finalizando com sua propria
imagem como “parte do quebra-cabega, sO se encaixa 0 quebra-cabega, so acaba o quebra-
cabeca com esta foto, com a minha foto. Que foi a chave disso tudo”. Para este adolescente a
internacdo teve o sentido de oportunidade de se mostrar capaz. Disse que a medida € uma
oportunidade de acreditar em si mesmo, de “ser alguém na vida, de crescer”, de se perceber
capaz. O adolescente trabalhava desde os 15 anos, contudo, envolveu-se com o trafico de
drogas para salvar a vida de um amigo que estava em divida com um traficante. No entanto,
diante das facilidades oportunizadas pelo dinheiro ganho e pelo poder conferido aos que
demonstravam “habilidade e coragem”, disse nao ter conseguido “mais parar de traficar’.
Na sua fala sobre as fotos, o adolescente julgou ter aproveitado tudo de positivo que a medida
socioeducativa Ihe ofereceu. Embora pensasse, antes de ser apreendido, “que era o pior lugar
do mundo”, com o0 tempo isto mudou e percebeu o quanto a medida socioeducativa poderia
ser boa; disse ter comecado “a enxergar as coisas de outro lado, por outro dngulo”.
Participava de vérias oficinas profissionalizantes, e disse que as oficinas eram uma boa ajuda
para quem quer algo na vida e que “vai por entusiasmo mesmo, de aprender, de querer
evoluir”. Relatou com entusiasmo sua participacao na criacao e elaboragdo do Jornal Interno
da CASE e sua participacdo, como representante dos adolescentes privados de liberdade, no
Forum e na Conferéncia Nacional da Juventude, o que lhe proporcionou duas viagens, além
de estar entre “pessoas importantes”, demonstrando que 0 sentido da medida socioeducativa
de internagéo, para Dinho, era que esta tinha um papel importante na construcdo de uma nova
identidade.

Se coubesse a nos resumir em uma Unica palavra os sentidos e significados dados por
estes adolescentes a internacdo, com base em tudo que acessamos durante esta pesquisa, esta
palavra poderia ser “transformagao”. Quando aplicada de acordo com os preceitos legais,
garantindo o cumprimento de todos os direitos humanos e, principalmente, voltados ao
adolescente, no que se refere ao acesso a educacdo, a salde, ao lazer, a cultura e a
profissionalizacdo, esta transformagdo pode vir a ser positiva, possibilitando a criagdo de
oportunidades de distanciamento da vida infracional através da escola, do trabalho e de uma
postura ética diante do outro e diante da vida. Quando pautada na violéncia, na omisséo, na

ilegalidade, torna-se capaz de desumanizar o adolescente que por ela passa.
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Diante de tudo que foi exposto pelos adolescentes durante nossa pesquisa, pudemos
perceber que a medida socioeducativa de internacdo precisa estar atenta ao seu carater
transformador de vidas, a sua responsabilidade n&o apenas de socioeducar, mas,
principalmente, de criar, nos adolescentes que passam por ela, expectativas em relacdo ao
futuro, e em relacdo a si mesmos. Segundo Silva e Rosseti-Ferreira (2002), a descontinuidade
no envolvimento com atos infracionais ocorre aos poucos, a partir de novas experiéncias e no
surgimento de oportunidades de explorar novos caminhos, e esta descontinuidade relaciona-
se a inlmeras variaveis resultantes da interacdo entre o adolescente e 0 ambiente que o cerca,
e a medida socioeducativa pode vir a ser um mecanismo de atuagao neste processo.

Neste sentido, um processo de acompanhamento e apoio ao adolescente egresso do
sistema socioeducativo se faz urgente, tendo em vista que a maioria das unidades
socioeducativas ndo oferece este apoio de forma a favorecer a emancipacdo destes
adolescentes, através de condi¢bes dignas de inser¢do social. Este é o grande desafio da
medida socioeducativa, principalmente de internacdo, pois a pena dada ao adolescente nunca
prescreverd, se ndo lhe for oferecida uma estrutura que o apoie, principalmente apos sua
liberacdo, e que garanta a sua vida e a sua insercao social (Souza, 2007).

A riqueza do discurso destes adolescentes, proporcionada pelo envolvimento ativo
destes na pesquisa, demonstra a necessidade de se mergulhar mais fundo na trajetdria de vida
destes adolescentes, ndo apenas no caminho trilhado antes da internagdo, na vida infracional,
ou somente durante o cumprimento da internacdo, mas, sobretudo, no caminho que esta por
vir: o futuro em liberdade.

A unidade apresentada nesta pesquisa demonstra tratar-se de uma unidade modelo,
cujo funcionamento é pautado nas diretrizes da socioeducacdo, buscando minimizar os
aspectos coercitivos, priorizando os aspectos educativos. Fato que pode, inclusive, ser
percebido no discurso dos sujeitos pesquisados. Contudo falar de uma unidade modelo nos
remete a pensar em suas implicacdes, principalmente no se refere a construcdo das
expectativas destes adolescentes em relagdo ao futuro fora da instituigéo.

Construir unidades modelo pode ser visto como um caminho para atender aos
adolescentes autores de ato infracional de forma mais humanizada, porém nao deve ser o
Unico caminho. A implantacdo de medidas socioeducativas em meio aberto, e com a
participagdo ativa da familia, da comunidade e da sociedade civil como um todo, deve estar
em pauta como uma opcdo urgente a internacdo. Junto a este processo socioeducativo se faz
necessario repensar o acompanhamento do adolescente vinculado ao sistema socioeducativo e

quais as politicas publicas necessarias a este acompanhamento, politicas que visem nao
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apenas seu convivio social, mas, principalmente, sua escolarizagdo e sua profissionalizagéo,
além de sua insercdo no mercado de trabalho. Muito pouco adianta uma medida
socioeducativa que atenda as imposi¢des legais, que seja capaz de “transformar vidas”, que
possibilite aos adolescentes vivenciar novas formas de pensar e de agir diante da vida, se a
sociedade ndo estiver preparada para receber estes adolescentes ap6s (antes e durante) o
cumprimento das medidas socioeducativas. De nada adianta oportunizar sonhos, se sua

realizacdo ndo puder ser, no minimo, imaginada.
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7. Ainternacao pode libertar? Algumas consideragdes

Olho por olho e 0 mundo ficara cego.
Mahatma Gandhi*®

A mudanga que se faz necesséria, € 0 que precisa ser debatida, vai muito além da
humanizagdo das unidades de internacdo, ou de mudangas necessarias para sua adequacéo as
leis. Pretender tornar eficaz a acdo educativa por trds de muros e grades €, no minimo,
incompativel, visto que as condicdes reais de sobrevivéncia e 0 acesso as oportunidades que
estes adolescentes encontram na sociedade, ndo sdo os mesmos dos que foram oportunizados
na instituicao.

Sabemos também que €, no minimo, incoerente, excluir com vistas a incluir, e que
educacdo e repressao nao podem caminhar juntas. Portanto, a discussdo deve considerar que,
se por um lado ndo podemos simplesmente “extinguir” estas unidades, por outro, precisamos
pensar que segregar ja em € em si desumanizar e que devemos buscar alternativas, fora dos
muros das prisfes, que possam, de fato, trazer transformacGes para estes sujeitos que, por
inGmeras razdes, se envolveram em atos infracionais. E impossivel incluir, excluindo.

O debate, assim sendo, deveria ser contréario ao que tem sido realizado pela sociedade,
contrério ao que nos expde a midia: ao invés de se erguerem unidades cada vez mais
fechadas, ou mesmo, mais “humanizadas”, o grande desafio, que se faz presente e urgente, é
justamente esvazia-las, construindo uma sociedade menos punitiva e violenta, e mais
educativa (Cruz, 2010; Mameluque, 2006). O que s6 é possivel alcancar com medidas que
ndo restrinjam direitos, entre eles o direito a liberdade.

A discussdo sobre a maioridade penal é um bom exemplo de como a sociedade tem
buscado lidar com seus conflitos e questdes relacionadas a juventude, em que a repressao se
torna o caminho para a adequacdo das condutas, conforme nos aponta Cruz (2010) e Doria
(2009). Reduzir a idade penal ndo é condicdo para reduzir a violéncia. Reduzir a desigualdade
social pode ser um caminho.

A ameaca ndo previne violéncia e a punicdo ndo a corrige. O que se constata é que as

praticas punitivas até aqui empregadas, nos contextos de privacdo, causam preocupacao, pois

% Mohandas Karamchand Gandhi (1869-1948). Foi o idealizador e fundador do moderno Estado Indiano, e o
maior defensor do Satyagraha, principio da ndo-agressao, forma ndo-violenta de protesto, como um meio de
revolugéo.



181

ndo tém colaborado para a promocao da cidadania e do processo de socializagdo, tampouco
para a reducdo da reincidéncia. A vida dos adolescentes esta cada vez mais banalizada, ao
serem vistos como culpados pela violéncia, e a puni¢cdo cada vez mais naturalizada em
detrimento do reconhecimento das desigualdades que perpassam a vida destes adolescentes
(Doria, 2009; J. O. Silva, 2009). Manter a seguranga tem dividido a sociedade em “potenciais
infratores e potenciais vitimas” em que “os marginalizados sdo convertidos em potenciais
infratores e, consequentemente, sao transformados em alvo das medidas de controle” (J. D.
Teixeira, 2009, p.5).

Poucos programas sdo instituidos com vistas ao acompanhamento do adolescente,
egresso ou ndo do sistema socioeducativo, e parcerias com empresas e ONG’s, ou outras
instituicdes, sdo ainda insignificantes no acompanhamento de criancgas e adolescentes vitimas
da desigualdade social. A auséncia, ou insuficiente presenca do Estado, enquanto provedor de
possibilidades para os adolescentes, principalmente os que passam pelo sistema
socioeducativo, € considerada uma das possiveis explicagfes para 0 nimero, cada vez mais
crescente, de internacdes. Esta deficiéncia gera a necessidade de se remediar suas
consequéncias, o que tem ocorrido através da repressdo, como forma legitima de manter a
ordem. Isto se constitui em outro exemplo da sociedade e da politica que estamos
construindo, sociedade que ndo age na origem do problema relativo a criminalidade, em seus
aspectos sociais, mas busca apenas combater seus sintomas, seus efeitos mais visiveis, e 0
regime de privacdo de liberdade se torna um dos caminhos para este combate (Guralh, 2010;
Mameluque, 2006), sendo ainda considerado, pela sociedade, o “melhor” e mais eficiente.

A experiéncia na area socioeducativa tem demonstrado que, quando inseridos em
programas que possibilitem a insercdo profissional e a escolarizagdo, os adolescentes
constroem trajetorias distantes da vida infracional e que o oposto também é verdadeiro. Sem
perspectivas e sem acompanhamentos eficazes, o retorno a criminalidade é o caminho
possivel para muitos adolescentes egressos do sistema socioeducativo, mesmo que este se
apresente, aparentemente, eficaz durante a internagao.

Cabe aqui uma reflexdo sobre o termo “ressocializar”, tdo utilizado por estes
mecanismos de “reinserc¢ao social”. O prefixo “re” surge como um “voltar a ser”, € o que se
propde aos nossos adolescentes é o voltar a fazer parte de uma sociedade, sociedade que se
acredita harmonica e isenta de situacdes de violagdes de regras e normas, sociedade na qual

0s desvios, como a violéncia e a criminalidade, devem ser corrigidos (Guralh, 2010).



182

Mas como falar em (re)socializacdo em uma sociedade em que o didlogo é cada vez
menos utilizado como forma de solucdo de conflitos e na qual a violéncia tem sido usada
como recurso na solugdo das menores divergéncias?

Diante disso, culpar ou vitimar os adolescentes, ou mesmo responsabilizar somente o
Estado pelo quadro de violéncia e criminalidade, ndo ira dar conta do problema. O que se faz
necessario é o envolvimento de toda sociedade diante destes fenémenos, pois devemos pensar
a conduta violenta, tanto de adolescentes como de adultos, inserida em um contexto mais
amplo, contexto social e cultural que esta longe de ser pacifico, e que ndo permite justificar
gue medidas repressivas se sobreponham a medidas socioeducativas (Cairus, 2010).

O ex-interno da FEBEM, Roberto Carlos Ramos, em inUmeras entrevistas, afirma que
a “prisdo” em nada contribuiu para seu desenvolvimento e para seu processo de socializagéo.
Sua histéria de vida, retratada no filme “O Contador de Historias” (Villaga, 2009), demonstra
que a mudanca em sua trajetéria infracional se deu a partir da crenca de uma pessoa em sua
possibilidade de mudanga, em suas capacidades e habilidades, possibilitando seu acesso a
educacdo de qualidade e a profissionalizacdo. Embora possa parecer um caso isolado,
sabemos que o vinculo construtivo com outras pessoas e oportunizar alternativas diferentes
da vida infracional tem sido um caminho de mudanca para inimeros adolescentes.

Percebemos que, mesmo diante das inUmeras perspectivas dos adolescentes
pesquisados com relacdo ao futuro, o fato é que a recluséo, seja em unidades socioeducativas
ou no sistema prisional, ndo tem demonstrando qualquer indicio de promocao
socioecondmica na vida destes individuos, tanto no sentido de educacdo e formacao
profissional que possibilite sua insercdo no mercado de trabalho, como quanto a orientagao e
apoio necessarios para que o egresso busque novos caminhos distantes da criminalidade,
pautados em atividades e remuneracBes dignas e que possam estimular e sedimentar este
distanciamento. O que se percebe, ao contrario, é que os “prisioneiros” fazem parte de uma
populacdo pobre e que, apds sua passagem pelo sistema prisional, se tornam ainda mais
“pobres”, pois sdo ainda mais excluidos socialmente, impossibilitando-0s de tornarem-se
cidad&os de fato e de direito.

Cabe aqui colocar que este trabalho ndo teve a pretensdo de esgotar a compreensao
sobre o tema. Ao contrario, buscou suscitar novos questionamentos que permitam aumentar o
conhecimento e a apreensdo deste fendmeno tdo complexo. Fazem-se necessarias novas
pesquisas que se debrucem sobre a trajetoria infracional que envolve a vida destes
adolescentes, sobre as medidas socioeducativas e suas implicacdes e, principalmente, sobre o

futuro em liberdade, sobre as historias de vida que estéo por vir.
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Concluimos com a colocagdo de Lima (2006), que se apresenta como uma reflex&o
que se faz urgente para todos nds, se realmente almejamos uma sociedade mais igualitaria e
pacifica:

Mudar, pois, é preciso e essa mudanca tem de comecar ja. A hora é agora, o lugar é

este e 0s agentes da mudanga somos todos nos! Basta que sejamos €Orajosos para

dizer em voz alta que esta sociedade, da qual fazemos parte, ndo nos serve mais; ndo

responde a nossa compreensdo de mundo, ndo contempla nosso entendimento de

quem é pessoa humana entre nés (p.63).
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APENDICE

Apéndice A — Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO: VOZES APRISIONADAS: SENTIDOS E SIGNIFICADOS DA INTERNAGAO PARA

ADOLESCENTES AUTORES DE ATO INFRACIONAL

PESQUISADORA: Andréa Sandoval Padovani

OBJETIVO
Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa que tem por objetivo
descrever sobre os significados da internagdo para adolescentes autores de ato infracional,

privados de liberdade.

PROCEDIMENTOS

Vocé participard de uma atividade em que receberd uma méaquina fotografica com 24
poses e a utilizard para fotografar o que vocé considera importante (significativo) na Medida
socioeducativa de Internacdo, ficando ao seu critério escolher o que deseja fotografar. Apos
20 dias a maquina sera recolhida, as fotos serdo reveladas e marcaremos encontros para vocé

falar sobre as fotos e sobre o que significa estar privado de liberdade para vocé.

RISCOS E BENEFICIOS

Partindo-se do pressuposto de que toda pesquisa envolvendo seres humanos
apresentam riscos potenciais, informamos que esta pesquisa além de oferecer elevada
possibilidade de compreensdo sobre a realidade que circunda a privacdo de liberdade, podera
promover mudancas que visem melhorar o atendimento aos adolescentes com conflito com a
lei, justificando-se, assim, 0 risco, mesmo que minimo, que seu método possa vir a oferecer.
Ressaltando o compromisso de assumir a responsabilidade em dar assisténcia integral as
possiveis complicacdes e danos decorrentes de sua participacdo na pesquisa, além do direito a
indenizacdo quando requerida, em situag0es de danos previstos ou ndo neste termo de

consentimento.
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CONFIDENCIALIDADE
As informac6es prestadas por vocé serdo utilizadas em um trabalho de pesquisa para
Mestrado em Psicologia. Outros trabalhos cientificos podem utilizar os dados desta pesquisa,

porém, em qualquer circunstancia, sua identidade sera mantida em absoluto sigilo.

DIREITO DE RECUSAR OU DESISTIR DA PARTICIPACAO

Sua participacdo nesta pesquisa € voluntaria, ou seja, vocé pode recusar-se a participar
e se mudar de ideia durante a pesquisa, podera desistir de participar a qualquer momento.
Negar-se a participar ou interromper sua participacdo ndo trard nenhuma consequéncia

negativa para voce.

QUESTOES

Se vocé tiver qualquer pergunta a fazer, por favor, sinta-se a vontade para realiza-la.
Se, no futuro, vocé tiver mais perguntas a fazer, vocé poderd solicitar contato com o
Programa de Pés-Graduacdo da Universidade Federal da Bahia — Coordenacdo do Programa e
solicitar um retorno da pesquisadora.

Cabera a pesquisadora manter em arquivo, sob sua guarda, por 5 anos, os dados da
pesquisa, contendo fichas individuais e todos os demais documentos recomendados pelo
CEP.

Data Assinatura do participante
RG ou CPF:

Data Assinatura do pesquisador



200

‘04n1ny 3p SeAlle1dadxa e 3 ('218 054N ‘Seuldljo ‘e|0dsa) wasezipualde e walalal 3s anb sejey :sspepiunyiodp

s|anjssod sagielaul 3 5305.|3d (SIBUOISSIJO.Id

(sOUJa1X3 2 SOUIS1UI) SOAIIBIOWISLIOY SOIUIAT 3p

solleuolaun] 3 saJted aJjus oedJalu] :(oeSelisip 3) Jaze] ap

0lUSWIIL0S 3 BlUS|E (1012 SELSIA ‘SOIRIUOD) JeljiweS
BSOISI|SY e

BIDUIAIAUOD 3P soJeds] e

(s1e4a8 seu3al ‘sOlIBIOY) BIDUSAIAUOD 3P SEIS3Y e

{|3SIAl BP OJIUSP SEPIIS[3CEISD S30IBISIUI/S30IB|a] SB 9100 WIdjal 35 anb se|e) @ suadew| :BIDUIAIAUOD

egorias

‘(seudaixa 3
SBUJSIU| SBAUEpNW) 0JU3WII3YUOI0INE OB 3 SO.1J3 SO 91qOS OEX3|Ja1 ap SOIUAWOW SOB W3laWwal anb se|e) 3 suasew| :0exa|jay

(014011942Y ‘apnes ap 01504 OWOI ‘@pepIun Bp $31013s ‘Seilens ‘soinw) sod|sly soSeds] e

"Op13310.d 3s-113U3s Oe WIlswal anb se|ej 3 sussew| :oedsj0.d

*(sejlien3 ‘soinw ‘sapeud) oesiud ‘(za) anb ojad JeSed) oedlund owod |3SIA B Wialawal anb seje) o suasew| :oe5eALld

-

[BUOIDBIIU] OB 3P S2J0INE SDIUIISI|OPE SO
oe5eulalul 3p Spepiun e e

:wed|nf seossad se owod e oesn|e wazey anb seje) o suasew| :|eldos olieuiSew|

Apéndice B — Areas tematicas e cat




