UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
‘ FACULDADE DE EDUCACAO
wsmmy PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

PENILDON SILVA FILHO

CURSOS PRE-VESTIBULARES POPULARES EM SALVADOR:

EXPERIENCIAS EDUCATIVAS EM MOVIMENTOS SOCIAIS

SALVADOR - 2003






PENILDON SILVA FILHO

CURSOS PRE-VESTIBULARES POPULARES EM SALVADOR:

EXPERIENCIAS EDUCATIVAS EM MOVIMENTOS SOCIAIS

Dissertagdo apresentada como pré-requisito parcial para
obtengdo do titulo de Mestre em Educacdo pelo Programa de
P6s-Graduacao em Educacao da Faculdade de Educagdao da
Universidade Federal da Bahia, sob orientacdo da Prof* Dr* Dora
Leal Rosa.

SALVADOR - 2003






Termo de Aprovagao

Penildon Silva Filho

CURSOS PRE-VESTIBULARES POPULARES EM SALVADOR: EXPERIENCIAS
EDUCATIVAS EM MOVIMENTOS SOCIAIS

Dissertacdo aprovada como requisito parcial para a obten¢do do grau de Mestre
em Educagdo no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade
Federal da Bahia, pela seguinte banca examinadora:

Dr* Dora Leal Rosa (Orientadora)
Doutora em Educagao pela Universidade Federal da Bahia
Professora da Faculdade de Educacao da UFBA

Dr° Edivaldo Boaventura (Co-orientador)

Doutor em Filosofia e PhD em Administracdo da Educagao pela Universidade The
Pennsylvania State University, EUA

Professor da Faculdade de Edycacao da UFBA

Dr* Yvonne Maggie de Leers Costa Ribeiro

Doutora em Antropologia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro
Professora de Antropologia da Universidade Federal do Rio de Janeiro

Salvador, 5 de maio de 2003



Ao meu pai, Penildon Silva, e a minha mae, Ana Maria
Figueredo Silva, pela indica¢do dos caminhos, compreensao das

minhas escolhas e paciéncia para aguardar pela felicidade.



AGRADECIMENTOS

A professora Dora Leal Rosa, minha orientadora e mentora, que ensinou os caminhos
do projeto de pesquisa, da dissertacdo e do habitus académico, sempre com a paciéncia dos
verdadeiros professores € com o bom exemplo de dedicagdo a universidade publica. Sdo esses

exemplos de dedicacdo e envolvimento com a instituicdo que mantém a universidade viva.

Ao professor Edivaldo Boaventura, meu co-orientador de Mestrado e orientador
“espiritual”, pelos estimulos para eu participar cada vez mais do ethos académico, e cuja vida
inteira tem contribuido tanto para a constru¢do da educa¢do em nosso pais. O cuidado do
professor Edivaldo com seus alunos tem engajado muitos, inclusive eu, na pratica docente ¢

na paixao pela universidade.

A Nelma Cristina Silva Barbosa, companheira e amiga, que sempre esteve presente
para prover outra natureza de conhecimento além do académico, o conhecimento do afeto e
do companheirismo. Nelma esteve presente em todo o Mestrado ¢ muito me estimulou para

redirecionar o rumo da vida.



SUMARIO:

Resumo

Abstract

1. Apresentagdo

2. Introducao. As mudangas na educagao hoje e os cursos pré-
vestibulares populares: resposta, reivindicagao e afirmacao

3. Os objetivos da pesquisa

4. A Era dos Direitos e a Cidadania

5. Cidadania, cultura, raca e etnicidade: categorias estruturantes dos
discursos dos cursos pré-vestibulares populares

6. Movimentos Sociais, Redes e os cursos pré-vestibulares populares
7. Os Caminhos da Pesquisa

8. Um movimento novo: os Cursos Pré-Vestibulares Populares

9. Cursos Pré-Vestibulares Populares e Trabalho Pedagoégico: o
confronto entre o ideal e as condigdes objetivas de trabalho

9.1. A Metodologia qualitativa

9.2. Os Cursos Pré-Vestibulares Populares e o sucesso no Vestibular: o

que indicam as estatisticas
10. Consideragoes Finais
Referéncias

Anexos

Apéndice

10

11

14

34

42

51

78

100

114

129

129

141

146

152

157

215



Resumo

O presente estudo procura identificar e pesquisar as experiéncias educativas dos cursos pré-
vestibulares populares em Salvador, sua origem e caracteristicas de cultura organizacional,
enquanto espacos de educag¢do ndo formal, ligados a movimentos sociais na busca da
construcdo de valores de cidadania ativa, etnicidade e solidariedade com os seus alunos.
Foram utilizadas duas metodologias: uma qualitativa e uma quantitativa. A metodologia
qualitativa foi o estudo de caso, com trés experiéncias de cursos pré-vestibulares populares,
junto a uma pesquisa bibliografica, documental e eletronica, para investigar as caracteristicas
desses cursos. A metodologia quantitativa foi a pesquisa survey, utilizada para perceber a
relacdo entre freqiiéncia em cursos preparatorios pré-vestibulares e a aprovagdo em concursos
vestibulares. Os cursos foram percebidos como “novos movimentos sociais”, sdo formados
por grupos policlassistas que buscam o reconhecimento social e cultural e a valorizagdo de
sua ancestralidade e de suas caracteristicas culturais. Foi percebida uma organizagdo em rede
desses cursos pré-vestibulares populares, que objetivavam a formagdo de liderangas nos
moldes dos intelectuais organicos, que, na concep¢do gramsciana de disputa de hegemonia
cultural na sociedade, t€ém a fung¢do de promover uma transformagao de valores culturais e da

sociedade.
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Abstract

The present study tries to identify and to research the educational experiences of the popular
pré-vestibular exams courses in Salvador, its origin and characteristics of organizacional
culture, while tied up spaces of non formal education to social movements in the search of the
construction of activate citizenship values, ethnicity and solidarity with its students. Two
methodologies were used: a qualitative one and a quantitative one. The qualitative
methodology was the case study, with three experiences of popular pré-vestibular courses,
close to a bibliographical, documental and electronic research, to investigate the
characteristics of those courses. The quantitative methodology was the survey research, used
to notice the relationship between frequency in courses and approval in vestibular exams. The
courses were noticed as “new social movements”, they are formed by policlassists groups that
look for the social and cultural recognition and to strengthen of its ancestrality and of the
cultural characteristics. It was noticed as organizations in net of those popular pré-vestibular
exams courses, that objectified the formation of leaderships in the “organic intellectuals”

molds.
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1.  Apresentagao

As transformacdes na educagdo brasileira os movimentos sociais que reivindicam a
inclusdo de amplas parcelas da populacdo na escola e por melhores condi¢des de vida foram
acompanhadas na década de 1990 por dois fendmenos novos que merecem andlise e
interpretacdo: o aumento da demanda pela Educacdo Superior e o aparecimento dos cursos

pré-vestibulares populares enquanto movimentos sociais novos no cenario brasileiro.

Assim como ja ocorreram outros movimentos sociais, como os empreendidos pelas
Sociedades Amigos de Bairro em Sao Paulo entre 1940 e 1950, que reivindicaram a
ampliacao das escolas fundamentais, as mobilizagcdes da Unido Nacional dos Estudantes
(UNE) pela reforma universitaria na década de 1960 e as lutas por servigos publicos nas
décadas de 1970 e 1980, os cursos pré-vestibulares populares ocupam um espago € mobilizam
pessoas por educacao, mas com elementos ainda novos no cenario brasileiro, como o resgate
da auto-estima, a solidariedade social, a dentncia do racismo e da iniqiiidade racial no acesso
a educagdo. Apontamos que desde a publicacdo da revista Quilombo, na década de 1950, ja
apareciam artigos sobre a necessidade da socializacdo da educacdo de qualidade para
promover a igualdade de condigdes, mas movimentos que procuram mobilizar contingentes
de jovens e adultos que demandam educagdao em experiéncias de cursos ndo formais, cujo
objetivo ¢ a transformacao dessa demanda em reivindicacdo por politicas publicas que

contenham aspectos de reconhecimento social, cultural e simbolico, sdo novos.

O marco dos “novos movimentos sociais” e o referencial gramsciano de intelectuais

organicos tentam explicar essas iniciativas, que embora a primeira vista sejam tentativas
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pontuais de inclusdo de alguns representantes das classes mais pobres na universidade, na
verdade se constituem em tentativas de mudangas da propria instituicdo universitaria, seja
pelo seu acesso, seja pela busca da integracdo no sistema de certificagdo social e busca do

fortalecimento de uma identidade demarcadora com o sistema vigente.

Tais fenomenos atestam que as transformagdes nas politicas educacionais se
processam pela relagdo entre sociedade civil, que demanda mais conquistas de direitos
sociais, se torna mais autobnoma, se pluraliza ¢ se redefine junto as mudangas sociais, € o
Estado, que cada vez mais procura responder a essas demandas, pelo estabelecimento de
politicas publicas, pela cooptagdo, antecipacdo ou abertura de espacos de participagdo
popular. A educagdo € por exceléncia um espago de disputa e complementaridade dessas duas
instancias, Sociedade civil e Estado, além de ser exercida das mais diversas maneiras, como

no caso da modalidade ndo formal dos cursos pré-vestibulares populares.

A investigacdo sobre essas experiéncias nao formais de educagdo ¢ constituida por
uma metodologia qualitativa e outra quantitativa, com o interesse de identificar, analisar e
interpretar os cursos e suas relagdes com os movimentos que as constituiram, sendo a primeira
mais extensa e aprofundada. Esse esfor¢o procura contribuir para os estudos sobre pluralidade
cultural, interculturalismo na educagdo, a pesquisa sobre cultura escolar e o esfor¢o de

compreensdo dos movimentos sociais e das politicas publicas na educagdo do Brasil.

Esse esfor¢o deve continuar, para contribuirmos com a pesquisa sobre as mudancgas da
educacdo nacional, que vem alcancando resultados quantitativamente positivos, mas ainda
carece de um esforgo por transformagdes no campo da qualidade. Essa reflexdo pode

sistematicamente influenciar educadores, gestores da educagdo e cidadaos no esforgo
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necessario da constru¢do da cidadania no Brasil, que passa pela constru¢do de uma educagao

diferente, de qualidade e pluralista.
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2. Introducao
A Educacdo Superior e os Cursos Pré-Vestibulares Populares: Resposta,

Reivindicacao e Afirmagao

O Brasil passou nos ultimos dez anos por profundas transformagdes institucionais,
econdmicas, sociais e politicas. A democracia brasileira consolida-se politica, institucional e
culturalmente, permitindo a transicdo de governantes com relativa tranqiilidade, se
compararmos com o nosso passado recente e com a situagdo politica e institucional de varios
vizinhos latino-americanos. Os movimentos sociais e as entidades da sociedade civil nacional
tém demonstrado uma capacidade de participagdo e interven¢ao politica na conjuntura que aos
poucos muda a cultura politica brasileira, simbolizada ao longo de nossa histéria pelo
assistencialismo, pela tutela e pela dependéncia politica. Muitas andlises terdo que ser feitas
para perceber e explicar as tendéncias na economia, nas relagcdes entre os grupos sociais, nos
indicadores de desenvolvimento humano no ultimo periodo, mas procuraremos contribuir para
uma andlise mais circunstanciada no campo da educa¢do nacional, focando mais
especificamente a Educagdo Superior e os cursos pré-vestibulares populares, que se
consubstanciaram em respostas de movimentos sociais & grande demanda por esse nivel de

ensino.

As necessidades de investimentos em educacdo tém crescido e irdo crescer nos
proximos anos, especialmente pelas caracteristicas demograficas e sociais nacionais e pelo
historico de exclusdo da educagdo que marcaram por séculos a histéria do Brasil. A taxa de
investimentos em educacdo deverd duplicar em relagdo ao PIB, apenas para conseguir efetivar
a universalizacdo do acesso a Educagao Basica e para manter a massificagdo do Ensino Médio

e garantir a continuidade dos projetos do governo anterior no governo atual. Essa situagdo ja
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esta gerando uma pressdo de demanda muito intensa sobre o Ensino Médio e sobre a

Educacao Superior, que necessitardo de investimentos grandes no curto prazo.

A histéria demonstra que as raizes da exclusdo educacional da maior parte da
populagao do Brasil repousam na exclusao social. Um sistema excludente como a escravatura
ndo permitiu uma colonizagdo de povoamento como aquela da América do Norte, onde o
processo hegemonico foi no sentido de construir uma Nagao, desenvolver a producao local e
ndo apenas transferir riquezas para a Metropole. La foi possivel criar um mercado interno,
uma classe média com poder de consumo, um comércio autbnomo e, por conseguinte, uma
dinamica social e educacional mais integradora. A estrutura social brasileira escravocrata, na
Colonia e no Império, fez com que o pais fosse o tltimo a abolir a escravatura no Ocidente, e
mesmo assim sem uma politica de inclusdo social. Os negros, ao deixarem de ser escravos,
ndo tiveram nenhuma politica de compensagdo e condi¢des para se inserir na vida nacional.
Nao lhes foi dada educagdo formal, habitacdo, empregos, terras ou recursos para construir
uma condicdo social diferenciada do periodo anterior. Esse passado teve papel determinante
nas condi¢des de vida dos brasileiros ¢ na educagdo que a maioria da populagdo nio teve

acesso.

Durante a maior parte do periodo colonial, desde o inicio da ocupacdo das terras
brasileiras até a ascensao do Marques de Pombal, os jesuitas comandaram a educagao, voltada
para os filhos das elites e para a catequese dos indios. O periodo pombalino, a partir da
segunda metade do século XVIII, proibiu as atividades da Companhia de Jesus, mas as “aulas
régias”, que deveriam substitui-las, segundo o decreto do Marqués de Pombal, ndo
funcionaram a contento. A exclusdo e o elitismo foram marcas permanentes em todo o

periodo colonial, com a maior parte da populagdo sem acesso a educagdo. O século XIX veio
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encontrar o Brasil sem um sistema de educacdo, com orientadores e professores pagos por
particulares para ensinar, em casa, o que os filhos da elite precisavam saber, para depois ir a
Europa estudar em alguma Universidade. A vinda da Coroa Portuguesa ao Brasil e a elevacao
deste a condicdo de Reino Unido junto a Portugal permitiram a implantagdo de cursos
superiores de Medicina, Direito, Engenharia ¢ de Academias Militares, iniciativas limitadas e
com um publico estudantil idéntico ao do momento anterior ao Reino Unido, sem

democratizar o acesso a Educacao Superior.

A Independéncia em 1822 ndo aboliu a escravatura, nem mudou o funcionamento da
economia ou os interesses hegemonicos nacionais, 0 que manteve, por extensdo, a educagao
como peca de ficcdo legislativa. Os sistemas educacionais provinciais ndo conseguiram se
estruturar como opg¢ao para a maior parte da populacdo, que ndo tinha como pagar por seus
estudos. A manutencdo da escravatura continuava alijando a maior parte da populagdo de
qualquer direito. Os Pareceres sobre a Educacdo Nacional, do final do século XIX, de autoria
de Rui Barbosa, demonstravam que o analfabetismo continuava extremamente alto, seja no

fim do Império ou no comego da Republica.

A Lei que estabelecia que aos analfabetos era vedado o direito ao voto, do inicio da
Republica, era justificada pelos seus autores com a argumenta¢ao de que assim a busca pela
instrugdo aumentaria e essa demanda forgaria o Estado a empreender o desenvolvimento da
educacdo. Na verdade essa Lei acabou por ter um efeito inverso, ao excluir do voto os
pequenos e médios comerciantes ¢ empresarios da produgdo que ascenderam economicamente
e poderiam votar, mas foram impedidos porque ainda nido eram letrados. Praticamente
nenhum esforgo foi efetivado para mudar a situagdo educacional no fim do século XIX e nas

primeiras décadas do século XX.
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Apenas com as transformagdes provocadas pelos eventos de 1930, com o regime
liderado por Getilio Vargas, houve uma intensificacio do processo de urbanizacido e
industrializagdo e um investimento mais significativo em educa¢do. Tornou-se necessario ter
uma mao de obra qualificada minimamente para trabalhar nas industrias e o ambiente urbano
solicitava maior capacidade de leitura e escrita do que o ambiente rural. A propria
urbanizagao criava condi¢des propicias para o surgimento de movimentos reivindicatorios por
equipamentos urbanos de uso comum, inclusive de escolas. Os centros urbanos que mais
cresciam viam suas necessidades crescerem, com o processo de “inchaco” dessas cidades,
onde o oferecimento de infra-estrutura ndo acompanhava os processos migratérios. Foi um
ambiente propicio ao surgimento de movimentos sociais que reivindicavam por mais escolas,
como os organizados pelas Sociedades de Amigos de Bairro em Sao Paulo nas décadas de
1940 e 1950, que conquistaram um alargamento das condi¢des de ensino (SPOSITO, 1984).
Comega a haver uma lenta abertura de vagas escolares ¢ um decréscimo do analfabetismo. Os
movimentos ¢ as reivindicagdes sdo importantes para a mudanga nas politicas publicas e na
destinagdo de recursos publicos para servigos voltados a diferentes segmentos sociais, como €
0 caso, mais recentemente, dos cursos pré-vestibulares populares que lutam por maior acesso

ao Ensino Superior.

O século XX assiste a um decréscimo constante, porém lento, do analfabetismo, e o
Brasil somente na década de 1990 inicia o processo de universalizagdo do Ensino

Fundamental. Abaixo transcrevemos um quadro com o decréscimo do analfabetismo nacional:
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Tabela 1 — Brasil: indicadores demograficos e econdmicos e taxa de alfabetizacao 1900-1999

Indicador 1900 1920 1940 1960 1968 1970 1980 1990 1999
Populagdo 17.438.434 | 30.635.605 | 41.236.315 | 51.944.397 | 72.757.000 | 96.021.000 | 121.670.000 | 147.940.000 | 167.970.000
Densidade 2,05 3,6 4,84 6,1 8,34 11,36 14,38 17,49 19,86
demografica

Hab./m2

Populacao 36,2% 45% 56% 66% 75% 81%
Urbana

Analfabetismo | 65,3% 68,9% 56,2% 50,0% 39,5% 32% 25% 19% 15%
acima dos 15

anos

Fonte: IBGE, Séries Estatisticas Retrospectivas, 1970 ¢ 1986. Banco Mundial. Indicadores do Banco Mundial, 2001. IPEA
2001. (Séries Historicas e Indicadores).

O decréscimo do analfabetismo no Brasil, entretanto, nao ¢ tao significativo como em
outros paises, tanto no grupo daqueles mais desenvolvidos quanto no de paises ainda em
desenvolvimento. Abaixo colocamos um quadro com a evolu¢gdo do analfabetismo nos
seguintes paises: Argentina, Brasil, Chile, Coréia do Sul, Espanha e México. Apenas o
México parte de um patamar de analfabetismo em 1970 como o brasileiro, mas seu progresso
foi mais acentuado, tendo hoje 8,9% de analfabetos com mais de 15 anos, enquanto o Brasil
ainda tem 15,1%. Outros dois paises, o Chile e a Coréia do Sul tinham um patamar de
analfabetismo menor, mas o Chile diminuiu sua taxa em 62% entre 1970 e 1999; a Coréia do

Sul em 81%, e o Brasil diminuiu sua taxa em 52% no mesmo periodo.

Tabela 2: Evolugédo das taxas de analfabetismo entre as pessoas de 15 anos ¢ mais

Paises 1970 1980 1990 1999
Argentina 7 5,6 4,3 3,3
Brasil 31,8 24,5 19,1 15,1
Chile 11,8 8,4 5,9 4.4
Coréia do Sul 13,2 7,1 4,1 2,4
Espanha 8,5 5,7 3,7 2,4
México 25,1 17,8 12,2 8,9

Fonte: Indicadores do Banco Mundial 2001.

A grande conquista no ultimo periodo de oito anos foi a ampliagdo do acesso a
educacdo em todos os niveis, indicada pelos levantamentos feitos pelo Instituto Nacional de

Pesquisas Educacionais (INEP), ligado ao Ministério da Educacdo. A inclusdo na escola ¢ a
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grande possibilidade da diminui¢do do analfabetismo, da inclusdo de milhdes de pessoas ao
mercado de trabalho e do exercicio da cidadania, através da possibilidade de saber se situar no
mundo, de leitura da realidade, pela capacidade de estabelecer relagdes entre informacgdes e
refletir sobre essas informacgdes e produzir um juizo de valor. O grande desafio atual é a
elevagdo da qualidade dessas escolas publicas e particulares, que t€ém sido avaliadas de varias

maneiras e t€m demonstrado ainda baixa qualidade.

Uma conseqiiéncia clara dessa universalizacdo do Ensino Fundamental e massificagao
do Ensino Médio é o crescimento da demanda pela Educacdo Superior, que também ¢
provocada por maiores exigéncias de um mercado de trabalho mais competitivo, com maiores
indices de desemprego e inserido no processo de revolucdo cientifica e tecnoldgica mundial.
As taxas de escolarizag¢do e atendimento do ensino mostram que o perfil da Educacdo Basica
brasileira estda mudando e isso esta tendo e tera mais ainda no futuro um impacto sobre a

demanda pela Educagdo Superior.

Tabela 3: Taxas de Escolarizacdo ¢ de Atendimento por Nivel de Ensino - 1994/1999 - Brasil

Taxa de Escolarizagdo .
Taxa de Atendimento

Ano Ensino Fundamental Ensino Médio

Bruta Liquida Bruta Liquida 7 a 14 anos 15 a 17 anos
1994 110,2 87,5 47,6 20,8 92,7 68,7
1999 130,5 95,4 74,8 32,6 97,0 84,5

Fonte: MEC/INEP

A partir da Tabela 1 do Anexo, que mostra um quadro geral da educagdo brasileira em
todos os niveis, podemos identificar algumas caracteristicas desse novo momento da
educacdo. A primeira € a prevaléncia do setor publico sobre o privado na Educacdo Basica
brasileira. Essa prevaléncia ¢ mais forte no Ensino Fundamental, com 32 milhdes de alunos

nas escolas publicas contra apenas 3,2 milhdes das escolas particulares. No Ensino Médio
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ainda ha muita evasao, pois ha 7,2 milhdes de alunos no Ensino Médio nas escolas publicas e
1,1 milhdes nas escolas particulares. A ampliagdo da rede do Ensino Fundamental e a
diminuicdo da defasagem série-idade e da evasdo escolar tendem a criar nos proximos anos
uma demanda social pelo Ensino Médio muito grande, o que solicita politicas publicas nesse
sentido. Os alunos da educagdo de jovens de adultos ja somam 3,7 milhdes, sendo 3,4 milhdes
no setor publico, pouco menos da metade do numero de alunos do Ensino Médio, o que
demonstra um crescimento da procura pela escola por quem estava fora dela ha algum tempo.
O sistema de educacdo brasileiro tende a absorver mais também a pré-escola, que obteve um
crescimento muito grande entre 2000 e 2001. Esses sdo elementos que contribuem para uma

necessidade de investimentos crescentes num futuro imediato.

A prevaléncia do publico sobre o privado se inverte na Educacdo Superior. Ja desde o
fim do regime militar, os investimentos no Ensino Superior Federal ndo tém sido suficientes
para atender a demanda pela Educacdo Superior. Os investimentos nas universidades
estaduais conseguiram atender um pouco a demanda crescente dos alunos, mas foi o setor
privado o que cresceu mais nas ultimas décadas, com um incremento de 170% nos 1995 a
2002, enquanto que o setor das Institui¢des Federais de Ensino Superior (IFES) cresceu 30%
no mesmo periodo. Os recursos para a educagao foram priorizados para a Educag¢do Basica,
enquanto que a atuacdo do Estado no Ensino Superior se manteve mais acentuadamente na
autorizacdo do funcionamento de cursos no setor privado e na avaliacdo destes com uma

sistematica de regulacdo e fiscalizagdo, como a Avaliacdo Nacional de Cursos.

A tabela abaixo demonstra a situag¢do atual da Educacao Superior no Brasil. Ela indica
uma maioria de matriculas no ensino privado. Sao 1,8 milhdes de alunos na rede particular de

faculdades e universidades; contra apenas 482 mil alunos na rede federal, 332 mil alunos na
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estadual e 72 mil alunos nas municipais. Percebe-se a inversao do registrado na Educagdo

Basica. Mas a analise da concorréncia no vestibular revela uma concorréncia maior nas

instituicdes publicas. Enquanto a média da concorréncia nos vestibulares das federais ¢ de 9,8

para cada vaga e nas estaduais ¢ de 10,1 para cada vaga, a concorréncia para as particulares é

de 2 para cada vaga.

Tabela 4: Grandes Numeros do Ensino Superior-Graduagao - 2000 — Brasil

Categoria Administrativa

Grandes Niimeros Total
Federal Estadual Municipal Privada
Estatisticas Basicas
Institui¢des 1.180 61 61 54 1.004
Cursos 10.585 1.996 1.755 270 6.564
Matriculas 2.694.245 482.750 332.104 72.172 1.807.219
Concluintes 324.734 59.098 43.757 9.596 212.283
Docentes em Exercicio 183.194 43.739 30.836 4.137 104.482
Servidores em Exercicio 198.074 67.001 43.879 2.693 84.501
Vestibular
Vagas Oferecidas 1.100.224 115.272 94.441 28.269 862.242
Inscrigoes 3.826.293 1.129.749 951.594 59.044 1.685.906
Ingressos 829.706 113.388 90.341 23.428 602.549
Indicadores
Matriculas (percentual)
Turno Noturno 56,1 23,1 44,6 75,6 66,2
Docentes Total (percentual)
Com Mestrado 31,4 34,5 25,4 24,6 32,1
Com Doutorado 20,6 33,4 33,1 9,6 11,3
Relagdo Alunos/Docente em Exercicio 14,7 11,0 10,8 17,4 17,3
Vestibular
Relagdo Inscrigoes/Vaga 3,5 9,8 10,1 2,1 2,0

Fonte: MEC/INEP

Um obstéculo para que a maior parte do alunado possa concorrer ao sistema privado,

que € o setor que mais tem se expandido na Educagdo Superior, ¢ o valor das mensalidades,

comparando-as com o nivel s6cio-economico dos trabalhadores brasileiros. As mensalidades

das faculdades particulares variam de acordo com o curso e a regido. Em Salvador, os cursos

mais baratos, ligados as areas de ciéncias humanas e ciéncias sociais aplicadas, tém
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mensalidades em torno de R$ 500,00 ¢ R$ 600,00, ¢ os mais caros sdo da area de saude, como
Medicina e Odontologia, que podem chegar a R$1.200,00. Um dado importante para
comparar com o valor das mensalidades ¢ fornecido pelo Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica (IBGE), que estabelece o rendimento médio do brasileiro, do pais e por regido:

Tabela 10: Trabalho e Rendimento - Informagdes Gerais - 1999

Brasil e LEEYL) Rendimento Médio | indice de Taxa de Taxa de
Grandes per capita S - . -
Regides Mensal Gini Atividade Desocupagdo
RS US$ (2)emR$ “ “
Brasil (3) 5.861,0 | 3.229,7 3133 0,567 61,0 9,6
Norte - - 2443 0,547 58,6 11,4
Nordeste - - 144,9 0,587 61,1 8,0
Sudeste - - 2734 0,537 59,0 11,2
Sul - - 334,4 0,543 66,0 8,0
Centro-
Oeste - - 291,3 0,573 63,5 9.6

Departamento de Contas Nacionais do IBGE. O valor em US$ foi convertido pela taxa de cambio

(1) Os valores em US$ estdo baseados na taxa média de cAmbio do Banco Central Brasil foi feito pela média anual, divulgada
pelo Banco Central. A cotagdo média em 2000 foi de 1,8147/USS.

(2) Populagédo de 10 ou mais de idade, com ou sem rendimentos. O valor em R$ ¢ o valor nominal.

(3) Exclusive a populagdo rural de Rondonia, Acre, Amazonas, Roraima,Para ¢ Amapa.

(4) Populagdo de 10 anos ou mais de idade.

Fonte: IBGE. http://www.ibge.gov.br/

O aumento da procura pela Educacdo Superior ¢ bem mais acentuado nas
universidades publicas do que nas instituigdes privadas, em que pese o fato de que a rede
publica hoje nao priorize um publico de estudantes de baixas condigdes financeiras, que
precisa trabalhar e estudar a noite. No Brasil sdo as faculdades particulares que atendem ao
publico trabalhador, que demanda o ensino noturno. H4 por outro lado um problema de
inadimpléncia nas institui¢cdes privadas, como esta demonstrado no caso de Salvador, Bahia

(PUJAL, 2001). O baixo numero de vagas para o financiamento do crédito educativo em



http://www1.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/conceitos.shtm
http://www1.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/conceitos.shtm
http://www1.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/conceitos.shtm
http://www1.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/conceitos.shtm
http://www1.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/conceitos.shtm
http://www1.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/conceitos.shtm
http://www1.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/conceitos.shtm
http://www1.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/conceitos.shtm

23

relagdo a procura também constitui uma barreira a entrada de alunos sem poder aquisitivo nas

instituicdes privadas.

As analises apontam um quadro atual de um crescimento da procura pelo Ensino
Superior, entretanto sem possibilidades de contemplar uma parcela significativa desse
contingente, a maioria dele. Recente estudo da Fundagdo Gettlio Vargas, de 2001, informa
que 29% da populagdo brasileira ganha até¢ $80 (oitenta dolares) per capta por més, ¢ o 1%

mais rico da populag¢ao detém mais riqueza que os 50% mais pobres.

Além disso, o Brasil tem um percentual ainda muito pequeno de jovens de 18 a 24
anos dentro das universidades, apenas 15 %. Enquanto isso, a Argentina apresenta percentual
proximo de 40%. Venezuela, Uruguai e Costa Rica t€ém pouco mais de 30% Até o
considerado “pobre” Peru tem mais jovens em suas universidades que o Brasil: juntamente
com o Chile apresenta 20% de seus jovens nas universidades. O Brasil s6 se compara com
Nicaragua, Honduras, México e Paraguai. Na Europa a situagdo ¢ a seguinte: a Franga tem
cerca de metade dos Jovens de 18 a 24 anos nas universidades; Espanha e Holanda tém por
volta de 40%; Suécia, Italia e Alemanha tém aproximadamente 35%; Bélgica e Sui¢a, Reino
Unido e Portugal tem em torno de 30%. No Japao cerca de 30% dos jovens sdo universitarios,
assim como em Israel. A Australia ultrapassa os 40%, e os Estados Unidos tém a melhor taxa:
75%. Contribui para isso o sistema de “Colleges” norte-americanos, que admitem muito mais

gente do que as universidades tradicionais (CATANI, 2001).

Os cursos preparatorios pré-vestibulares organizados por diversas entidades e
movimentos sociais no Brasil, especialmente a partir da década de 1990, se multiplicaram

como iniciativas de educacdo ndo formal e popular, com o objetivo de responder a essa
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situagdo de exclusdo dos estudantes pobres da Educagdo Superior, egressos de escolas
publicas e afro-descendentes. Consideramos educacdo ndo formal como “toda atividade
educacional organizada, sistematica, executada fora do quadro do sistema formal para
oferecer tipos selecionados de ensino a determinados subgrupos da populagao” (LA BELE,

1986).

A educagdo pode se configurar como aquela formal, sistematica, com o objetivo de
inculcar sobre as novas geragdes os valores hegemonicos na sociedade, com sistemas
reconhecidos, organizados ou normatizados pelo Estado. A educagdo também se da nas
familias, nos grupos sociais, no grupo de amigos, nas Igrejas, de maneira informal, inculcando
os valores culturais da classe ou grupos social ao qual o individuo pertence ou os valores
dominantes (BOURDIEU; PASSERON, 1982). Mas a educagdo ndo formal também ¢

expressiva na sociedade, especialmente em movimentos e organizac¢des na sociedade civil.

Consideramos o0s cursos pré-vestibulares analisados como uma modalidade de
educacdo popular, além de nd3o formal, pois é voltada especificamente para os setores
“subalternos” da sociedade, ou organizada por esses setores. Esses setores acima referidos sao
aqueles que pelos dados oficiais estdo excluidos ou mais excluidos dos servigos de educacao
formal como um todo e da Educagdo Superior em especial. Na sociedade brasileira fica clara
a reproducao das desigualdades sociais pelo acesso diferenciado a educagdo, de acordo com o
Censo Escolar organizado pelo Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (INEP), ligado
ao Ministério da Educacdo (MEC). Essa diferenciagdo ocorre pela qualidade das escolas, que
varia de regido para regido ¢ pelo fato de que uma parcela minoritaria da populagdo, com
rendimentos superiores, estd em escolas particulares de qualidade superior a qualidade das

escolas publicas e outras escolas particulares freqiientadas pela classe média baixa. Essas
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pesquisas também indicam uma desvantagem dos negros no acesso a educacao de forma
geral, especialmente no acesso a Educacdo Superior, em todos os estratos sociais. A
organizagdo dos cursos pré-vestibulares populares tem o objetivo de favorecer a inser¢ao
desses segmentos, mas o seu maior intento ¢ na verdade estimular o engajamento social, a

cidadania e o reconhecimento social desses setores excluidos, como veremos neste trabalho.

Devido a massificagdo do acesso a Educagdo Basica, como ficou atestado no ultimo
Censo Escolar do MEC, o contingente do alunado que termina o Ensino Médio cresceu e
ainda continua a crescer, aumentando a demanda pela Educa¢dao Superior justamente nos
setores mais pobres da sociedade, pois € justamente esse segmento que estd tendo uma
ampliagdo de seu acesso a Educagdo Basica no momento atual. Entretanto ndo ha uma criagao
de vagas na Educacdo Superior publica na mesma propor¢ao que 0 acesso € a progressiao
desses segmentos mais pobres. O aumento de vagas das faculdades e universidades privadas ¢
bem mais significativo, mas as condigdes socio-economicas do publico egresso de escola

publica s3o um obstaculo a sua entrada nos estabelecimentos particulares.

As dificuldades de acesso a universidade desse segmento egresso de escolas publicas,
especialmente de negros e pobres, ao lado do fortalecimento de iniciativas populares de
organizagdo social que lutam por direitos da cidadania, geraram uma gama significativa de
experiéncias educativas de cursos preparatorios ao vestibular, os pré-vestibulares populares.
Sao cursos organizados por movimentos e entidades de carater ndo oficial. Tais experiéncias
ndo se concentram apenas na preparagdo técnica para enfrentar as provas dos vestibulares,
mas tém apresentado um discurso de engajamento na constru¢do da cidadania dos seus
alunos, da valorizagdo da identidade social, “racial” ¢ étnica deles, do fortalecimento do

sentimento de solidariedade dos grupos socialmente excluidos. Esses cursos também afirmam
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ter uma gestao diferente das escolas oficias e tradicionais, com um funcionamento e uma
cultura organizacional distintos. Os cursos seriam espacos de socializagdo politica dos alunos,
de “incorporacdo de novos valores”. Ao mesmo tempo, os cursos vém empreendendo, em
muitos lugares, uma luta pela ampliacdo das oportunidades para os segmentos socialmente e

historicamente excluidos entrarem na universidade, através de mobiliza¢des € movimentos.

Os cursos pré-vestibulares populares: movimentos sociais

No Brasil ja ha algumas “redes” com centenas destes cursos. No Rio de Janeiro, a
Pastoral Negra tem cerca de 3 mil alunos nos cursos organizados nas paroquias. O Forum dos
Cursos de Sdo Paulo, com mais de 15 membros e um movimento social, o “Movimento dos
Sem Universidade” aprovou isengdo de taxas para 10% dos candidatos ao vestibular da
FUVEST a partir de 2001 e conseguiu a aprovagdo da criacdo da Universidade da Cidade de
Sao Paulo na Camara de Vereadores da capital paulista em 2001. Na regido metropolitana de
Salvador, ha em torno de 17 cursos populares, a maioria gravitando em torno do movimento
negro da cidade. Os cursos de Salvador ligados a0 movimento negro ja constituiram um
Forum de discussdes pedagdgicas sobre material didatico voltado aos afro-descendentes. A
recente aprovacao de cotas para estudantes negros nas universidades estaduais do Rio de
Janeiro e da Bahia deve-se em grande parte a mobilizagdo social e ao discurso elaborado por

essas iniciativas.

As iniciativas dos cursos populares em Salvador, tendo uma hegemonia das
organizagdes negras, tornaram-se um movimento forte, com varios cursos, agdes politicas e
debates na sociedade civil e na midia sobre iniqiiidade social e oportunidades educacionais.

Essas a¢des politicas pressionam o Estado em busca da reparagdo da situacdo de desigualdade
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e pela adocao de politicas publicas que revertam a situagdao de exclusdo social, especialmente
dos negros, porque, embora a politica de carater universalista empreendida pelo MEC de
universalizacdo do Ensino Fundamental e massificacdo do Ensino Médio tenha sido bem
sucedida no geral, a distancia entre a escolarizacdo de brancos e negros continua. Essas
movimentagdes tiveram como resposta do MEC um programa institucional, o Diversidade na
Universidade, voltado a inclusdo de afro-descendentes, indigenas e outros grupos socialmente
excluidos das universidades. Esse Programa t€ém como principal foco o financiamento dessas
iniciativas, o que demonstra a for¢a alcangada e o reconhecimento ja manifesto por parte do
Estado brasileiro. O MEC anunciou em janeiro de 2002 uma verba de 9 milhdes de reais para
os cursos pré-vestibulares populares voltados para os afrodescendentes e para o reforco do
ensino de segundo grau, dando énfase ao combate contra o racismo com o programa
Diversidade na Universidade (MEC, 2002). Esse Programa também ¢é resultado de
manifestagdes de cursos que obtiveram repercussdo pela midia, especialmente no momento
que varias pesquisas do Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e da
Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios (PNAD) comprovaram que a exclusdo
social dos pobres no Brasil se estende para a educagdo e que os negros nao mais excluidos que

os Brancos.

Virias iniciativas de cursos preparatdrios ao vestibular, organizados por ONGs e
movimentos surgiram nos ultimos dez anos. Todos eles fazem criticas aos cursos pré-
vestibulares comerciais, e criam sua identidade principalmente a partir da negacdo do padrao
comercial dos cursos no mercado porque justamente ndo tém um carater comercial. Os
organizadores dos cursos partem do pressuposto de serem um movimento social sem o
objetivo principal de remuneragdo, entdo se aproximam do tipo de trabalho das ONGs no

terceiro setor, de trabalho voluntario e do principio da fraternidade ¢ da doagdo. Tentam
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ganhar a simpatia ou adesdo dos alunos para sua causa, muitas vezes convidando-os a
participar do movimento negro, do movimento de bairro, da ONG, da igreja, e outros

promotores dessas iniciativas.

Grande parte dos cursos pré-vestibulares populares defende que sua estrutura de
funcionamento ¢ similar ao do movimento, com assembléias, debates e participagdo
democratica de alunos e professores. Afirmam que trabalham com contetdos de “cidadania”,
valorizagdo da identidade étnica, “racial” e social nas salas de aula. Os cursos pré-vestibulares
populares t€ém a formulagdo de que o principal ndo é a passagem pelo vestibular; mas a
“tomada de consciéncia” das pessoas, 0 seu engajamento nas lutas da entidade que organizou
o curso, tentando criar um espaco de convivéncia entre alunos, professores e coordenagao

visando a formagao de grupos, com uma mistica, uma identidade e uma dinamica interna.

Recentemente, esses cursos comegaram um processo de mobilizagdo social com varias
reivindicagdes, caracterizando um movimento social. Essas mobilizagdes ganharam maior
visibilidade especialmente a partir da Conferéncia Anti-Racismo em Durbam, na Africa do
Sul em 2001. Devido a dinamica da Conferéncia, que estabelecia um peso maior as
organizagdes da sociedade nas delegacdes nacionais, a delegagdo brasileira defendeu no
encontro internacional essa proposta de cotas para negros para o ingresso nas universidades,
apesar da posi¢do contraria do governo brasileiro. A delegacgdo brasileira levou a proposta de
estabelecer cotas para negros nas universidades publicas, a exemplo do que ocorre nos
Estados Unidos, e os cursos populares ligados ao movimento negro participaram ativamente

da mobilizagdo pré-conferéncia de Durbam e das mobilizag¢des posteriores.
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Essa proposta foi repercutida internamente no Brasil, e a ela foi somada a
reivindicacdo feita por outros cursos populares, de cotas nas universidades para estudantes de
escolas publicas. Um exemplo ¢ o Movimento dos Sem Universidade (MSU) que existe desde
o ano 2000 e realizou varias manifestacdes em S3o Paulo e conseguiu envolver as
universidades estaduais paulistas na discussdo sobre isencdo de taxas para candidatos ao
vestibular sem condi¢des financeiras. Eles argumentaram que o primeiro obstaculo enfrentado
pelos setores mais pobres da sociedade € o custo da inscrigdo. A Ordem dos Advogados do
Brasil (OAB), secdo Sao Paulo, intermediou a negociagdo € uma cota para alunos carentes
para isen¢do de taxa foi conseguida e institucionalizada. Mais recentemente, em 2001, o MSU
conseguiu aprovar no or¢amento municipal da capital Sdo Paulo recursos necessarios para a
constru¢ao de uma Universidade Municipal Popular. Foi utilizada a argumentagdo de que a
Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional (LDB) ndo proibe a criagdo de
estabelecimentos de nivel superior por municipios que ja tenham universalizado o
atendimento ao nivel fundamental. O MSU, nos seus panfletos, no site ¢ na sua mobilizagao
virtual pela internet, defende que essa Universidade Municipal Popular tenha um “curriculo
voltado as demandas da populagdo excluida e compromisso com os problemas sociais da
Nagao” (MSU, 2001), o que lembra reivindicagdes de periodos anteriores da Unido Nacional

dos Estudantes, por ocasido do 1° Seminario de Reforma Universitaria em Salvador, em 1961.

Na Bahia, em 2001, houve uma manifestacdo conjunta de uma edi¢ao local do MSU,
da Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES) e da Cooperativa Steve Biko
(ligada ao movimento negro). Foi conseguida a isencdo de taxa do vestibular para 10% das
inscri¢des do vestibular na Universidade Federal da Bahia (UFBA) e na Universidade do
Estado da Bahia (UNEB) todos os estudantes de escola publica no ultimo ano do Ensino

Médio com média acima de 7,0 tiveram isen¢do. No Rio de Janeiro, uma rede de cursos pré-
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vestibulares populares leva o nome de Educafro e promoveu varias manifestacoes em frente a
Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), reivindicando a cota de vagas para
estudantes de escola publica e para negros, o que foi conseguido. Os Estados do Rio de
Janeiro e do Rio Grande do Sul adotaram a politica de cotas para estudantes de escolas
publicas, como resposta as reivindicagdes dos movimentos negros, especialmente através dos

alunos que freqiientam a rede de cursos ligados a eles.

Percebe-se que ¢ um movimento por educagdo, mas um movimento que quer ampliar
o acesso, mudar o perfil da educagdo, para que tenha outro enfoque, a exemplo dos
movimentos negros e seus cursos que reivindicam uma educacdo intercultural, ndo
eurocéntrica, valorizadora da heranga cultural especifica de sua ancestralidade, de seu modo
de vida. Logo, a inclusdo na educacdo pretendida pelos cursos pré-vestibulares populares ¢
quantitativa e qualitativa, por mais vagas ¢ por uma educagdo diferente, com uma escola que
ndo exclua pela discriminagdo nem pela falta de vagas. Os cursos populares denunciam e tém
matérias em seu curriculo que debatem como a educacdo e a cultura escolar na rede oficial ¢

eurocéntrica € monocultural.

As desigualdades na sociedade e na educagdo

Em 1999, o Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) divulgou
o ranking das condi¢des de vida das na¢des no mundo, que levaram em conta as condi¢des de
educacio, expectativa de vida e renda per capta. Trata-se do Indice de Desenvolvimento
Humano (IDH). A colocagdo do Brasil ja evidenciava uma grande contradi¢do: o fato de o
Brasil estar entre as 12 maiores economias do mundo e de ter um dos maiores parques

industriais do terceiro mundo, além evidentemente de ter uma extensdo territorial com
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grandes riquezas minerais, de biodiversidade e riqueza humana, mas ter a terceira pior
distribuicdo de renda do planeta. No computo geral do IDH de 162 paises, o Brasil fica na
posicdo de 69° lugar. Mas a populacdo negra fica em 101° lugar e a populagdo branca fica em
46° lugar. Enquanto 91,7% dos brancos sao alfabetizados, apenas 80, 2% dos negros o sdo.
No item expectativa de vida os brancos t€ém uma média de 72,23 anos, enquanto os negros
alcangam 65,12 anos. Mas ¢ na renda que ha maior distdncia entre brancos e negros: a renda
média familiar per capta dos brancos ¢ de R$ 406,35 ¢ a dos negros ¢ de R$ 174,26. Esse
levantamento foi feito com os dados do IDH pelo professor Marcelo Paixdo da UFRJ
(FOLHA, 2002). Os defensores das cotas para negros argumentam que “no Brasil a pobreza
tem cor”, indicando os dados do IDH descritos acima e outros, como a populagdo carceraria e
presenga de negros nas universidades. Afinal, hda no pais uma grande iniqliidade,

compreendida como uma desigualdade injusta.

Essa iniqiiidade, que submete os negros a condi¢des de vida inferiores, com escolas
inferiores, oportunidades menores de trabalho e emprego e discriminagdo racial, que
obstaculiza as oportunidades de ascensdo social, seria superada pelo estabelecimento de cotas
para o acesso a Educagdo Superior, na reivindicagdo destes cursos populares. Os cursos de
graduacdo no Brasil e em outras sociedades sdo o meio de ascensdo social e certificacdo
necessaria ao status social (CASTELLS, 2000). O circulo vicioso teria de ser quebrado ¢ o
acesso a Educagdo Superior e as profissdes de prestigio social seriam formas de aumentar a

renda dos negros e aumentar suas chances de acesso a riqueza, ao poder ¢ a cultura.

Paralelamente, a visualizacdo de negros nos estratos sociais mais elevados da
sociedade, nas carreiras de prestigio e com rendimentos superiores contribuiria para a

elevagdo da auto-estima e mudanga da auto-imagem do préprio negro. Atualmente o sistema
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inculca nesses individuos uma ideologia de que eles sempre foram e serdao pessoas ligadas aos
servigos bracais e sem acesso ao mundo académico e dominante. Ou seja, a visdo de uma
realidade dos negros como inferiores, que foi construida por uma sociedade com interesses de
dominagdo, pode ser mudada com a ajuda de um “exemplo”, afinal todo grupo tem seus
herdis e seus mitos. Seria através do reconhecimento do negro nessas fung¢des mais
prestigiadas socialmente que garantiria, dentre outras medidas, a mudanga da auto-imagem da
comunidade negra, historicamente discriminada, como os dados estatisticos demonstram, e

isso seria alcangado com as cotas para afro-descendentes nas universidades.

A argumentacdo dos que defendem as cotas para estudantes oriundos de escolas
publicas ¢ de que os negros sofrem tudo aquilo que os seus movimentos denunciam, mas que
ha brancos submetidos as mesmas condi¢des, mesmo que talvez sejam num numero ou
percentagem menor que os negros. Logo, ndo seria justo trabalhar pela “reparacdo” de uma
parcela dos explorados ou oprimidos (mesmo que majoritaria como 0s negros), mantendo
outra parcela esquecida. Além disso, ha os que argumentam sobre o processo de miscigenagao
no Brasil e da dificuldade de coincidir uma classifica¢dao de “raga”, ou cor de pele, e classe, o
que implicaria que todos de uma determinada classe social seriam somente de uma raga, como
realmente ocorreu e ainda continua a ocorrer na Africa do Sul, mas ndo ocorre no Brasil.
Como no Brasil as escolas publicas hoje sdo freqlientadas apenas por aqueles que nio tém
recursos financeiros para pagar uma escola particular, ¢ ha realmente dados empiricos nessa
dire¢do, a melhor forma de quebrar o circulo da exclusdo seria através de cotas para

estudantes egressos de escolas publicas.

Argumentagdo parecida t€ém os defensores das cotas para carentes, ao afirmarem que

r

se o interesse ¢ inverter as prioridades e fazer uma “discriminacdo positiva”, oferecendo
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maiores beneficios ¢ estimulos aos historicamente excluidos, o mais acertado seria a selecao
socio-econdmica, pois esta indicaria efetivamente os estratos sociais mais humildes que

deveriam entrar nas universidades publicas.

Resposta, Reivindicagdo e Afirmagao

Os cursos pré-vestibulares populares sdo entdo uma resposta, uma reivindicagao e uma
afirmacdo a0 momento em que vivemos na educagdo nacional. Trata-se de uma resposta de
movimentos sociais que perceberam o crescimento do nimero de formados no Ensino Médio
dos setores mais pobres da sociedade, egressos de escolas publicas, que estdo aumentando a
demanda pela Educacdo Superior fortemente. Esses movimentos tentam aproveitar essa
demanda como forma de ndo somente preparar essa clientela para os exames vestibulares,
mas principalmente fazer seu trabalho de construgdo de valores e conceitos, numa perspectiva
gramsciana de formacao de intelectuais organicos para a transformacgao social. Nesse esforco,
as organizacdes desses movimentos abrem turmas a custo muito baixo, ou gratuitos, aos
alunos desses segmentos sociais e catalisam as reivindicagdes sociais pela ampliacdo da
Educacdo Superior, com manifestagdes ¢ movimentos articulados, ao mesmo tempo em que
agregam ao curriculo tradicional do vestibular um outro conteudo, um outro curriculo, aquele
que diz respeito a sua luta por reconhecimento social, pelo resgate de sua histdria social, pelo
trabalho da etnicidade e de afirmag¢do de uma identidade cultural divergente da

monoculturalismo europeu da classe dominante.
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3. Os objetivos da pesquisa

As reivindicagdes sobre cotas demonstram muitos pontos importantes do projeto
politico pedagogico dos cursos pré-vestibulares populares. Os cursos sao concebidos pelos
seus organizadores como um espago para a reelaboragdo da visdo de mundo dos alunos,
visando uma concepcao de cidadania ativa e participativa nos movimentos sociais, contra a
discriminacao e pelo fortalecimento das identidades dos sujeitos. E os cursos sdo também um
movimento social pela universidade publica e pela educacao publica de forma mais ampla. Os
cursos tentam construir uma cultura organizacional diferente da escola tradicional, com

maior envolvimento da comunidade nos cursos.

A nossa pesquisa procurou investigar se esses objetivos dos cursos se realizam, uma
vez que ja se constituiram em uma rede de cursos, articulada com encontros, com
comunicagdo, com manifestos e formulando propostas de politicas publicas. Procuramos
investigar na pesquisa se os cursos pré-vestibulares populares conseguem interferir sobre a
visao de mundo, a identidade e a participacdo cidada de seus alunos; se realmente alcancam o
objetivo de construir uma cultura organizacional interna voltada para o desenvolvimento da
democracia, da cidadania e da participacdo dos alunos dentro de circunstancias de
funcionamento destes cursos; ¢ se sua mobilizacdo se constituiu em movimento social

auténtico em favor da educagdo e pela formulacao de politicas de agdo afirmativa.

Podemos encontrar base para essa discussdo no debate iniciado por Paulo Freire e de
sua pedagogia, quando ele discute sobre a necessidade do aluno reconhecer no processo de
aprendizagem seu proprio mundo, seu cotidiano e sua cultura, e a partir disso transforma-lo.

Foi a partir dos circulos de cultura que os animadores do método de Paulo Freire procuravam
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identificar as idéias e palavras significativas do universo vocabular de um grupo para depois
trabalha-la. Esse trabalho ndo é apenas de maneira formal, gramatical ou “técnica”, mas feito
para realizar uma reflexao sobre a palavra e as relagdes que a mesma tem com o mundo do
aluno. E a educagdo ndo seria para adestrar socialmente, mas para mudar. A educacdo ¢é para
transformar o mundo real, em suas contradigdes, suas dominagdes e injusticas. Essas
transformagdes tém um agente, que serd o proprio aluno, se reconhecendo no mundo e
descobrindo os lagos sociais, as relagcdes e as contradigdes. A educacdo como instrumento
para mudar o mundo. E depois mudar o mundo mudado, pois ndo ha uma finalizagdo do
processo, assim como o espirito critico ndo deve ser deixado de lado ou esquecido apds

alguma transformagao, evitando novas opressdes (FREIRE, 2000).

Seguindo essa defini¢do do Método Paulo Freire, que foi desenvolvido para a
educacdo de jovens e adultos, mas com principios validos para diversas outras situagdes
educativas de carater democratizante e libertador, os cursos pré-vestibulares populares nao
sdo prioritariamente para a preparagdo do vestibular na visdo de seus idealizadores, mas, para
estimular o engajamento do alunado na constru¢do de um novo mundo. Percebeu-se ai tanto a

idéia de Freire quanto de Gramsci, de luta contra-hegemonica.

Assim entendemos que a questdo principal na investigacdo ndo foi verificar a
aprovagao no vestibular, até porque nio serd em um ano que se revertera toda uma historia do
individuo, de sua vida familiar, no trabalho, na escola, na sua cultura, para coloca-lo apto a
reconhecer e manipular o capital cultural dominante e os testes do vestibular. E nem esse ¢ o
objetivo desses cursos. Esse processo educativo ¢ lento, cultural, histérico, como bem
mostrou Bourdieu (1982) em seu trabalho sobre a Reprodugdo Escolar. A escola tem alcance

limitado na empreitada de transformagdo do habitus do aluno, assim como de seus
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conhecimentos, sua cultura, sua forma de ser, agir, pensar e sentir. Nao podemos ter um
“otimismo pedagdgico” que confira a escola uma missdo impossivel de cumprir,

especialmente em apenas um ano de um curso preparatorio para o vestibular.

No seu trabalho, Bourdieu e Passeron (1982) defendem que o meio familiar, os grupos
de amigos e a classe social sdo fundamentais para a formacdo do habitus do aluno, que a
escola ndo poderia transformar esse habitus, mas apenas selecionar aqueles alunos com o
habitus da classe dominante para terem sucesso escolar. Assim, a escola reserva os postos
sociais mais altos para os filhos das classes dominantes, ensinando e reproduzindo o arbitrario
cultural dominante como o legitimo, um arbitrario cultural defendido pela autoridade
pedagogica, num trabalho pedagogico constante e persuasivo, no qual aqueles que chegassem
de familias que lhes instrumentalizassem anteriormente com esse capital cultural seriam
assimilados melhor pelo sistema. Qualquer trabalho pedagogico na escola concorre com a
educacdo informal na familia, no trabalho, no grupo social, na igreja, no sindicato, nos
movimentos sociais, nos grupos culturais de jovens, em todo o meio social. E um trabalho de
um ano ¢ muito limitado para um adestramento ao vestibular, ¢ esse nao € o objetivo principal
dos cursos, embora seja um atrativo para arregimentar alunos para as turmas. Por outro lado,
um ano também ¢ um curto periodo para a inculcag@o de outro arbitrario cultural, para “mudar
consciéncias”. Os cursos pré-vestibulares populares pareceriam entdo, num primeiro
momento, um projeto muito limitado no ponto especifico de mudar a visdo de mundo, a

identidade e a participagao cidada de seus alunos.

A busca pela entrada nas universidades ¢ na verdade a busca pela certificagdo na
sociedade contemporanea. Isso ndao foge a regra da disputa por espagos na estrutura

burocratica das organizagdes, na sociedade capitalista, o que estimula a competi¢do e o
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preenchimento de espacos pelo critério das competéncias, em principios da impessoalidade e
racionalidade com observancia das leis (WEBER, 1983). Max Weber analisou a consolidacao
do capitalismo na nascente Alemanha do século XIX e identificou que esse sistema precisou e
engendrou o processo de formagao da burocracia, da racionalizagdo das fungdes do Estado e
das organizagdes econOmicas, com o objetivo da otimizagdo dos recursos, aumento da
produtividade, da eficiéncia e viabilizagdo da sociedade moderna. A escola nesse contexto
serve para a formacdo de mao de obra e a certificagdo dos mais “aptos” para ingressar nos
postos de comando e nas profissdes de maior prestigio social. A universidade hoje também
cumpre esse papel e por isso o ingresso na Educacdo Superior € percebido como fundamental
para a manuteng¢do do status ou para a ascensao social para os oriundos de familias de baixos
rendimentos. Quanto mais industrializada e urbanizada a sociedade, maior a pressdo pela

certificagdo e a disputa pelos postos de trabalho mais qualificados.

As condi¢des exigidas para progredir nesse sistema de certificacdes dependem de
varios fatores simultaneos. Um deles é o dominio de um capital cultural dominante, que esta
no seio das familias dominantes num sistema social, permitindo uma facilidade maior a quem
justamente dispde desse capital cultural desde o primeiro Trabalho Pedagbgico, nos grupos
familiares, que ¢ 0 momento no qual o habitus de classe ¢ adquirido. Além disso, as condigdes
socio-econdmicas influenciam os individuos desde muito cedo: alimentagdo, nucleos
familiares estaveis e harmoniosos, acesso as diferentes formas de informacao além da escola
(computador, livros, filmes, conversas, jogos, arte). E a propria escola, a sua auséncia ou a
deficiéncia das escolas publicas também determinam o acesso a bens culturais essenciais para
a disputa de certificacdes. As classes mais desfavorecidas, que sdo os egressos de escolas
publicas no Brasil, com o refor¢o escolar de um ano em um curso pré-vestibular ndo estariam

aptas a entrar nessa concorréncia, numa analise mais ampla, mesmo freqiientando cursos pré-
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vestibulares comerciais ou populares. Estes ultimos, os cursos pré-vestibulares populares, se
esforcam em outro sentido, e a nossa pesquisa procurou descrever e identificar esses outros

sentidos elencados anteriormente:

1. se os cursos pré-vestibulares populares conseguem interferir sobre a visdo de
mundo, a identidade e a participagdo cidada de seus alunos;

2. se realmente alcancam o objetivo de construir uma cultura organizacional
interna voltada para o desenvolvimento da democracia, da cidadania e da
participagdo dos alunos dentro de circunstancias de funcionamento destes
Ccursos;

3. ¢ se sua mobilizac¢do se constituiu em movimento social auténtico em favor da

educacao e pela formulagdo de politicas de a¢do afirmativa.

A andlise dos cursos pré-vestibulares populares deve estar acompanhada de uma
contextualizacdo da atual estrutura de ensino e do método do vestibular, ¢ ndo sera uma
mudanga no vestibular, deixando de ser objetivo para ser dissertativo, ou deixando de ser
generalista para ser especifico de cada area que acarretara mudangas na educacdo. Essas
mudangas no método do vestibular, tomadas como redentoras, sem aumentar as vagas
disponiveis aos alunos interessados em entrar na Educagdo Superior, apenas fortalecera a
ideologia da igualdade condigdes, da igualdade de oportunidades e da competicdo e selegdao
dos melhores. Essas ideologias cristalizam o processo de exclusdo ¢ a seletividade continuara
de qualquer maneira, independente do modelo de avaliagdo. O objetivo mais razoavel para
alcangar a democratizagao da educacdo ¢ a expansdo do Ensino Superior ¢ a melhoria do

Ensino Basico publico, e ndo a transformacdo do vestibular, e muito menos o fortalecimento
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de cursos preparatérios que tentam fazer uma “remediagdo aligeirada”, em um ano, de um

processo educativo formal de mais de onze anos.

E preciso mudar a universidade, sua estrutura, seu funcionamento e sua dimensao para
permitir a entrada de mais pessoas, assim como ¢ fundamental a transformacdo, a
democratizagdo, a redefini¢do dos principios e das praticas da escola publica basica. A
mudanga da universidade deve se traduzir no aumento significativo do nimero de vagas, uma
necessidade brasileira, na expansdo dos cursos noturnos, no fortalecimento da assisténcia
estudantil, no investimento maci¢co na educacdo basica, na qualificagdo e valorizagdo dos
professores e na implementacdo de uma autonomia universitaria que mude a forma de
financiamento da Educacdo Superior, vinculando a dotacdo or¢amentaria ao numero de

alunos.

Além das mudangas educacionais, ¢ fundamental haver uma mudang¢a na sociedade,
uma vez que uma sociedade desigual, com concentragdo de renda, desemprego e violéncia
ndo mudard apenas através da escola. A escola, embora seja importante, ndo € capaz, ela
exclusivamente, de transformar a sociedade. As ultimas avaliacdes de aprendizagem na
educacdo feitas pela Organizagdo para Cooperacdo ¢ Desenvolvimento Economico (OCDE),
que reune os 27 paises mais desenvolvidos do mundo, e que incluiram o Brasil e o México,
que nao fazem parte da OCDE, trouxeram uma comparacio do desempenho na avaliacdo dos
paises relacionando-as a trés variaveis independentes: o Indice de Desenvolvimento Humano
(IDH), a renda per capta ¢ o indice de concentracdo de renda (GINI). Essa pesquisa
demonstrou que quanto maior a renda per capta ¢ o IDH, melhor era o desempenho dos
paises; quanto maior a concentragdo de renda, pior o seu resultado. O Brasil ficou em ultimo

lugar na avaliagdo. Além disso, o pais apresenta hoje os piores indices de renda per capta,
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GINI e IDH, comparado aos outros paises da OCDE e ao México. Os critérios de avaliacao da
OCDE estao em debate, mas nos parece importante frisar que a educagdo responde
positivamente a melhora dos niveis de qualidade de vida dos paises, pelo menos como uma
tendéncia geral (OCDE, 2001), constituindo ela propria uma variavel dependente em relacao

as variaveis das condi¢des de vida da populagao.

O objetivo dessa pesquisa entdo ndo se consubstancia na defesa dos cursos pré-
vestibulares populares como alternativa de melhora das condi¢des da educagdo no pais, mas
como uma andlise do trabalho de inculcagdo de valores e principios de cidadania ativa,
etnicidade, no engajamento em movimentos sociais desses cursos populares e da cultura
organizacional interna desses cursos. Um pressuposto orientador de nossa pesquisa foi que os
cursos pré-vestibulares populares sdo experiéncias de movimentos sociais, com
funcionamento em rede, que tentam democratizar o acesso a universidade. Entretanto, cursos
pré-vestibulares influenciam pouco na aprovagdo dos alunos, pois essa aprovacao ¢ resultante
de um longo periodo de estudos em escolas que adestram os alunos para responder as
questdes de testes que aferem o volume de informagdes do aluno e, caso os exames
vestibulares procurem aferir competéncias, também nio serd em um ano que estas serao
desenvolvidas significativamente. Consideramos que os movimentos dos cursos pré-
vestibulares populares se constituiram em espacos de socializagdo e aprendizado politico para
os alunos, tentando contribuir para a formagdo de identidade e da cidadania ativa, mas o
sucesso desses objetivos esta condicionado a uma experiéncia anterior dos proprios alunos,
um habitus. Dependera desse habitus anterior a participagdo nesse exercicio da cidadania
ativa, embora o esforco empreendido pelos cursos seja notavel do ponto de vista politico
pedagogico. O tempo exiguo do curso e as caracteristicas do pré-vestibular interferem no

estabelecimento de uma cultura organizacional que favorega o exercicio da cidadania ativa e
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da identidade. Os cursos populares t€ém caracteristicas distintas das escolas formais, com um
funcionamento mais horizontal, mas padecem de outros problemas similares a rede oficial de

ensino.

A educagdo ¢ um processo persuasivo, nao imediato, ¢ ha varios espacos educativos
formais, ndo formais e informais concorrendo entre si. A familia, a escola formal, o grupo de
amigos, a classe social, o sindicato, as igrejas concorrem para influenciar na educacido dos
individuos. O cumprimento do objetivo dos cursos pré-vestibulares populares de engajamento
social, cidadania ativa, luta pelo reconhecimento da etnicidade e pela justica dependera em
grande parte de uma certa pré-disposi¢ao dos alunos nesses cursos, de uma familiaridade com
esses conceitos e praticas, justamente por se considerar a educacdo como algo cumulativo e

nao isolado de outros campos sociais.
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4. A Era dos Direitos e a Cidadania

O debate sobre a cidadania e os direitos, especialmente os Direitos Humanos, ganhou
relevo no século XX, especialmente com as duas grandes guerras mundiais, a emancipagao da
mulher, as lutas pela libertagdo contra o imperialismo europeu na Africa e na Asia, a luta
contra o racismo e as leis segregacionistas nos Estados Unidos da América (EUA), contra o
apartheid na Africa do Sul e a luta contra as ditaduras militares na América Latina e no
mundo. O termo cidadania vem sendo constantemente usado, muitas vezes equivocada ou
superficialmente. Torna-se importante debater e estabelecer um conceito abrangente e
articulado para dialogar com o discurso dos pré-vestibulares populares, que utilizam esse
conceito para explicar o seu projeto politico pedagogico, como engajado na construgdo da
cidadania. O proprio conceito de cidadania vem mudando com o tempo, assim como o

conceito de Direitos Humanos, ele é construido historicamente.

O conceito de cidadania surge com os gregos e depois se aprofunda no Império
Romano. A cidadania garantia a discriminagdo e a manutengao dos privilégios e do poder na
sociedade, diferenciando aqueles que poderiam intervir na sociedade daqueles nao cidadaos,
ou entdo apenas cidaddos, mas sem serem cidaddos ativos. Isso denota que a democracia
grega e o sistema romano eram sistemas restritivos, com a participagao exclusiva aos homens
livres de certas posses materiais. Mais tarde, a Grécia foi indicada como paradigma de
democracia. Certamente o conceito de vida na polis e de intervengdo sobre as coisas publicas
em sociedade era interessante, mas apenas para a minoria admitida no referido sistema. Isso
pode ser visto numa citacdo de Dalllari (1998) sobre Roma, mas que se aplica a Grécia da

mesma maneira;

A palavra cidadania foi usada na Roma Antiga para indicar a situacdo politica de
uma pessoa ¢ os direitos que essa pessoa tinha ou podia exercer. A sociedade



43

romana fazia discrimina¢des e separava as pessoas em classes sociais. Havia, em
primeiro lugar, os romanos e o0s estrangeiros, mas OS romanos nao eram
considerados todos iguais, existindo varias categorias. Em relacdo a liberdade das
pessoas era feita a diferenciagdo entre livres e escravos, mas entre os que eram
livres também ndo havia igualdade, fazendo-se distingdo entre os patricios —
membros das familias mais importantes que tinham participado da fundacdo de
Roma e por isso considerados nobres — e os plebeus — pessoas comuns que nao
tinham o direito de ocupar todos os cargos politicos. Com o tempo foram sendo
criadas categorias intermediarias, para que alguns plebeus recebessem um titulo que
os colocava mais proéximos dos patricios e lhes permitia ter acesso aos cargos mais
importantes. Quanto a possibilidade de participar das atividades politicas e
administrativas havia uma distingdo importante entre os proprios romanos. Os
romanos livres tinham cidadania: eram, portanto, cidaddos, mas nem todos podiam
ocupar os cargos politicos, como o de senador ou de magistrado, nem os mais altos
cargos administrativos. Fazia-se uma distin¢do entre cidadania e cidadania ativa. S6
os cidaddos ativos tinham o direito de participar das atividades politicas e de ocupar
os mais altos postos da Administragdo Publica. (DALLARI, 1998:8)

O conceito de cidadania também pode ser encontrado na defini¢do de Touraine (1994),
no seu esforco de definicio da democracia e dos caminhos para seu aprofundamento e
fortalecimento. Segundo o autor, a democracia ndo pode ser entendida apenas como conjunto
de regras pré-estabelecidas, ou lista de procedimentos a serem seguidos e a relacdo de agdes a
serem executadas que poderiam caracterizar a democracia, assim ela ndo teria apenas esse
aspecto “procedural”. Afinal, a realizagdo de eleicdes ndo garantiria a democracia, pois
grupos minoritdrios dominantes podem monopolizar as elei¢des entre fac¢des burocraticas ou
plutocraticas do Estado que nao tém diferenca nos programas ou praticas. O simples direito de
votar ndo garante o envolvimento e o sentimento de participagdo e a vontade de interacao pelo
bem publico. A liberdade de expressao e reivindicagdo dos interesses de classes pode também

atingir os direitos individuais. E a inscri¢do de direitos em leis ndo assegura a sua efetivacao.

A democracia entdo precisaria de trés elementos que se complementariam e se
interporiam para se equilibrarem: a liberdade individual, a defesa dos interesses
coletivos/representacdo dos interesses e a cidadania. A inter-relacdo e a mutua limitacdo que
esses trés elementos exercem entre si sdo fundamentais para a consolidagdo de uma

verdadeira democracia, dentro da qual a cidadania ganha relevo. Aproveitaremos essa
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defini¢ao de cidadania inserida nas reflexdes de Touraine para estabelecermos nosso conceito.

O primeiro elemento da democracia para Touraine ¢ a liberdade individual:

A liberdade individual ¢ preservada pelo conjunto de leis e mecanismos que
impedem o Estado de interferir e violentar a vida privada do individuo, é a
limitagdo dos interesses do Estado pelos direitos fundamentais do ser humano. O
Estado ndo pode, em nome de uma classe social, como ocorreu no socialismo real,
ou de uma raga ou etnia, como ocorreu no nazismo e ocorre em Estados
tribais/religiosos/étnicos, ou em nome da Lei de Seguranga Nacional (caso do
Brasil), violar os direitos fundamentais das pessoas, como a vida, a liberdade de
expressao, locomogao, cultura, opgdo de estilo de vida. Mas se o Estado tiver seus
poderes muito limitados, o que emergird serd uma distor¢do, com a auséncia da
presenca do Estado nos aspectos redistributivos ou de prote¢do aos setores sensiveis
na sociedade. O liberalismo vai nesse caminho da limita¢do excessiva do poder do
Estado, com a prevaléncia do mercado.(TOURAINE, 1994)

O segundo elemento, a representacdo dos interesses, estd intimamente ligado a idéia
de uma sociedade civil organizada, viva e ativa, € que nunca essa sociedade chegara a uma
situagdo de resolugdo definitiva dos conflitos, através de uma concepgao teleoldgica qualquer.
Os diversos interesses, empresariais, trabalhistas, de género, de raca, de faixa etéria, de grupos
culturais, de opgdo sexual e outros devem estar atuando. E pela organiza¢io da sociedade em
grupos de pressdo que se buscam os direitos de diversas geragdes. Os direitos sociais podem
ser analisados em quatro geragdes. Os direitos de primeira geragdo sdo os civis, direito a vida,
de livre locomog¢do e de propriedade; os de segunda geracdo sdo aqueles que conferem
associagdo livre e organizagdo partidaria; os direitos de terceira geragcdo garantem emprego,
habitagdo, saude, educagdo, moradia; os direitos de quarta geracdo sdo direitos de opcao
sexual, género, diversidade cultural e por um meio ambiente saudavel. Mas a hipertrofia da
representacdo de interesses pode gerar uma ditadura de um grupo sobre outros. O exemplo da
ditadura do proletariado ¢ ilustrativo: um regime totalitario que se justificava pelo argumento
de que o proletariado era a maioria da sociedade e que detinha como seu papel historico a
satisfacdo dos interesses da sociedade como um todo. Na pratica esse tipo de totalitarismo € a

concentragdo de poder nas maos de poucos, que falam em nome de uma suposta maioria



45

silenciosa e vigiada contra os “desvios ideoldgicos”. Assim, ¢ importante que a limitagcao dos

poderes do Estado pelos direitos fundamentais e a representagdo dos interesses se equilibrem.

A cidadania é compreendida como o “sentimento de pertengca” (TOURAINE, 1994),
de individuos em relagdo a um grupo, o que gera uma identidade que estabelece as formas de
relacdo com esses grupos, de atribui¢des, obrigacdes e direitos, assim como o sentimento de
exigir os direitos proprios ainda nao conquistados. O sentimento de identificagdo com o grupo
resulta no interesse de participagdo grupal e social, pelo interesse de contribui¢do com o
crescimento, a defesa, o reforco do grupo ou da sociedade. A cidadania ¢ antiga, desde os
gregos € os romanos o sentimento de pertencimento a uma Cidade-Estado ou ao Império
Romano era definidor das relagdes sociais. Esse aspecto que contribui decisivamente para a
democracia, que ¢ a cidadania, pode ter também um exagero, o “‘comunitarismo”, ou seja, a
identificagdo com grupos fechados, de ordem religiosa, tribal, étnica ou cultural, com a
negagdo da participagdo na sociedade mais ampla, ou até mesmo a negagdo do direito de
existéncia dos outros grupos, que ¢ a negacdo do direito a diferenga. O fortalecimento de
grupos religiosos que se negam a votar nos pleitos da sociedade ou s6 votam em candidatos
de sua seita ou o desinteresse de grupos de jovens integrados apenas as suas “tribos” urbanas,
holligans, skinheads, yuppies, ¢ o declinio da participagdo politica s3o sinais disso. Por outro
lado, a proliferagdo de conflitos étnicos, na Africa, EUA e Europa sdo a face mais visivel do

comunitarismo.

Assim, os trés elementos interagem, se limitam e se estimulam, e a percep¢do de uma
maior ou menor democracia esta ligada a uma vivéncia na pratica ¢ a uma analise
circunstanciada e especifica. As oposi¢des entre democracia burguesa versus democracia

operaria; a democracia formal e democracia real; a democracia limitada e a democracia
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popular perdem sentido quando se percebem o carater ideoldgico de classe que caracteriza
essas denominagdes. A democracia ¢ a libertacdo dos individuos com pluralismo, através de
um sistema politico que faz a mediacdo entre a sociedade civil e o Estado, entre os atores

sociais e politicos.

A democracia perde ou deixa de existir quando o Estado fica submetido a economia;
ou quando a representacdo de interesses torna-se totalitarismo; ou quando a cidadania vira
comunitarismo. A democracia perde quando o Estado fica mais forte que a sociedade civil e a
tutela ou desestimula a participacdo cidada; e também perde quando o Estado fica submetido
as instabilidades proprias das acdes sociais e prescinde de um amortecimento institucional

necessario contra as arbitrariedades de movimentos ou insurreigdes sociais.

Touraine (1994) ainda faz uma identificacdo “didatica” de trés tipos de democracia.
Aquela em que a principal caracteristica do Estado ¢ ser limitada pelos direitos fundamentais
¢ aproximada da experiéncia da sociedade inglesa, com sua tradigdo secular de
parlamentarismo, limitagdo dos direitos do Rei e com presenga de um poder judiciario forte.
O segundo tipo ¢ aquela onde a representacdo dos interesses ¢ mais forte estd mais
identificada com a sociedade francesa, com seus movimentos sociais € defesa dos direitos de
seus setores sociais. O terceiro tipo € identificado com a sociedade estadunidense, ou norte-
americana. A sociedade norte-americana ¢ mais lembrada pelo sentimento de pertenca, pela
cidadania. E uma sociedade muito patriota, a0 mesmo tempo em que é um condominio de
grupos que defendem seus interesses. Pela ordem, seria a liberdade, igualdade e fraternidade,

uma alusdo bem francesa de Touraine.
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No Dicionario de Ciéncias Sociais, editado pela UNESCO, traduzido pela Fundacao

Getulio Vargas, cidadania pode ser definida como:

a)  estatuto oriundo do relacionamento existente entre uma pessoa natural e uma
sociedade politica, conhecida como o Estado, pelo qual a pessoa deve a este
obediéncia e a sociedade lhe deve prote¢do. Esse estatuto é, nascido entre o
relacionamento entre o individuo e o Estado, é determinado pela lei do pais e
reconhecido pelo direito internacional.

b)  Cidadania indica nacionalidade no direito internacional. “A cidadania quando
distinta de nacionalidade, ¢ um ponto exclusivo da lei interna de um pais”.
Nacionalidade é considerada como de significagdo mais ampla que cidadania... Mas
num Estado onde o governo ¢ eleito de forma mais ampla, “ndo ¢ raro dar-se o
nome de cidaddo apenas aqueles que tém o direito de votar em tais elei¢cdes”.

c) .. T.H. Marshal (Citizenship and Social Class, Cambridge, Cambridge Univ.
Press, 1950), discutiu a evolugdo da cidadania a luz das mudangas na concepgdo
dos direitos e deveres na Inglaterra no século XIX. Para ele 0 movimento ocorreu a
partir dos direitos legais para os direitos politicos ¢ dai por diante, a partir do
exercicio dos direitos politicos até chegar aos direitos sociais. (FGV, 1986)

Observamos que nessa defini¢do fica implicito o sentimento de pertenga, mas também
outro aspecto, o aspecto da conquista de direitos, direitos no primeiro momento legais
(individuais), depois politicos e sociais. Os direitos politicos e sociais foram resultado das
conquistas dos setores explorados da sociedade que paulatinamente vao avangando nas
“geracdes de direitos”. Ao direito a vida, a liberdade, a ir e vir vai se somar o direito a
organizagdo em sindicatos, associacdes politicas e partidos, estes ultimos direitos de segunda
geracdo. Essa possibilidade de associacdo para lutar por direitos coletivos € o pré-requisito
para o alcance de direito a moradia, a saude, educacdo, ao emprego, a previdéncia social,
direitos de terceira geragao (BOBBIO, 2002). A histdria dos direitos esta ligada a histéria da

conquista desses direitos.

O conceito de cidadania também foi trabalhado por Nilda Teves Ferreira (1993), numa
comparacdo entre a cidadania norte-americana e a brasileira, levando-se em conta os
processos historicos de cada pais. A cidadania americana ¢ expressa pelo respeito as leis, ao

espaco e direito do outro, marcada por um protestantismo puritano, € por um sentido de
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conquista pelo trabalho e ascensdo social pelo “mérito” (FERREIRA, 1993). A autora usa
uma expressdo, “‘quem vocé pensa que é?”, como aquela que melhor definiria as relagdes
dentro da sociedade norte-americana, no sentido de sempre chamar os seus membros a nao se

colocar acima da lei, das obrigacdes sociais, para que todos se coloquem no seu devido lugar.

No Brasil, marcado por quase quatro séculos de escraviddo, onde a colonizagdo foi de
exploragdo e o poder da metropole sempre foi de uso da forca para estabelecer privilégios,
especificamente privilégios para aqueles que estavam ao lado do poder do Estado, a cidadania
brasileira estaria calcada pelo desejo de riqueza advinda do privilégio, no desprezo pelo
trabalho (relacionado a escraviddo), e pela manutencao de relagdes de vassalagem e favores
que pudessem burlar as leis. A expressao definidora da nossa cidadania seria: “vocé sabe com
quem esta falando?” (FERREIRA, 1993). Fica claro o interesse de quem usa a pergunta de se
colocar acima do interlocutor, através de um apego a uma outorga de privilégio de alguma

autoridade. Assim, a autoridade esta acima da lei.

Outra analise similar pode ser encontrada em Maria da Gloria Gohn (1995), quando
esta autora analisa a constitui¢do da cidadania brasileira ao longo dos séculos. Nos primeiros
séculos de nossa histéria, o poder politico estabelecido pela metropole se incumbia de
estimular a ocupagdo do territério nacional, e de cobrar taxas e pesados impostos sobre a
populacdo. Essa populacdo era majoritariamente indigena, dominada pelos jesuitas e
aprisionada pelos senhores, e depois de escravos, que também nao tinham influéncia politica
nas decisdes, eram coisificados para serem explorados. A parte pequena da populagdo que
ficava nos povoados ndo escolhia representante nenhum, e era obrigada a pagar impostos que
ndo eram revertidos sobre melhorias nas construgdes dos vilarejos, que deveriam ser todas

assumidas por ela mesma, o que ocasionava burlas, fugas para o interior e formas de “dar um
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jeito”. A relagdo da sociedade com o Estado “era uma relagcdo com o fisco” (GOHN, 1995,

p-178)

A relacdo da sociedade com o Estado nasceu com o viés da busca de burlar ou
conseguir privilégios. O Estado ndo existe como espaco publico de solugdo de problemas
coletivos, mas como propriedade particular de alguns e estranho ao meio social. Mesmo
depois que o conceito de “bem comum” se estabelece na administragio do Estado para
fortalecer e dinamizar as atividades econdmicas, prevalece a logica dos interesses privados
sobre sua gestdo, que ¢ um tragco da cultura politica patrimonialista até¢ os dias de hoje. O
interesse da populacdo em fugir, corromper e enganar o sistema politico como forma de
subsisténcia e sobrevivéncia se fortaleceu. Diante do exposto acima, trabalharemos com o

conceito de cidadania ativa. Cidadania ativa, segundo FERREIRA seria:

A educagdo para a cidadania precisaria empenhar-se em expurgar de cada homem
as crengas, as fantasias, as ilusdes e, quem sabe, as paixdes, que em nada
contribuem para o desenvolvimento de uma consciéncia critica. Sob esse enfoque, a
ingenuidade, para ndo dizer ignorancia, ¢ profundamente negativa, ja que a pessoa
ingénua ¢é facilmente enganada pelos detentores do poder, movendo-se no espago
das crengas e opinides, ela ndo consegue discernir o foco de sua dominagdo e acaba
aceitando o discurso hegemonico do interesse geral criado pelo consenso. Por
subestimar a importancia do seu papel no jogo politico da sociedade, o ingénuo
abre mao de participar na solugdo dos conflitos, nas tensdes sociais. Assim
procedendo, ndo chega a desenvolver a pratica democratica necessaria nas
negociagdes desses conflitos, de modo geral sufocando sua insatisfacdo e
descontentamento. Superar essa ingenuidade — aquela que sufoca o deslocamento
ou aquela que se lanca cegamente nos conflitos — ¢ tarefa da educacdo.

(FERREIRA,1993: p.21).

E cidadania ativa ndo se restringiria apenas a votar, aos ritos formais prescritos na

constituicdo, mas a participacao social e grupal dos individuos, como fica claro na citagdo

abaixo:

Estamos descobrindo que cidadania ndo implica apenas a obrigacdo de votar e o
direito de reclamar dos politicos. Significa isto, com certeza, mas também ¢ muito
mais, o sentido de co-responsabilidade pela vida em sociedade. Cidadania ¢ para
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todo dia. Nao € so6 para a politica... Ser cidaddo ndo precisa ser uma coisa chata e
ressentida. Ser cidaddo pode ser bom... Cidadania profunda. Os cientistas politicos
enfatizam o lado formal. Agir segundo regras universais. Respeitar as leis. Aceitar
as regras do jogo. E o cidaddo dos modelos abstratos... Estamos descobrindo que a
cidadania implica generosidade, compaixdo, caridade, solidariedade, respeito. Até
mesmo esta desgastada palavra amor reaparece, sem vergonha na fala das pessoas
(FONSECA apud GRASSI, 1999:112).

A cidadania ativa tem entdo essas caracteristicas: a participag¢do social, mais proxima
do que Touraine (1994) identifica como representacdo de interesses, € o sentido e sentimento
de pertenca a sociedade para interagir e respeitar as regras sociais e defender seus direitos
também. Esse conceito de cidadania ativa é usado para identificar o processo de superagdo da
situacdo de ndo participacdo politica, subserviéncia politica e de tutela, desconhecimento dos
direitos e falta do sentido de pertenca. Esse conceito nos serve para dialogar com a realidade
das experiéncias dos movimentos sociais, das experiéncias de educacdo ndo formal ligadas a
esses movimentos, como foram no passado as iniciativas dos anarquistas com seus cursos
livres e universidades populares no inicio do século XX, o Movimento de Educacdo de
Base(MEB), o esfor¢o de alfabetizacdo de adultos de Paulo Freire em Pernambuco e mais

recentemente as experiéncias das escolas comunitarias e os cursos pré-vestibulares populares.
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5. Cidadania, cultura, raca e etnicidade: categorias estruturantes dos

discursos dos cursos pré-vestibulares populares

Os cursos pré-vestibulares populares sempre trabalham afirmando que querem resgatar
a cultura afrodescendente, a identidade cultural da parcela discriminada pela sociedade
branca, ocidental, racionalista e eurocéntrica, comecando a mudanga social com o processo de
auto-reconhecimento de parcela majoritdria da populacdo brasileira, que sempre foi
marginalizada do trabalho, da renda e do reconhecimento social nacional. Trata-se ai da
conquista dos direitos de quarta geracdo, os direitos culturais, ecoldgicos, identitarios,
definidos anteriormente, e essa conquista se dara através da cidadania ativa, de uma atuagdo
na sociedade voltada a mudanca de valores, de conceitos, de posturas, de percepgdes de
mundo, de uma mudanca cultural. Assim como o conceito cidadania, o conceito de cultura
também vem sendo muito empregado, especialmente pelo discurso pro-globalizacao, que
afirma vivermos numa etapa pos-moderna e multireferencial, onde ndo ha mais fronteiras
entre culturas e civilizagdes; assim como também por aqueles que insistem em estabelecer
uma identidade entre cultura e raca, como se cada cultura fosse uma marca de uma raga

diferente da humanidade, e como se existissem ragas na espécie humana.

Cultura

O conceito de cultura ndo ¢ um consenso no momento atual e sofreu mudancas ao
longo da histédria, inclusive refletindo o processo de disputas internas numa sociedade e as
disputas de poder entre sociedades diferentes. A defini¢ao de “cultura” de forma especifica
tinha implicacdes sobre as relagdes de poder e sua justificagdo e por isso ndo € possivel

entendé-la sem fazer essa genealogia. Podemos identificar, grosso modo, trés tipos de
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concepc¢ao de cultura: a inglesa, a francesa e a alema (KUPER, 2002). Até os dias de hoje,

percebem-se esses trés “ramos” ou formas de encarar a cultura.

A identificagdo da cultura como a “alta cultura”, ou aquilo de mais avancado,
sofisticado, rebuscado e aceito pelas classes dominantes produzido por uma sociedade, ¢ a
concepgao de cultura inglesa. Seriam as grandes tradi¢des da filosofia e da arte européias, a
cultura da alta classe, aquilo que de “mais precioso foi elaborado pela sociedade”. Segundo
Mathew Arnold, a defini¢do de cultura era “o melhor de tudo que se tem conhecimento e foi
dito” (MATHEW, 1873 apud KUPER, 2002). Trata-se de uma visdo elitista e associada aos
valores e produgdes de uma elite social, que justificava seu poder a partir de uma
compreensdo de que cultura era aquilo que poderia ser apreciado por poucos, que estariam
capazes de poder usufruir da cultura. A cultura era “a esfera dos valores supremos sobre os

quais se acreditava que se apoiava a ordem social” (KUPER, 2002).

A compreensdo francesa e alema encerram entre si uma aporia, uma confrontagao
entre civilizagdo (civilization) e Kultur. A Revolugdo Francesa, que sacudiu o pais ¢ o mundo
ocidental com seu ideario racionalista, pregava que a sociedade pode e deve perseguir um
modelo de progresso constante e irrefredvel. O instrumento desse constante progresso e das
conquistas da ciéncia, da industrializa¢do, da urbanizagdo, que poderia explicar tudo, era a
razdo, e por isso esse periodo foi batizado como o Século das Luzes na Franga, pois as luzes,
metafora da razdo e da ciéncia, deveriam acabar com a escuriddo, que representava o
misticismo e as explica¢des religiosas. Hoje essa concepgdo positivista e iluminista estd
presente nos discursos da globalizagdo, que entendem que o processo de avango tecnologico e
cientifico inexoravelmente colocard todos os paises em interconexdo, com trocas de

informagdes, de comércio e constante submissao das resisténcias locais ao processo global de
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assimilacdo. A historia caminha no sentido do desenvolvimento, lastreado pelo avanco da
ciéncia e da técnica, ¢ todos os paises alcancariam essas fases, e havia aquelas nagdes mais
adiantadas nesse processo, que deveriam ajudar ou colonizar as mais atrasadas, que ainda
estariam envoltos no misticismo, na barbarie e na pré-ciéncia. A civilizagdo tinha seu
paradigma no universalismo, no monoculturalismo e na superioridade de uma cultura e de
uma nag¢do sobre as demais, com uma escala de gradagdo entre as mais avangadas ¢ as mais
atrasadas, sendo que estas deveriam ser submetidas pelas primeiras. A diversidade e as
diferengas ndo sdo valorizadas, mas sim a identidade e um determinado valor e cultura sobre

os demais.

A vis3o de cultura alema, a Kultur na Alemanha, era diferente e pode ser explicada
pela conjuntura politica, militar e social da época, quando no século XIX o pais sofreu a
derrota contra a Franga na Guerra e perdeu a regido da Alsacia, e quando as elites politicas
alemds eram franc6fonas e francoéfilas e a cultura francesa era vista como a mais avangada
para toda a Europa. As elites intelectuais alemas, que ndo tinham o acesso ao poder, da
maneira como suas similares elites intelectuais francesas tinham ao poder na Franga, trataram
de engendrar uma visdo relativista, idealista, historicista, configurando o movimento contra-
iluminista, ou romantico. Segundo a Kultur, ndo h4d comensurabilidade ou comparagao entre
culturas, cada uma ¢ especifica e propria, distinta e incomparavel a outra, ndo devendo haver
comparagdes ou hierarquias entre diferentes culturas. Por isso ndo deve haver um
universalismo, uma forma unica de compreender a situagdo social, cultural e politica de um
povo, mas ela deve ser entendida a partir dos modelos, dos paradigmas de cada cultura. Hoje,
a resisténcia contra a imposi¢ao de um padrao tinico € monocultural de um centro sobre toda a
periferia é feita com muitos tragos desse discurso. O “centro” que detém e opera a expansio ¢

circulagdo de bens culturais na globalizagdo ndo teria, segundo essa tradi¢do, o direito de
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intervir, colonizar, impor modelos. As culturas, por essa concep¢do de Kultur, ndo sdo
superiores ou inferiores, elas sdo apenas diferentes, e sua singularidade as impede de serem
hierarquizadas ou colocadas num unico sistema de valores para analise, mas havera tantos
sistemas de valores para analise das culturas quantas forem as culturas. Assim a Kultur é o
conjunto de contribui¢des simbdlicas de um determinado povo. Nao ha como negar que essa

polémica deixou marcas nos debates atuais sobre cultura

Esse debate ndo ¢ algo novo na antropologia e tem raizes no embate poés-Darwin na
Alemanha da segunda metade do século XIX. Naquela época as idéias de sele¢dao natural,
competicdo para a sobrevivéncia dos mais fortes e o determinismo bioldgico influenciaram
todo o debate nas ciéncias humanas. O liberalismo econdmico e politico encontraram muita
sustentacdo para suas idéias de livre mercado e para acabar com os privilégios hereditarios da
nobreza com as idéias de selecao natural e de que a Natureza se aprimorava por si s6, € que 0s
seres vivos devem ser deixados livres na natureza, ou no mercado, para assim permitir a
sobrevivéncia dos mais fortes. A idéia de que o Estado deveria intervir o minimo possivel
para que a sociedade encontrasse seu caminho de progresso advém dessa concepgdo
darwinista de sociedade. As idéias de raga identificada com cultura também floresceram,
justificando que algumas etnias encontradas pelo globo constituiam ragas diferentes entre si,
embasadas na época por explicagcdes equivocadas da medicina e antropologia fisica que
pregavam que essas supostas diferencas bioldgicas teriam correspondéncia cultural, e que
racas identificadas com culturas especificas sdao algo estanque, imutdvel e que havia algumas

racas superiores a outras, justificando a colonizagio.

Essa visdo pode ser vista como uma possibilidade de interpretacdo tanto da concepgao

cultural francesa de civilizagdo quanto da alema que estabelecia diferengas e relativizagdes
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entre culturas. O cientista darwinista alemdo Ernst Haeckel desenvolvia seu raciocinio nesse
sentido. “Sua teoria poderia ser usada para demonstrar a superioridade da raga prussiana e
para subscrever as politicas de Bismarck, que demonstrava os efeitos maravilhosos da luta e
da selecao” (KUPER, 2002). Na concep¢do de Haeckel estd presente a idéia de um
positivismo cultural, uma cultura superior a outra, um unico modelo de cultura e civilizagdo a
ser perseguido, o universalismo; mas presentifica-se a0 mesmo tempo a concepcdo de
separagdo e das diferencas entre culturas, sempre de maneira a reforgar a visao de separagao,
segregacdo ¢ impossibilidade da convivéncia entre diferentes. As duas teorias, a francesa ¢ a
alema, para Haeckel, estavam na vertente darwinista para impor uma visdo de superioridade
da raca prussiana sobre as demais ragas. A justificativa de que grupos humanos tém culturas
diferentes e que ha uma ligagdo imbricada entre raga e cultura ja foi utilizada na Africa do Sul
para justificar o Apartheid, pois como as racas teriam sua cultura propria, deveriam ser
mantidas a parte, com tratamento diferenciado, especifico, com leis proprias e formas
diferentes de se apropriar do espago geografico e das riquezas naturais e dos bens publicos,
como saude e educagdo. A justificativa civilizatoria dos colonizadores serviu para a politica
assimilacionista em varias experiéncias historicas, que levou ao genocidio de amplas

populacdes e a submissao de suas culturas a cultura dominante.

Também na Alemanha e contemporaneo de Haeckel, Rodolf Virchow, o mentor da
Sociedade de Antropologia de Berlim, iria num caminho diametralmente oposto,
apresentando uma concepg¢ao de que o conceito de raca ndo poderia ser aplicado como queria
Haeckel. Virchow indicava um grande numero de acasos na mudanga evolucionaria, com
grande miscigenacdo entre as “ragas” e “raca, cultura, lingua e nacionalidade ndo coincidiam
necessariamente”. Assim como as racas, as culturas sdo hibridas, instaveis, mutantes, se

influenciam mutuamente e nd3o ha um determinismo ou uma linearidade ou um padrdo fixo de
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desenvolvimento historico. Essa visao de Virchow, lancada no século XIX, influenciou Franz

Boas a leva-la para os Estados Unidos e influenciar a Antropologia 14 também.

Essa antropologia liberal berlinense foi caracterizada como um misto de idéias
iluministas ¢ romanticas, mas na realidade baseava-se numa rejei¢ao dupla. Se as
culturas sdo abertas, sincréticas e instaveis, obviamente ndo podem expressar
identidades essenciais imutaveis ou um carater racial subjacente. E se as mudancas
culturais sdo resultado de fatores locais imprevistos, por conseguinte ndo existem
leis gerais de histéria. Acima de tudo, entretanto, a escola berlinense insistia em
afirmar que a cultura funciona de uma forma bastante distinta das forgas bioldgicas
- e pode até mesmo sobrepuja-las.(KUPER, 2002)

A definicdo do conceito de cultura passou por um longo processo de debates. Podemos
encontrar defini¢des distintas, ligadas mais ou menos as vertentes inglesa, francesa, alema,
evolucionista ou relativista. Mais recentemente, a percep¢ao do simbolismo na cultura tem
ganhado for¢a. O ser humano ¢ um animal simbdlico, que através dos simbolos, que sempre
sdo metaforas da realidade utilizadas mentalmente para produzir sentido, é possivel entender a
realidade e encontrar parametros e formas de viver nela. A cultura passa a ser a linguagem
com que nos comunicamos € operamos no mundo, nossa mediagdo com a natureza € nossa
forma de intervir na natureza, na sociedade e na cultura mesmo em que vivemos. Nao se trata
das belas artes, nem tampouco da “alta cultura”, que seriam apenas justificativas de um
elitismo, nem uma civilizagdo superior com suas realizagdes cientificas e tecnoldgicas, suas
institui¢cdes politicas, educativas e juridicas complexas. Todos os seres humanos tém cultura,
isso € o que os diferencia de outros animais (em termos, até porque golfinhos, baleias e
chimpazés t€m simbolismo e se comunicam). Todas as comunidades tém sua cultura, e ndo ha
uma gradagdo, uma escala ascendente de culturas mais avancadas ou menos avangadas, todas
as expressoes simbolicas sociais sdo igualmente validas e importantes para a riqueza da
humanidade e uma cultura ndo pode julgar ou valorar outra, assim como também ndo pode
colonizar, subjugar ou fazer outra cultura avangar. Isso ndo significa que as culturas estejam

isoladas. As diversas culturas se relacionam, se intercomunicam geograficamente. As
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diferentes culturas ndo sao imutaveis, pela influéncia do meio e pelas relagdes sociais elas

mudam e se transformam no tempo, historicamente.

Kroeber e Kluckhohn realizaram uma intensa pesquisa na literatura e no final,
tiveram de concordar que Parsons encontrara a defini¢do correta de cultura, para os
propdsitos da ciéncia. Tratava-se de um discurso simbdlico coletivo sobre
conhecimentos, crengas e valores. (KUPER, 2002)

Esse ¢ o conceito de cultura que utilizamos, pois estd mais consistente com a nossa
proposta para fugir de uma perspectiva positivista ou etnocéntrica de cultura, sempre
entendendo que ¢ fundamental entender cultura como algo dinamico, que ndo esté isolado das
demais culturas, que pode interagir e se modificar, e que todas as sociedades sdo equivalentes
em valor, sem hierarquia, mas ndo sdo equivalentes em seus sentidos. Também entendemos
como mais apropriada a concepg¢do da Escola de Berlim do século XIX, liderada por Virchow,
que ndo estabelece identidade entre cultura e raga, até porque ndo ha ragas, ha na verdade a

raca humana.

Raga etnia e etnicidade

As diferengas encontradas pela genética moderna entre pessoas que tém fendtipos
diferentes, como cor de pele, tipo de cabelo, formato e linhas da face sdo menores no codigo
genético do que aquelas diferengas genéticas que geram os tipos sanguineos: A, B, AB, O e as
variagdes do RH. Interessante notar que a genética ja foi anunciada como uma ciéncia que
serviria para estabelecer e comprovar diferengas entre grupos humanos que implicariam em
“racas diferentes” dentro da espécie humana, mas hoje o avango da genética contribui para
comprovar que a perspectiva racista do século XIX s6 poderia ser explicada por motivos
politicos. Os conhecimentos genéticos de hoje comprovam que ndo hé racas, mas apenas a

raca humana. Tampouco podemos identificar sub-espécies na espécie humana, pelo que ja se
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identificou de miscigenacgdo entre os diversos grupos humanos no planeta, devido aos fluxos
migratorios ao longo da histéria que sempre provocaram grande intercimbio de carga

genética.

E fundamental entdo perceber que o conceito de ragas foi criado numa perspectiva
racista, preconceituosa e discriminatéria, com o interesse da dominagdo européia e branca.
Muitas vezes hoje a utilizagdo do termo raga ndo se reporta a esse passado discriminatorio,
mas com o interesse de marcar a disputa politica do reconhecimento daqueles que atualmente
sdo discriminados e precisam estimular a sua auto-estima e identidade. No ambito dos
movimentos sociais percebe-se o uso do termo, com o interesse de criagdo de um espirito de
identidade e fortalecimento de lagos de grupo e de uma “mistica” desses movimentos. Mas o
uso do conceito academicamente sofre essa restricdo pela origem historica do termo e pela
ciéncia genética que comprova que nao ha mais de uma raga. Uma tematica sempre presente
nos discursos dos cursos pré-vestibulares populares, aqueles dirigidos pelas organizagdes do
movimento negro e outras iniciativas, ¢ o estimulo e a valorizagdo a identidade e a
solidariedade do grupo, objetivando uma mudanca de postura frente a vida social. As
identidades sociais, étnicas e raciais sdo as mais usadas nesses discursos, especialmente as

duas ultimas, pois a discriminagao racial e étnica é apontada como fundamento do processo de

exclusao social brasileira.

A discriminagdo racial e social ¢ um dos aspectos marcantes da realidade brasileira. O
acesso dos negros a educacdo continuou e continua inferior ao acesso dos brancos, assim
como ha grande diferenga na renda média, no IDH e na expectativa de vida (vide dados
anteriores, na p. 28). Na contemporaneidade, o processo de discrimina¢do ndo € percebido

apenas pelos aspectos econdomicos, mas também pelos aspectos sécioculturais, ¢ a busca do
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reconhecimento ¢ uma demanda tao importante quanto a disputa pelos recursos materiais e
pelo poder politico e de Estado no ambito de uma sociedade. O interculturalismo traz para a
arena politica tematicas outras que ganham muito relevo e que ndo sdo excludentes de
demandas anteriores. As questdes étnicas, de liberdade de opgdo sexual, de satisfagdo pessoal,
de felicidade individual perpassam agora o espago publico, quando anteriormente o sistema

monocultural insistia em conserva-las no ambito do espago privado (SEMPRINI, 1999).

O processo de transformacdo social passa pela recuperacdo da identidade e da
solidariedade dos menos favorecidos, o que resulta na elevagdo de sua auto-estima. A
definicdo de conceitos como etnia, etnicidade e raga é fundamental para a investigacdo dos
cursos pré-vestibulares populares. Esses sdo conceitos muito utilizados nos discursos das
organiza¢des que promovem os cursos € que perpassam esse debate sobre o interculturalismo.
Esses cursos sdo demonstragdes desse esfor¢o de colocar na arena politica a demanda dos
negros, dos excluidos, dos “invisiveis” de nossa sociedade. Etnia, raca e etnicidade ndo sdo a
mesma coisa e apds a analise de alguns referenciais tedricos, preferimos trabalhar com o

conceito de etnicidade. O conceito de etnia é definido da seguinte maneira:

Barth toma por referéncia uma defini¢do consensual, conforme pode ser deduzida
da literatura antropologica. Segundo essa definicdo um grupo étnico designa uma
populagio que:

a)"se perpetua principalmente por meios biologicos";

b)"compartilha de valores culturais fundamentais, postos em pratica em formas
culturais num todo explicito";

¢)"compdem um campo de comunicagdo e interagdo";

d)"tem um grupo de membros que se identifica e ¢ identificado por outros como
constituinte de uma categoria distinguivel de outras categorias da mesma ordem"
(OLIVEIRA, 1976)

J& para Glaser e R. Cardoso de Oliveira, "identificag@o étnica refere-se ao uso que uma
pessoa faz de termos raciais, nacionais ou religiosos para se identificar e, desse modo,

relacionar-se aos outros" (OLIVEIRA, 1976). A identificacdo de etnia fica mais simples
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entdo, agregando-se os elementos de comunicacao interna, que gera uma lingua ou dialeto,
tem caracteristicas bioldgicas que o identificam e uma cultura singular. E importante salientar
que etnia entdo se diferencia de etnicidade. Esta tltima seria a valorizacdo dos aspectos
culturais, ancestrais e bioldgicos de um determinado grupo, mesmo que esse grupo ja esteja
inserido numa sociedade mais ampla, misturada e diversificada (OLIVEIRA, 1976). Assim, o
movimento negro atual trabalha mais com a etnicidade, ou seja, a valorizagao dos aspectos
estéticos do grupo, da ancestralidade, do resgate da histéria dos negros, da reconstitui¢ao e
valorizagdo de sua cultura, o resgate e divulgacdo de seus herdis, de suas lutas, ou seja, a sua
auto-afirmacao.

E importante salientar que Melucci (2001) e Gohn (2000) também salientam a
importancia dos movimentos sociais terem o objetivo do fortalecimento da auto-estima, e de
constituir uma cultura interna que permita a constru¢do de relagdes no movimento que
mantenham o grupo e o fortalegam para apresentar uma cara propria a sociedade e também
influenciar a cultura mais geral da sociedade. Essas atitudes também podem ser encontradas
nos movimentos feministas, movimento da contra-cultura, de jovens, movimentos de
trabalhadores, ecoldgicos, movimento das Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), que
trabalham muito com a mistica do movimento, com o fortalecimento dos lacos internos. Gohn
(2000) inclusive adverte que isso ndo significa que todos dentro do movimento convivem em
perfeita harmonia € num consenso permanente, inclusive as disputas internas existem, mas no
momento de se apresentar a sociedade os movimentos estabelecem uma alianga interna para
criar uma identidade externa e ai serem reconhecidos socialmente e entrarem no espago
publico com cara e mensagem proprias. Essa postura é sedimentada internamente com essa
mistica, que estd presente nos cursos pré-vestibulares principalmente pela etnicidade, pois a

maioria dos cursos ¢ organizada por organizagdes ligadas ao movimento negro. Ha outros
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cursos que tém origem diversa dessa, mas que tratam de estimular a constituicdo de lacos
internos, com outros aspectos identitarios, como ser de escola publica ou pertencer a alguma

denominagao religiosa ou comunidade.

Por outro lado, ndo ha como ignorar a relacdo dessa discussdo com o conceito de
cidadania, que a identifica como sentimento de pertenca, além de outros elementos. O
sentimento de pertenca é que permite ao individuo se situar no mundo, com o seu
reconhecimento, a auto-valorizagdo, a participagdo no grupo ¢ a sua interagdo no grupo que

reivindicara por seus direitos e exigira uma conduta baseada em normas e valores.

O conceito de raca ¢ mais polémico, porque, como vimos anteriormente s6 ha a raga
humana, e o que teriamos no planeta s3o etnias diferentes. E o que explica Rex (1983, p. 3-4),

citado por Guimaraes (1995):

1) Raga é um conceito taxondmico de limitado alcance para classificar os seres
humanos, podendo ser substituido com vantagens pela nogdo de populacdo.
Enquanto o primeiro termo se refere a "grupos humanos que apresentam diferengas
fisicas bem marcadas e primordialmente hereditarias”", o segundo se refere a
"grupos cujos membros se casam com outros membros do grupo mais
freqiientemente que com pessoas de fora do grupo e, desse modo, apresentam um
leque de caracteristicas genéticas relativamente limitado".

2) De qualquer modo, chamem-se esses grupos de racas ou populagdes, a
diversidade genética no interior deles ndo difere significativamente, em termos
estatisticos, da diversidade encontrada entre grupos distintos. Desse modo, nenhum
padrao sistematico de tragos humanos — com exceg¢@o do grupo sanguineo — pode
ser atribuido a diferencas bioldgicas. E esse ultimo trago, por seu turno, nao
coincide com os grupos usualmente chamados de racas. (GUIMARAES, 1995)

Mas ha outros autores que sustentam o uso do termo “raca”, mesmo admitindo que
ndo se trata mais de conceito bioldgico, pois na verdade foi formulado pelos biologistas do
século XIX para justificar a dominagdo da Europa sobre os outros povos da Africa e Asia.
Segundo esses autores, a necessidade de continuar usando o termo raga estd justamente no

fato de que a discriminagdo se d& com o argumento, explicito ou implicito, da raca, entdo
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deve-se tratar do assunto com a mesma denominagao, por uma op¢ao politica mesmo. E o que

defende Guimaraes(1995):

Por um lado, aqueles que se opdem ao uso do conceito de raca nas ciéncias sociais
o fazem ou porque a biologia nega a existéncia de ragas humanas ou porque,
mesmo que a sociologia ou o direito possam ter uma defini¢do ndo-bioldgica de
raga, consideram essa nogdo tdo impregnada de ideologias opressivas que o seu uso
ndo poderia ter outra serventia sendo perpetuar e reificar as justificativas
naturalistas para as desigualdades entre os grupos humanos. Por outro lado, aqueles
que defendem a utilizagdo do termo pelas ciéncias sociais enfatizam, em primeiro
lugar, a necessidade de se empregar o conceito para demonstrar o carater especifico
das praticas e crengas discriminatorias que fundamentam formas agudas de
desigualdades raciais e, em segundo lugar, o fato de que, para aqueles que sofrem
ou sofreram os efeitos do racismo, ndo ha outra alternativa sendo reconstruir
criticamente as no¢des dessa mesma ideologia — a vitimagdo ¢ uma prova mesmo
de que o terreno conceitual que justificou tais praticas discriminatorias tem uma
efetividade maior que a de um circulo de giz. (GUIMARAES, 1995)

Guimaraes reconhece que o conceito de raga ndo se sustenta mais cientificamente, e os
sujeitos historicos que a construiram estavam mais interessados em assinalar as diferencas
entre os seres humanos, quando na verdade as diferencas entre os individuos do ponto de vista
bioldgico sdo mais significativas em outros aspectos que nao os fendtipos de cor de pele, tipo
de cabelo ou tragos faciais. Neste trabalho ndo utilizamos o termo raga, que encerra em si a
determinagdo de que a espécie humana teria distingdes bioldgicas que na verdade ndo tem, e
também por nos filiarmos mais a intencdo de analisar os fendmenos numa perspectiva
intercultural de ndo identificar cultura e raca, mas de compreender sua dindmica e intersegdes

e mutuas influéncias.

Outra fonte sobre o problema do conceito e uso de raga pode ser encontrada em
Cashmore (2000), quando ele também se refere a raga, mas como um termo que sofreu
mudangas de concepcao ao longo do tempo. A termo foi incorporado a lingua inglesa no
século XVI, para designar caracteristicas fisicas comuns de grupos de pessoas com
ascendéncia comum tomando por base o Antigo Testamento. Nesse momento haveria trés

sentidos para raca: a ancestralidade, o designio de Deus ou o efeito de influéncias climaticas.



63

Somente no século XIX, George Curvier, anatomista francés, estabeleceu raca como tipo
especifico e imutavel de um determinado grupo de seres humanos. Darwin trouxe e defendeu
a concep¢do da mutabilidade e transformacao/evolucdo das espécies, e utilizou ragca como
sinbnimo de subespécies, que somente se constituiriam como tais pelo isolamento e
incapacidade de estabelecer relagcdes. Hoje ja se sabe que a espécie humana nio tem
subespécies, logo ndo tem ragas. Cashmore identifica também o uso do termo “raga” com
conotacdo racialista, ou seja, um grupo humano poderia apenas ser identificado como
possuidor de tracos bioldgicos e fenotipicos, e ndo pelas suas idéias, cultura, condi¢ao frente

ao mundo, o que tem carater racista.

Etnicidade estabelece uma relacdo com cidadania, cidadania ativa e sentimento de
pertenca do ponto de vista conceitual e também no discurso dos movimentos sociais e dos
cursos pré-vestibulares populares, assim como o conceito de identidade e solidariedade.
Solidariedade nos movimentos sociais ¢ entendido como o conjunto de lagos e as relagdes
dentro dos movimentos que permitem a conformagdo de uma cultura propria, de valores,
crengas ¢ condutas que tornam o grupo coeso € com cara propria frente a sociedade, mesmo

que tenha uma diversidade interna.

Reconhecimento e valorizagdo da diferenga

As guerras tribais na Africa, as guerras étnicas na Europa, os conflitos religiosos e os
conflitos culturais se intensificam no momento em que a globalizagdo afirma que ha um
suposto multiculturalismo. Entretanto o que ocorre na realidade de varios paises ¢ a
massificacdo e a imposi¢ao de um modelo padronizado de cultura e de valores de um pais ou

grupo especifico de paises sobre os demais. Essa imposi¢do provoca a reagdo de etnias e
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culturas pelo mundo, que intensificam seus tragos como forma de defesa, resvalando muitas
vezes em fundamentalismos. A resisténcia contra a invasdo de tragos culturais estrangeiros,
tragos estes intolerantes a diversidade cultural, se constitui algumas vezes também com tragos
de intolerancia. A imposi¢do do modelo cultural unico ¢ facilitada pela forga dos meios de
comunicagdo e por padrdes de consumo dos paises ocidentais desenvolvidos, que sao

impostos as economias periféricas.

Contrapondo-se a essa situacdo, o direito a diferenca e a diversidade cultural se
constitui em um direito de quarta geragdo. O direito a livre opgdo sexual, a preservagdo do
patrimonio cultural, a igualdade de tratamento independentemente de etnia, género, origem,
idioma, e o direito a um modelo de desenvolvimento proprio sem intervengdes coloniais se
inscrevem nesse campo de direitos. A tolerancia ganha relevo como um ponto defendido nos
movimentos sociais que defendem esses direitos para se contrapor tanto ao velho racismo de
brancos contra negros quanto a xenofobia contra estrangeiros, arabes, € pessoas que dentro
das fronteiras nacionais tém origem diversa. Os cursos pré-vestibulares populares sao um
movimento que articula a luta por direitos de quarta geracdo com a luta pelo direito a

educacao, de terceira geragao.

Anteriormente estabelecemos os direitos de primeira geragdo como os direitos
individuais de liberdade, direito a vida, direito de locomogdo. Sdo os direitos classicos do
liberalismo, que estabelecem o modelo politico liberal classico, com direitos e deveres entre
os cidaddos e destes com o Estado. O Estado, pelo ideario classico, deve ser operativo, ou
seja, ele deve influenciar o minimo possivel na vida dos cidaddos para permitir que a
sociedade possa se desenvolver, e depois ele deve se adaptar as mudangas desses cidadaos,

estes compreendidos sempre de forma individual, que estdo livremente na sociedade e no
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mercado e que tomam decisdes racionais sobre quais os melhores caminhos a serem tomados.
A esfera publica do Estado pode ser ocupada por todos que paguem seus impostos € cumpram
a legislagdo em vigor. Nesta concepc¢ao liberal ndo deve haver mistura entre essa esfera
publica e a esfera privada, composta pelos desejos, as inquietacdes e as demandas particulares
dos individuos. Trata-se do Estado com igualdade formal entre os individuos, mas na pratica
essa igualdade formal se consolidava como desigualdade de fato. Esse Estado liberal, com a
esfera publica impermeavel pela esfera privada, ¢ produto e criagdo do iluminismo, que
preconiza o universalismo € o monoculturalismo, uma cultura unica expressando uma Nacao

representada por esse Estado.

J& no século XIX a igualdade formal foi questionada pelos movimentos dos
trabalhadores urbanos na FEuropa durante Revolucdo Industrial, que reivindicaram e
conquistaram os direitos de segunda geragdo, os direitos politicos de liberdade de associagao
em sindicatos e partidos, o voto universal. Os trabalhadores no final do século XIX e inicio do
século XX na Europa conquistaram os direitos de terceira geragdo, sociais, como previdéncia
social, saldrio minimo, limitagdo da jornada de trabalho, educagdo, saude. Essa situacdo se

consolidou apos a Segunda Guerra Mundial com o Estado do Bem Estar Social.

A satisfacdo dessas demandas sociais, aliada as correntes migratérias para os paises
desenvolvidos e o processo de libertagdo e constituicdo de paises no terceiro mundo colocou
outra ordem de demandas para o sistema. A partir da década de 1960, com a incorporacao de
parcelas significativas de negros ao mercado de trabalho e de consumo, comega a Luta pelos
Direitos Civis nos Estados Unidos, com a derrubada do sistema de segregacao racial daquele
pais e o estabelecimento de agdes afirmativas, acompanhada por varios outros movimentos: as

reivindica¢des feministas por maior liberdade e participagdo no mercado de trabalho; a
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revolucao sexual nas décadas de 1960 e 1970; o movimento estudantil; o movimento em

defesa do meio ambiente, contra a Guerra do Vietnam, pela Paz, contra as armas nucleares.

Surgem na cena essas reivindicagdes € a demanda séciocultural emerge, cobrando o
reconhecimento das culturas, dos valores e da estética que durante muito tempo foram
discriminadas, e isso da forca a questdo intercultural. Hoje no Brasil muitos grupos de pressao
e parlamentares discutem a “invisibilidade do negro”, ou seja, um pais com 45% de
afrodescendentes, segundo o IBGE (e podemos considerar esse dado subestimado com
certeza), ndo tem o negro presente em seus meios de comunicagdo: televisdes, cinemas,
revistas. E quando estéd presente, sempre ¢ em posigdes negativas, associadas a criminalidade,
ao sexo facil ou as profissdes sem prestigio, como empregados domésticos. O acesso muito
pequeno as universidades e as dificuldades de acesso ao mercado de trabalho contribuem
muito para que o negro nao tenha participagdo social nas carreiras de maior prestigio social.
Essa situacdo exige um reconhecimento social e cultural. O reconhecimento estd na esfera
privada do individuo, que para a sua realiza¢ao pessoal necessita de valorizacdo, referéncias
positivas, participacdo em meios profissionais, artisticos e politicos. Assim, a esfera publica é
invadida pela esfera privada (SEMPRINI, 1999): sdo os homossexuais que fazem paradas
(manifestacdes) em defesa do seu reconhecimento, 0 movimento negro que mobiliza centenas
de milhares de pessoas no dia 20 de novembro, o Dia da Consciéncia Negra, sao os
deficientes fisicos que se organizam, as mulheres que buscam a igualdade de remuneragdo no

mercado de trabalho e varios outros exemplos.

A recente Lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003, que estabelece o ensino da historia da
Africa, da luta dos negros do Brasil e da contribuigdo dos negros para a cultura brasileira,

representa o resultado da pressdo de educadores e de movimentos pelo reconhecimento da
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existéncia de negros em nosso pais, reconhecimento que deve se dar na educagdo. Vejamos

como a referida Lei 10.639 altera a Lei 9.393/96. Agora, temos acrescido nesta ultima o artigo

26-A, que diz:

Art. 26 - A. Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia ¢ Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo
do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a histdoria do
Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no Ambito de todo curriculo escolar, em especial nas areas de
Educagdo Artistica, de Literatura e Historia Brasileiras.

Um pouco antes, em oficio de 08 de novembro de 2002, o Conselho Nacional de

Educacdo (CNE) solicitou dos Conselhos Estaduais de Educagao (CEE's), "no ambito de suas

atribui¢des e em regime de colaboracdo" com o mesmo CNE, apoio nas seguintes iniciativas:

- orientar, com medidas anti-racistas e antidiscriminatérias, educadores, bem como
todos os adultos, pois, queiram ou ndo, t€m eles importante responsabilidade no
que diz respeito a educagdo e felicidade de todas as criangas e jovens com quem
direta ou indiretamente convivem.

- recomendar as instituicdes responsaveis pela formagdo de professores que
incluam, em seu curriculo, estudos sobre relagdes raciais no Brasil e seus efeitos
na formagdo da auto-estima e da identidade de criangas e jovens negros.

- recomendar que as institui¢des de ensino, em especial seus professores, caso
ainda ndo o tenham, solicitem urgentemente a publicacio do MEC, organizada
pelo prof.dr. Kabengele Munanga, Superando o racismo na escola; que, além
disso, recebam orientacdo precisa ¢ detalhada sobre Direitos Humanos, sobre
Didatica para combater o racismo, bem como as discriminagdes, em cursos e
reunides pedagogicas.

- propor que as secretarias de educacdo estaduais e municipais organizem
oportunidades de formacao, explicitamente com vistas a combater o racismo e toda
sorte de discriminagdes.

- destacar o direito que tém todos os cidaddos brasileiros de ver o seu grupo
étnico-racial positivamente representado em todas as situagdes."
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As recomendagdes do CNE demonstram bem como vemos o processo de debate na
educacdo sobre a questdo intercultural, que procura se contrapor ao paradigma monocultural
anterior, que apresentava o homem branco descobrindo o Brasil, construindo o pais, o negro
sempre em posicdo de inferioridade. A escola, como lugar de formagdo de valores, passou a
ser vista como espaco fundamental para essa disputa de hegemonia nos conceitos e visdes que

orientam o mundo.

As iniciativas dos cursos pré-vestibulares populares podem ser descritas como
interculturais, pois ndo tém apenas as matérias comuns ao vestibular, geralmente t€ém também
as matérias cidadania, consciéncia negra e historia da Africa também. Os cursos pré-
vestibulares populares sdo expressdes de movimentos sociais que procuram se contrapor ao
curriculo oficial e pressionam para fazer com que o curriculo oficial assimile essas demandas,
como a “representacdo positiva de seu grupo étnico e racial”. No primeiro pardgrafo da
recomendacdo do CNE ha a especificagdo de que a educagdo deve garantir a “felicidade” de
todas as criangas e jovens com quem convivem os educadores, e essa ¢ uma demonstra¢ao do
que falamos anteriormente da emergéncia e preméncia da esfera privada dos individuos sobre
a esfera publica, o reconhecimento, o respeito e o conceito de beleza devem ser discutidos e
redefinidos na esfera publica, uma vez que dizem respeito diretamente a sociedade, rompendo
com a visdo liberal classica, que procura estabelecer a sociedade como um espaco ideal em
que todos sdo auto-suficientes e capazes de intervir sobre a situag¢do e definir seu sucesso ou

fracasso em igualdades de condigdes.

Interculturalismo, universalismo e relativismo



69

O interculturalismo propde também refutar o universalismo, em defesa do relativismo
(SEMPRINI, 1999). O debate atual entre o relativismo cultural e o universalismo aborda os
principios de verdade, beleza e justica. O universalismo na modernidade, com o triunfo do
Iluminismo na sociedade, da Revolugdao Francesa e da Revolugdo Industrial, foram
responsaveis, na sua vertente mais forte e dominadora, pela visdo etnocéntrica e autoritaria do
ocidente. Sua postura colonizadora procurava estabelecer cientificamente uma visao
evolucionista das sociedades em que o final dessa evolucdo seria a sociedade ocidental,
urbana, capitalista e cristd dos paises centrais, ¢ as demais sociedades seriam atrasadas,
retrogradas, abaixo do ideal de verdade, de beleza e justica dessa sociedade. A visdo
etnocréntrica justificou o neo-colonialismo, o racismo e todo a agdo expansionista dos paises
capitalistas desenvolvidos, e a Escola foi fundamental no processo de reproducao de valores
que apresentavam aquele modelo de sociedade, de cultura e aquele padrao de consumo como
o melhor. O paradigma do progresso linear e absoluto era reverberado nas escolas e o
paradigma das sociedades industriais ¢ de padrdes culturais especificos e locais foram

globalizados e entendidos como universais.

Boaventura de Souza Santos (2000) entende esse processo como de localismo
globalizado, em que um local impde seu modo de vida aos demais; e de outro lado o
globalismo localizado, quando uma regido sofre a influéncia e a for¢ca de uma outra cultura
sobre sua realidade. Nao ha troca, ou livre circulagdo sem fronteiras das diversas

contribui¢des culturais no globo, mas a imposi¢ao de uma cultura especifica sobre as demais.

A reacdo a esse universalismo autoritdrio e uniformizador se desenvolveu,
questionando a razao instrumental uniforme que compreendia a realidade de um unico modo

para defender determinados interesses sociais. Desenvolveu-se a critica a idéia de progresso
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permanente e linear que estabelecia hierarquias entre as civilizagdes e se constituia em
teleologia. O questionamento ¢ fundamental, e as incertezas e dividas sdo importantes para
um arejamento da compreensao social e para uma reflexao constante sobre o mundo e o fazer

dos homens no mundo.

Acompanhando esse esfor¢o de reflexdo e debate de nossa época, ha também o que
poderiamos chamar de exagero relativista, quando alguns teoricos, por duvidar de uma razao
que durante muito tempo foi instrumento de dominagdo, proconizam que nao € mais possivel
estabelecer comparagdes, julgamentos, numa incomensurabilidade entre culturas em que a

unica op¢ao que nos restaria € a pura aceitacao do que ja existe.

A razdo deixa de ser o instrumento de apreensdo da realidade, e a sensagdo, a emogao,
a intui¢do sdo mais valorizados, ¢ o relativismo absoluto pode levar a um certo pragmatismo,
um certo desencanto ¢ uma desresponsabilizagdo frente aos fenomenos sociais, em que o0s
individuos deveriam apenas sorver as diversas realidades, aproveitar o que ¢ apresentado pelo
mundo social e apreciar o desenrolar de acontecimentos e o desfilar de culturas diferentes e
impermeaveis a nossa compreensio (PEREZ GOMES, 2001). Em nome do respeito a
diferenca e da ndo intervengdo sobre a realidade social, para que se evite um suposto olhar
colonizador, ndo se critica uma gama de atentados aos direitos humanos e a democracia em
nome desse respeito a diferenca. O caso da Nigéria, que recentemente adotou leis islamicas
que punem com a morte mulheres acusadas de adultério, ¢ um exemplo de realidade cultural
que pode e deve ser criticada e a razdo deve estar presente para nos permitir criar um juizo de
valor. A pratica milenar da mutilagio genital feminina na Africa e a patriarcado em grande
parte das sociedades humanas ocidentais e orientais sdo outros exemplos de situagdes em que

caberia uma discussdo sobre os direitos fundamentais da pessoa humana, da dignidade,
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inclusive com o respeito as diferencas, a autonomia de decisdo dos individuos, mesmo que o

desrespeito a essas diferencas esteja respaldado em culturas locais.

A cultura é um produto da agdo humana e pode ser mudada, na verdade nao ¢ estatica
e esta em permanente mutagdo, seja por contato com outras culturas e realidades, ou por
contradi¢des internas, injusti¢as, deficiéncias, disputas, ndo ha situagdo estatica, a cultura de

diversas comunidades estd em mudanga e esta pode ser analisada, criticada e debatida.

A razdo continua sendo um instrumento importante para a reflexdo das situagdes
sociais e a propria razao precisa ser colocada em duvida para seu permanente aprimoramento.
Esse debate ¢ importante para a radicalizacdo do processo de duvida e reflexdo iniciado com o
[luminismo, que foi abortado pela postura conservadora que assumiu a racionalidade
ocidental. Encontramo-nos, na contemporaneidade, num momento de radicalizacdo da
modernidade, que a razdo pode ser e ¢ um instrumento de reflexdo sobre a realidade,
questionando constructos anteriormente aceitos e fundamentados nos interesses sociais e

politicos dominantes.

Uma sintese de muitas discussdes nesse campo foi feita por Edgar Morin (2000), no
livro “Os Sete Saberes Essenciais & Educa¢do do Futuro”, quando distinguiu a racionalidade
da racionalizagdo. A primeira ¢ a postura de sempre colocar as percepgdes da natureza e do
social em duvida e em reflexdo dura e submetida ao escrutinio publico; a segunda ¢ a procura
de justificacdes para o anteriormente adotado como certo pelos interesses constituidos

hegemonicamente. Ficamos com a racionalidade e procuramos evitar a racionalizagao.
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Esses balizamentos nos permitem ter conceitos “universais” de beleza, verdade e
justiga, orientados pelo respeito aos direitos humanos, direitos de primeira, segunda, terceira e
quarta geragdes. Esses conceitos devem também ser orientados pelos ideais de um mundo
socialmente justo, com a distribui¢ao das riquezas produzidas pela civilizagdo para todos os
seus membros; a construgdo de um ecossistema viavel e sustentavel e a correcdo das injusticas

que impedem a vida digna de diversas culturas e grupos sociais. Muitos desses principios

estdo presentes nos Parametros Curriculares Nacionais, do Ministério da Educacao do Brasil.

Um conceito universal de Direitos Humanos preconiza o reconhecimento das
diferengas ¢ que essas diferencas nao signifiquem desigualdade, o que se consubstancia nas
lutas e praticas pedagdgicas dos cursos pré-vestibulares populares, quando estes almejam a
inclusdo na universidade de grupos socialmente excluidos e ao mesmo tempo debatem em
foruns a elaboragdo de material didatico diferente do usado na rede oficial. E o
reconhecimento da diferenga pelo Estado implica um tratamento especifico para a corre¢ao
das injusti¢as historicamente construidas. As reivindicagdes dos cursos populares por cotas ou
reserva de vagas para afrodescendentes ou estudantes de escolas publicas, por mais vagas nas
universidades, por cursos noturnos e por um curriculo diferenciado se inscrevem nessa

perspectiva.

A cultura organizacional dos cursos pré-vestibulares populares

Outra dimensdo cultural importante da nossa pesquisa foi a dimensdo da cultura
interna dos cursos pré-vestibulares populares. O seu funcionamento, seu projeto politico
pedagogico, sua hierarquia, sua organizacdo interna, tudo isso integra as preocupacgodes dos

organizadores dos cursos, que expressam uma preocupacdo com uma estrutura mais
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democratica, descentralizada e participativa, tanto pelos professores quanto pelos alunos.
Muitos cursos procuram envolver os alunos em atividades durante o curso, como debates,
manifestagdes e grupos de discussdo, e apos os cursos, em atividade docente e servicos de
apoio ao funcionamento dos mesmos. Esse funcionamento interno gera rotinas, expectativas,
relacdes de poder, ideais e valores que norteiam e estimulam o funcionamento dessas
iniciativas. Tudo isso concorre para construir uma cultura interna, uma cultura organizacional,

que foi pesquisada.

O conceito de cultura organizacional na escola ¢ importante para a compreensdo de
que os fatores econdmicos, sociais e politicos de uma sociedade ndo sdo os unicos a influir
sobre o funcionamento escolar em geral e desses cursos pré-vestibulares populares em
especifico. As politicas publicas do governo, a legislagdo sobre educacdo, o plano de cargos e
salarios dos profissionais da educacdo ndo condicionantes essenciais para saber como ¢ a
qualidade dessa educacdo. Da mesma maneira, as caracteristicas de uma sociedade, sua
distribuicdo de renda, seu grau de urbanizagdo e industrializa¢do, o grau de organizacdo de
sua sociedade civil e a sua cultura politica geral sdo igualmente importantes para compor um
quadro da educagdo formal. Esse quadro condiciona fortemente, mas hd um campo de
relagdes sociais dentro de cada escola que a diferencia das demais, e a historia e a experiéncia
singular de cada institui¢ao podem e devem ser levadas em conta para identificar problemas e
apontar solu¢des que podem servir aquela instituicdo em particular e ao conjunto da educacio.
Cada escola tem uma historia, uma cultura diferente, esta situada num contexto € numa
comunidade diferente. Logo a escola jamais podera ser compreendida como uma linha de
montagem em série de alunos, independente de sua regido geografica, de sua cultura local, e
de sua historia com seus atores especificos e suas liderangas proprias. O conceito de Cultura

Organizacional tenta dar conta dessa dimensdo. Essa cultura ¢ que acaba condicionando o
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sucesso ou fracasso de uma comunidade escolar no seu intento de educar e interagir com a
comunidade interna e externa, o grau de comprometimento dos professores ¢ dos alunos com
o cotidiano da escola. Afinal a escola ¢ uma institui¢do social, e as relagdes ¢ interagdes sao
fundamentais para compreendé-la na sua especificidade. Podemos assim definir cultura

escolar:

(...) um modelo de concepgdes basicas- inventadas, descobertas ou desenvolvidas
por um dado grupo ao aprender a lidar com seus problemas de relagdo externa e
integracdo interna - que funcionaram bem o suficiente para serem consideradas
validas e por isso ensinadas aos novos membros como a maneira correta de
perceber e sentir em relagdo a esses problemas (SCHEIN,1991: p. 9 in TEIXEIRA,
2000)

E necessario observar cada realidade especifica e compreender como as pessoas, no
caso professores, alunos, demais profissionais da escola e os pais se relacionam e como estiao
construindo, reproduzindo e reinventando os padrdes de comportamento, as crengas, 0s
valores daquela organizagdo, como se comunicam, como estabelecem normas e condutas
aceitaveis e outras condutas proibidas, quais sdo seus objetivos, quais suas representagdes

sociais, € seu comprometimento com aquele projeto. Segundo TEIXEIRA (2000):

Enfrentando os problemas de interagdo interna e externa, os membros de uma
organizacdo passam por um processo de aprendizagem que vai, aos poucos,
estabelecendo os padrdes culturais que s@o incorporados a vida organizacional. Ela
¢ produto da aprendizagem grupal, se constitui como propriedade de uma unidade
social definida, ou seja, um grupo de pessoas que compartilharam importantes
experiéncias que, ao longo do tempo, vado deixando nelas uma visdo "compartida"
do mundo em que vivem. Pela repeti¢do das experiéncias, essa visdo compartilhada
vai sendo interiorizada, dando aos membros do grupo seguranga para agir. As
concepgdes e crengas comuns do grupo constituem respostas por ele aprendidas
diante dos desafios de sua sobrevivéncia no meio externo e dos problemas de sua
integracdo interna. S3o respostas aceitas como corretas e adotadas pelo grupo,
tendo impacto sobre o desempenho da organizacdo e a satisfacdo dos seus
membros, tornando-se algo visivel e sensivel. (TEIXEIRA, 2000).

E importante perceber que a cultura ¢ forjada através do contato com o meio externo e
que a organizagdo escolar vai tentando se manter, crescer e se legitimar nesse meio social

externo, mais amplo. Nesse ponto encontram-se os condicionantes sociais, econdmicos,
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politicos e culturais da sociedade mais ampla. Ao mesmo tempo ha uma articulagdo interna
para permitir uma conformacdo da organizacdo. Os elementos da cultura interna em nossa
pesquisa podem ser subdivididos em trés grupos. H4 em primeiro lugar os artefatos, que sdo o
espaco fisico, o ambiente de trabalho, “a linguagem falada e escrita, a producao artistica ¢ do
comportamento aparente dos membros do grupo” (TEIXEIRA, 2000). Como justamente
fazem parte da cultura, foram naturalizados e precisam de um olhar de estranhamento que os
distinga. H& o segundo nivel que s3o os valores, crengas e os ideais a serem perseguidos pelo
grupo. “Os valores servem a uma fun¢do normativa ou moral que guia os membros do grupo
no processo de lidar com certas situagdes chave, enquanto as crengas sdao valores
interiorizados, mas ainda ndo tornados inconscientes” (TEIXEIRA, 2000). O terceiro nivel ja
ndo ¢ perceptivel pelos membros do grupo, sdo as crengas interiorizadas, ou concepgdes
basicas, que ndo sdo percebidas ou refletidas. A cultura entdo estaria entranhada na Escola,
que seria, segundo Gomez (2001), o espaco de mediacao de diversas culturas da sociedade no

esfor¢o de socializacdo das geracdes mais novas pelas mais velhas.

Ha, segundo Goémez (2001), a cultura critica, que € o conjunto de conhecimentos
cientificos, filosoficas e artisticas de alto valor, adquiridos por um esforco sistematico e
submetido a escrutinio publico; a cultura académica, que é o reflexo das determinagdes do
curriculo da escola; a cultura institucional, conjunto de ritos, papéis, normas constituintes do
cotidiano escolar; a cultura social, que é o conjunto de valores hegemodnicos no cenario
social; e a cultura experiencial, adquirido espontaneamente pelo aluno no seu convivio com o
meio ambiente. E uma outra taxonomia da cultura escolar, mas tem pontos de contato com
aquela de Teixeira (2000) e ambas nos servem para entender o universo simbolico de uma

instituicdo educacional, tanto de uma escola da rede oficial de ensino quanto de uma iniciativa
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de educagdao ndo formal ligada a um movimento social, como os cursos pré-vestibulares

populares.

Essa concepgdo culturalista da Escola abre caminho para uma interpretacdo mais
complexa e rica dos caminhos escolares, ndo restringindo essa instituicdo a uma Unica
determinag¢do e nem a tornando subsumida ao ambiente mais amplo e incapaz de ter uma

margem de autonomia e liberdade dentro dessa conjuntura mais abrangente.

Mas os cursos pré-vestibulares populares ndo existem sem seus alunos, e como Gomes
(2001) afirmou, héd a cultura social, que ¢ o conjunto de valores hegemdnicos no cenario
social, e os alunos trazem para os cursos suas vivéncias, suas histérias de vida e todo um
capital cultural anterior ao curso. Parece-nos mais plausivel que um curso de apenas um ano
letivo de aulas ndo podera atuar na inculcacdo de valores sem levar em conta esse capital
cultural anterior, sem interagir ¢ disputar com essas informacdes anteriores. O habitus dos
alunos ¢ t3o ou mais importante quanto o conteudo pedagdgico ministrado no curso. Segundo
Bourdieu (1983), habitus ¢ “aquilo que se adquiriu, que se encarnou no corpo de forma
duravel sob a forma de disposi¢des durdveis”, ou entdo “um sistema de esquemas geradores
de praticas e de esquemas de percep¢ao de praticas”. Bourdieu trabalhou com esse conceito
para tentar demonstrar que nas escolas ndo havia possibilidade ilimitada de transformagao

social e de promogao de justiga e progresso.

O conceito de habitus serviu para designar o conjunto de posturas e disposi¢des que a
pessoa adquire no seu grupo social, na sua familia, no grupo de amigos, anteriormente ao
periodo escolar, e que incorpora a visdo de mundo, as expectativas sociais, a forma de se

comportar e de se relacionar e de se colocar frente a realidade, de maneira automatica e nao
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premeditada. Antes de qualquer racionalizacao ou reflexdo, ¢ a postura, a tendéncia, a pré-
disposi¢ao frente as relagdes sociais, as escolhas em diversas situagcdes que os individuos
tomam. Bourdieu usou esse conceito para demonstrar os limites da escola na promogdo da
ascensdo social de estudantes de classes sociais mais desprivilegiadas na pirdmide social,
justamente porque a escola estaria orientada para permitir a ascensdo daqueles alunos com um
habitus ¢ um capital cultural dominante que ¢ valorizado pelo mercado. As familias mais
abastadas e as classes dominantes ja instrumentalizam seus herdeiros nesse habitus, enquanto
os filhos de outras classes teriam outro capital cultural. Nessa andlise sociologica ndo se via
nenhum juizo de valor na comparagao entre as qualidades desses capitais culturais de distintos
grupos, apenas havia uma sele¢do social estruturada pelo habitus e pelo capital cultural de

cada classe.

A participagdo nos cursos pré-vestibulares populares ndo garante por si apenas uma
“conscientiza¢do” ou mudanga de valores substanciais na maioria dos alunos, embora esse
seja o objetivo dos organizadores dos cursos, numa perspectiva gramsciana de formagdo de
intelectuais organicos para a transformagdo social. Mas as pessoas ndo sdo caixas vazias a
serem preenchidas, como Paulo Freire j& havia insistido ao denunciar a “educacdo bancaria”.
O habitus dos alunos ¢ condicionante nas posturas e atitudes a serem tomadas pelos alunos.
Os cursos populares entram como mais um elemento na sociabilidade das pessoas que
concorre para constituir os valores sociais, ao lado de varios outros, como familia, igreja,

grupo social, classe social, grupo de amigos, escola formal, trabalho e outros.
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6. Movimentos Sociais, Redes a os Cursos Pré-Vestibulares Populares

Estamos considerando esses cursos pré-vestibulares populares como um movimento
social, como um espago de aprendizado politico, de estabelecimento de identidades e de
constru¢do de solidariedade, visando transformar a sociedade, seja pela ampliagao das
oportunidades de educacao, seja pela mudanca de consciéncias e posturas para uma cidadania
ativa. Isso serd conseguido através da formagdo por esses cursos, entre os alunos, de
intelectuais organicos para fortalecer a disputa contra-hegemonica no seio da sociedade civil.
Os cursos tém o interesse do engajamento dos alunos em suas “causas”, procuram criar
espagos educativos a semelhanga de seus ideais e organizagdes. Definimos os cursos como
movimentos sociais em busca da constituicao de novos intelectuais organicos para um projeto
de transformacao social e que atuam em “rede”, como as organiza¢des nao governamentais
(ONGs) atuam hoje. Um movimento social pode ser definido, segundo Maria da Gloria Gohn,

no seu livro, Teoria dos Movimentos Sociais, como:

...acdes sociopoliticas construidas por atores sociais coletivos pertencentes a
diferentes classes e camadas sociais, articuladas em certos cendrios da conjuntura
socioecondmica e politica de um pais, criando um campo politico de forga social na
sociedade civil. A agdes se estruturam a partir de repertorios criados sobre temas e
problemas em conflitos, litigios e disputas vivenciados pelo grupo na sociedade. As
acdes desenvolvem um processo social e politico-cultural que cria uma identidade
coletiva para o movimento, a partir dos interesses em comum. Esta identidade ¢
amalgamada pela for¢a do principio da solidariedade e construida a partir da base
referencial de valores culturais e politicos compartilhados pelo grupo, em espacos
coletivos ndo-institucionalizados. Os movimentos geram uma série de inovacdes
nas esferas publica (estatal e ndo-estatal) e privada; participam direta ou
indiretamente da luta politica de um pais, e contribuem para o desenvolvimento e a
transformagdo da sociedade civil e politica. (GOHN, 2000).

Percebemos uma concepgdo gramsciana na atuagao desses movimentos, na medida em
que eles procuram formar pessoas que sejam multiplicadoras de uma nova concepgao de
mundo, de ideologia, ndo ideologia concebida como falseamento da realidade social por parte

do grupo social hegemonico, mas ideologia como conjunto de valores e crengas sobre a
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realidade. Esses agentes multiplicadores dessa cidadania ativa e dessa nova forma de ver o
mundo encaixam-se no modelo de intelectual organico, de Gramsci, que se refere nao
somente ao intelectual da academia ou escolarizado, mas também ao homem do povo que esta
nos movimentos, no partido ¢ na sociedade e faz o processo de ligacdo e educacio,
conscientizacdo ¢ mudanga das mentalidades e da cultura. A sociedade estaria entdo numa
situacdo de disputa de hegemonia, de culturas em conflito, em que a cultura dominante ainda
¢ a dos setores dominantes, que tem os valores do elitismo, da discriminagdo social e racial,

do consumismo, do individualismo e do egoismo, em torno do fetiche da mercadoria.

O trabalho dos cursos preparatorios das ONGs, do movimento negro e de outras
iniciativas ¢ justamente procurar ter acesso a um contingente de alunos ainda de fora desses
movimentos e trabalhar formando intelectuais organicos para esses movimentos, em favor de
uma contra-hegemonia. O conceito de intelectuais orgénicos, segundo Bocayuva e Veiga

(1992) ¢ que:

Para Gramsci, os conceitos de intelectuais, bloco historico ¢ hegemonia estdo
diretamente interligados. Para se construir a hegemonia ¢ necessario que se tenham
os elaboradores do projeto politico que, por sua vez, atraird adeptos e permitira a
constitui¢cdo do bloco histérico, o qual encaminhara o proprio processo da criagcido
do consenso (ou hegemonia). Estes elaboradores sdo os intelectuais que trabalham
como "funcionarios" -no dizer de Gramsci-, como “persuasores permanentes”,
fazendo a soldagem das bases de um novo projeto de regime econdmico e social ou
trabalhando para a reprodugdo do projeto dominante ja existente. O conceito de
intelectuais é central em qualquer visdo que relacione a organizagdo da sociedade
como um conjunto articulado por praticas, idéias e projetos, cuja unidade depende
de atividades destacadamente ideologico-culturais. Esta unidade ndo decorre
diretamente das condi¢cdes materiais da produgdo ou dos meios de forga. O corpo
social ¢ unificado, de maneira mediada, através da cultura, da ideologia e das
concepgdes de mundo. (BOCAYUVA, VEIGA, 1992)

O intelectual organico atua em busca da hegemonia, que ¢ conseguida nao pela

forga, mas pela disputa cultura, de valores de visdes de mundo. Hegemonia para Gramsci ¢:

Termo derivado ao grego - eghemonia * de origem militar, que significa direcéo,
supremacia no comando de um exército. Modernamente, a expressdo significa a
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capacidade de direcdo politica e cultural de um grupo ou classe social sobre as
demais classes sociais ¢ suas fragdes. Esta capacidade de dire¢do se expressa na
concretizagdo de um projeto politico em uma forma de governo e de Estado através
de um sistema de aliangas, no qual as forcas dirigentes universalizam e
transcendem interesses particulares dos grupos, classes ou fragdes que aderem ao
seu projeto. Exercendo uma tarefa de reforma intelectual ¢ moral, essas forcas
dirigentes fazem concessdes aos varios setores que compdem seu bloco de aliangas,
indo além de seus interesses corporativos especificos. A base desta ordem social,
que se cria e recria continuamente, ¢ o consentimento e nao a for¢a. Ela ¢ montada
por todos aqueles que desempenham um papel organizativo na sociedade..
(BOCAYUVA, VEIGA, 1992)

A concepcao de Gramsci permite uma compreensdo mais ampla de disputa politica.
Em vez da disputa militar pelo aparelho burocratico e de for¢a do Estado, procura-se “uma
reforma intelectual e moral”. Gramsci também valorizava a disputa de hegemonia como
disputa cultural, de valores, de consciéncias. Nao se tratava mais de uma Unica classe social
chegar ao poder através de um governo ou Estado monolitico, mas de engendrar aliangas na
sociedade politica para conseguir imprimir uma dire¢ao. Nesse processo o papel da militancia
¢ fundamental, especialmente como militdncia de combate a alguns valores e busca de
substitui¢ao desses valores por outros. Os cursos pré-vestibulares populares tém o interesse de
efetivar essa pratica, de tentar criar esses intelectuais organicos, que mais tarde reforcarao
esses movimentos, reproduzindo suas idéias de libertagdo, combate ao racismo, a
discriminacdo social e racial, tanto dentro da universidade quanto no meio social de origem

dos alunos.

Outra caracteristica a ser levada em conta na definicdo dessas iniciativas ¢ o seu
funcionamento em “rede”, que fica muito claro quando s3o observados os foruns constituidos
entre os cursos pré-vestibulares populares no Rio de Janeiro, em Sao Paulo e na Bahia, e nas
relagdes desses movimentos com outros movimentos e inclusive parcelas do proprio aparelho
Estatal. Os cursos congregam diversos atores, em carater pluriclassista e atuam internamente
de maneira mais consensual, e disputam a opinido publica externamente. Essas redes nao tém

um carater hierdrquico interno, apresentam grande horizontalidade, uma amplia¢do grande nas
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formas de participacao social, e elas atuam na sociedade civil organizada e também em

espagos estatais.

Maria da Gloria Gohn (2000) ja observara que os movimentos sociais no Brasil, ap6s
o periodo de maior recrudescimento da ditadura militar, no pds-Ato Institucional n° 5, de
dezembro de 1968 (AI-5), passaram por um momento de rearticulagdo longa, especialmente
estimulada pelas Comunidades Eclesiais de Base da Igreja Catolica (CEBs). Naquele
momento e nos fins da década de 1970 e na década de 1980, os movimentos sociais se
originavam, se constituiam e fortaleciam contra o Estado e apesar do Estado. A relagcdo dos
movimentos com o Estado era de reivindica¢do, de confronto e de dentincia. Toda relagdo
institucionalizada era encarada como sinal de cooptacdo e subserviéncia. Com o processo de
democratizagdo, que se deve em sua maior parte a acdo dos movimentos sociais contra a
Ditadura Militar (1964-1984), e o processo Constituinte, as relagdes entre Estado e Sociedade
foram mudando, foram abertos espagos de participacao popular, como os Conselhos de Saude,
de Educagdo, de Assisténcia Social, Conselhos Tutelares, da Crianga ¢ do Adolescente ¢ o
orgamento participativo em algumas cidades. O Estado passou a apresentar politicas de
institucionalizagdo das demandas dos movimentos, de incorporagdo a legislacdo dessas

demandas, de co-participagdo popular na gestdo de algumas politicas publicas.

Tudo isso provocou uma participagdo de diversos movimentos e organizacdes de
movimentos junto ao Estado ou atuando por ele, o que por sua vez iniciou uma discussao
sobre a independéncia desses movimentos frente ao Estado e se eles perderiam seu carater
combativo com esse processo de institucionalizagdo. Outra interpretagdo possivel é que o

proprio processo de democratizagdo gera outras bases para a participagdo popular, inclusive
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com parcelas e segmentos da sociedade participando do Estado, com parcerias do Estado com

as referidas redes desses movimentos sociais.

Por outro lado, segundo Alberto Melucci (2001) os movimentos sociais na sociedade

contemporanea tém caracteristicas proprias e diferenciadas em relagdo ao passado:

Os conflitos pds-industriais, além da novidade dos atores e dos contetidos, sdo
caracterizados pela sua relagdo peculiar com os sistemas politicos € com as formas
tradicionais de representacdo. Os movimentos juvenis, feministas, ecoldgicos,
étnico-nacionais, pacifistas ndo t€ém somente colocado em cena atores conflituais,
formas de acdo e problemas estranhos a tradigdo de lutas do capitalismo industrial;
eles tém colocado, também, no primeiro plano, a inadequagdo das formas
tradicionais de representagdo politica para colher de maneira eficaz as questdes
emergentes(...) O movimento é composto de unidades diversificadas e autonomas,
que dedicam a sua solidariedade interna uma parte importante dos seus recursos.
Uma rede de comunicacdo e de intercambio mantém, todavia, essas células em
contato entre elas; informacdes, individuos, modelos de comportamento circulam
por muito tempo nas pequenas redes, passando de uma unidade a outra e
favorecendo uma certa homogeneidade do conjunto. A leadership ndo ¢
concentrada, mas difusa; além disso, ela ¢ limitada aos objetivos especificos e
diversos individuos podem assumir gradativamente papéis de lider, para absorver
determinadas fungdes (MELUCCI, 2001).

Uma teoria dos movimentos sociais, a teoria dos novos movimentos sociais aponta
para a emergéncia de novas agdes coletivas de carater pluriclassista, € ndo apenas motivados
pela contradicdo econdmica de classe. Os movimentos da década de 1960 na Europa e
Estados Unidos, que reivindicam mudangas de carater ético, ecologico, comportamental,
cultural, pelos direitos humanos, de ambito civico, estimularam a interpretacdo dos
movimentos sociais feita por essa corrente de pensamento européia, que tem também nos
movimentos sociais do Brasil da década de 1990 um campo para estudo. A Campanha pela
Etica na Politica, que resultou na cassagdo do mandato do presidente Fernando Collor de
Mello em 1992, a Campanha contra a Fome, organizada pelo IBASE (ONG de assessoria ao
movimento popular e de estudos coordenada por Herbert de Souza) a partir de 1993, os
movimentos em defesa do meio ambiente e da qualidade de vida, os movimentos pela

seguranga e pelos direitos humanos nas grandes cidades brasileiras e 0 movimento negro sao
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alguns exemplos de movimentos de carater pluriclassista de reivindicagdo de interesses

coletivos difusos e com formas inovadores de reivindicar (GOHN, 2000).

Os cursos pré-vestibulares populares s3o novos movimentos sociais, com
funcionamento em rede e em busca de transformagdes na educagdo, pela ampliagdo do acesso
as universidades publicas, pela mudanga no contetido curricular, para que reconhega o
interculturalismo brasileiro, mas fundamentalmente, eles procuram formar novas liderangas,
procurando aproveitar a demanda pela Educacdo Superior para ter acesso aos individuos que
mais tarde podem ser novas liderancas formadas por esses cursos, como ‘“intelectuais

organicos”.

O texto Introdugdo a Filosofia da Praxis, de Antonio Gramsci (1979) faz parte de seu
esfor¢co para descrever o papel do intelectual organico no processo de luta politica na
sociedade. Para isso, Gramsci utiliza o conceito de disputa de hegemonia na sociedade, que ¢
entendida por ele como o processo pelo qual uma classe social imprime o seu projeto politico,
exerce o poder, em alianga com outras classes sociais e segmentos de classes, num processo
de permanente negociagdo, em que é o processo de disputa politica que determina a forma
como essas aliangas se estruturam e que determina o programa de transformacao social. Mas a
disputa de hegemonia que ele proconizava era feita através principalmente de uma disputa
cultural, de valores e normas aceitos pela sociedade como validos para organizar a vida social.
O intelectual organico ¢ justamente o que ele chama no texto da “elite intelectual” que esta
ligada as massas e que faz a mediacdo da pratica social dessas massas com a elaboragao
tedrica acerca dessa pratica, com o intuito de transformar a “senso comum”, as normas e
valores socialmente aceitos e hegemonicas, em outro senso comum, através da filosofia. A

filosofia ndo ¢ entendida por ele como uma abstragdo inatingivel pelo homem comum, pois o
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homem comum, ou “as gentes simples” como muitas vezes se refere, também pode exercer a
filosofia, na linguagem, no senso comum e na religido. A filosofia também deve ser
contextualizada, para saber quais os interesses politicos a que ela responde, ou protege, no que

chama de “historia da filosofia”.

A elite intelectual das massas entdo operaria como uma “ponta’ nas transformagdes do
senso comum, pois a filosofia da préxis seria justamente a contraposi¢do ao que ja esta
instituido, através da composi¢ao entre teoria e pratica, entre o fazer e o agir num processo de
permanente reflexdo sobre a situagdo do mundo real em que vivemos, mas também numa
permanente tensao entre esses intelectuais e as massas. Essa tensdo ocorreria conjuntamente
entre intelectuais e “massa”, pois a intelectualidade na verdade ndo paira acima das massas,
ela ndo deixa de ser um reflexo das massas, da consciéncia média das massas que vai
“avancando” ao que ele considera mais universal, justo, importante. A elite intelectual das
massas, os intelectuais organicos, nunca deixam de conviver com as massas, sabendo as suas
aspiragdes, valores, visdes, normas, interagindo no processo de mudanca de conceitos. O
conceito de filosofia da praxis ¢ importante especialmente quando ele acena para a
indeterminagdo do futuro e para o fato que novas situagdes sdo mesclas e bricolagens de
antigas situagdes e de forgas que se contrapunham a essas novas situagdes, o que ndo deixa de

ser dialético.

Na contemporaneidade, as redes de Organizagdes Nao Governamentais (ONGs)
aparecem como esses grandes espacos de educacdo informal das pessoas, além dos partidos e
sindicatos, e cumprem essa funcao estudada por Gramsci de “reeducar os valores no mundo”.
O que caracterizaria as redes € que se trata de um sistema de nds e elos capazes de organizar

pessoas e instituicdes, de forma igualitiria ¢ democratica, em torno de um objetivo comum.
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Cada integrante mantém sua independéncia em relagdo a rede e aos demais integrantes. Numa
rede ndo ha subordinacdo e o que une os diferentes membros de uma rede é o conjunto de
valores e objetivos que eles estabelecem como comuns. Ninguém ¢ obrigado a entrar ou
permanecer numa rede. O alicerce da rede ¢ a vontade. Uma rede ¢ uma costura dindmica de
muitos pontos; s6 quando estdo ligados uns aos outros ¢ que individuos e organizagdes
mantém uma rede, € a cooperagdo entre os integrantes de uma rede é o que a faz funcionar.
Uma rede s6 existe quando em movimento. Sem participagdo, a rede deixa de existir. A
lideranca provém de muitas fontes e as decisdes também sdo compartilhadas. Inspiradas na
internet, que também ¢ uma rede, a informagao circula livremente, emitida de pontos diversos
e encaminhada de maneira ndo linear a uma infinidade de outros pontos, que também sao
emissores de informac¢do. Como uma rede ¢ mais aberta e fluida que um partido ou sindicato,
ele tem uma estrutura plastica, dindmica e em movimento, que ultrapassa fronteiras fisicas ou

geograficas.

A estrutura de rede se contrapde a estrutura de “piramide”, que se caracteriza pela
hierarquizagdo de diversos niveis de poder e onde a comunicacdo deve se dar de cima para
baixo ou de baixo para cima com diversos intermedidrios; onde hd uma disciplina de
coesionamento ¢ um comando mais claro e estavel para orientar e representar as organizagdes.
Estruturas por exceléncia de piramides sdo os partidos politicos, os sindicatos, ¢ o Estado

moderno.

Por exceléncia essa forma de organizagdo serve as ONGs, que tem cada vez mais
aumentado seu poder de interferéncia no mundo contemporaneo, e realizado um trabalho que
podemos identificar que ¢ de paulatinamente mudar o senso comum na sociedade, como

Gramsci indicou. Recentemente o Férum Econdmico Mundial realizou uma pesquisa mundial
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sobre a variavel credibilidade, perguntando em varios paises dos diversos continentes quais as
instituigdes inspiravam maior credibilidade. As ONGs foram as instituicdes com maior
credibilidade em todo o mundo. No item “que liderangas de instituigdes tém maior
credibilidade?”, as liderangas das ONGs ficaram com 56%; os lideres das Nac¢des Unidas com
42%; os lideres espirituais com 41%; os gerentes da economia nacional com 35%; em ultimo
lugar ficaram as liderancas dos Estados Unidos, com 27%. Os dados apresentados aqui sdao
uma média de uma pesquisa survey mundial. Evidentemente que os resultados em cada pais

variaram, e os norte-americanos confiam mais em suas liderangas que em todas as outras.

Levantamos que hoje ha redes que se articulam e transitam na sociedade civil e no
Estado com vistas a transformacao de ambos. Milton Santos (2000), em seu livro, Uma Outra
Globalizagdo é Possivel, ja identificara a formagdo de redes de convivéncia, comunicagdo ¢
produgdo social nos espagos urbanos modernos das grandes cidades pelo mundo e no Brasil
também. Essas redes seriam, segundo Santos, os embrides da formagdo de uma nova
sociabilidade dos setores ndo assimilados totalmente pela parte hegemonica do capitalismo
financeiro, mas que, utilizando os instrumentos sociais, econdmicos, de comunicagdo e
tecnoldgicos dessa mesma globalizagdo, poderiam constituir outras formas de se apropriar da

riqueza produzida pelo sistema e reivindicar mudangas no mesmo.

Hé uma série de redes associadas ou ligadas a Associagdo Nacional de Organizagdes
Nao Governamentais (ABONG), um dos organizadores do Forum Social Mundial. A ABONG
defende que as ONGs e as REDES ndo devem ser um complemento da atuacdo do Estado,
nem se focalizar em trabalhos filantrépicos, mas devem se comportar como representantes dos
interesses coletivos difusos da sociedade e reivindicar mudangas na sociedade, no Estado e na

economia, de modo a redistribuir a riqueza, o poder e a informagdo entre todos, além de
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defender os direitos humanos e os direitos de primeira a quarta geracao, como ja os definimos
anteriormente. De acordo com os principios da ABONG (2001), essas redes e ONGs estariam
mais proximas do paradigma dos Novos Movimentos Sociais (NMS), que Melucci (2001)
definira. Esses pressupostos também podem ser encontrados nas redes de cursos pré-
vestibulares populares, pois eles ndo se contentam em preparar as pessoas para o teste dos
exames vestibulares, mas realizam manifestacdes publicas por direitos e trabalham
pedagogicamente com uma proposta de abordagem da realidade diferente da atualmente
inscrita nas escolas, apesar do esforco de mudanca dos Novos Parametros Curriculares

nacionais e da recente Lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003.

A outra caracteristica dos cursos pré-vestibulares, além de ser organizado em rede e
buscar a formagao de “intelectuais organicos”, é ser um movimento social, como abordamos
anteriormente. Esse movimento se inscreve na histéria dos outros movimentos sociais

brasileiros, especialmente dos movimentos de educacao.

Movimentos Sociais no Brasil

Desde os primeiros momentos da colonizagao brasileira, houve movimentos ou outros
tipos de acdes coletivas de resisténcia contra o autoritarismo. Em muitos lugares ndo se
constituia como movimento por ndo ter uma certa perenidade no tempo e no espago, ou por
ndo ter uma organizacdo que lhes permitisse ter interlocutores, mas eram insurrei¢des,
revoltas e conflitos que ensejavam o descontentamento social, com a resisténcia dos indios e
negros a escraviddao, como a Revolta dos Malés, ou de pequenos agricultores livres, como a
Guerra dos Farrapos(1835-1845). Em outros momentos, as agdes coletivas ndo tinham o

carater de reivindicagdo ao Estado de uma pauta especifica, mas se constituia na negacao do



88

proprio Estado Colonial ou Imperial. As liderancas desses movimentos de negagao do Estado
colonial eram delatadas, perseguidas e massacradas pelo poder constituido, como os inumeros
quilombos, a Revolta dos Alfaiates, a Revolugdo Pernambucana, a Confederagdo do Equador,
a Balaiada, o Movimento da Cabanagem, o Quilombo Cecilia em Santa Catarina, a
comunidade e a Revolta de Canudos e a Revolugao Praieira. Reclamagdes difusas e protestos
também eram constantes, como o movimento do Quebra-quilos(1873), a Revolta contra

Comerciantes Estrangeiros(1872), protesto contra a alta de géneros alimenticios e outros.

Podemos identificar que o movimento abolicionista € o movimento republicano
realmente se constituiam movimentos sociais com um ideério, estratégia, base social,
interlocutores e uma pauta de reivindicagdes a ser negociada com o poder constituido, o
Estado. O processo de urbanizagdo e crescente industrializagdo no comego do século XX
inaugura uma forte presenga do movimento operario, primeiro com forte inclinagdo anarquista
e mais tarde com inclinagdo socialista, com deflagragdo de muitas greves, inclusive greves

gerais, como em 1917 e 1919.

A Revolucdo de 1930 redefine a correlagdo de forgas politicas no pais e aprofunda
uma industrializagdo e urbanizagdo, especialmente no eixo Centro-Sul. Os sujeitos sociais
urbanos que vinham ganhando terreno na disputa por melhores condi¢des de vida conquistam
direitos minimos, com a Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT), uma iniciativa de Getulio
Vargas, que tenta com o Estado corporativo adestrar e controlar o movimento sindical.
Tratava-se de uma copia do modelo liderado por Benito Mussolini na Italia, através dos

sindicatos atrelados ao Estado e do imposto sindical.
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A redemocratizagdao de 1946, a luta pela constituinte e a eleicdo de representantes
constituintes, inclusive do Partido Comunista (PCB), inauguram uma fase de efervescéncia e
organizagdo. Mas logo esbarram na colocacdo na ilegalidade e perseguicdo contra o PCB e
outros movimentos sociais em 1948. E a era do Populismo, em que os politicos procuravam
sua legitimacdo através do atendimento de reivindicagdes populares, mesmo que de maneira
superficial, ao lado de cooptagdo de liderancas e da imposi¢do de politicas aos setores
populares. Estes setores populares tinham que ser levados em conta pela sua crescente
expressividade social e urbana e pela necessidade dos politicos conquistarem votos que
assegurassem sua elei¢do no regime “semi-democratico”, mas ndo havia suficiente autonomia
dos movimentos e uma intervengao decisiva dos setores populares para escapar da tutela dos

populistas.

A urbanizagdo, industrializacdo e o crescimento econdmico no periodo de 1946-1964
foram acompanhados de varios movimentos como o movimento do “Petroleo ¢ Nosso”, de
nacionalizacdo de empresas estrangeiras ¢ do Movimento das Reformas de Base, que reunia a
mobilizagdo por varias reformas, como a urbana, a agraria, a universitaria, a bancaria. Mas as
elites dominantes optaram pelo projeto do desenvolvimento capitalista associado, como socias
menores do capital estrangeiro, derrotando a perspectiva nacional-desenvolvimentista. Isso
desembocou no regime militar de 1964. O regime militar de 1964 a 1984 constituiu talvez o
pior e mais duro periodo de repressdo politica contra os que lutavam pela democracia. O
movimento estudantil, as poucas greves ¢ a resisténcia armada e a parlamentar se colocaram
contra o golpe entre 1964 e 1968. Mas nao resistiram ao Ato Institucional n° 5 em 1969 e sua
subseqiiente repressao politica. A reorganizagdo popular passou pelas Comunidades Eclesiais
de Base, pelo Movimento Contra a Carestia e pelo paulatino ressurgimento do movimento

estudantil a partir de 1974/1975. Posteriormente ha a reconstru¢do da UNE em 1979 ¢ a
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emergéncia de um movimento operario forte e autobnomo de novo tipo no ABC paulista e em
outras cidades. Talvez devido a repressdo forte, bem diferente da tatica de cooptagdo do
populismo, ¢ também pela expansdao de operariado no Estado de Sao Paulo, criaram-se as
condi¢des para um “sindicalismo auténtico” (como se auto-intitulava) que lutava por melhores

salarios e depois por liberdade e democracia.

A partir do inicio da década de 1980, a deterioragdo econdomica do regime militar e a
aceleragdo da reorganizagdo dos movimentos foram ensejando um momento muito rico desses
movimentos, como movimento contra a carestia, por melhores condi¢des de vida nos bairros,
por saude, educagao, transportes publicos, creches, salarios e empregos, reforma agraria (com
a fundacdo do Movimento dos Sem Terra e de outros) além do movimento sindical, no setor
das empresas privadas e do servigo publico — educa¢do, saude, funcionalismo publico em
geral. Apesar da derrota da campanha das Diretas J& em conseguir eleicdes diretas para
presidente em 1984, o movimento cresceu e teve seu apice na participagdo da Constituinte,

contribuindo de forma decisiva para a inscri¢ao de varios direitos na Carta Magna de 1988.

Os novos movimentos sociais ja mencionados se firmam também, para marcar o
cendrio na década de 1980. Nessa década de 1990 o movimento sindical entra em baixa
devido a crise econdmica, a reestruturacao produtiva, as privatizagdes ¢ abertura de mercados.
A novidade da década de 1990 e inicio do século XXI esta justamente no fato de que esses
novos movimentos sociais despontam com maior visibilidades com a sua articulagdo e
atuacdo internacional, que tem mobilizado contingentes razoaveis de militancia e opinido
publica, a exemplo do Forum Social Mundial. Essa relagdo mundial nio ¢ tdo nova assim, ¢
varios analistas ja a identificavam desde a década de 1950 (GOHN, 2000). Ao mesmo tempo,

as novas tecnologias e novas formas de sociabilidade ligadas a essas inovagdes permitem uma
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estrutura mais em rede. A busca por um meio ambiente de qualidade, por justica, pelos
direitos humanos, contra a discriminagao racial, pelo direito a diferenca, e a diversidade, por
um novo comércio mundial, por uma taxa que onere o fluxo mundial de capitais financeiros (a
Taxa Tobin), contra a xenofobia, pelo perdao das dividas dos paises pobres, todos sdo
exemplos de reivindicagdes que se dirigem a aspectos singulares do sistema, ndo propdem um
outro sistema social total oposto, mas que por suas caracteristicas podem colocar em questao

os fundamentos do sistema atual.

Os movimentos da Educacao e os Cursos Pré-Vestibulares Populares

O desenvolvimento da sociedade civil brasileira e dos movimentos sociais gerais foi
também acompanhado pelos movimentos em defesa da educacdo, que gerardo os cursos pré-
vestibulares populares mais recentemente. No primeiro momento da colonizagdo do Brasil, a
educacdo ficou sob responsabilidade ¢ monopdlio da Companhia de Jesus (os Jesuitas), de
1549 até 1772, quando foram expulsos pelo Marques de Pombal. O Brasil tinha sua imensa
maioria de indios, que eram catequizados para serem dodceis ao trabalho escravo dos
colonizadores, ¢ de negros trazidos a for¢a da Africa para serem escravizados e permitir altos
lucros ao trafico e a lavoura agucareira, ¢ mais tarde a mineracdo. Logo a tUnica agdo
educativa engendrada era realmente a catequese para esses setores majoritarios. A educagao
para os filhos da classe de proprietarios na coldnia era feita em colégios particulares dos
jesuitas que cobravam mensalidades. Ao lado disso, os jesuitas recebiam terras da Coroa para
explorar, constituindo-se em atividades também lucrativas. Nessa época ndo havia um
movimento social, apenas fugas e resisténcia de indios e negros contra a catequese ¢ a

escravidao.
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Apos a saida dos jesuitas, localmente se instituiu um imposto, o subsidio literario, que
deveria servir para pagar os professores nas “aulas régias”, ou aulas do Rei, em formato
disperso, ministradas de forma particular e separadamente, sem uma institui¢do geral
agregadora. O imposto demorou trinta anos para comecar a ser cobrado (XAVIER, 1994) e
mesmo depois disso o sistema ndo funcionou, destruindo o pouco de educagdo jesuitica para a

elite que havia na coldnia.

Apenas em 1808 a situacdo muda com a transferéncia da familia real portuguesa para
o Brasil e a elevagdo do Brasil a condigdo de Reino Unido e a abertura dos portos as nagdes
amigas, entenda-se a Inglaterra. As necessidades da corte em terras brasileiras levaram ao
aparecimento de faculdades isoladas de cirurgia e depois medicina, de engenharia militar, de
direito. Percebe-se o interesse com a educacdo da elite, enquanto que os escravos, 0s
pequenos comerciantes e pessoas livres ficaram a margem de qualquer politica ptblica para a
educacdo. Nessa mesma sociedade do Reino Unido e depois do Império, que ndo mudara
quase nada em relacdo a coldnia, formalmente a legislagdo estabelecia que a obrigacdo da
escola nos niveis elementares era das provincias, enquanto o Ensino Superior era do poder
central. Como este ndo repassava recursos necessarios as provincias, a situagao da educagao
publica elementar continuou praticamente arrasada, com excecao apenas do Colégio Pedro II,
a partir de 1850, no Rio de Janeiro, capital da época, que recebia recursos do Governo
Imperial. Os Liceus e Ginasios nas provincias, criados através de leis, ndo lograram éxito, ¢ a
imensa maioria da populacdo continuou excluida da educacao formal, uma vez que a os filhos

dos grandes proprietarios freqiientavam os colégios particulares.

Escravos, pequenos comerciantes e assalariados urbanos, de uma incipiente classe

média ndo tinham espago de participagdo social e politica e muito menos de inser¢do social
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pela educagdo. Essa situagdo demonstra a longa tradi¢do brasileira de permitir uma escola
privada para elite e ndo priorizar a escola publica para a maioria do povo, além de evidenciar
as estreitas relagdes entre as condigdes da educagdo e da sociedade em geral, pois a
precariedade da educagdo refletia a sociedade escravocrata, agro-exportadora e autoritaria em
que viviamos. A sociedade brasileira continuava a ser uma sociedade de analfabetos em sua

quase totalidade.

Os movimentos pela educacdo comegam efetivamente apenas com a industrializagdo e
a urbanizagdo, em fins do século XIX e inicio do século XX. Nota-se a criagdo do Movimento
da Liga contra o analfabetismo, em 1915; do Movimento das Ligas Nacionalistas, em favor
do voto secreto ¢ da expansdo da educacdo publica, em 1917 e da Criagdo da Associagdo
Brasileira de Educacdo (ABE), em 1924(GOHN, 1994). Os anarquistas imigrados da Europa
que se estabelecem nos principais centros urbanos, especialmente Sao Paulo, deram também
uma grande contribuicdo no movimento pela educagdo no inicio do século XX. Coerentes
com sua repulsa ao aparelho estatal, “repressor e burgués” no entendimento deles, eles
investiram nas Escolas Modernas, que preconizavam o racionalismo, um ensino desvinculado
da religido, para a época uma inovagdo, a participagdo dos dois géneros na escola ¢ a
educacdo para a libertacao e o respeito pela liberdade alheia (XAVIER, 1994). Podemos dizer
que se tratavam de precursores de outras iniciativas de educacdo nao formal por movimentos
sociais. Essas escolas eram bem divulgadas, até porque os anarquistas, maioria no movimento
sindical da época e responsaveis pela funda¢do de sindicatos e implementagdo de greves,
sempre levantaram a bandeira de uma educacdo libertadora como essencial para os planos de
transformagdo social. Como eram escolas autonomas, precisavam de contribui¢do dos pais

dos alunos. Organizaram ainda uma “Universidade Popular”, de carater livre, com varios
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cursos abertos e de curta duragdo sobre varios temas. A curta duragdo era para permitir que os

trabalhadores pudessem participar da iniciativa.

Os socialistas, em minoria no movimento sindical até a propaga¢do no Brasil dos
ideais da revolucdo de Outubro, da Russia, também levantaram a bandeira da educagao,
reivindicando uma responsabilizagdo do Estado com a educagao publica, gratuita ¢ laica, pela
sua ampliacdo, preconizando o aumento da remuneragdo dos professores, pela participagao de
ambos 0s sexos na escola e a multiplicagdo de escolas profissionalizantes para ambos 0s sexos
(XAVIER, 1994). Ao contrario dos anarquistas, disputavam as verbas publicas para suas
bibliotecas populares e operarias e exigiam a responsabilizacdo do Estado para com a

educagao.

O Movimento dos Pioneiros da Educagdo (1931) articulou intelectuais que desde o
inicio do século XX implementavam reformas em defesa e pela expansdo do ensino publico,
gratuito e laico. O Movimento langou um manifesto e divulgou o ideal da educa¢do como
pilar da verdadeira democracia, que nao poderia ser efetivada com uma maioria tdo expressiva
de analfabetos, problema que teimava em se arrastar pelos quarenta primeiros anos da
republica (e que até hoje se arrasta) e impediria o exercicio da vontade popular. Anisio
Teixeira, o principal representante desse movimento, figura importante na educagdo da Bahia
e do Brasil, que criou a Universidade do Distrito Federal em 1935, e tanto defendeu o ensino
publico em nosso pais, era adepto da filosofia de John Dewey, talvez o tedrico mais citado da
Educacao nos Estados Unidos, que preconizava que as pessoas sdo capazes de aprender tudo,
e que através da educacao formal ¢ possivel democratizar a ascensdo social dos individuos e

fortalecer a democracia.
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A partir desse momento, houve o inicio do embate historico entre os defensores da
educacdo publica e os defensores do ensino privado, nesse caso pela Liga de Educagdo
Catdlica (LEC). Esse embate ird se repetir na tramitagdo da primeira Lei de Diretrizes da
Educacdo Nacional (LDBEN), entre 1947 e 1961. Nesse periodo a LDBEN nao pode ser
votada pela disputa entre esses dois projetos. Do lado privatista se aliavam Gustavo
Capanema e Carlos Lacerda. Fernando de Azevedo, eminente soci6logo que havia feito o
Dossié do Estado de Sao Paulo que deu origem ao movimento pela Universidade de Sao
Paulo, articulou um extenso manifesto de intelectuais e autoridades pela educagdo publica no
pais e pela imediata aprovacdo de uma lei que estabelecesse as responsabilidades do poder

publico.

Nesse intervalo entre o fim do Estado Novo e 1964, o populismo abre brecha para as
reivindica¢des populares. Num livro que foi a sua tese, Marilia Pontes Sposito (1984) faz uma
pesquisa sobre a expansao das escolas no Estado e na cidade de Sdo Paulo. No nucleo urbano
mais dinamico do pais e com o maior crescimento industrial, que atraia grandes contingentes
de imigrantes, a populagdo se debrugava com a precariedade dos bens de consumo publicos,
como habitagdo, transporte e educagdo. O aparelho estatal municipal carecia de recursos
minimos para a amplia¢do da oferta, que ja era infima, e tornara-se critica com as migragdes
internas da época. Nesse periodo, a ascensdo de lideres populares, a exemplo do ex-prefeito
Janio Quadros, dependia do atendimento das reivindicagdes por mais escolas primarias, mais
ginasios, ginasios noturnos, mais professores, o que foi atendido pelo menos parcialmente. Da
mesma maneira, na Assembléia Legislativa, que na época tinha a prerrogativa de aprovar a
constru¢do dos ginasios nas cidades do interior (hoje esse direito ndo mais existe), os
deputados aprovaram dezenas de gindsios. Isso garantia a manutengdo de sua “clientela”

eleitoral assidua na reconducao ao mandato do “representante da regiao”’(SPOSITO, 1984).
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Mesmo sem um desenvolvimento muito autdonomo, mantendo relagdes clientelistas e
com os politicos cooptando lideres comunitdrios para serem assessores ou vereadores, as
Associagdes de Amigos de Bairro conseguiram algum avango na constru¢do e expansao da
rede oficial de ensino. Some-se a isso o fato de ser a regido de maior dinamismo industrial, o
que exigia uma mao de obra minimamente qualificada para a industria, € que era o maior
centro urbano da época, ¢ até hoje o maior colégio eleitoral, e perceberemos razdes para uma

situacdo da educagao melhor do que nas regides Nordeste, Norte ¢ Centro-Oeste.

Outros movimentos sociais surgiram, de carater mais autobnomo, com a intengdo de
alfabetizar a populacdo brasileira, como o Movimento de Educacdo Basica (MEB), e
Movimento de Consciéncia Popular (MCP), inspirado pelo método de alfabetizagdo de
adultos de Paulo Freire. O método de Freire foi depois adotado pelo governo Jodo Goulard,
mas seu trabalho foi interrompido pelo Golpe Militar de 1964, que o classificou de
subversivo, pois ensinava a ler dentro do contexto social dos alunos e discutindo os problemas
daquela cultura local. Os Centros Populares de Cultura (CPCs) sdo uma experiéncia singular.
Virios artistas foram lancados pelas suas atividades, e os CPCs se constituiam em espagos de
educacdo politica e agitacdo cultural para dentro e¢ fora das universidades, enquadrados na
estratégia de fortalecer uma consciéncia nacional-desenvolvimentista com a populacido e
voltar os universitarios para uma consciéncia dos problemas nacionais e sociais. Os CPCs
estavam inscritos na verdade numa movimento mais amplo, o movimento pela Reforma
Universitaria. A visdo dos estudantes propunha uma Universidade aberta ao povo, a servico
do povo e de suas necessidades, com vagas para todos, exigindo o tempo integral de

dedicacdo ao trabalho dos professores, o fim da catedra, a ado¢do dos departamentos, a
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assisténcia ao estudante e uma visdo humanista de formacao, que desse aos estudantes uma

“visdo integral da realidade nacional”.

Mesmo apdés o golpe militar, o movimento estudantil (ME) continuou ativo,
constituindo-se num espago de contestagdo ao regime. O ME catalizou outros setores de fora
da universidade, mas mesmo assim, suas manifestagoes ndo deixavam de tratar de assuntos da
educag¢do, como a luta contra os excedentes no vestibular. Na década de 1960, muitos
membros da classe média almejavam uma ascensdo social através do Ensino Superior e havia
um contingente muito grande de excedentes que ndo ingressaram na Universidade. Mais tarde
a propria reforma universitaria de 1969 abriu mais vagas nas universidades, dentre outras

mudangas na estrutura interna.

Apds o Al-5 e um periodo de maior repressdo, a reorganizacdo dos movimentos
sociais na década de 1970 trouxe o movimento sindical fortalecido e em novas bases. Os
sindicatos municipais, estaduais ¢ nacionais de professores e de trabalhadores na educagdo
fazem uma grande mudanga na relagdo dos governantes com esse setor. Indubitavelmente,
esses movimentos foram e continuam sendo essenciais a defesa da educacdo publica. A
Central de Movimentos Populares, que tenta abarcar uma série de movimentos a partir de
1991, vém mantendo suas reivindicacoes em favor da educagdo também, ao lado da
Coordenagdo Nacional de Associagdo de Moradores (CONAM), que representa outro
segmento no movimento de bairros. A luta no local de moradia e no proprio bairro tem

significado avangos na concretiza¢do do direito a educagao.

Ainda hé organizagdes ¢ iniciativas que nao se configuram como movimentos sociais,

mas servem de espacos de encontro e articulagdes de movimento sociais ligados a educacao,
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como o Forum em Defesa da Educagao Publica, a Campanha em Defesa da Educagao Publica,
organizada pelo Congresso Nacional de Educacdo (CONED) e¢ o Forum Mundial de
Educagdao. O Forum em Defesa da Educacdo Publica retine a Associacdo Nacional dos
Docentes em Ensino Superior (ANDES), a Coordenagdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacdo (CNTE-CUT), UNE, Federagdo dos Trabalhadores Técnicos das Universidades
(FASUBRA), Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES), Unido
Brasileira de Estudantes secundaristas (UBES) e outras entidades sindicais. Teve atuacao
durante o periodo Constituinte e apds ele, na década de 1990. Primeiramente ndo conseguiu
evitar a inclusdo da destinagdo de verbas para escolas particulares de carater filantropico ou
confessional na Constitui¢do, numa disputa que a Igreja Catdlica conseguiu impor sua
posicdo. Na década de 1990 manteve-se como articulador institucional no Congresso, sem
conseguir mobilizar contingentes expressivos de militancia para combinar a atuagdo
parlamentar com a pressdo social. A Campanha em Defesa da Educagdo Publica, organizada
pelo CONED vem tentando articular as lutas salariais dos setores sindicais com a mobiliza¢ao
social dos usudarios do sistema de ensino. Finalmente, ha o Forum Mundial de Educagao, que
foi um desdobramento do Foérum Social Mundial e teve o primeiro encontro em 2002,
estabelecendo uma carta de principios em defesa da educacdo publica, gratuita e laica. Trata-
se de um evento historico, pois os eventos internacionais sobre educacdo se caracterizavam
pela participagdo eminentemente governamental, com representantes de Estados. Segundo os
seus idealizadores, a criagdo e fortalecimento de um Férum da sociedade civil levam para a
esfera mundial o trabalho dessas sociedades civis que em cada pais tém papel fundamental na
consolidagdo da democracia. E importante salientar que ha varios acordos e protocolos de
diminui¢do da pobreza e melhora dos indicadores sociais por parte dos Estados junto a
organismos da ONU, como a UNESCO e a UNICEF, e¢ a presenca e participacdo de

movimentos, ONGs, sindicatos, universidades, académicos tém sido apresentados por esses
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orgdos internacionais como elemento positivo de aprimoramento ¢ acompanhamento desses
compromissos. Cada vez mais os organismos internacionais tém lancado mao de entidades da
sociedade civil como parceiras no processo de avaliagdo, acompanhamento ¢ controle de
politicas publicas em paises. Mas o Forum Mundial de Educacdo nao é também um
movimento, mas um espago de discussdo e articulagdo, inclusive para possiveis futuros

movimentos.

Os cursos pré-vestibulares populares podem ser classificados como um movimento
social, na medida que estdo realizando manifestacdes de rua e pressionando autoridades no
sentido de democratizar o acesso a universidade. Assim como movimentos sociais, 0S Cursos
pré-vestibulares populares tém suporte de organizagdes da sociedade civil, como as entidades
do movimento negro, ONGs, associagdes ¢ entidades ligadas as igrejas, eles t€ém um
programa, apresentam um discurso unificado e alcangaram uma certa perenidade ao longo dos
ultimos anos. O estabelecimento de aliangas com outros setores sociais ¢ um indicativo dessa
realidade de movimento social. Nesse sentido, inscreve-se num movimento mais amplo em
defesa da educagdo publica, pela valorizagdo de suas identidades sécioculturais e pela

reivindicacdo de politicas de agdo afirmativa.
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7. Os caminhos da pesquisa

Os cursos pré-vestibulares populares sao um fenomeno novo no Brasil e na Bahia. Em
nosso Estado, a primeira experiéncia consistente que comecgou em 1992, e que perdura até
hoje, ¢ a Steve Biko, que iniciou como cooperativa e hoje estd organizada enquanto Instituto
Cultural Steve Biko, contando com apoio institucional da UNEB. O Instituto recebeu um
prémio pelos Direitos Humanos do Ministério da Justica em 2001 e foi selecionado para
participar do Programa Diversidade na Universidade em 2002. Hoje existem cerca de 14
experiéncias de cursos pré-vestibulares populares em Salvador. O estudo dessas experiéncias
¢ muito rico e diverso porque cada experiéncia ¢ autbnoma e independente da outra e se torna
necessario um estudo mais aprofundado em um caso ou poucos casos para conseguir atingir
uma riqueza de detalhes e de informagdes que nos permita descrever e discutir mais essas
experiéncias educativas em movimentos sociais a luz de nossos pressupostos orientadores.
Decidimos fazer duas abordagens para alcangar os objetivos da pesquisa. A principal
abordagem ¢ o estudo de caso, de perfil qualitativo; mas utilizaremos a pesquisa survey como
uma segunda abordagem para identificar um aspecto importante que indicamos como
pressuposto orientador desde o momento introdutorio do trabalho: a pouca relevancia de um
curso pré-vestibular, comercial ou popular, para a aprovacao nos exames vestibulares da

universidade.

O nosso objeto no estudo de caso sdo os cursos pré-vestibulares populares, iniciativas
de educacgdo nao-formal de origem recente, originado pela iniciativa de diversas organizagoes.
Organizam-se no meio da sociedade civil, ndo t€m inser¢do no mercado, nem pretensdao de
auferir lucro, e apresentam uma proposta de mudanca dos valores e da cultura de seus alunos,

através de uma diferenca no seu projeto politico pedagdgico. Um objetivo geral da pesquisa
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esta configurado na confirmacdo ou nao do discurso verbalizado por esses cursos, € na
constatagdo de sua constituicdo cultural para efetivar os objetivos a que se propdem, como
cidadania ativa, valorizacao da etnicidade e solidariedade. Também ¢ um objetivo da pesquisa

analisar o seu carater de movimento social.

O estudo de caso exige que estabelegamos primeiro qual ¢ a unidade caso, seguida
posteriormente pela coleta de dados, pela interpretacdo dos mesmos e pela redagdo final (GIL,
1996). Antes de delimitarmos a unidade caso, ¢ importante salientar que o estudo de caso se
configura como a metodologia que por exceléncia permitird, através da analise de um caso
exemplar, identificar as caracteristicas do que pode ser generalizado para os outros casos ou
individuos de uma determinada populagdo. Logo, a escolha da unidade caso deve ser
precedida de um esforgo para que se tenha claro qual ¢ o objeto da pesquisa (BOURDIEU,
2001). O importante, antes de langar mao de técnicas e métodos de pesquisa, € ter claro no
esfor¢o da pesquisa o que se estuda, de forma a elucidar as relagdes sociais em questdo, as
relacdes da unidade caso com o problema, as questdes orientadoras e os objetivos da pesquisa,
para que o relatdério de pesquisa ndo se configure apenas como uma enumeragdo exaustiva de

dados, sem correlagdo com o problema de pesquisa.

A escolha da unidade caso pode ser no intuito de se ter um “tipo ideal” da populagdo
que se pesquisa; ou de um caso extremo, para evidenciar as possibilidades do objeto de
estudo; ou ainda de um caso desviante do habitual, para identificar as caracteristicas da
populacdo estudada (GIL, 1996). Nosso recorte de pesquisa foi a cidade de Salvador, que hoje
tem um contingente de cerca de 14 cursos pré-vestibulares populares. Pudemos identificar e
comprovar o funcionamento efetivo dos seguintes cursos em Salvador: Curso Kilombo

Asantewaa, Curso Comunitario, Curso Janira Migliac, Curso da Igreja Filadélfia, Curso
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Estudar e Refletir, Curso Conteudo, Instituto Cultural Steve Biko, Curso Irma Baquita, Curso
de Centro Social D. Lucas, Curso de Santa Teresinha, Koekilombo-Curso de Plataforma,
Curso Milton Santos (IAPI), Curso da ONG Oficina de Cidadania, Curso da Pastoral Afro. Os
cursos pré-vestibulares populares tém uma flutuacdo grande do alunado durante o ano, com
uma grande evasdo durante o decorrer dos meses. Muitos alunos desistem pois ja sdo
estudantes trabalhadores, dispdem de pouco tempo ¢ em grande parte ja constituiram familia,
além do fato de que o curso ¢ da modalidade livre, € o seu abandono ndo implica em
reprovacdo ou prejuizo académico formal. Os curso tém uma média de 50 a 200 alunos.
Podemos estimar, pois ndo ¢ possivel ter nimeros precisos a partir dos proprios cursos, uma

populacdo atendida de 1.500 alunos em Salvador.

Além de numerosa, ¢ uma populagdo diversa. H4 muitos cursos, a maioria, que sao
originarios do movimento negro, que trabalham a questdo étnica ou “racial” (como ¢
apresentado nos discursos). Outro contingente de iniciativas ¢ produto de igrejas, a Igreja
Catolica e a Igreja Batista se sobressaem. Por fim, hda um segmento ligado as ONGs,
organizagdes ndo governamentais, que se inspiram nas iniciativas publicas ndo estatais, com
caracteristicas também proprias. Entretanto ha interfaces. Ha iniciativas realizadas pela igreja
Catdlica e pelo movimento negro, intermediadas pela Pastoral do Negro, inclusive com
missionarios que sdo militantes do movimento negro ¢ que desempenham um papel de

articuladores dos cursos. Ha também ONG’s que trabalham com a Igreja Catolica.

E também importante salientar que ha uma gradacdo, um espectro de variagdo dos
cursos pré-vestibulares partindo do extremo dos cursos tradicionais de preparagdo para os
vestibulares e os cursos mais “engajados na transformagdo social e cultural”. Os cursos

tradicionais de pré-vestibular sdo de carater meramente comercial, que hoje contam com
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muitos representantes em bairros populares, formados pelo mercado crescente de alunos
egressos de escolas publicas. Ha graus diferenciados de carater mais popular ou carater mais
“comercial”, inclusive hd os cursos comerciais que tem como marketing o discurso sobre a
preocupagdo com a cidadania. Os curso apresentados acima e os pesquisados aqui neste
trabalho estdo no extremo da gradacdo de cursos populares, sem nenhum envolvimento

comercial.

O estudo de caso realizado envolveu trés cursos pré-vestibulares populares em
Salvador. Escolhemos um curso ligado ao movimento negro, o Asantewaa, um ligado a Igreja
Catolica, o curso do Centro D. Lucas Moreira Neves, no Alto do Peru, e o curso Oficina de
Cidadania, uma organizagdo ndo governamental (ONG). Também buscamos conhecer o
trabalho e entrevistar os membros do féorum de cursos negros que formula o material didatico
para cinco cursos em Salvador, através dos coordenadores do Asantewaa, que fazem parte do

forum. Entendemos ser de fundamental importancia conhecer o trabalho do forum.

A escolha do Asantewaa deveu-se ao fato de ser um curso em funcionamento desde
1999, e ser ligado a0 movimento negro. O referido curso tem uma histdria de trabalho com a
populagao afrodescendente, focando mais no trabalho com mulheres negras, por compreender
que elas sofrem uma dupla discriminagdo. O Asantewaa tem uma coordenagdo pedagogica e €
um curso que integra o forum de cursos do movimento negro, responsavel pela produgdo dos
modulos. Funcionou no ano de 2002 nas instalagdes da Associagdo de Moradores da
Federagao e contou com uma média de 60 alunos. Esteve a frente de manifestagdes em busca
de beneficios que pudessem aumentar as chances de ingresso de seus alunos na educagdo

superior, como a isencao de taxas no vestibular da UFBA e da UNEB.
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O curso do Centro D. Lucas Moreira Neves, no Alto do Peru, foi o representante nesta
pesquisa das iniciativas das igrejas. Entendemos que as dindmicas e as propostas politico-
pedagogica sao diferentes. Enquanto os cursos de primeiro tipo, o Asantewaa, se caracterizam
pelo fortalecimento das identidades étnicas, o segundo trabalho, da Igreja Catolica, busca o

incremento da identidade e das relagdes na comunidade paroquial.

O terceiro tipo, representado pela Oficina de Cidadania, se apresentou como iniciativa
laica e sem o vetor determinante da questdo racial na constituicdo da identidade dos alunos e
professores. A forma de selegdo para ingresso no curso nido se da pelo critério de ser
afrodescendente, como ocorre na Asantewaa e outros ligados ao movimento negro, mas pelo

critério de serem alunos egressos de escolas publicas.

Retornamos a salientar que a constitui¢do de tipos ideais serve para visualizar
caracteristicas que em maior ou menor grau estdo espalhadas em todos os trés tipos. Ha
igrejas que formaram cursos com a proposta de valorizar a afrodescendéncia nas comunidades
dos fiéis. Nas aulas da ONG e do Centro Dom Lucas Moreira Neves a discussdo do racismo
no Brasil e a necessidade da valorizagdo do negro e a etnicidade também estao presentes. Os
tipos ideais servem para compreender melhor as caracteristicas que distinguem os cursos, mas

ha pontos de contato entre os trés cursos escolhidos como unidades caso.

O Estado de Caso ¢ uma metodologia abrangente, que pode envolver a pesquisa ¢
analise documental, entrevistas, observagdo ¢ historia de vida nos casos estudados. Esses
quatro itens foram perseguidos na pesquisa, por permitirem niveis e enfoques complementares
essenciais a apreensao da cultura organizacional dos cursos, da proposta politica pedagogica e

do habitus dos alunos.
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O estudo de caso envolveu a utilizacdo de questiondrios para todos os alunos dos
cursos Oficina de Cidadania e Dom Lucas Moreira Neves, para que os mesmos pudessem
responder sem se identificar. A ndo identifica¢do se justificou para evitar o constrangimento
de apresentar suas idéias sobre assuntos que eles poderiam temer contrariar a dire¢do dos
cursos e possivelmente comprometer a sua permanéncia nos mesmos. Os questionarios foram
todos recolhidos e guardados para comprovagdo posterior da pesquisa. Os questionarios
preenchidos pelos alunos do curso Oficina de Cidadania totalizaram 67 ¢ no Dom Lucas
Moreira Neves totalizaram 22. Nao foi possivel passar os questionarios para os alunos do

curso Asantewa.

Acompanharam os questionarios acima referidos nove entrevistas semi-estruturadas
com alunos escolhidos aleatoriamente nos cursos Oficina de Cidadania e Dom Lucas Moreira
Neves. Tanto nos questionarios quanto nas entrevistas tivemos o objetivo de identificar as
caracteristicas de cidadania ativa, identidade, participagdo em movimentos sociais e 0s
elementos da cultura organizacional do curso. Nos questiondrios € nas entrevistas usamos os
mesmos indicadores, mas tentando um aprofundamento maior nas entrevistas. As entrevistas
semi-estruturadas foram gravadas. Além dos alunos, foram entrevistados duas coordenadoras
e um professor do Centro Lucas Moreira Neves, o coordenador pedagogico do Curso

Asantewaa e o coordenador pedagégico e trés professores do curso Oficina de Cidadania.

A observagdo sistematica nas salas de aula dos cursos Oficina de Cidadania e Dom
Lucas Moreira Neves foi essencial para perceber durante o periodo da pesquisa de campo o
desenrolar das atividades, a relagdo entre os alunos e os professores e a coordenagdo dos

cursos, as conversas informais, os objetivos de cada grupo, as aspiragdes. Essa observagao
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ocorreu no periodo de outubro a dezembro de 2002, que foi 0 mesmo periodo de realizagao

das entrevistas. O registro nessa fase foi por um diario de campo.

Utilizamos a observagdo nao sistematica no encontro “Forum Nacional Diversidade na
Universidade”, promovido pelo Programa de mesmo nome, realizado entre 10 ¢ 13 de
dezembro de 2002, em Brasilia, que contou com a presenga de cursos pré-vestibulares
populares dos estados do Rio de Janeiro, Sao Paulo, Rio Grande do Sul, Mato Grosso de Sul,
Bahia, Pernambuco, Alagoas, Minas Gerais, Santa Catarina e Brasilia. Essa observagdo foi
extremamente importante para o recolhimento de informagdes sobre os movimentos dos
cursos populares nos estados e sua relagdo nacional, sua temadtica e perspectivas no atual

momento.

A convivéncia diaria a frente da coordenagdo da ONG e do curso Oficina de
Cidadania, o trabalho de professor nesse mesmo curso e a participagdo em varias reunides de
professores do curso Oficina de Cidadania e com varios outros cursos da Bahia e de outros
Estados permitiu uma posi¢ao privilegiada de conhecimento das caracteristicas dos cursos
para a presente pesquisa, muito semelhante a uma “observagdo participante”, com a diferenca
de que estdvamos envolvidos nas tarefas do curso, na sua atividade docente e nas reunides
politicas anteriormente ao periodo da pesquisa, sem uma preocupacao sistematica de anotagao
de dados, mas continuamos a estar envolvidos nas atividades de dire¢do do curso Oficina de

Cidadania e de reunides com outros cursos apds o inicio da pesquisa.

Mesmo assim, com a implicacdo individual do pesquisador com o objeto pesquisado,
conferimos relevancia a essas vivéncias, pois elas acabaram por nos guiar no processo de

entrevistas de coordenadores e alunos e na observagdo da cultura organizacional interna. O
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esforco de “objetivacdao”, proposto por Bourdieu (2002), foi sempre perseguido em nossa
pesquisa, para elaborar um trabalho de identificar os aspectos subjetivos, de corte afetivo,
social, politico, ideolégico de quem estd envolvido com um tema (e geralmente os
pesquisadores estdo envolvidos com seus temas de alguma forma) e depois tentar descobrir de
que forma esses aspectos influenciam nossa suposta objetividade. Esse esforgo é essencial
para tentarmos evitar uma postura de objetividade plena, quando na verdade estamos num
empreendimento para descobrir quais sao os lagos que sempre temos e que influenciam nossa

observacao e interpretacdo da realidade.

A técnica da histéria de vida foi utilizada com um aluno do curso do Centro Dom
Lucas Moreira Neves e dois alunos do curso da Oficina de Cidadania, com o objetivo de
tragar os momentos mais significativos de constituicio de sua percep¢do de mundo de
cidadania, etnicidade, solidariedade, além da sua percep¢do do curso e suas opinioes sobre o

mesmo. Os registros dessas entrevistas foram gravados.

Conceitos como identidade, cidadania, valorizagdo da etnicidade e cultura
organizacional ndo podem ser quantificados matematicamente, mas comportamentos ou
mudangas desses comportamentos puderam ser percebidos nas observagdes sistematicas e nao
sistematicas e os questionarios e entrevistas nos permitem levantar dados para a pesquisa
sobre esses conceitos transformados em indicadores. Os conceitos de identidade e
solidariedade dos alunos estdo ligados ao conceito de cidadania e estabelecemos alguns

indicadores para relacionar esses conceitos com comportamentos.

Um indicador foi a valorizagdo da cultura propria ou nativa, que € a identificagao das

tradi¢des do grupo a que pertencem e sua relagdo com essa tradi¢ao. A valorizagdo estética do
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grupo €tnico ao qual pertence ¢ o indicador ligado a identificagdo da propria cor, comparagao
com outras ragas, preferéncias de cor nas relagdes sociais. O indicador da valorizagio social
do grupo e classe social ao qual pertence ¢ procurado com o questionamento sobre se ja se

sentiu discriminado por origem social e qual sua postura diante disso.

O reconhecimento do que ¢ cidadania ativa é feito com o indicador da participagdo
social em sindicatos, associagdes e movimentos, identificando como representacdo de
interesses, o sentimento de pertenca a sociedade para interagir e respeitar as regras sociais e
defender seus direitos também. O indicador da superacdo de situagdo de ndo participagdo
politica esta ligado a subserviéncia politica e de tutela, desconhecimento dos direitos e falta

do sentido de pertenca.

Sobre a participagdo em movimentos sociais, que faz parte da cidadania ativa, pode-se
tentar uma comparacao sobre os comportamentos dos alunos no momento anterior ao curso e
no momento posterior ao ingresso no curso. Isso foi pesquisado com perguntas nos
questionarios sobre a participagdo social antes e depois do inicio do curso. Os

comportamentos sao:

1. Participacdo em passeatas (antes e depois do inicio do curso)
2. Participacdo em reunides de movimentos fora do horario de aula. (antes e

depois do inicio do curso)

3. Participacdo em sindicatos. (antes ¢ depois do inicio do curso)
4. Participagdo em partidos politicos. (antes e depois do inicio do curso)
5. Participagdo no movimento que organizou o curso. (antes e depois do inicio do

curso)
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6. Participagao em movimento de bairro. (antes e depois do inicio do curso)
7. Abstencao ou nao nas ultimas elei¢des. (antes e depois do inicio do curso)
8. Atencao dispensada ao noticiario politico, econdmico e social: leitura de

jornais, assistir aos noticiarios televisivos. (antes e depois do inicio do curso)

O conceito de cultura interna/cultura organizacional diferenciada do curso pré-
vestibular popular pode ser pesquisado com a inquiri¢do sobre os comportamentos e praticas,

que servem como indicadores:

1. Realizacdo de reunido entre professore e alunos / Permissdo para a participagao
dos alunos;

2. Realizagao de atividades de reflexdo ¢ debates em sala;

3. O grau de protagonismo dos alunos;

4. Transparéncia na gestdo administrativa, financeira e definicdo de planejamento

do curso, com os professores e com os alunos;

5. Realizacao de atividades ludicas e educativas no curso;

6. Relagdo de interlocucdo ou subordinagdo a um movimento ou instancia
externos;

7. O grau de hierarquizagdo interno do curso: ha possibilidade de falar com os

professores, de falar com o coordenador; os professores e coordenadores aceitam sugestdes ¢

criticas.

Além dos questionarios, foi importante a observagao sistematica sobre os seguintes

pontos da cultura organizacional:
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1. as construcdes do espago fisico;

2. a linguagem falada;

3. a producdo artistica e do comportamento aparente dos membros do grupo;

4. Valores e crengas das pessoas e seu senso do dever ser;

5. Concepgdes basicas ou crencas interiorizadas, que orientam, de modo

inconsciente, as acoes dos individuos.

A pesquisa documental e eletronica faz parte da abordagem do estudo de caso em
busca de evidéncias da atuagdo dos cursos como movimentos sociais ¢ de suas caracteristicas
de funcionamento em rede. A populagdo dos cursos pré-vestibulares populares € numerosa em
termos nacionais. A pesquisa eletronica demonstrou ser a melhor op¢do para conhecer as
experiéncias no Brasil, suas reivindicagdes, seus manifestos, suas a¢des na justica e sua
participagdo em programas institucionais. A nossa participacdo no Férum do Diversidade na
Universidade permitiu o contato com outras iniciativas de cursos e com o Programa Politicas
da Cor, da UERIJ, que trabalha com experiéncias educativas em todo o Brasil com o perfil

intercultural, incluindo principalmente cursos pré-vestibulares populares.

A pesquisa Survey foi a abordagem usada para investigar 0 nosso pressuposto
orientador de que a freqliéncias em cursos pré-vestibulares ndo influi significativamente nos
resultados do vestibular. Para isso, utilizamos o banco de dados da UFBA dos alunos
ingressos entre 1993 e 1997 e o programa SPSS para estabelecer o grau de correlagdo entre
freqlientar os cursos e aprovagdo no vestibular. Utilizamos assim, dados de uma pesquisa
Survey (levantamento) anterior da UFBA para fazermos as correlagdes. A UFBA ¢é a tnica
universidade federal no Estado da Bahia, ¢ a principal referéncia académica e profissional

para uma grande parcela de jovens baianos e de outros Estados, além de contar com 18 mil
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alunos ativos e 23 mil no seu cadastro. O banco de dados permitiu fazer uma analise nao de
uma amostra, mas de toda a populacgdo ingressa entre 1993 e 1997, totalizando 12.364 alunos.
O banco de dados foi constituido através de pesquisa Survey, permitindo a tabulacdo de
inimeras variaveis, como idade, ano de ingresso, situagdo de trabalho, cor do aluno, renda

familiar, escola de origem, totalizando 84 varidveis.

Esse levantamento de dados foi realizado entre esses mesmos anos de 1993 e 1997
com formularios preenchidos pelos vestibulandos desses anos e foi utilizado anteriormente em
outras pesquisas, como as realizadas pelo projeto A Cor da Bahia e na tese de doutorado em
Educagdo da professora Delcele Mascarenhas. O banco de dados foi disponibilizado pelo
professor Robert E. Verhine, Diretor do Centro de Estudos para o Setor Publico (ISP), 6rgao
suplementar da UFBA. A utilizagdo do Pacote Estatistico para as Ciéncias Social (SPSS),
software no qual o banco de dados foi manipulado, permitiu uma facilidade em varias

operacdes de correlagdo, cruzamentos e analise de significancia.

Nosso objetivo inicial era estabelecer uma relagdo entre as variaveis “freqiiéncia aos
cursinhos” e “aprovacdo no vestibular”, e por isso precisavamos estabelecer uma variavel de
controle, para saber se realmente a varidvel independente “freqiiéncia no cursinho” tem
relevancia, ou se nao seria outra variavel, fator, que influenciaria a aprovacdo no vestibular.
Escolhemos a variavel de controle “escola onde estudou”, para saber se o que determinou
realmente a passagem no vestibular havia sido o cursinho ou se isso ndo influenciava, mas
sim a escola de origem. Agrupamos os alunos nas quatro cate