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RESUMO

As reincidentes queixas de alunos relativas a conduta de professores, remete a
necessidade do estudo da moralidade destes, afinal, numa sociedade em que o
papel moral da familia se fragmentou, o papel do professor-educador se ressalta
enquanto sujeito social facilitador e/ou mediador da construgdo moral de seus
discentes. Assim, a presente pesquisa avalia o Juizo moral de docentes e discentes
universitarios dos municipios de Salvador e Camacari, na Bahia, dos cursos de
Pedagogia e Educacdo Fisica. Caracteriza-se por ser um estudo de carater
exploratorio, sendo utilizado o método hipotético-dedutivo, concentrando-se na
andlise do julgamento moral & luz da teoria de Lawrence Kohlberg. Através de
instrumento adaptado e revalidado no Brasil, foi aplicado o mesmo em trés
instituicbes de ensino com o fim de coletar dados para estabelecer o perfil
sociocultural e o nivel de juizo moral dos docentes e discentes. Com base nos
dados coletados, foi verificado que os professores universitarios das instituicdes
pesquisadas ndo apresentam estdgios modais de juizo moral significativamente
acima dos estudantes, pois ha um nimero elevado de professores no estagio Il que
apresentam meédias modais de raciocinios morais similares ao dos alunos, que
predominam neste mesmo estagio, e também devido a auséncia de professores no
estagio V tendo em vista a presenca de alunos no estagio IV. Isso demonstra que
os professores ndo favorecem significativamente conflitos cognitivo-morais nos
estudantes, essencial ao desenvolvimento moral deles. Foi pesquisada a relacao
entre titulacdo, faixa etaria, género e afiliacdo religiosa ou filoso6fico-espiritual com o
nivel de raciocinio moral dos docentes e discentes, sendo verificada a inexisténcia
de significativas diferencas quanto aos géneros e a afiliacao religiosa ou filosofica.
Os resultados indicam uma elevacao do juizo moral nos estudantes entre 17 e 28
anos e uma queda apos tal faixa etéria. Discute-se o poder da possivel estabilidade
pessoal e profissional como possivel fator da estagnacédo do raciocinio moral. Os
dados obtidos também pontuaram a auséncia de relacdo significativa entre juizo
moral e as diferentes titulacdes, e de igual modo, apresentou que as médias modais
de doutores do estégio lll e IV foram similares aos dos alunos das trés instituicoes.
Constatou-se que as variaveis estudadas na presente pesquisa foram insuficientes
para explicar a razao de tal similaridade. Diante de tal pesquisa exploratéria,
percebe-se, portanto, a caréncia de desenvolvimento moral de discentes, e,
principalmente, docentes universitérios. Entende-se que ha uma necessidade de
maior diagnéstico de tal problematica, razdo pela qual sugerimos novas pesquisas.
Talvez a implantagcdo de disciplinas no curriculo que discutam a temética da
consciéncia possa favorecer o desenvolvimento ndo sé cognitivo, mas ético-moral
na busca da formacao integral do ser humano, finalidade ultima da educacao.

Palavras-chave: Juizo moral. Docentes e discentes universitarios. Média modal.
Desenvolvimento humano.



ABSTRACT

The restarting complaints of students related to the teachers’ conduct lead to the
necessity of the morality study of them. After all, the moral role of the family in a
society fragmented and the role of the professor-educator is stood out as a social
character and/or the moral construction of his students. So, the present research
assesses the professors’ and students’ moral sense of Pedagogy and Physical
Education courses, in Salvador and Camacari cities. It is characterized by an
exploratory study. It is used the deductive-hypothetical method, focusing in the
analysis in the moral judgment based in Lawrence Kohlberg’'s theory. It was applied
through the same adapted and recognized tool in Brazil in three educational
institutions in order to collect data to set up the professors’ and students’ socio-
cultural profile and their level of moral sense. Based on the data, it was identified that
the assessed institutions’ professors do not show significantly modal stages of moral
sense above the students, because there is a high number of professors in stage Il
that presents modal averages of similar moral reasoning to the students, who are in
the same stage, and also because of the absence of the professors in stage V and
the presence of students in stage IV. It shows that the professors don not favor
significantly moral conflict in the students that is essential to their moral development.
It was researched a relation among background, age, gender, religion or
philosophical-spiritual way and the level of moral reasoning of professors and
students. It was identified that do not exist significant differences related to gender
and religion or philosophical-spiritual way. The results indicate an elevation of moral
sense in the students between 17 and 18 and a dropping after this age. It is
discussed the power of the possible personal and professional stability as a factor of
the freezing of the moral reasoning. The collected data not only pointed the absence
of the important relation between the moral reasoning and the different backgrounds,
but also presented that the modal averages of doctorates of stages Ill and IV were
similar to the students in three institutions. It was realized that the studied variables
were insufficient in the present research to explain the reason of such similarity.
Based on this explanatory research, it is realized that the lack of students’ moral
development and, mainly, of the professors. It is understood that there is a necessity
of a bigger diagnosis about this problem and that is why we suggest new researches.
Maybe, it is necessary the implementation of subjects in the curriculum that discuss
the subject matter of the consciousness in a way that can favor the development of
both cognitive and moral-ethic in the search of the integral formation of the human
being, that is the aim of the education.

Key-Words: Moral sense. Professors and students. Modal average. Human
development.
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1 INTRODUCAO

"Nao basta ensinar ao homem uma especialidade, porque
se tornara assim uma maquina utilizavel e ndo uma
personalidade. E necessério que adquira um sentimento, um
senso prético daquilo que vale a pena ser empreendido,
daquilo que é belo, do que é moralmente correto”.

Albert Einstein

1.1 O ESTUDO

E perceptivel que a educacdo, de maneira geral, baseada apenas no
“conteudismo”, tendo em vista a preocupacdo prioritaria em concluir o programa
(BRANCO, 2004), ndo nos tem oportunizado a sermos seres sensiveis,
interessados, de boa vontade, educados ou integrados em nossas acgdes, tendo

como base os sentimentos e/ou necessidades de nossa alma.

Os estudantes instruidos/moldados, dizendo-se educados, sdo adequados
ao social e naturalmente explorados/inutilizados e, por que néo dizer, suprimidos
e/ou, quando n&o raro, usados como instrumento de destruicdo. Basta observar o
gue fazemos com as instru¢cées da educacdo no campo da fisica, da quimica e da
biologia, no que se refere ao caos mundial. Afinal, ndo somos n@s, ditos educados,

qgue temos criado as bombas atémicas, as armas quimicas e biologicas?

E facil notar a existéncia de alunos fragmentados, mesmo 0s mais
intelectuais, com boas leituras e capacidade de apreensédo e articulagcéo critica dos
contetdos, sofrendo de dificuldades de concentracdo, de trabalhar em grupo,
digressbes constantes em suas exposi¢cOes orais, impaciéncia no escutar
(interpretando e interrompendo o outro no didlogo), inseguranca, desmotivagao,

desinteresse pela leitura, entre outros.

Ora, como difundir conhecimentos a individuos “cheios” de questdes-
problema? Numa sociedade que carece de ética nas a¢les, parece importar que 0s
docentes, profissionais do saber, sejam abertos, flexiveis para despertar, sensibilizar
e desenvolver seus discentes que, em sua grande maioria, ainda sao imaturos no

nivel cognitivo e, principalmente, moral.
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Entretanto, antes de trabalhar com outros, deve, por exemplo, o docente do
Ensino Superior — uma vez que se relaciona com jovens que s6 irdo concluir seu
desenvolvimento moral na meia-idade da vida adulta (COLBY, 1979 apud
SPRINTHALL, 1993) — se assim for possivel, prioritariamente trabalhar consigo
mesmo, portanto, comprometer-se com a sua maturacdo moral, jA que é
responsavel em dar prosseguimento ao que, teoricamente, a escola vem fazendo

desde meados da Educacéao Infantil.

Importa verificar e confrontar, portanto, o nivel de desenvolvimento moral
dos docentes e discentes no intuito de averiguar se o educador esta tendo
condi¢des de cumprir o seu papel: a formagéo integral do ser humano (YUS, 2002;
BARRETO, 2005b). Para tanto, faz-se essencialmente necessario, levando-se em
conta que o ser humano € um ser bio-psico-social-espiritual, que seja desenvolvido

o nivel moral dos mesmos.

Eis que o presente estudo busca pesquisar o0 juizo moral de docentes e

discentes universitarios de Salvador e Camacari — Bahia.

Tal proposicdo de pesquisa ndo s partiu das reincidentes queixas de
alunos relativas a conduta de professores, mas, principalmente, pela dimensao que
esses profissionais representam na formacdo pessoal e moral de seus discentes.
Serd que os docentes reconhecem o poder que lhes € investido, consciente e,

sobretudo, inconscientemente?

Assim, conhecer o juizo moral dos docentes universitarios, em particular,
nos oportunizara fazer maiores consideragdes quanto a sua conduta, ou mesmo se
seus estagios indicam aptiddo para instigar e acolher conflitos cognitivos

sociomorais dos estudantes em prol do desenvolvimento moral destes.

Os estudos atuais tém enfatizado o juizo moral de criangas, adolescentes e
jovens estudantes do Ensino Fundamental, Médio e Superior, respectivamente. No
entanto, ainda que sugerido por autores, recentemente, ndo ha pesquisas que

tenham como objeto de estudo o professor do Ensino Superior.

Dessa forma, a presente pesquisa visa a avaliar o juizo moral de docentes e
discentes universitarios a luz da teoria de desenvolvimento moral de Lawrence
Kohlberg. Para tanto, segue abaixo o problema, acompanhado das seguintes

guestdes da pesquisa.
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1.1.1 Problema

Professores de cursos universitarios tém apresentado estagios modais de

juizo moral acima dos estudantes?

1.1.2 Questbes da pesquisa

a)

b)

d)

Ha significativas pesquisas referentes & moral de docentes universitarios e

suas provaveis consequéncias no processo de ensino-aprendizagem?

A maior parte dos docentes “encontram-se” no nivel moral poés-

convencional (estagio 5 ou 6)?

Os atuais niveis de juizo moral dos docentes, uma vez contrastados com
os dos estudantes, favorecem a que ocorram situacdes de conflitos
cognitivos nos alunos, condicdo essa necessaria ao desenvolvimento

moral destes, contribuindo para a formacé&o do senso de cidadania?

Qual o nivel de relagao existente entre titulacao, faixa etaria, estado civil,
género e afiliagédo religiosa ou filoséfica com o nivel de juizo moral dos

sujeitos da pesquisa?

Qual a cultura académica mais apropriada na formacdo da consciéncia

moral dos futuros docentes?

1.1.3 Hipoteses

Hipétese Basica:

I. Os Professores de cursos universitarios ndo apresentam estagios

modais de juizo moral significamente acima dos estudantes.
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Hipoteses Secundarias:

I. N&o ha significativas pesquisas referentes a moral de docentes
universitarios e suas provaveis consequéncias no processo de

ensino-aprendizagem.

II. A maior parte dos docentes “encontram-se” no nivel moral
convencional (estagio 4), sendo um percentual pouco significativo

no nivel pds-convencional (estagio 5).

lll. Os atuais estagios de juizo moral dos docentes ndo provocam
significativos conflitos cognitivos nos discentes; logo, pouco

favorecem o desenvolvimento moral destes.

IV. Existe grande confluéncia entre faixa etaria e o juizo moral; no
entanto, ndo ha diferencas expressivas de juizo moral entre os

géneros.

V. A titulacdo nédo caracteriza nivel elevado de moralidade, bem
como a afiliagdo assidua a uma religido ou filosofia religiosa
oportuniza melhor juizo moral, porém ndo necessariamente de

nivel pds-convencional.

VI. As deficiéncias de juizo moral por parte dos professores indica a
necessidade de uma educacdo integral no ensino universitario que
prime por despertar, manter e desenvolver a consciéncia, a
inteligéncia e a ludicidade, em prol de um senso ideal de cidadania,
segundo aquilo que indica a nogdo de moral, ética e estética

elevadas.

Entende-se que tal estudo podera sugerir principios orientadores para
minimizar provaveis deficiéncias da formacédo moral do docente. Espera-se, entao,
que tal pesquisa exploratoria, no campo do juizo moral de professores do Ensino
Superior, fornega maiores subsidios e sustentacdes, teorico-praticas, a area de

desenvolvimento humano das ciéncias da Educagao.
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1.2 PROBLEMATICA

O grande desenvolvimento industrial e tecnoldgico ocorrido no século
passado, juntamente com o0 apogeu da raz&o, permitiu “a construgdo de um projeto
moral desligado da religiao” (ARANHA, 1993, p. 288). Todavia, ndo deixou de ser
similarmente dogmético tal projeto cientifico, uma vez que seus paradigmas
serviram de instrumento de opressao politica, logo, ideoldgica. Nao obstante isso, a
moral teve um progresso na idade da razao, ja que ao homem foi oportunizado, por
vontade prépria, alcar voos numa diversidade de contextos sociais, nao mais

permanecendo preso a mistérios, temeridades e supersticdes.

Em contrapartida a esta ciéncia newtoniano-cartesiana do século passado,
surge a fisica quantica, a teoria da relatividade, que fizeram vir abaixo a concepc¢ao
classica de neutralidade cientifica e do concomitante pensamento dual, analitico e

linear para explicar a verdade das coisas.

Verificou-se que, para compreender a verdade de um fenémeno, ndo se
deve pensar baseado no paradigma convencional, até entdo fomentado e utilizado,
mas que havia a necessidade de um novo, o paradigma holistico, que € a busca de

uma visdo de conjunto, uma visao do todo.

Logo, o fendbmeno humano deve ser estudado em suas diversas dimensoes:
corporal, cognitiva, emocional e moral. Esta ultima dimensdo fez com que
ressurgisse na educacéao a busca da compreensao do principio criador, da finalidade
da vida e da raz&o da nossa existéncia (BARRETO, 2005a; 2005b; YUS, 2002).Eis
que, entre outros filosofos contemporaneos, paradoxalmente, o pensamento de
Kant, filésofo da era moderna, alude a busca de uma concepg¢ao moral primada em
imperativos universais ou, por que n&o dizer, holisticos. E classico o seu convite a
gue ajamos de tal modo, que a maxima de nossas a¢fes possa sempre valer como

principio universal de conduta (KANT, 1999).

No entanto, para que o homem manifeste principios éticos universais
(KOHLBERG, 2002a; MORIN, 2000) ou no minimo uma cidadania planetaria a
partir de uma antropo-ética, faz-se necessario que prime pelo desenvolvimento

moral.
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Segundo Morin (2000, p. 106), a antropo-ética caracteriza a “esperanc¢a na
completude da humanidade, como consciéncia e cidadania planetéria”. Sua missédo
antropolégica, entre outras, é: humanizar o homem; saber guiar a vida, sem deixar
de saber obedecer-lhe; fazer da diversidade uma unidade planetaria; desenvolver
tanto a ética da solidariedade como a da compreensédo, em prol da busca de uma
cidadania terrena através de uma “comunidade planetaria organizada” (MORIN,
2000).

Assim fazendo, podera o homem ampliar seus niveis de juizo moral
favorecendo sua formacao holistica ou integral, portanto, sua formagdo enquanto
educador. Ora, por ser o homem um ser social, que convive sob normas almejando
0 bem-comum, é um educador em potencial, desde a infancia, jaA que,
dialeticamente, quando cessa a necessidade de aprender, comeca a de ensinar, e
vice-versa. Portanto, € um dos direitos humanos ser educado integralmente, como é

um dever humano fomentar o senso de cidadania.

Dessa forma, todo ser humano ou educador, enquanto agente social, deve
ter o compromisso moral de construir e desconstruir constantemente as proprias
condutas e atitudes. Por conseguinte, a responsabilidade do professor, dos pais,
irmados, ou seja, dos cidaddos, € primordial, salutar, necessaria e urgente, uma
vez que convivem com alunos, filhos, colegas, parentes e amigos quase todos 0s
dias, o que exige deles mais que difundir conhecimentos, mas também ser
responsaveis pelas suas proprias ag¢bes que, direta ou indiretamente, podem

influenciar inadequadamente os educandos.

Sabe-se que € premissa basica que todo professor deve possuir
conhecimentos técnico-cientificos relevantes e 0s mais atualizados possiveis para
medi&-los com seus alunos na diversidade de areas do saber escolar ou académico
(PALACIOS, 2004). No entanto, concomitante a tais capacitagdes técnico-cientificas
concebe-se, também, explicita ou implicitamente, que as instituicbes de ensino

devem primar pela formacé&o ética ou pelo carater de seus educandos®.

De acordo com este raciocinio, Aristoteles (1985), distintamente de Platao,

! Blatt e Kohlberg (1975 apud BIAGGIO, 1997) tém utilizado dinamicas de grupo na promocdo da

maturacdo moral humana. Nessas atividades séo discutidas situacdes dilematicas que levam, sob
a coordenacdo de um orientador educacional, os individuos a conflituarem-se cognitivamente. Sao
tais conflitos que favorecem o desenvolvimento moral.



19

acreditava ser impossivel ensinar teoricamente as virtudes, pois entendia que sé
através dos habitos, do convivio no dia-a-dia, ou seja, pelo seu exercicio, € que elas

geram no individuo uma disposi¢éo.

Parafraseando Aristoteles em “Etica a Nicomaco” (1985), aprende-se a ser
justo no contato com homens justos, ou seja, com 0s sabios, por serem mais
prudentes, temperantes, corajosos, com senso de justica. A principio, em nossa
infancia moral, imitamos comportamentos e, em nossas experiéncias, vamos
adquirindo a capacidade de discernir o justo do injusto, o belo do feio, o bom da
maldade, através do habito adquirido no convivio com aqueles de moral mais

elevada.

A necessidade de tal convivio como disponibilidade para o desenvolvimento
moral, ético e estético gera, inexoravelmente, a reflexdo quanto a quem e em que
ambiente isso tem sido feito ou deve ser feito, em nossa incipiente, confusa e
complexa sociedade globalizada, diante da tdo necesséria constru¢cao do senso de

cidadania.

Em nossa época de globalizacdo ou de modernizagdo sem controle, temos
sido muitas vezes submetidos a um intenso processo de informacgdes, que tem nos
levado a abandonar, inconscientemente, valores morais, éticos, habitos, crencas e
costumes. Como possivel consequéncia, sdo notorios o autoconfronto e a
autodestruicdo da sociedade (AGUIAR, 2002).

Segundo Neumann (1991, p.9):

[...] a modernidade é a era da humanidade em que ciéncia e técnica
demonstram a capacidade da consciéncia de se haver com a natureza
fisica e de domina-la em larga escala, em maior medida do que qualquer
outra época da histéria da humanidade. E também o periodo em que a
incapacidade de se haver com a natureza psiquica, a alma humana,
manifesta-se tdo terrivel como nunca antes. O lado de sangue [...] — as
guerras mundiais ndo passam de um sintoma deste estado de coisas —, é a
consequéncia desta incapacidade.

Dessa forma, a humanidade esta suscetivel a riscos e ciladas do processo

de globalizacdo, fazendo-nos questionar, novamente, que sujeitos sociais estdo, ou
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deveriam estar, mais aptos para exortar’ o desenvolvimento da consciéncia moral

de outros?

Similarmente, Stanislav Grof (1987, apud BARRETO, 2005a, p. 35)
evidencia que os problemas que enfrentamos atualmente ndo sao “[...] apenas
econdmicos, politicos e tecnoldgicos. Eles sdo reflexos do estado emocional, moral
e espiritual da humanidade contemporénea, da alienacdo da humanidade moderna

de si mesma, da vida e dos valores espirituais”.

Diante disso, entende-se que 0S sujeitos sociais, teoricamente mais
gabaritados para que a formacao moral, ética e estética ndo seja perdida de vista,
sado os professores. Isso porque sdo estes que tém estado em maior tempo,
produtivamente considerado, com os discentes no dia-a-dia, uma vez que 0s pais ou
responsaveis estdo cada vez mais envolvidos em atividades econémico-

profissionais.

As criancas, adolescentes ou jovens atuais geralmente se deparam com
seus pais somente no periodo noturno, momento ao menos que deveria favorecer o
encontro®, mas gue tem sido utilizado para distragbes como internet, TVs,

videogames e trabalhos.

Por outro lado, é sabido, conforme De La Taille (1995, apud LUKJANENKO,
1995) que a educacdo moral na familia tem seu poder maior nos primeiros anos de
vida da crianca. Logo, a moralidade desenvolvida na familia tem um alcance
limitado, ndo s6 pela sua caracteristica privada, mas porque o tipo de rela¢fes

desenvolvidas na mesma faz surgir uma moralidade essencialmente afetiva. Noutras

2 Segundo Bollnow (1974), exortar ndo é coagir. Ela “se endereca a um ser, que livre e

espontaneamente dispde da sua prépria vontade. A exortacdo € o convite para que a propria
pessoa exortada ponha em movimento essa sua vontade” (p. 107). Assim a exortacdo € um
convite a liberdade. Tal ato é de natureza pedagoégica, uma vez que o0 homem necessita de ser
exortado em prol de recuperar aquilo que negligenciou. Os adultos, por exemplo, “precisam
sempre de novo incitamento, vindo de fora, para ndo cairem na letargia do coracéo e na rotina que
tudo nivela. Porque o homem né&o evolui continua e regularmente s6 a custa da propria forga para
o bem, por isso necessita sempre de novo da exortacdo e do apelo, precisamente quando esta
ameacado pelo perigo do desalento” (119).

Bollnow (1974) evidencia que o “encontro” ndo é o simples contato de alguém com um outro, com
uma situacdo ou com coisas, € uma relacdo existencial que, quando ocorre, € imprevista e
imprevisivel. E “um acontecimento acentuadamente instavel, que lanca o homem fora da linha de
desenvolvimento seguida até o0 momento e coage a assumir um novo inicio” (p.158). No encontro,
o individuo é “sacudido” por uma realidade que ndo recua diante dele. Todavia, para que o
encontro realmente acontega, faz-se necessario que o individuo atingido aceite e engaje-se diante

do novo com que se depara e que sensibiliza quanto a necessidade de renunciar a certas
condutas, atitudes ou posturas.
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palavras, a familia tem o papel preponderante de favorecer a que o individuo avance
do nivel pré-moral ou pré-convencional para um estdgio de moralidade

fundamentado em regras do seu seio familiar e pessoal.

Assim, o desenvolvimento moral humano tem seu progresso maior a partir
do contexto escolar. Ou seja, € na escola, através da diversidade de contingéncias
relacionais, que o ser humano tem a oportunidade de se orientar com base na lei e

na ordem do sistema social em que ele se encontra inserido.

Segundo Lukjanenko (1995, p. 32):

[...] a escola é considerada um espaco privilegiado neste processo, nao
podendo se isentar da reflexdo sobre a socializacdo do individuo e
consequentemente sobre o desenvolvimento moral dos seus alunos. De
forma intencional ou ndo, a escola influencia o desenvolvimento moral de
seus alunos, na medida em que valores e regras sdo transmitidos pelas
atitudes dos professores, pelos livros didaticos, pela organizacdo da
instituicdo escolar, pelas formas de avaliagdo, pelos comportamentos dos
alunos, enfim por inimeras situacdes do sistema escolar. Dessa forma,
guestbes morais fazem parte da rotina de qualquer escola.

Por conseguinte, fica explicita a importancia e a responsabilidade que a
instituicdo educacional tem na construcdo integral do ente humano, nas suas
dimensbes fisica, psicoldgica, social, politica, humana, moral e ética, conforme
dispde o artigo 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (BRASIL, 1996).

Hodiernamente os individuos ingressam cada vez mais cedo nas escolas,
OuU seja, com mais ou menos 2 anos, e se concluirem de forma sequenciada a
graduacgdo, o mestrado e o doutorado, constituirdo em média 29 anos de vida

estudantil, o que caracteriza praticamente metade de uma expectativa de 60 anos.

Segundo Colby e colaboradores (1979, apud SPRINTHALL, 1993),
embasado na teoria do desenvolvimento moral de Kohlberg, € justamente na faixa
etaria de 30-35 anos que se comega a perceber, em diversas culturas,
manifestacbes mais precisas de maturidade moral. Dai importar, em prol da
formacdo do senso de cidadania, abreviar esta maturidade e, principalmente,
priorizar aquele que se relaciona com elevado ndamero de individuos: o professor.
Afinal, j& dizia o historiador Henry Adams (2004) que um professor sempre afetara a

eternidade, uma vez que ele nunca sabe onde sua influéncia termina.
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Essa concepcdo de desenvolvimento moral é a maior contribuicdo
atualmente existente na psicologia, a partir das pesquisas de Lawrence Kohlberg e
seus colaboradores. Segundo sua teoria, ndo se pode agrupar, de forma simplista,
as pessoas, como um todo, em rotulos como: grupo dos honestos, grupo dos
desonestos; grupo dos “bonzinhos” e dos “mauzinhos”. Isso porque o carater moral

se desenvolve em seis estagios; logo, o juizo moral € de acordo com o

desenvolvimento pessoal e cognitivo de cada um (KOHLBERG, 1981).

1.3 ESTRUTURA DO TRABALHO

Até este ponto, buscou-se nortear o leitor quanto ao objeto, a problematica e
a finalidade desta pesquisa. Nos proximos paragrafos, daremos uma breve nogéo

do que sera apresentado em cada capitulo.

No primeiro capitulo, por exemplo, sdo apresentados 0s conceitos e as
relacdes entre moral, juizo e maturidade moral. Discute-se que o exercicio do juizo
moral favorece o desvendamento de principios, imperativos ou critérios elevados e
universais que promovem, no individuo e na sociedade, a¢cdes e raciocinios que
controlam, minimizam e/ou extinguem controvérsias, incertezas e conflitos morais.
Concebe-se a existéncia de principios universais ou Leis Naturais para a producéo
de raciocinios morais mais dignos que hdo de resultar no desenvolvimento da
consciéncia humana, e por assim ser, um juizo moral elevado, segundo os
fundamentos de Kant, com seu imperativo categorico, e de nosso teorico de base,

Lawrence Kohlberg.

No segundo capitulo, abordamos o desenvolvimento humano destacando o
papel que a educacdo tem neste processo, por possibilitar, através da
aprendizagem, sobretudo a espiritual, tal desenvolvimento. Inclui-se também a
analise das trés principais correntes da ideologia educacional do ocidente sobre o
desenvolvimento humano, a saber: o romantismo (maturacionismo), a transmissao

cultural e o progressivismo de Piaget.

O terceiro capitulo compreende o estudo da teoria do desenvolvimento

moral de Lawrence Kohlberg com a descri¢cdo dos seis estagios de raciocinio moral
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propostos por ele, sendo comparado ainda com Piaget por identificar estagios nao
previstos por aquele, e com Freud, Durkheim e Skinner por negar o relativismo
cultural ao admitir a existéncia de um nivel pds-convencional, em que o sujeito

raciocina baseado em principios universais.

No quarto capitulo, a abordagem consiste na analise do docente do Ensino
Superior. Para tanto, considerando as transformacdes sociais, sdo apresentadas as
novas concepc¢des de educacdo fundamentada numa visdo holistica, e o novo perfil
do homem que se pretende formar. Dai, busca-se refletir sobre o papel do docente
educador nesse novo contexto e sobre a importancia de ele se encontrar em um
estagio modal acima de seus discentes, no intuito de favorecer a maturacdo para

estagios mais elevados de consciéncia.

No quinto capitulo, é apresentado o método utilizado para esta dissertacéo.
Assim, identificamos a Psicologia Evolutiva como referéncia para os fundamentos
tedricos e metodoldgicos, e Lawrence Kohlberg como o teérico de base sustentado
na perspectiva cognitivo-evolutiva desta psicologia. O método que apresentamos foi
o hipotético-dedutivo, e os docentes e discentes do Ensino Superior, de instituicdes
publicas e privadas, formaram o universo de nossa pesquisa. Por fim, discutimos as
técnicas utilizadas como a pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo do tipo
exploratoria, e explicamos todo o procedimento do instrumento técnico de pesquisa
utilizado para medir o raciocinio moral de docentes e discentes, a saber: o
questionario “Sociomoral Reflection Objection Measure” (S.R.0.M), convalidado no

Brasil por Angela Biaggio.

O sexto capitulo trata da analise dos resultados dessa pesquisa, versando
consideracgdes sobre os resultados do questionario aplicado, buscando responder as
questdes de pesquisa quanto ao juizo moral de docentes e discentes e suas co-

relacdes com a titulagdo, religiosidade, faixa etéria e género.

Em seguida, finalmente, sdo apresentadas as consideragdes finais e as
sugestbes do pesquisador, que refletem o alcance dos objetivos propostos e
responde ao problema de pesquisa levantado, confirmando ou ndo as hipoteses

formuladas.
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2 JUiZzO MORAL

O termo moral vem do latim mos, moris, que significa “[...] maneira de se
comportar regulada pelo uso” (ARANHA, 1993, p. 272); e de moralis, morale,

qualidade referente ao que € relativo aos costumes.

Portanto, entende-se comumente como moral o conjunto de regras
religiosas e/ou sociais de condutas que determinam o comportamento a ser seguido
por individuos do grupo. Com efeito, ndo acatar tais principios € ser imoral,
socialmente falando. A moral também é conceituada como “[...] a livre e consciente
aceitacdo das normas” (ARANHA, 1993, p. 275), o que pressupde a faculdade ou
autenticidade do individuo de discernir se seguira certos principios ou ndo, o que

nao o isenta de ser taxado de imoral por outros.

Vazquez (2000), similarmente, entende que toda acdo humana baseada em
normas da comunidade ou em oposicdo a estas acgOes, expressam a moral do

individuo. No entanto, o autor pontua a existéncia de duas posi¢cdes morais:

8 (1) o ato em si do homem em face de determinada situag&o-problema. Tal
ato caracteriza 0 comportamento pratico-moral, que é a acdo humana diante
de determinado conflito, ou seja, a “[...] moral efetiva, vivida” (VAZQUEZ,
2000, p. 17) a qual o ser humano € pressionado, pelas contingéncias
ambientais, a resolver, e para tal tem que imediatamente decidir e realizar

certos atos em prol de dirimir uma situagéo problematica;

§ (2) ojuizo de aprovacgdo ou reprovacao do ato praticado ou ndo. Tal juizo
caracteriza o comportamento teorico-moral, que é a reflexdo sobre o
comportamento pratico. Tal reflexdo ou juizo sobre um problema na sua
pratica-moral, ele denomina de ética. Assim, a ética € a filosofia da moral
gue se caracteriza por ser a parte da filosofia que estuda as nocdes e
principios morais que rege grupos e sociedades. Tais estudos proporcionam
a criacdo de novas regras ou normas de condutas que hao de ser objeto
também de reflexdo (TORRES, 2001).

Entende-se, genericamente, como juizo a faculdade ou potencial dos seres
animados de avaliar, escolher e decidir. Logo, ter juizo perante as vicissitudes do

dia-a-dia pressupde “[...] saber ser comedido nas escolhas, ou fazé-las de acordo
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com as melhores regras” (ABBAGNANO, 1998, p. 591), em funcédo da necessidade
de um raciocinio que ndo promova conflitos, caos, desordens pessoais ou coletivas,

com o fim de minimizar transtornos diversos.

E sabido que o ente humano prima pela atividade judicativa com o fim de
dirimir uma controvérsia, eliminar uma incerteza ou minimizar um conflito ético
individual ou social, tendo como base “[...] férmulas verbais diversas como regras,
normas, exortacdes, imperativos, pareceres, conselhos, conclusdes, e, em geral,
formulas que expressam uma escolha ou um critério de escolha” (ABBAGNANO,
1998, p. 591).

Kant (1999), filosofo que fundamenta a concepg¢édo cognitiva e universalista
da presente pesquisa, concebe que juizo € a capacidade intelectual de discernir se
cabe ou ndo uma regra. Para o autor, a faculdade do juizo ndo pode ser ensinada,
mas sim exercitada de maneira a se desenvolver e expressar uma maturidade

estética ou moral, por exemplo.

Tal maturidade moral pressupde conceber que a natureza humana é
essencialmente racional, portanto, todo e qualquer principio que norteia as acdes
morais humanas necessita estar ancorado na razdo. Entende a razdo como a
instancia que orienta a vontade e que esta, por recorrer ao conhecimento, favorece
0 uso adequado da liberdade em prol de realizar o fim dltimo (KANT, 1974 apud
FREITAG, 2002).

Conforme Freitag (2002), o fim ultimo em Kant € um principio subjacente
que transcende o individuo. Todavia, a vontade legisladora, orientada pela razao,
permite ao sujeito conhecer as leis que regem o mundo da natureza e as leis do
cosmos (razao teorica), bem como permite desvendar as leis que regem o mundo
dos costumes (razao pratica). Assim, € através do juizo que o ente desvenda as leis,
gue a priori rege a consciéncia entre 0s homens e assim pode corrigir e recriar o
convivio em sociedade, “[...] permitindo a realizacdo moral de cada um em um todo
ético, construido segundo os critérios racionais do imperativo categorico” (FREITAG,
p. 47).

O imperativo categérico € uma lei moral inata que ndo resulta de verdades
reveladas ou impostas por instituicdes religiosas, filosoficas, ou mesmo cientificas,

se levarmos em conta os tempos atuais. Ela resulta do livre exame de cada um,
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como recurso da faculdade de conhecer, julgar ou querer.

E perceptivel que a teoria moral de Kant substitui a “moral heterénoma crista

por uma moral autbnoma assentada na razdo” (FREITAG, 2002, p. 51).

Noutras palavras, o imperativo categérico € uma lei universal geral e
necessaria. E geral porque, conforme Kant (1974 apud FREITAG, 2002) todo ser
vivo dotado de razdo pode deduzi-la ou descobri-la, e é necesséria porque, além de

preservar a dignidade dos homens, promove o progresso espiritual dos mesmos.

Nota-se que a dignidade € um valor interior e de interesse geral, que
sustenta, enquanto imperativo categorico, a maxima: “age de forma tal, que nunca
uses a humanidade, seja em tua pessoa seja na pessoa de outrem, como meio, mas
somente e sempre como fim” (KANT, 1974 apud FREITAG, 2002, p. 50).

Diante do exposto, entende-se como juizo moral a ética ou faculdade
intelectual de avaliar, escolher e decidir perante situacfes dificeis ou perante fatos

de indole pessoal, interpessoal ou social que apresentem conflitos de valores.

Assim, a validade de um juizo moral depende do uso correto de principios,
imperativos ou critérios para fundamentar as razdes adotadas no exercicio ou nao
de uma acédo. Os juizos séo elaborados pelos seres humanos de acordo com uma

I6gica ou forma de raciocinar para dirimir conflitos, ou seja, dilemas morais.

Enquanto Kant centrou-se na deducdo de imperativos categoéricos, que
permite alcancar critérios adequados para produzir raciocinios morais dignos,
Kohlberg (2002b), psicélogo americano, fundamentado naquele, primou por deduzir
o caminho ou as etapas do desenvolvimento do raciocinio moral que todo individuo
percorre desde a infancia até a maturidade. Segundo Kohlberg (2002b), é no ultimo
estagio de desenvolvimento do juizo moral que o individuo raciocina com base em

principios universais como o imperativo categorico kantiano.

Compreende-se, a luz do nosso teérico de base, Lawrence Kohlberg, que
juizo moral sdo as razbes adotadas por um individuo para praticar determinada acéo
(KOHLBERG, 1984 apud SPRINTHALL, 1993). Tanto a acdo como 0O juizo ou
raciocinio moral, vao sendo aperfeicoados uma vez que a consciéncia aprimora-se
diante das exigéncias internas e externas, ou seja, bio-psico-sécio-espirituais

(morais), dos diversos contextos existenciais em que nos encontramos.
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O juizo moral elevado, conforme enfatizado por Kohlberg (2002b), esta
fundamentado em principios éticos universais de consciéncia, ou, em outras

palavras, leis universais.

Segundo Barreto (2005a), o homem deve agir baseado em leis naturais,
universais, ndo as leis reveladas ou prescritas pelo homem em forma de
mandamentos ou regras, mas aquelas que ele vai concebendo em si através de
suas experiéncias que |he favorecem discernimento, iniciativa e realizacoes,

propiciando a constru¢ao de uma moral, ética e estética cada vez mais elevadas.

Com efeito, por se entender que o ser humano é parte integrante da
natureza, constata-se ser regido por leis naturais, uma vez que as mesmas
repousam nele. Entretanto, importa destacar que, por ser o homem provido de livre-
arbitrio, logo, construtor do seu proprio destino, tais leis ndo determinam o seu
comportamento, porém, quando seguidas, conduzem o ser humano a viver de forma

mais integrada com o universo.

Ora, é cedico que o ser humano ndo tem construido um viver que denote
uma qualidade de vida individual e social justa e solidaria (BARRETO, 2005).
Talvez, conceber a existéncia de principios universais fard& com que o homem
denuncie juizos morais mais elevados, que por sua vez lhe oportunizardo um sentir,

pensar e agir mais integrado, logo, uma ac¢éo social mais equanime.

Nesse sentido, tem-se falado em cosmoética, filosoficamente ou
cientificamente de antropo-ética, que, segundo Morin (2000), é produto do
aprimoramento concomitante do trio relacional individuo/sociedade/espécie, porém,

mais particularmente, do circuito individuo/espécie.

Morin (2000) elucida que Kant sustentava racionalmente, como imperativo
categorico, a maxima de que a finitude geografica de nosso planeta impde aos
habitantes o principio da hospitalidade universal. Dai importar que o homem sempre

almeje noc¢des de codigos universais:

[...] a antropo-ética foi recoberta, obscurecida, minimizada pelas éticas
culturais diversas e fechadas, mas nao deixou de ser mantida nas grandes
religibes universalistas e de ressurgir nas éticas universalistas, no
humanismo, nos direitos do homem, no imperativo kantiano (MORIN, 2000,
p. 113).
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Em conclusao, parafraseando Morin (2000), é a acdo baseada numa ética
universal, ou em Leis Naturais, que caracteriza uma conduta moral elevada em um
individuo.

Portanto, considerando que o homem tem Vontade, Consciéncia e Ciéncia
de si, é perceptivel que ele ja denota condicbes de representar tais Leis 0 mais

perfeitamente possivel, através de seus raciocinios e condutas morais.

Dai a importancia e necessidade do ser humano, fundamentado em Leis
Universais, construir e expandir um estado de consciéncia em prol da preservagao
de género humano e, por consequéncia, de agbes morais elevadas. Isso porque a
consciéncia € uma das mais importantes faculdades inatas que possibilita ao

homem discernir o verdadeiro caminho que deve seguir (BARRETO, 2005).

Todo cidadado deve, perante a sua prépria consciéncia, responsabilizar-se,
tanto pelos atos injustos que consciente ou inconscientemente praticou, bem como
por agueles justos a sua consciéncia, porém nao equanimes para as leis materiais
ou sociais vigentes. Afinal, devemos ser senhores de nossa vontade, porém

escravos da consciéncia. De modo semelhante, Amancio (2005, p. 3) esclarece:

Demonstra elevadissimo respeito pela Lei, aquele que infringe uma Lei dita
e tida como justa, mas que sua consciéncia diz ser injusta, e dispde-se a
aceitar plenamente a sua condenacdo, a fim de servir de instrumento de
conscientizacao social quanto a tal injustica.

Conceber que € melhor sofrer as injusticas do que cometé-las, caracteriza
que o individuo alcangcou um nivel de consciéncia que ultrapassa os limites da l6gica
e da razdo, ou, noutras palavras, um nivel de juizo ou raciocinio moral elevado.
Esse foi o comportamento do renomado fil6sofo grego Sdcrates, dentre outros, que
injustamente foi condenado, mas que acatou imolar-se pela Lei, sem fugir do
carcere quando seus discipulos o informaram que ganharia a dita liberdade, pois
tinham eles subornado o guarda (CLARET, 1996).

Conclui-se, portanto, que se desenvolver moralmente é um degrau
imperativo a todo aquele que prima lapidar o seu ser, quer por consciéncia ja
desperta, quer por se encontrar desiludido diante da onda de corrupgao, violéncia e

vollupia de um mundo em que parece nao ter mais sentido viver, por estar envolto
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num caos parecedor sem fim e sem possibilidades de resolucéo.

Assim, € relevante experienciar diretamente o valor real, genuino e
significativo da vida, ou seja, das relagdes que nos revelam quem ainda somos, a

partir do resgate ou do constante desenvolvimento da consciéncia humana.

Dessa forma, importa ao educador favorecer tal desenvolvimento no intuito

de formar cidadaos ético-morais.
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3 DESENVOLVIMENTO HUMANO

Segundo Abbagnano (1999), o sinbnimo mais proximo da palavra
desenvolvimento € evolucdo, isto é, desenvolvimento em direcdo ao melhor,
principalmente quando se pensa no desenvolvimento bioldgico, por ser este mais

deterministico, uma vez que é resultado da expressao do cédigo genético.

Abbagnano (1999) esclarece que a nogcao de desenvolvimento, enquanto
movimento evolutivo em prol de um progresso ou aperfeicoamento, € fundamentado
no conceito aristotélico de movimento, enquanto passagem implicita e

autodeterminante da poténcia ao ato.

Distintamente, Hegel (apud ABBAGNANO, 1999) evidencia que essa
passagem € atualizada no mundo da histéria e na extensdo da realidade da vida

social.

Segundo Hegel (apud ABBAGNANO, 1999), cabe ao espirito, enquanto
consciéncia, o papel do desenvolvimento, e para tal deve tornar explicito aquilo que
€ implicito, ou seja, tornar ato aquilo que € poténcia, fazendo com que o “ser por si “
expresse “o ser em si”. Assim, conceber o homem como um ser por natureza
racional é conceber o ser em si do homem. Por exemplo: a crianga em si é racional
em poténcia, mas enquanto ela sé tem disposi¢ao, poténcia ou “possibilidade real
da razéo, é como se ela ndo tivesse razao” (HEGEL apud ABBAGNANO, 1999, p.
396). Isso porque a crianga carece de consciéncia racional, porquanto o que € em si
ainda nado se apresentou a ela. Deve o homem, em prol de seu desenvolvimento, ter
o0 ato de tornar objeto de suas reflexdes o que é em si, desdobrando e objetivando o

seu potencial.

Conclui Hegel (1999) que a natureza humana quer produzir-se a si propria e
extrinsecar o que possui para depois voltar a si mesma, ou seja, recolher-se de novo

na unidade donde saira.

Tudo o que desde a eternidade acontece no céu e naterra, a vida de
Deus e 0 quanto se opera no tempo, visa apenas a que 0 espirito se
conheca a si proprio, se faca a si mesmo objeto, se encontre, desvenda por
si mesmo, se recolha em si préprio; desdobrou-se, alienou-se, mas
somente para se poder encontrar e para poder voltar a si préprio (HEGEL,
1999, p.397).
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Diante do exposto, percebe-se que Aristoteles e Hegel, dois tedricos que
fizeram do desenvolvimento uma das categorias fundamentais de sua filosofia, déao

ao mesmo um carater finalista, providencialista e substancialista.

Em psicologia, a concep¢ao de uma providéncia divina no desenvolvimento
foi plenamente rechagcada ou deixada de lado nos primérdios desta ciéncia. Ja a
concepcao substancialista e finalista, isto €, inatista e idealista-cognitiva tém seus

reflexos em teorias da ciéncia do comportamento.

Falar de desenvolvimento em psicologia pressupde refletir o papel que a
educacdo possui em tal processo. Segundo Palacios, Coll e Marchesi (2004), o
papel da educacéao é definido, em grande parte, em funcao do grau de “abertura” do

cédigo genético de todo e qualquer organismo.

Ha organismos em que a maior parte de seus comportamentos individuais,
vale dizer, sao fruto da evolugcdo da espécie; logo, a aprendizagem cumpre um
papel minimo, uma vez que os membros dessas espécies sdo geralmente pouco
sensiveis ou adaptaveis aos efeitos das experiéncias. As abelhas, por exemplo,
mesmo possuindo uma grande habilidade na comunicagéo, entre si, na obtencdo do
alimento ou na construgdo de seus favos, desenvolvem-se e agem rigorosamente

conforme esté pré-fixado no cédigo genético (PALACIOS, 2004).

E o aumento da complexidade das espécies que atenua a rigidez da
heranca genética. A medida que o organismo ascende na escala animal, seu
sistema nervoso se desenvolve concomitantemente o cérebro, o que lhe oferece
maior plasticidade no comportamento e no desenvolvimento, aumentando, por

conseguinte, a sua “abertura” a aprendizagem.

Na espécie humana, em funcdo da grande plasticidade cerebral e da
capacidade de adaptacdo ao meio, a aprendizagem tem papel fundamental. Nao sé
porqgue sua heranca genética lhe oferece maior abertura, mas porque a espécie
humana é a Unica capaz de gerar uma cultura, bem como de transmiti-la as

geracdes posteriores.

Segundo Palacios (2004), tanto a herancga biolégica como a heranca cultural

sao fatores condicionantes do comportamento e do desenvolvimento humano.

Assim como as abelhas, os seres humanos falam a linguagem de
sua espécie, mas, diferentemente dela, essa linguagem €, além disso, a de
seu grupo cultural, e a de sua época histérica. Enquanto as abelhas
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possuem um desenvolvimento e um comportamento necessarios, que ndo
podem se produzir de outra maneira, os seres humanos tém um
desenvolvimento e um comportamento mediados, condicionados histérica e
culturalmente (PALACIOS, 2004, p. 322-323).

Percebe-se, entdo, que a espécie humana ndo é s6 constituida de uma
matriz biolégica que lhe oferece uma abertura relacional, uma abertura para
aprendizagem e crescimento, como também é constituida de habilidades
psicolégicas e socioafetivas, que |he oferecem a capacidade de crescer em seu

contexto sécio-histérico mediante a constru¢cdo de um mundo inter e intrassubjetivo.

N&o obstante a heranca genética e cultural para o desenvolvimento humano,
resgata-se na atualidade, através da educacao holistica, a heranca espiritual. Isso
porque, independentemente da cultura, € natural do ser humano, a medida que
amadurece, indagar sobre a criagdo natural, ou seja, o principio criador de todas as

coisas, a finalidade da vida e a razao de nossa existéncia.

Ha muito o homem questiona-se quem ele é, de onde veio e para onde vai.
Noutras palavras, ha muito o homem busca conceber o sentido da vida, que parece

ser 0 seu maior desafio.

Portanto, cabe a educacao favorecer o desenvolvimento integral do ser
humano, melhor dizendo, desenvolver ndo sO6 o potencial fisico, intelectual,
emocional, social, artistico, mas também o espiritual (YUS, 2002). Para tanto, ndo
basta mediar atividades tedrico-praticas ou ludopedagdgicas que favorecam
relacdes interpessoais e intrapessoais belas e ricas, respectivamente, mas também

gue oportunizem relagdes transpessoais significativas.

Segundo Wilber (1986), ha niveis de desenvolvimento humano, sendo que
no mais elevado ou transpessoal o individuo evidencia experiéncias misticas de

unidade com o todo do qual faz parte.

Luckesi (1998) sintetiza a compreensdo da experiéncia transpessoal,
quando fundamenta que somos centelhas individualizadas, ou seja, Consciéncia,
todavia ndo separadas do Ser ou de uma Consciéncia maior. A medida que nos
desenvolvemos no contexto concreto, histérico e natural, tendemos a manifestar
gualidades cada vez mais aperfeicoadas conforme nossas possibilidades e estado

de desenvolvimento.
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Dessa forma, compreende que o homem toma autoconsciéncia de sua
propria espiritualidade maior quando desenvolve existencialmente suas
possibilidades. Por entender que o homem é uma centelha individualizada, ou seja,
LUZ, é um foton da Luz de que todo universo e todas as coisas sdo constituidas.
Portanto, evidencia que cabe a educacgao primar para que o ser humano manifeste
essa Luz da qual € uma centelha (LUCKESI, 1998).

Nesse ambito, além de falarmos da heranca genética, sociocultural e
espiritual humana como aberturas para a aprendizagem e/ou desenvolvimento,
muito importa falarmos também das trés principais correntes da ideologia
educacional do ocidente que compreendem o desenvolvimento humano de forma

diferenciada.

Segundo Kohlberg e Mayer (1972), as correntes sdo: 0 romanticismo
(maturacionismo), a transmissdo cultural (behaviorismo) e o progressivismo

(desenvolvimento cognitivo).

A primeira corrente tem sua origem em Rosseau e é representada pelos
seguidores de Freud. Os fundamentos da psicologia humanista de Carl Rogers e A.
Maslow, que tém como objeto de estudo a natureza humana e seus potenciais de

crescimento, representam tal pensamento.

Tal ideologia sustenta que o que vem de dentro da criangca € 0 mais
relevante aspecto do desenvolvimento; logo, o ambiente pedagdgico deve ser
permissivo para deixar a “bondade” interior se revelar, bem como controlar a

“maldade” interior.

O aluno deve aprender o que lhe seja significativo, isto é, que tenha um
sentido dentro do seu contexto individual, afetivo e social. Para tanto, cabe ao
educador permitir a expressdo do questionamento e da curiosidade intelectual do
estudante (KOHLBERG, 1972).

Conforme Kohlberg e Mayer (1972), rotular essa ideologia como roméantica
ndo é acusa-la de ndo-cientifica, mas é conceber que tal ideologia esta embasada
numa filosofia roméantica do século XIX que busca o desenvolvimento natural da

crianga através da descoberta do “eu” interior.

Essa ideologia € também tida como maturacionista, por compreender que o

desenvolvimento ocorre com a maturacdo natural do sistema nervoso e suas
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possibilidades. Dessa forma, o desenvolvimento € considerado inato, congénito,

herdado ou geneticamente predeterminado.

Sendo assim, essa ideologia concebe que o individuo é uma planta que se
originou de uma semente que ja possuia todas as caracteristicas em potencial.
Basta apenas ser regada para crescer. Os fatores ambientais podem retardar, inibir
ou maximizar o crescimento. Todavia, ndo tém maiores efeitos sobre as
caracteristicas essenciais da semente. Nesse sentido, 0 que mais contribui para o

desenvolvimento € o que existe naturalmente dentro do individuo.

A segunda ideologia educacional, que predominou e ainda tem a sua
expressdo hoje na educacdo € a Transmissdo Cultural, que é representada pela

abordagem behaviorista da psicologia.

Ainda hoje h& professores que, de maneira mecanicista, dizem que irdo
transmitir ou passar o seu conhecimento aos alunos. Noutras palavras, que irdo
modelar seus alunos conforme objetivos pré-definidos pela instituicdo escolar e/ou

sociedade.

Concebe-se aqui que € papel da escola, através dos professores, transmitir
0os conhecimentos, habilidades e valores da cultura. Cabe aos alunos fixarem tais
conhecimentos. Tal desenvolvimento é reforcado pelas conseqiéncias de seus
comportamentos, ou seja, pelas estimulagdes ambientais planejadas. Com efeito, o
responsavel pelo desenvolvimento humano € o ambiente, pois 0 homem € produto

das contingéncias de reforcamento ambientais.

Percebe-se, entdo, que o “eu” ou os organismos tém muito pouco a fazer
perante o seu proprio desenvolvimento. E papel do professor modelar o aluno

conforme as demandas profissionais ou morais da sociedade.

Distintamente da ideologia da escola romantica, que € centrada na crianca e
valoriza o novo, a liberdade, logo, o pessoal, a escola da transmissdo cultural é
centrada na sociedade, ou seja, valoriza a disciplina, 0 comum e o que é
estabelecido socialmente (KOHLBERG, 1972).

Ja a terceira corrente de pensamento psicolégico e educacional, intitulada
“progressivista” por John Dewey (1938 apud KOHLBERG, 1972), floresceu como
parte das filosofias pragmaticas e funcional-genéticas dos fins do século XIX e inicio

do século XX.
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Os fundamentos dessa corrente foram primeiramente elaborados por Platéo;
posteriormente, no inicio do século passado, por John Dewey e, mais recentemente,

por Jean Piaget.

O progressivismo sustenta que cabe a educag¢do promover a interacdo do
individuo com o ambiente e a sociedade em que vive. Diferentemente dos
romanticos, entendem que o desenvolvimento ndo € um desabrochar de um padréo
inato, nem mesmo é objetivo da educacéo criar um ambiente sem conflito, isto €,
capaz de favorecer um crescimento saudavel. Ao contrario, definem o
desenvolvimento como uma progressdo de estagios sucessivos e invariantes.
Assim, concebem que o objetivo da educacéo € o eventual alcance de um estégio

ou nivel de desenvolvimento mais elevado na vida adulta.

Dewey e Mclelllan (1895 apud KOHLBERG, 1972, p. 7) apresentaram o

papel da educacao na consecucao de estagios mais elevados:

Somente o conhecimento da ordem e conexdo dos estagios de
desenvolvimento das funcgdes psiquicas pode assegurar a completa
maturacdo dos poderes psiquicos. A educacao é o trabalho de prover as
condi¢Bes que capacitardo as funcfes psiquicas a medida em que [sic] elas
surgem sucessivamente para amadurecerem e passarem as mais altas
funcbes de maneira mais livre e completa.

A visdo progressivista requer um ambiente educacional que favoregca aos
estudantes estimulos que promovam conflitos ou problemas cognitivos. Entende que
a crianca € um cientista, um investigador ou um explorador, que deve criticamente

construir e organizar o mundo bem como seu préprio desenvolvimento.

Tanto a visdo da transmiss&o cultural como a progressivista enfatizam a
moralidade. A primeira entende que a moral € produto da aprendizagem de regras
culturalmente aceitas. Ja a segunda entende que a moral de um individuo provém
das mudangas ativas nos padrdes de pensamento deste a partir de situagdes

sociais problematicas que exigem do sujeito uma resolugéo mais equanime.

O educador progressivista enfatiza as ligagdes essenciais entre o
desenvolvimento cognitivo e o moral. Entende que o desenvolvimento moral ndo é
puramente afetivo, como sustenta o0 maturacionismo, bem como que o

desenvolvimento cognitivo é condicdo necessaria, mas ndo suficiente para o
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desenvolvimento moral.

Em suma, na concepcdo progressivista a moralidade ndo é nem a
internalizagdo de valores culturalmente estabelecidos, nem o desabrochar de
emocgOes e/ou impulsos espontaneos, mas sim a justica, a reciprocidade, a

dignidade que deve existir entre os individuos em seu contexto social.

O idealismo progressivista do desenvolvimento de John Dewey é sustentado
pelas descobertas psicologicas de Jean Piaget, pois, segundo aquele autor, todas
as criangas, adolescentes e adultos séo “fildsofos” que visam a organizar suas vidas

segundo padrdes universais significativos.

Conforme Piaget (1998), o desenvolvimento psiquico, que comec¢a quando
nascemos, antes mesmo do aparecimento da linguagem, é comparavel ao

crescimento organico e, como este, orienta-se para o equilibrio.

A concepcdo piagetiana de desenvolvimento € que este “é uma equilibracao
progressiva, uma passagem continua de um estado de menor equilibrio para um
estagio de equilibrio superior” (PIAGET, 1998, p. 13).

Do ponto de vista do desenvolvimento da inteligéncia, por exemplo, €&
perceptivel a diferenca entre a instabilidade e incoeréncia das ideias infantis com a
sistematizacdo do raciocinio adulto. Quanto ao ponto de vista afetivo, é notorio que

o equilibrio dos sentimentos aumenta com a idade.

by

No que se refere a moral, Piaget (1994) também concebe que esta se
desenvolve em estagios que sdo ndo sO consecutivos e invariaveis, mas também

universais.

Segundo Piaget (1994), toda moral consiste num sistema de regras;
portanto, a moralidade humana é relativa ao respeito que os individuos adquirem

por essas regras.

Assim, Piaget (1994), com base em suas pesquisas, concluiu trés fases

morais que, sinteticamente, expomos a seguir:

a) A Anomia. De 0 a 5-6 anos de idade. Caracteriza a fase pré-moral, pois a
crianga ndo segue regras coletivas. O interesse pela brincadeira é essencialmente a
expressdo dos seus interesses motores, ou de suas fantasias simbolicas. Nessa

fase, elas denotam n&o estarem prontas para aceitar que todo jogo, brincadeira ou
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relacéo social se estrutura em regras que devem ser respeitadas e seguidas.

b) A Heteronomia. De 7 aos 10 anos. Nesta fase ha grande interesse da
crianga por participar de atividades e jogos grupais diversos constituidos de regras
gue sao imaginadas como algo sagrado, intocavel e imutavel, e a modificacdo das
mesmas é tida como uma “trapaca”. Neste estagio a crianca apresenta um respeito
unilateral pela figura de autoridade. Dessa forma, seguem as ordens como uma

solicitacdo quase divina que se cumpre e nao se discute.

c) A Autonomia. Dos 10 anos em diante. Essa etapa do desenvolvimento
moral ocorre quando o pré-adolescente ja esta pronto para aceitar que toda moral é
um sistema de regras e sua esséncia deve ser procurada no respeito que o
individuo adquire por essas regras. Seguem-se as regas com consciéncia, e 0
respeito pelas mesmas é compreendido como produto de mutuos acordos entre 0s
sujeitos envolvidos num jogo ou brincadeira. Os sujeitos envolvidos estdo aptos a
cumprir antigas regras ou inventar novas, desde que submetidos a aceitacdo dos
participantes. Portanto, esta é a fase em que se fortifica a ideia de cooperagéo, bem

como o sentimento de empatia.

No préximo capitulo, apresentaremos a teoria de desenvolvimento moral de
Lawrence Kohlberg, tedrico de base desta pesquisa, que avangou as pesquisas de
Piaget incluindo também o estudo da moral adulta. Seguindo a sua linha de
raciocinio, veremos que a maturidade moral, quando é conquistada, ocorre em
meados da vida adulta, quando o individuo reconhece que acima das regras ha
principios universais que d&do base ou substratos essenciais para que ele
autonomamente possa escolher uma regra em detrimento de outra, ou mesmo
inovar, ou quem sabe agir originalmente instituindo uma nova e possivel regra de

convivéncia.
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4 KOHLBERG E O DESENVOLVIMENTO MORAL

Lawrence Kohlberg, professor de Psicologia Social e de Educacdo na
Universidade de Harvard, nasceu em 1927 nos Estados Unidos e faleceu em 19 de
janeiro de 1987. De origem judaica, filho de um comerciante rico, passou por bons
colégios particulares. Em 1948, ingressou na Universidade de Chicago para cursar

psicologia e, em apenas um ano, formou-se no bacharelado (BIAGGIO, 2002).

Em razdo do interesse pelas teorias do desenvolvimento moral de criangas e
adolescentes desenvolvidas por Piaget, um de seus professores, tornou-se
pesquisador, vindo a identificar estagios de raciocinio moral que vao além das
habilidades cognitivas do periodo operatério-formal de Piaget. Deixou a
Universidade de Chicago em 1968 para ser contratado pela Universidade de
Harvard, onde dirigiu um Instituto de pesquisa e foi professor até sua morte.
Kohlberg foi autor de varios livros e de quase 100 artigos profissionais (BIAGGIO,
2002).

As pesquisas de Kohlberg (1980, 1983 apud FREITAG, 2002) sobre os
estagios de desenvolvimento moral foram realizadas através de entrevistas com
pessoas de diferentes classes e de outras culturas diferentes da americana. Nessas
pesquisas, Kohlberg verificou que as respostas se inseriam em seis sistemas de
julgamentos diferentes, denominados estagios, e que todos os entrevistados
passavam pela mesma sequéncia de estagio, independentemente da cultura ou
classe social, dos niveis pré-convencional (Estagios | e Il) aos niveis convencionais

(Estagios lll e 1V), culminando em niveis pds-convencionais (Estagios V e VI).

Vale acrescer, ainda, que os atuais instrumentos que avaliam o estagio
moral do individuo, segundo a teoria de Kohlberg, apenas indicam a preponderancia
de raciocinio moral, uma vez que, conforme sustenta Sprinthall (1993), os individuos
raciocinam de acordo com o seu estagio modal cerca de 40 a 50% do tempo.
Portanto, parte do seu raciocinio situa-se em estagios inferiores, mas parte também
se situa em estdgios superiores. Ou seja, ninguém estd constantemente

raciocinando apenas num Unico estagio.

Importa evidenciar que Kohlberg, em seus instrumentos, primava por

descobrir as razdes dadas pelo sujeito ao dilema moral proposto, caracteristica essa
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gue diferenciava as suas pesquisas. Isso porque, para Kohlberg (apud KEUNECKE,
1994, p.18-19), ao contrario da teoria piagetiana, “[...] o respeito as [sic] regras nao €
essencial. A esséncia da moralidade esta muito ligada ao senso de justica, que € o0
principio moral basico. E um principio ndo é apenas uma regra para a acao, mas

uma razao para a propria acao”.

E perceptivel que a visdo Kohlberguiana, com enfoque cognitivo-evolutivo,
representa uma mudanca tedrica diante do modelo organicista de Piaget, que
enfatiza a infancia e a adolescéncia, desconsiderando que 0s processos de
mudanca psicologicos estdo presentes em qualquer momento do ciclo vital humano,

ou seja, desde 0 nascimento até a morte (PALACIOS, 2004).

Em verdade, Kohlberg, em relagédo a Piaget, apresenta uma conceituacao
mais precisa e discriminada dos estagios de moralidade, uma vez que chega a
admitir a existéncia de um nivel pds-convencional, em que 0 sujeito raciocina
baseado ndo mais em regras ou convenc¢des, mas sim em principios universais que

podem, inclusive, contrariar os modelos sociais e culturais.

N&do obstante, segundo Sprinthall (1993), os estagios morais de Kohlberg,
de forma analoga ao desenvolvimento cognitivo em Piaget, possuem as seguintes
caracteristicas: sao qualitativamente diferentes do anterior; representam um sistema
de organizagdo cognitivo mais novo; sucedem-se de acordo com uma sequéncia

universal e invariante e estao, dentro de limites gerais, relacionadas com a idade.

Kohlberg (1981) sustenta, portanto, a existéncia de trés niveis de
desenvolvimento moral: nivel pré-convencional, o convencional e o poés-
convencional. Cada nivel é constituido de dois estagios, contabilizando, assim, seis

etapas de crescimento.
A seqguir, sintetiza-se cada uma das etapas de desenvolvimento humano.

O comportamento do estadgio 1 ou de orientagcdo para a punicdo e a
obediéncia, é baseado no desejo de evitar qualquer punicéo fisica por parte de
algum poder superior. Nesse estagio o sujeito que age preocupa-se consigo proprio;

logo, o medo de sofrer qualquer perda ou puni¢do domina seus motivos.

Esta € uma fase pré-moral em que o poder legitima a razdo; portanto, o
individuo, ao agir, ndo tem discernimento do que € certo ou errado, do honesto ou

desonesto, a ndo ser que seja punido.
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No estagio 2, ou do hedonismo instrumental relativista, as ac6es também se
baseiam na busca de satisfazer as necessidades individuais; entretanto, o individuo
reconhece que o poder nao esta s6 em si, por conseguinte “flexibiliza-se” para a
troca de favores do tipo “toma la da ca”. Logo, prima sempre em ter algum tipo de
vantagem, particularmente, instrumental ou material. Cometer delitos, mentiras,
falsificacdes, subornos, roubos, contanto que saia impune, caracteriza esse estagio.

N&o ha uma empatia genuina, nem respeito mutuo.

Na sequéncia, distintamente do nivel pré-convencional constituido pelos
dois estagios anteriores, o nivel convencional abaixo, de maneira genérica, baseia-
se na preocupacgdo em agir de forma boa ou correta, primando pela manutencdo da
ordem ja estabelecida, bem como pela satisfacdo das expectativas dos outros
(KOHLBERG, 1981).

Assim, no estagio 3 ou da moralidade do bom garoto, da aprovacao social e
das relagdes interpessoais, o afeto desempenha um forte papel. A agdo moralmente
correta € a que recebe a aprovagdo de outros; assim, 0 que motiva a ser um “bom

garoto” é ser aceito pela comunidade.

Dessa forma, esse estagio define-se pelo conformismo social, e justamente
por isso o individuo tende a ter problemas ou ficar em apuros diante de seus
proprios sentimentos, uma vez que, por ndo decidir de forma independente, vive
momentos de conflitos internos ao querer agradar todo mundo (BIAGGIO, 1997;
KOHLBERG, 1981).

O estagio 4 € o de orientacdo para a lei e a ordem. A atencédo do individuo
sai do grupo e da comunidade e amplia-se para a preservagao da sociedade. Tanto
€ honroso quanto um dever moral respeitar a autoridade, as regras fixas e a ordem
social; portanto, em situacbdes de dilemas o justo € o que o0s codigos civis,
trabalhistas, comercias ou criminais determinam. As regras e as leis caracterizam a
sabedoria codificada que proporcionam coeséo, estabilidade e justica na sociedade.
Este é o0 estagio mais frequente entre os adultos. Caso alguém venha agir de
encontro a uma lei, sua consciéncia s6 assim ira fazer em carater de excecao, em
funcdo da situacao dilematica que esta a vivenciar, pois o proprio infrator € enfatico
guanto a importancia de se respeitarem as leis vigentes (BIAGGIO, 1997;
KOHLBERG, 1981).
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Os estagios subsequentes caracterizam o nivel pdés-convencional, que vai
de encontro a esterebtipos, por basear-se em principios que podem ser aplicados

universalmente.

No estagio 5 had uma orientacao para o contrato social democratico. Admite-
se gue as leis podem ser conflitantes ou injustas, logo devem ser mudadas através
de meios legais ou contratos democraticos, tendo como base principios escritos
como justica, liberdade e igualdade. Esta €, teoricamente, a moralidade “oficial” do
governo, existente nos principios constitucionais (BIAGGIO, 1997; KOHLBERG,
1981).

A pessoa nesse estagio esta desiludida quanto a certeza do estagio anterior,
ou seja, de que possa existir uma ordem justa e perfeita construida pelas leis
humanas (BIAGGIO, 1997).

Admite-se que as leis podem ser conflitantes ou injustas, logo devem ser
mudadas através de meios legais ou contratos democraticos. O individuo é investido
de autonomia, espontaneidade e congruéncia com sua sabedoria para colocar em

cheque posturas cristalizadas, aparentemente seguras e legais.

J& no estagio 6, o individuo prima em orientar-se por principios éticos
universais de consciéncia, e ndo por regras ou leis especificas, mesmo
democréticas. Nesse caso, a acdo moralmente correta € uma decisdo coerente da
consciéncia do individuo, que se rege por principios éticos gerais mais elevados
referentes a justica, a reciprocidade, igualdade e respeito pela dignidade humana
(KOHLBERG, 1981).

Parafraseando Kohlberg (2002a), no estdgio 6 o individuo concebe a
maxima que h& os que amam para viver fazendo tudo e ha os que vivem fazendo
tudo para amar, uma vez que se ultrapassam os interesses particulares e coletivos
genérico-convencionais do que devemos fazer ou do que devemos amar, conforme

os parametros familiares, sociais ou religiosos estabelecidos.

Portanto, neste estagio mais elevado, o individuo continua a “resistir’ em se
conformar as leis injustas, ao poder e as autoridades estabelecidas por conceber
que qualquer lei que degrade a pessoa humana € injusta. Esta é a moralidade de
martires, ou seja, daqueles que permanecem fiéis aos seus principios como, por

exemplo, Gandhi e Martin Luther King Jr.



42

Afora esses estagios, Kohlberg (apud BIAGGIO, 2002), ao final de sua vida,
chegou a admitir, mas sem muita precisdo, a possivel existéncia de um sétimo
estagio que estaria relacionado com orientacdes éticas e religiosas que vao além de
suas concepgles de justica. “O sétimo estagio envolve a construcdo de um senso
de identidade ou unidade com o ser, com a vida ou com Deus” (BIAGGIO, 2002,
p.38).

James Fowler (1992), autor do livro “Estagios da fé”, tem sido o autor que

mais se aprofundou e formulou as caracteristicas desse estagio.

Diante do exposto, importa frisar que o crescimento moral, segundo
Kohlberg (1981), ocorre de acordo com uma sequéncia universal, conforme as
concepcgOes da psicologia evolutiva do desenvolvimento. De outra parte, a existéncia
de um estagio 6, em que o individuo raciocina e age baseado em principios
universais, demonstra que suas bases tedricas estdo também fundamentadas na
teoria de Immanuel Kant, o qual rejeita, noutras palavras, o relativismo nas acdes
humanas (KANT, 1999). Eis que Kohlberg (1981), como outros cientistas sociais,

tem como um dos pressupostos de sua teoria a rejeicao ao relativismo cultural.

Na mesma linha de raciocinio, Gensler (2002) nega o relativismo cultural ao
criticar a maxima de que o “bem” significa 0 que é socialmente aprovado pela
maioria numa determinada cultura. Portanto, rejeita a ideia do infanticidio
representar um bem ou um mal em uma dada sociedade a depender de sua

aprovagao ou reprovacao cultural.

Percebe-se, assim, que no relativismo cultural a moral é um produto da
cultura; por conseguinte, ndo se deve olhar para outras culturas como se estas

estivessem certas ou erradas, mas, tdo somente, como diferentes.

Todavia, esta concepgdo tem uma contradicdo essencial. Se a moral € o
produto da cultura, entdo como podemos moralmente discordar de certas atitudes
que dizemos ndo serem boas, se socialmente sdo aceitaveis? Dessa forma, o
relativismo cultural induz os seres humanos a aceitar acriticamente as normas

sociais.

Eis que Gensler (2002) afirma que Kohlberg ndo so rejeita tal concepcao,
mas também evidencia que a mesma representa um estagio imaturo do pensamento

moral, ou seja, aquele que nos faz conformar-se com as normas ou regras sociais.
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O significado do que é “bem”, na teoria de Kohlberg, variara a depender do
nivel de desenvolvimento moral. Por exemplo: o que é “bem” para uma crianca € o
gue agrada seus pais; para um adolescente ou jovem, muito provavelmente o “bem”
€ 0 que seu grupo de pares ou as leis de sua sociedade assim reconhece; ja uma
pessoa com maturidade moral ndo tende a afirmar, necessariamente, que o “bem”

significa o que é socialmente aprovado.

Kohlberg e seus colaboradores, a partir de vérias pesquisas (1984 apud
SPRINTHALL, 1993), postularam que o desenvolvimento moral ocorre de acordo
com uma sequéncia de estagio que é universal, ou seja, independe da cultura,

subcultura, pais ou continente em que os individuos vivem.

Snarey (1985 apud BIAGGIO, 1991) apresentou revisdo a essas pesquisas
ao realizar mais de 40 pesquisas com 27 culturas e evidenciou que a mesma
sequéncia de estagios manteve-se, com alguns nuances possivelmente atribuidos a
fatores culturais, mas que ndo comprometem a ideia de universalidade proposta por
Lawrence Kohlberg. No Brasil, Biaggio (1975, 1976), ao comparar o juizo moral de
universitarios norte-americanos e brasileiros, bem como o juizo moral de criancas e
adolescentes deste pais, confirmou os achados de Kohlberg. A partir de estudos
entre universitarios Chilenos e do Brasil, Koller e Ramirez (1989) ratificaram a no¢éo

de uma sequéncia universal.

Desse modo, ha culturas em que alguns individuos conseguem apresentar
estagios mais elevados de juizo moral; contudo em outras, como as culturas
aborigenes (KOHLBERG, 1984 apud SPRINTHALL, 1993), isso ndo ocorre, pois

empenham-se por manter mitos que asseguram a continuidade da coeséo grupal.

Tal nocdo de uma sequéncia universal de estagios de desenvolvimento
moral opde-se, e é aqui que esta a originalidade da teoria de Kohlberg, as
concepcgdes socioldgicas e psicolégicas de Durkheim, Freud e de Skinner, por
exemplo, que consideram que o desenvolvimento moral finda-se com a

internalizagdo dos valores sociais.

Para Durkheim (1984), comportar-se moralmente bem significa obedecer as
regras vigentes na sociedade. A liberdade anarquica de agir € interpretada como
uma perversdo que expressa 0 medo pela regulamentagéo social. S&o as regras

sociais constituidas de regularidade que superam o medo e corrigem a perversao.
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Assim, é o grupo que protege o individuo e lhe assegura uma moral elevada.

Freud (1976) concebe que a consciéncia moral, representada pelo
superego, constitui-se por interiorizagdo das exigéncias e das interdicdes parentais,
guando a crianga renuncia aos desejos edipianos hostis e amorosos, e enriquece-se
introjetando as exigéncias sociais e culturais, por exemplo, da educacdo e da
religido.

Ja Skinner (1982), atribui o comportamento ético as contingéncias
ambientais; logo, a consciéncia moral é um repertério de comportamentos
adquiridos tanto pelas contingéncias de sobrevivéncia quanto das de reforgco. “Nao
h& lugar, na posi¢do cientifica, para um eu como verdadeiro originador ou iniciador
da acédo” (SKINNNER, 1982, p. 191).

Distintamente, para Kohlberg, alicercado na concepg¢ao cognitivo-evolutiva
do desenvolvimento humano, todo “eu” é capaz de transcender os valores da cultura
em que foi socializado; por conseguinte, a maturidade moral € atingida quando o
individuo é capaz nédo s6 de entender, mas de conceber em si que a justica ndo € a

mesma coisa que a lei.

Alias, aqui se pode parafrasear Aristételes (1985), dizendo que a lei nao
deve ter carater prescritivo, e sim descritivo; deve apresentar mais uma noc¢éo de
normalidade do que de normatividade, pois ha casos especificos que ndo estédo
previstos na proépria lei ou que ndo sdo enunciados de forma precisa. Portanto,
realizar a justica € recorrer a equidade, ou seja, a prudéncia, ao bom senso para
evitar a aplicacdo injusta da lei, quando se prioriza a legalidade em detrimento do

senso ético de igualdade e democracia entre os cidadaos.
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5 DOCENTE DO ENSINO SUPERIOR

O cenario educacional brasileiro, desde o final do século XX, vem sofrendo
um acentuado processo de mudangas em fungédo das exigéncias sociais atreladas
ao advento da globalizacdo. As transformacdes tecnoldgicas propiciaram o
surgimento da era da informacdo, que exige pessoas mais ativas, criativas,

autdbnomas, flexiveis, enfim, pessoas com capacidade para saber tomar decisdes.

Com efeito, todas essas mudancgas trouxeram consigo uma nova concepgao
de aprendizagem, conhecimento, educador, educando, escola, resultando, dessa
forma, num novo conceito de educacdo e no novo perfil do homem que se pretende

formar.

Dentre os novos paradigmas da educacdo, desperta o interesse dos
educadores o paradigma holistico. Tal paradigma sustenta um principio unificador

do saber, do conhecimento, em torno do ente humano.

Nesse sentido, importa registrar os pensamentos de Barreto e Leal (2003, p.
9):

Precisamos compreender a educagdo numa dimensdo para além do
imediatismo, da instrumentalidade. E fundamental e premente considera-la
em toda a sua plenitude, buscando a formagdo do ser humano na sua
totalidade, incluindo as aprendizagens para além do conhecer, do viver
juntos, do fazer, precisamos equanimente, saber, sentir e ser.

Assim, a escola aparece como um centro de desenvolvimento do ser
humano na perspectiva da formagdo de um homem integral voltado para a

transformacéo da sociedade.

Dentro dessa perspectiva, a Comissao Internacional sobre Educacéo para o
Século XXI, apresenta os quatro pilares da educacdo contemporanea que devem
fundamentar todo o0 processo ensino-aprendizagem e, por assim ser, devem servir

como bussola para nos orientar rumo ao futuro da educacao.

Para poder dar respostas ao conjunto de suas missdes, a educacdo deve
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organizar-se em torno de 04 aprendizagens fundamentais que ao longo de
toda a vida, serdo de algum modo para cada individuo os pilares do
conhecimento: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver
juntos e aprender a ser, via essencial que integra as trés precedentes
(DELORS, 2003, p.89).

De fato, o “aprender a ser” revela a preocupagdo da educagdo com o
desenvolvimento pleno do ser humano, isto €, com a possibilidade de ele saber
sentir, pensar e agir de forma integrada, sem causar tanto caos e desequilibrio na

sociedade.

Diante dos novos paradigmas, ndao ha mais espaco para a educacao
utilitarista, de s6 oferecer informagdes Uteis para a competitividade, para obter
resultados na busca do ter. Os desafios desse novo século impdem que se
ultrapasse a visao instrumental da educagdo e se evolua para uma educacao
fundamentada em valores humanos. O foco agora é o ser humano na busca de seu
desenvolvimento pleno, para que ele descubra e desenvolva o potencial que tem

dentro de si.

E baseada nesses postulados que se encontra fundamentada a Constituicao
brasileira de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). Esta ultima
dispde, em linhas gerais, que o Ensino Béasico deve se preocupar com a formacgéao
do aluno para o exercicio da cidadania; a Educacao Infantil, a formagéao integral da
crianga; o Ensino Fundamental, o desenvolvimento, no aluno, da capacidade de
aprendizagem tendo em vista a formacgéo de atitudes e valores; o Ensino Médio, o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacgéo ética e o
desenvolvimento intelectual; por fim, a Educacdo Superior, o desenvolvimento do
pensamento reflexivo, o espirito critico, cientifico, cultural e social, com vistas a

estabelecer uma relacéo de reciprocidade com a comunidade.

Verifica-se, portanto, que o legislador brasileiro j4 vislumbra a educacao
como um instrumento para a formagdo de um ser humano integral embasado em
valores éticos, que saiba exercer a sua cidadania e que tenha capacidade de
discernimento, espirito critico, reflexivo, ou seja, um ser humano preparado ndo sé

para viver numa sociedade democratica, mas, sobretudo, para construi-la.

Contudo, importa repensarmos o papel do professor. O professor que se

busca deve se portar como um verdadeiro educador, comprometido com a formagao
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de seus alunos, consciente de sua responsabilidade de conduzir o processo
educacional na construgcdo de seres humanos mais humanos, preparando-os para

as exigéncias deste novo século.

A mudanca de paradigma faz com que o professor ndo seja mais apenas 0
repassador de conhecimentos, mas aquele que zela pelo desenvolvimento das
habilidades de seus alunos, instruindo-os ndo somente para o conhecimento, mas,

sobretudo, para o autoconhecimento.

Conforme ensina Gabriel Chalita (2001, p. 163), “o professor é o grande
agente do processo educacional. A alma de qualquer instituicdo de ensino é o
professor”. Ora, o professor é referéncia, é exemplo a ser seguido. Assim, é a partir
dele que se vislumbra a formagdo de cidad&@os reflexivos, auténomos, criticos,

éticos, enfim, a formacao de seres humanos de forma integral.

Para tanto, urge ressaltar a importancia do professor enquanto educador e
repensar o seu papel no processo de aprendizagem, a sua pratica pedagogica, pois
€ evidente a falta de interesse, em geral, tanto do professor, como, por
consequéncia, do aluno. N&o raro presenciamos afirmac¢des do tipo: “Esta sala de
aula € um problema”; “Esse aluno néo aprende”; “Sao um bando de mal-educados
gue ndo querem nada com a vida”’; “Quem tem aluno, ndo precisa de inimigo”;
“Vejam o exemplo da fulana, ela sim é boa aluna”; “Quanto mais dificil € a prova,
mais eles vao dar valor depois”, “Professor ndo pode ser amigo do aluno, pois ele
acaba perdendo o respeito”; “Logo no primeiro dia tem que ficar claro que quem
manda é o professor”; “Escola boa € nas férias, quando ndo tem aluno para nos

amolar”.

E evidente a falta de sentido do que é ser professor. Vemos que ainda estio
presentes o autoritarismo, as comparagdes em sala de aula e a falta de respeito
entre professor e aluno, porque nado existe amizade. Os paradigmas precisam ser
quebrados, pois ndo é a amizade entre docentes e discentes que implica falta de

respeito, mas sim a falta dela.

Ora, a amizade do professor € fundamental para conquistar o aluno e atrai-
lo para 0 mundo do saber. Sem amizade o professor ndo conseguira alcancar os
seus objetivos. Entenda aqui amizade como afeto, ateng&o, escuta, disposicdo em

orientar, conduzir, alertar, advertir e aconselhar. Como diz Gabriel Chalita (2001),
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sem afeto ndo ha educacéo. E preciso lembrar que todo aquele que escolhe ser

educador estd comprometido, antes de tudo, com a sensibilidade humana.

Portanto, para partirmos para uma educacdo fundamentada em valores
humanos, devemos repensar 0s nossos atuais valores no que se refere a postura do

professor em sala de aula.

N&o h& como negar que esta falta de sentido de ser professor persiste ainda
na ultima escala do processo educacional: o Ensino Superior. E isso nos leva a
“jogar” no mercado de trabalho pessoas totalmente despreparadas para a vida,
preocupadas apenas com o0 manejo de certa profissdo, em funcdo do retorno
financeiro e, o que é pior, crentes de que o dominio apenas do conhecimento é
suficiente para o sucesso profissional, como se até pudéssemos dissociar o nivel

profissional, do pessoal e espiritual.

Na verdade, ainda estamos caminhando na contramdo dos objetivos que
pretendemos com a educacao. O aluno que queremos formar é totalmente diferente
do aluno que estamos formando, e isso vem refletindo cada vez mais em nossa
sociedade, que se encontra fragmentada e em desequilibrio, com um mercado de

trabalho competitivo e traigoeiro.

O descomprometimento com uma educacdo pautada em valores humanos
no Ensino Superior € mais evidente ainda. Talvez porque a proximidade de enfrentar
o mercado de trabalho marcado pela ideologia do neoliberalismo nos induza
erroneamente a nos contentar apenas com o dominio do conhecimento.

Assim, importa urgentemente refletirmos por que estamos caminhando na
contramdo, se ja sabemos que tipo de aluno queremos formar. Os novos
paradigmas em educacéo, e a nossa propria legislacdo, como dito anteriormente, ja
sinalizam a necessidade de formar cidaddos com capacidade de reflex&o,
comprometidos com a moral e a ética, ou seja, uma educac¢do nao sé voltada para o
conhecimento, mas também para o autoconhecimento, na busca de um ser humano

integral.

Serd que os docentes estdo capacitados e qualificados para cumprir as
novas metas da educacdo? Se almejamos discentes cidaddos, com senso critico,

autdbnomos, flexiveis, comprometidos com a moral e a ética, € 6bvio que precisamos
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de docentes com essa formagédo, pois s6 assim estardo aptos a contribuir para o

desenvolvimento de tais valores em seus discentes.

Em outras palavras, é necessaria a presenca de educadores comprometidos
com a formagédo de valores humanos, portanto, com uma moral diferenciada, no
minimo um estagio moral acima de seus alunos para propiciar que estes possam
desenvolver cada vez mais 0 senso de cidadania, a autonomia e a capacidade de

reflexdo a partir do aprimoramento de seu raciocinio moral.

Sendo assim, pesquisar o juizo moral dos docentes universitarios é de suma
relevancia para verificarmos as possibilidades dos discentes quanto ao
desenvolvimento de seu raciocinio moral, pois, sendo o professor referéncia, € a
partir deste que podemos abreviar o desenvolvimento moral dos discentes se aquele

se encontrar em niveis de raciocinio moral mais elevado.

Blatt e Kohlberg (1975, apud BIAGGIO, 2002), citam que é através de
dilemas morais, como o classico dilema do marido que rouba um remédio de um
farmacéutico para salvar a vida de sua esposa, que se desenvolve o raciocinio
moral dos individuos. Os conflitos cognitivos favorecem, portanto, a maturacao por

estagios mais elevados de consciéncia.

Com efeito, os alunos de um determinado estagio, segundo James e Eliot
Turiel, citados por Sprinthall (1993, p. 181), sentem-se instigados diante de certos
dilemas existenciais a raciocinar sobre valores do estagio subsequente ao seu, e,
nesse sentido, ndo ha como negar que professores nesse estagio subsequente

funcionardo como verdadeiros facilitadores e/ou mediadores.

Ora, se é através de dilemas morais que o desenvolvimento moral ocorre,
como podera o docente a isso oportunizar de forma mais abreviada se possuir 0
mesmo estagio moral de seus alunos? Caso tenha 0 mesmo estagio modal, ndo
agiria o professor perante os alunos com atitudes imaturas? Sera que n&do abusaria
do poder a ele investido, inconscientemente, pelos abusos de maneira a seduzir,

criar temeridades, influenciar escolhas e decisbes? (KUPFER, 1997.)

Em outros estudos, Rest, Turiel e Kohlberg (1969, apud BIAGGIO, 2002)
demonstraram que os seres humanos, diante de situacdes dilematicas, tendem a
rejeitar julgamentos morais que estdo abaixo de seus estagios modais, ainda que 0s

compreendam.
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Colby, Kohlberg e Gibbs (1979, apud SPRINTHALL, 1993) reavaliaram
dados de pesquisa longitudinal, e, a partir dos mesmos, percebe-se que pouco
menos de 60% dos individuos entre 18 e 22 anos estdo no estagio 03 e que, entre
0s 24 e 26 anos, comeca a predominar o raciocinio com base em leis democréaticas
tipicas do estagio 4. Sugerem os autores que esses sujeitos, se participantes de
programas de desenvolvimento moral, poderiam apresentar, no minimo, percentuais

de raciocinio modais caracteristicos do estagio imediatamente superior ao atual.

Eis que tais pesquisas geram a reflexdo ndo s6 quanto & demanda de
programas de desenvolvimento moral, mas também a até que ponto tém os
docentes, em particular do nivel superior de ensino, apresentado niveis modais de

no minimo um estagio acima de seus alunos.

Feltran e Pagotti (2002), a partir de pesquisa com universitarios de
diferentes cursos de uma universidade brasileira, concluiram que aproximadamente
metade dos discentes apresentaram-se no nivel convencional (4) e que cerca de
15% estdo em transicdo para o estagio (5). Esses estudos nos levam a reflexdo da

necessidade de que os docentes estejam pelo menos no nivel pés-convencional.

Diante dos problemas atuais da educacdo, principalmente no que se refere a
conduta dos docentes, muitos ainda descomprometidos com a formacéo integral de
seus alunos, parece evidente que os docentes, em sua grande maioria, ainda néo
conseguem apresentar um nivel moral acima de seus alunos, fato esse que produz
em noés, cientistas da educacdo, atencdo ao problema; instala em nés e na
sociedade esmero na sua compreensdo, bem como imp6e no mundo a necessidade

de resolvé-lo.
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6 METODOLOGIA

6.1. TEORIA DO METODO

Os fundamentos tedricos e metodolégicos desta pesquisa baseiam-se na
Psicologia Evolutiva. Esta é a parte da psicologia que estuda 0s processos de
mudanca psicoldgica que ocorrem no decorrer da vida humana, a saber: o processo
de desenvolvimento, de aprendizagem e das experiéncias vitais significativas
(PALACIOS, 2004).

Segundo Palacios (2004), tais mudancas tém relacdo com trés fatores: a
etapa ou estagio da vida em que se encontra a pessoa; as circunstancias historicas,
culturais ou sociais do contexto existencial; as experiéncias particulares e singulares
de cada um. O primeiro fator introduz a nogdo de homogeneidade entre todos o0s
seres humanos; o segundo introduz certa homogeneidade entre aqueles que vivem
num mesmo grupo social e numa mesma época histérico-cultural; ja o ultimo,
distintamente, introduz a no¢do de desenvolvimento como singular, logo irrepetivel e

diferenciado de um individuo para outro.

E perceptivel que a psicologia evolutiva atual tem, por exemplo, como
premissas do desenvolvimento a filogénese (desenvolvimento da espécie), a
ontogénese (etapas do desenvolvimento do ser), a sociogénese e a microgénese

(desenvolvimento particular e singular).

Todavia, na histéria desta area da psicologia, algumas premissas foram e
sdo mais enfatizadas do que outras. Atualmente se concebe a existéncia de trés
modelos do desenvolvimento, sendo que os dois primeiros, em termos cronolégicos,
sao tidos como modelos tradicionais da psicologia evolutiva, a saber: o modelo

mecanicista e o0 modelo organicista.

O primeiro modelo, que tem como expoentes os behavioristas Watson e
Skinner, é fundamentado nos filésofos britanicos J. Locke (1632-1704) e D. Hume
(1711-1776). Essa abordagem entende que séo as experiéncias de estimulacdo ou
reforcamento que determinam a todo momento os contetdos do psiquismo. Esse

modelo nasceu e se desenvolveu entre fildsofos e psicélogos ingleses e americanos
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do século XVIII e XX. Entende-se aqui que o desenvolvimento é uma histéria de
aprendizagens, ou seja, quanto mais aprendizagem no meio empirico através de

condicionamentos, mais desenvolvimento.

Distintamente, o0 modelo organicista tem suas bases filoséficas no continente
europeu com, por exemplo, J. J. Rosseau (1712-1778) e I. Kant (1724-1804). Tal
concepcao defende a existéncia de determinadas caracteristicas inatas no ser
humano. Rosseau, por exemplo, sustenta a bondade natural da crianga; j& Kant

defende a existéncia de categorias inatas de pensamento (PALACIOS, 2004).

Essa tradicdo de pensamento fez aflorar, dois séculos depois, a énfase dada
por psicélogos aos processos internos, em detrimento dos estimulos externos.
Psicélogos organicistas, como Piaget, sustentam existéncia de uma “necessidade
evolutiva” que faz com que todos os seres da espécie humana passem por
determinados estagios invariaveis, universais, auténticos e evolutivos. Noutras
palavras, entende-se que 0 processo evolutivo € orientado a uma meta a ser

atingida enquanto 4pice do desenvolvimento.

No inicio dos anos setenta, os modelos mecanicistas e organicistas eram 0s
modelos explicativos da psicologia evolutiva com forte predominancia do modelo
organicista. Contudo, posteriormente, estudiosos pesquisadores reagem a certas
limitacbes desses modelos tradicionais e fomentam a proposta do modelo do ciclo

vital referindo-se ao ciclo da vida de uma pessoa.

Esse modelo critica: a crenga quanto ao desenvolvimento ocorrer
predominantemente na infancia e adolescéncia; a concepgcdo de que o
desenvolvimento é um processo orientado a uma meta universal; a ideia de estagios

universais independentes da cultura.

O modelo de ciclo vital trata-se de uma concepc¢édo de desenvolvimento
menos restritiva que as tradicionais, pois € mais sensivel aos aspectos evolutivos do
gue a mecanicista, bem como € mais sensivel ao poder do meio do que os

organicistas.

Atualmente, € sabido que esses trés modelos de desenvolvimento refletem a
psicologia no final dos anos setenta e no inicio de anos oitenta. No entanto, em
meados dos anos 80 e inicio dos anos noventa, até os dias atuais, nasce uma maior

diversidade de enfoques e perspectivas, que ndo se enquadram nos trés modelos
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estudados, como, por exemplo, as perspectivas: ecoldgica; a etoldgica; a cognitivo-

evolutiva e a abordagem historico-cultural.

Tais perspectivas nasceram da constatacdo e compreensdo de que o
desenvolvimento psicolégico € um processo que tem mudltiplas causas, logo pode

orientar-se em muitas direcoes.

Dessa forma, segundo Palécios (2004, p.17):

Na medida em que nosso conceito de desenvolvimento foi se tornando
cada vez mais amplo e flexivel, pode-se dizer que a Psicologia Evolutiva
contemporéanea caracterizou-se por um pluralismo conceitual, em que
coexistem pontos de vista frequentemente compativeis entre si que, mais
gue se opor aos demais para transformar-se em predominantes, esforcam-
se para enriquecer suas respectivas contribuicdes nos dominios em que
tais contribuicdes sdo mais relevantes. Este pluralismo pode ser visto como
um sintoma de amadurecimento de uma Psicologia Evolutiva que também
estd sujeita a evolugdo e cujos posicionamentos continuardo a se
desenvolver e ampliar no futuro.

Portanto, hoje ndo ha uma teoria hegeménica do desenvolvimento, ha sim
teorias que concebem a diversidade estrutural e plural do ser humano. Estrutural,
pois se tem também entendido o homem como um ser bio-psico-sdcio-espiritual;
plural, em funcdo de sua diversidade étnica, de género, raca, credo, idade, classe

social etc.

O tedrico de base de nossa pesquisa, Lawrence Kohlberg, fundamenta-se
na perspectiva cognitivo-evolutiva da psicologia, uma das mais ativas e produtivas
na década de 80. Segundo Palacios (2004), foi gracas a perspectiva cognitvo-
evolutiva que a psicologia evolutiva contemporénea adentrou plenamente no estudo
do processamento de informagdes. Estudam-se 0s processos cognitivos da
percepcdo, atencdo, memoria, raciocinio, resolucdo de problemas, bem como o
processo do desenvolvimento moral, do conhecimento de si mesmo, dos outros e da

sociedade.

Eis que estudos (PALACIOS, 2004) comprovam que as habilidades
cognitivas de adolescentes mais velhos e adultos se diferenciam substancialmente
em relacao as criangcas menores de 12-13 anos estudadas por Piaget. Assim, atingir
o0 pensamento l6gico-formal € uma condigdo necesséaria, mas ndo suficiente para

atingir o nivel de moralidade pos-convencional (FREITAG, 2002).
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A perspectiva cognitivo-evolutiva rejeita o relativismo cultural por entender
gue o desenvolvimento moral apresenta tracos formais que se encontram em toda e
qualquer cultura. Também compreende, distintamente de Kant, que nao existem
principios ou leis inatas, mas que as mesmas sao construidas no interior e a partir
de processos interativos (KOHLBERG, 1963 apud FREITAG, 2002).

Tais processos interativos oportunizam que o individuo venha conceber a
existéncia de um nivel moral pds-convencional. Nesse nivel ha a compreenséao de
que raciocinios morais embasados em principios éticos autosselecionados
favorecem maior competéncia intelectual e moral para resolver conflitos, danos ou
efeitos colaterais gerados por raciocinios ainda embasados em regras, normas ou

convencgoes.

Segundo Kohlberg (1981 apud FREITAG, 2002), amparado pela pesquisa
empirica, os individuos procuram os estagios mais elevados de argumentagéo
racional e moral. Evidencia que Piaget concebeu isso a partir do conceito de
abstracao reflexiva no qual o “[...] individuo transcende, por necessidade e por
impulsos internos os patamares da organizagcdo mental e moral [...]” (KOHLBERG,
1981 apud FREITAG, 2002, p. 206) quando, diante de situagcOes vivenciais
conflitivas, € exigido a abstrair ou praticar uma acdo a partir de alguns esquemas
assimilados de experiéncias sociais. Eis que é nesses momentos, entre 0 estagio V
e VI, que o individuo abstrai principios de agcdo moral que transcendem as regras de

pequenos ou grandes grupos sociais.

Portanto, Kohlberg (1981 apud FREITAG, 2002) afirma que a propriedade
de uma regra moral se distingue de um principio moral. Entende que “o principio
moral é o Unico que pode garantir uma consciéncia moral integrada, ao contrario da
regra moral social” (FREITAG, 2002, p. 16). Isso porque as regras morais podem vir
a estar em conflito entre si, ou serem mutuamente excludentes. Afinal, ha dilemas
morais em que a regra que diz “ndo roubar” é entendida como indesejavel, pois
roubar é errado, todavia, se o individuo ndo roubar em tal dilema, um ser humano

pode vir a morrer; logo, estard infringindo a regra: “ndo deixe o ser humano morrer”.

Distintamente, raciocinar baseado em principios morais, e ndo em regras
socialmente legitimas, favorece a que o individuo tenha a liberdade auténoma de
optar por uma regra em detrimento de outras, ou por um tipo de raciocinio em

detrimento de qualquer convengao previamente existente.
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Diante do exposto, 0 método a ser utilizado na pesquisa € o hipotético-
dedutivo, em funcdo da percep¢do de uma lacuna nos conhecimentos quanto a
avaliagdo do juizo moral de docentes universitarios. Dessa forma, foram formuladas
hipoteses basicas e secundarias pelo processo de inferéncia dedutiva (LAKATOS,
1991).

Tais hipoteses ou conjecturas serdo submetidas a testes de falseabilidade
através do suporte empirico. Assim, serdo comparados os resultados conclusivos
com as hipéteses precisando-se se as conjecturas podem ser confirmadas ou nao.
Por conseguinte, serdo analisadas as possiveis extensdes das conclusdes, inclusive
noutras areas do saber. Caso necessario, serdo sugeridos ajustes metodolégicos

para novas pesquisas.

Tal escolha pelo método hipotético-dedutivo caracterizou-se, também, pela
intencdo de que a pesquisa ndo seja uma mera generalizacdo empirica de
observagcfes conclusivas, mas que investigue certas hipéteses de maneira a

confirma-las ou néo.

6.2 DEFINICAO DO UNIVERSO E AMOSTRAGEM

Os docentes e discentes do Ensino Superior sdo o universo da pesquisa.
Serdo particularmente estudados os docentes e estudantes de 03 (trés) instituicdes
de Ensino Superior da area de ciéncias humanas e da saude, de Salvador e
Camacari-Ba. Duas das instituicbes pesquisadas sao publicas, sendo um de ordem
federal — a Faculdade de Educagao da Universidade Federal da Bahia (Faced/Ufba),
e outra estadual — Universidade Estadual da Bahia (Rede Uneb/Camacari). A

terceira instituicdo € privada — Faculdade de Tecnologia e Ciéncias (FTC).

Nas instituicdes publicas, o curso pesquisado foi o de Pedagogia, e na

instituicdo privada, Educacéo Fisica.

Importa evidenciar que a pesquisa foi realizada apenas com os alunos do
primeiro semestre dos turnos matutino e vespertino do curso de Pedagogia da Rede
Uneb de Camacari-Bahia, pois, no momento, eram a primeira turma do curso. Na

Faced/Ufba foram pesquisados os estudantes do 1° semestre e do 4° ao 8°
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semestre. Na FTC, estudamos os alunos do 1° ao 3° semestre.

Primou-se por pesquisar 0s cursos relativos a area de Educacéo, pois nos
mesmos h4 a preocupacdo com a formacao do futuro docente. Ainda que o curso de
Educacéo Fisica prime pela saude, todos os egressos irdo desempenhar a funcéo

de professor.

A escolha das instituicbes especificas deveu-se a facilidade de acesso e a

receptividade do corpo docente e discente.

Todos os professores e alunos que se dispuserem a auxiliar em tal pesquisa

foram os sujeitos da amostra.

Na Faculdade de Educacgéo da Ufba, no curso de Pedagogia, do universo de
30 professores, considerando apenas aqueles que estiveram em exercicio no
respectivo semestre da coleta de dados, 20 responderam, sendo que 03
questionarios foram anulados, por erros dos proprios docentes, conforme
fundamentos técnicos do instrumento a ser explicitado a frente, resultando, portanto,
numa participacao de 17 professores (57% do universo total de trinta ). E, quanto
aos alunos desta Instituicdo, tivemos resposta de 158. Destes trés questionarios
foram anulados, ficando 155 perfeitamente respondidos. Cabe informar que, devido
a um desencontro na comunicagdo com o assistente do mestrando, aquele
esqueceu de solicitar da coordenagcdo académica o universo de alunos da IES

Federal. Tal falta s6 foi notada tardiamente.

No curso de Pedagogia, da Universidade Publica Estadual, do universo de
10 professores, a quem foi oferecido o questionario, 50% deles o responderam. No
gue se refere aos alunos, do universo de 95, responderam 87,. Todavia, dos 87
questionarios dos alunos que participaram, 15 foram anulados. Assim, 72
questionarios foram analisados, contabilizando 75.8% de participacdo dos

estudantes de tal IES.

No curso de Educacgdo Fisica da FTC, do universo de 41 professores a
quem foi disponibilizado o questionario, 23 responderam, sendo anulados 02
questionarios, totalizando uma participacdo efetiva de 21 professores (51,2%).
Ressalta-se que um dos questionarios o docente respondente ndo preencheu
nenhum dos topicos do cabecalho (Ver modelo do questionario no ANEXO A), logo,

foi possivel definir o estdgio moral do mesmo, mas nédo foi possivel comparar com o
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estado civil, a faixa etaria, género, titulagdo e com a existéncia de alguma atividade
religiosa ou ndo. Quanto aos alunos, do universo de 294, 220 responderam 0O
questionario, sendo 06 anulados. Portanto, 214 participaram realmente da pesquisa,
0 equivalente a 72,8% do universo total de alunos.

Docentes homens e mulheres foram entrevistados, 0 que ndo compromete a
pesquisa, ja que estudos comprovaram que nao héa diferencas entre géneros quanto
ao estagio de desenvolvimento moral (SPRINTHALL, 1993). Ndo obstante, primou-

se por comparar os resultados quanto ao género.

A faixa etéria, a religiosidade e a titulagdo também foram coletadas. Diante
das pesquisas citadas no corpo do trabalho, a faixa etaria e o género foram objeto
de revalidacdo das mesmas. Ja a religiosidade e a titulagdo séo fatores novos que
podem comprovar uma hipétese secundaria, bem como proporcionar a formulacéo

de novos problemas.

6.3 TECNICAS

Ha duas categorias de técnicas de pesquisa a serem utilizadas, a saber: a

documentacao indireta e a documentacao direta.

No primeiro caso, recolheu-se informagdes mais aprofundadas levantando
dados sobre o objeto de estudo. Para tanto, foi feita uma pesquisa bibliogréfica,
estudando sobre o delimitado tema da pesquisa, com o intuito de fundamentacéo e

sustentacao tedrica.

A segunda categoria foi contemplada a partir de uma pesquisa de campo,
na qual foram levantados dados dos professores e estudantes no ambiente
institucional, em seus proprios ambientes de trabalho, com o objetivo de conseguir
informagcBes que comprovem ou ndo as hipéteses levantadas. A pesquisa foi do
tipo exploratéria, ja que se pretende aumentar a familiaridade do pesquisador com
o problema apresentado para a realizagdo de provavel pesquisa futura, mais precisa
ou clarificada em seus conceitos Dessa forma, teve-se como objetivo propiciar uma
visdo geral e mais aproximativa do juizo moral de docentes do Ensino Superior e

suas implicagdes educacionais (LAKATOS, 1991).
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Outra técnica de investigacao social utilizada como instrumento da pesquisa,
foi um questionario objetivo de reflexdo sociomoral que media o juizo moral dos

sujeitos a ele submetidos.

6.4 INSTRUMENTOS

O instrumento técnico de pesquisa é o “Sociomoral Reflection Objection
Measure” (S.R.0.M.), desenvolvida por Gibbs e outros (1982 apud BIAGGIO, 2002)
que busca tornar mais pratica as medidas de julgamento moral da equipe de
Kohlberg. No Brasil, Biaggio (1991), incorporando a concepc¢ao de invariancia da
sequéncia de raciocinio moral, adaptou o instrumento e primou por verificar a

adequacao da traducéo, a testagem da fidedignidade e a validade do mesmo.

O S.R.O.M. é constituido por dois dilemas morais que exigem também
reflexdo para responder os 16 itens de multipla escolha. Cada pergunta tem seis
alternativas de respostas. Cada possibilidade de resposta esta relacionada a 5 dos 6
estagios de Kohlberg. Existe uma sexta alternativa, chamada PS (pseudorresposta),
gue consiste numa resposta rebuscada e sem sentido em que ha o intuito de
detectar mentiras ou descuidos. Ressalta-se que trés ou mais respostas PS

invalidam o questionario.

Tal instrumento possibilita uma medida global de raciocinio moral que pode
variar de 100 (estagiol) até 500 (estagio 5), e dessa forma chegar a uma média
modal, ou seja, a média do estagio. Vale dizer, um individuo que se encontre no
estagio Ill pode apresentar uma média modal entre 300 e 399. A media modal serve
para evidenciar a maior ou menor proximidade do individuo com o estagio
subsequente. Por exemplo: uma pessoa ou grupo que tenha apresentado
pontuacdo (média modal) 385, e outra 320, embora ambas estejam no mesmo
estagio, a primeira ja denuncia uma tendéncia maior para raciocinar moralmente

conforme o estagio IV.

O instrumento é de facil aplicacdo individual e coletiva, que proporciona de

forma rapida e objetiva as apuracdes das respostas e de suas pontuacdes.

As vantagens e alcances atribuidos ao mesmo justificam, a principio, sua
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escolha e utlizagdo, j& que o S.R.O.M., segundo Biaggio (1991), apresenta

significativas correlagbes com as entrevistas de juizo moral de Kohlberg.

6.5 PROCEDIMENTOS

O instrumento foi aplicado com os professores e estudantes em suas
respectivas instituicées. Os alunos foram convidados em sala para responderem o
questionario. Ja os professores foram contatados via carta, encaminhadas por e-
mail, e via envelope fechado que foi posto em seus escaninhos (cada envelope
possuia uma carta de solicitacdo/esclarecimentos e do questionario da pesquisa).
Priorizou-se o0 contato pessoal com a maioria dos docentes para maiores

esclarecimentos aos mesmos.

A apuracédo foi feita por dois pesquisadores atribuindo as 16 respostas a
pontuacdo de 100 a 500, correspondendo, respectivamente, aos cinco estagios
Kohlberguianos. A soma dos pontos classificou cada sujeito em estagios modais de
raciocinio moral que favoreceu a constituicdo da média do conjunto dos sujeitos em

estudo.

Apés apuracdo, foi feita a andlise, correlacdo, reflexdo, discussdo e

conclusdo dos dados obtidos.



60

7 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, temos o objetivo de apresentar os dados obtidos neste
trabalho com o intuito de responder as questdes da pesquisa, utilizando a amostra
das instituicbes de Ensino Superior (IES) selecionadas. Os resultados foram

demonstrados, analisados e interpretados, conforme seguem abaixo.

Primeiramente, procuramos identificar o perfil das instituicbes e dos

participantes, pois eles interferem, ainda que de forma indireta, em nossa pesquisa.

Posteriormente, demonstramos a andlise do juizo moral de docentes e
discentes das instituicbes de Ensino Superior (IES) publicas (Federal e Estadual) e

particular (IES Privada).

Com o intuito de maior discricao, sera substituido o nome da Instituicdo na
gual uma amostra de determinado curso participou da pesquisa. Assim, quando 0s
resultados se referirem ao curso de pedagogia da Ufba, sera substituido o nome da
instituicdo por IES Federal; quando se referirem ao curso de pedagogia da Rede
Uneb, sera substituido o nome por IES Estadual; e do mesmo modo, quando se

referirem ao curso de Educacéo Fisica da FTC, ser& substituido por IES Privada.

Importa também destacar que vamos nos ater apenas as variaveis
significativas para o nosso estudo, como titulacdo, religiosidade, faixa etaria e
género, pois, ainda que na pesquisa tenha sido estudado o estado civil dos
docentes e discentes, reconheceu-se que 0s mesmos nao oferecem dados
significativos para discusséo e interpretacdo. As tabelas referentes a essa variavel

encontram-se no apéndice desta dissertagéo.

7.1 PERFIL DAS INSTITUICOES E DOS PARTICIPANTES

A pesquisa foi desenvolvida em instituicbes que visam a formagdo de
docentes na busca de fomentar a aprendizagem e o desenvolvimento integral do ser

humano em diversos ambitos da vida profissional.

As instituicdbes de ensino pesquisadas neste trabalho séo instituicdes de
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destaque perante o Estado da Bahia. As duas instituicdes publicas, Ufba (IES
Federal) e Rede Uneb de Camacari (IES Estadual), além de serem umas das mais
antigas universidades desse Estado, tém, perante a sociedade, um alto conceito de
qualidade. Quanto & instituicdo particular — FTC (IES Privada) — importa registrar
que, apesar de seu pouco tempo de existéncia, jA € considerada a maior rede

particular de ensino da Bahia. Todos esses fatores justificam as nossas escolhas.

Quanto aos estudantes, os do curso de Pedagogia da IES Federal
demonstram nivel cultural e politico diferenciado em razao do processo seletivo de

uma instituicao publica federal.

Ja os estudantes de Pedagogia da IES Estadual tém um diferencial ndo s6
profissional, mas também em termos de faixa etéria. Isso porque todas as alunas ja
tém formacao em magistério e sdo professoras das instituicdes de ensino da regiao

h& mais de 20 anos. A média da faixa etaria das mesmas é de 43 anos.

Os estudantes do curso de Educacdo Fisica da IES Privadacaracterizam-se
por uma singularidade, uma vez que denotam muito mais uma inteligéncia corporal-
cinestésica e espacial do que linguistica. Nao obstante, demonstram uma grande

abertura interpessoal nas relagdes.

Em relac&o aos professores, os das instituicdes particulares geralmente séo,
em sua grande maioria, horistas (celetistas), o que faz com que tais professores
estejam vinculados a varias instituicbes de ensino, tornando-os descomprometidos
com a pesquisa e extensdo. Isso acarreta, provavelmente, por parte do professor,
uma énfase na capacitacéo técnica de seus alunos em detrimento da capacitagdo
humana. Diante disso, h& pouca possibilidade de empatia, sinergia e envolvimento

nas relacdes de ensino-aprendizagem.

Por outro lado, os professores das instituicdes publicas, mais precisamente
os de maior titulagdo, permanecem boa parte de seu tempo de trabalho na
instituicdo, o que lhes permite vivenciar a rigueza da academia, tendo em vista a
maior possibilidade de participagdo em debates, mesa redonda, extensdes
universitarias, bancas de mestrado e doutorado, entre outros. Assim, os professores
podem ter um maior envolvimento com seus alunos. Contudo, importa registrar
também que parte desses professores sao substitutos; logo, possivelmente

possuem vinculagdo com outras instituicdes, fato esse que denuncia provavelmente
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pouca titulagéo e pouco envolvimento com os estudantes.

7.2 PERFIL MORAL DOS DOCENTES E DISCENTES DAS
INSTITUICOES PUBLICAS E PRIVADAS

Durante todo o tempo da pesquisa, ndo encontramos qualquer tipo de
trabalho referente ao perfil moral de docentes universitarios. Por outro, ha pesquisas

relativas a estudantes universitarios brasileiros, chilenos e americanos.

Vale esclarecer que acessamos 0s arquivos de importantes instituicdes de
pesquisa do Pais, como a Universidade Federal da Bahia, Universidade de Sé&o
Paulo (USP), a Universidade da Paraiba (UFPB), a Pontificia Universidade Catdlica
de S&o Paulo (PUC/SP), e no exterior a Universidade de Coimbra, em Portugal,
entre outras. Foram acessados também grandes sites de pesquisa como o Scielo, 0

portal da Capes e a Biblioteca Virtual em Saude — Psicologia (BVS-Psi).

Além dos mais, antes mesmo de ingressar no Mestrado, nos dois Unicos
contatos que tivemos via e-mail com a professora Angela M. Brasil Biaggio (in
memoriam), da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, a maior pesquisadora
sobre a teoria de Lawrence Kohlberg no Brasil, no intuito de adquirir o instrumento
dessa pesquisa, oportunidade em que foram disponibilizados alguns textos sobre o
nosso tedrico de base, a mesma ndo pontuou a existéncia de qualquer trabalho

nesse sentido.

Durante o trabalho de pesquisa, participamos do Congresso produzido pela
Sociedade Brasileira de Psicologia do Desenvolvimento, oportunidade em que
realizamos uma apresentacéo oral sobre os dados preliminares do nosso estudo, e
ainda que nesta ocasiao estivessem presentes estudiosos da area, o nosso tema foi

visto como novidade por avaliar o juizo moral dos docentes universitarios.

Merece destaque, entretanto, as duas pesquisas encontradas relativas a
professores, elaborada por Reis (1998) e Lukjanenko (1995). A primeira estudou os
professores do Ensino Fundamental da Rede Estadual de ensino; ja a segunda
estudou também os professores do Ensino Médio de uma escola publica. Esta

tltima confirmou a hipotese de que professores com nivel mais elevado de
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raciocinio moral proporcionam um ambiente mais cooperativo.

Por fim, confirma-se o carater exploratério de nossa pesquisa, tendo em

vista a provavel auséncia de estudos relativos aos docentes universitarios.

7.2.1 Juizo Moral dos docentes

Conforme a Tabela 1, é perceptivel um elevado indice de professores no
estagio lll, a excecao dos professores da Instituicdo particular. No entanto, 42.9%

dos docentes desta Instituicdo se encontram nesse mesmo estagio.

Tabela 1 — Classificacdo dos estagios morais dos professores das trés instituicdes

de ensino pesquisadas com a média modal dos respectivos estagios”

Federal Estadual Particular

Estdg. Partic. Média Estdg. Partic. Média Estdg. Partic. Média
I - - I - - I - -
Il - - Il - - Il - -
1] 9(52,9%) 350 1l 4(80%) - 1l 9(42,9%) 358

IV  8(47.1%) 405 vV 1(20%) : IV 12(571%) 410

Vv - - Vv - - Vv - -

Fonte: Pesquisa direta, 2005.

Isso evidencia que existe, entre os docentes das Universidades publicas e
particulares estudadas, uma elevada preocupacdo com as relagdes interpessoais e
afetivas, tipicas do estagio lll, ou seja, estagio que se caracteriza pela preocupacao
com a aprovagao social e com interesses particulares em detrimento da orientagao
para a lei e a ordem. O individuo desse estagio ainda sente a necessidade de
pertinéncia grupal, isto é, de ser querido, amado, respeitado, acolhido por familiares,
amigos, alunos ou colegas de trabalho, ainda que para isso tenha que violar as leis

vigentes da sociedade, ou mesmo normas e regras institucionais. O senso de

*Tal média é contabilizada entre 100 e 500 pontos equivalentes dos estagios | ao V.
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pertinéncia desse estagio caracteriza-o como a moralidade do bom garoto e da boa

menina.

Nesse sentido, o professor tende a raciocinar predominantemente, de
maneira a se sentir respeitado, amado, segundo 0s seus critérios psicoafetivos e
morais. A. proximidade do estagio Il pode fazer com que ele apresente as vezes,
juizos e/ou comportamentos tipicos desse estagio e assim busque, em alguns
momentos, usar a forca ou imposicdo, por exemplo, em prol de algum ganho

material.

N&o obstante, importa ressaltar que nenhum professor se “encontra” no
estagio I, ou seja, apresenta predominantemente raciocinios morais relativos a esse

estagio de nivel pré-convencional.

No estagio IV, ha em média 50% dos professores da instituicdo federal
eparticular , possuindo esta Ultima maior indice que a primeira. Distintamente, a IES

estadual demonstra apenas 20% de professores nesse estagio.

Verifica-se que ha uma preocupacdo de pelo menos metade dos
professores, de duas das trés instituicbes de ensino pesquisadas, quanto ao
estabelecimento da ordem social baseada nas leis vigentes. Isso denuncia um
provavel professor que prima por respeitar as regras fixadas pelo projeto
pedagdgico da Instituicdo e todas as demais referentes ao processo educacional

brasileiro.

Diante de tais dados, cabe-nos a reflexdo quanto a razdo da maior
incidéncia de professores no estagio IV na Instituicdo privadaem relacdo a

Instituicdo publica federal e estadual.

Afinal, espera-se que nas instituicdes publicas haja docentes com juizo
moral mais elevado levando-se em conta a maior probabilidade de elevado nivel de

capacitacao tedrico-pratica, bem como de maior nivel de politizacao.

Serd que o percentual de professores de estagio IV que possuem maior
titulacdo e maior faixa etaria esta na IES Particular? Ou sera que a religiosidade ou
género tem um poder sobre esses resultados? Primaremos discutir tais questdes

logo a frente.

Nota-se a auséncia de professores, das trés Instituicdes estudadas, nos
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estagios |, Il e V. Com tais dados, percebe-se a presenca de professores no nivel
convencional Kohlberguiano, tipico da maioria dos adolescentes e adultos. Esses
professores provavelmente, como enfatizado acima, tém a atitude ndo somente de
conformidade as expectativas pessoais ou da ordem social, mas também de
lealdade ao grupo, de manter, sustentar e justificar a ordem de forma ativa,

identificando-se com os individuos e os grupos envolvidos.

Observa-se, o que é preocupante, a auséncia de professores que
raciocinem predominantemente no estagio V de nivel pds-convencional, uma vez

gue nenhum professor apresentou esse estagio.

O estagio V caracteriza, distintamente dos estagios de nivel convencional,
mais particularmente o estagio IV, a concepcao de que ndo existem regras fixas,
pois estas sdo criadas pelo homem e sdo passiveis de serem construidas,
desconstruidas, ou seja, aperfeicoadas, em prol do bem comum. E o estagio do
contrato social democratico, em que o individuo denota autonomia suficiente para
agir baseado em principios escritos e constitucionais, € ndo apenas em normas

legais.

Assim, a auséncia de professores que raciocinem, predominantemente, no
estagio V denota a falta de autonomia moral, isto é, de agir baseado nos principios
que fundamentam as proprias leis, como justica, cuidado, dignidade da pessoa
humana, liberdade e igualdade etc. Entende-se que a flexibilidade do professor
nesse estagio é muito maior que o dos estagios anteriores, uma vez que ele toma
para si certas responsabilidades diante de conflitos que atentem contra a razdo, o

bom senso e a boa intencao.

O educador do estagio V se distingue dos estagios lll e IV de nivel
convencional, jA que, uma vez investido de maior autonomia, com base em
principios e ndo em regras, tem potencialmente maior comprometimento com a
sensibilizagdo e capacitagdo humana. E um professor que possivelmente
ultrapassou a viséo instrumentalista da educacao, pois, ainda que valorize o0 dominio
técnico ou o dominio do conhecimento, ndo o faz assim sem fundamenta-lo com

base em valores humanos.

Além do mais, o docente do estagio V, ou seja, que raciocina

predominantemente neste estagio, apresenta maior possibilidade ou potencialidade
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de acolher os estudantes do estagio IV, afinal, estes, perante dilemas morais, se
sentirdo instigados ou atraidos por juizos morais que tenham como base principios e

nao leis ou regras prescritivas e determinantes do comportamento.

7.2.2 Juizo moral dos discentes

De acordo com a Tabela 2, € visivel a existéncia dos estagios Il, Il e IV em
ambas as Instituicdes, sendo que predomina consideravelmente o estagio Ill em

todas (em média 71%).

Tabela 2 — Classificacdo dos estagios morais dos estudantes das trés instituicdes de

ensino pesquisadas com a média modal dos respectivos estagios®

Federal Estadual Particular
Estag. Partic. Média Estag. Partic. Média Estag. Partic. Média
| - - | - - | - -
I 6(3,9%) 269 I 4(5,6%) 278 I 42(19,6%) 267
1l 105(67,7%) 359 1 54(75%) 356 1l 150(70,1%) 351
%)
v 44(28,4%) 416 v 14(19,4%) 421 v 22(10,3%) 412
\Y - - Y - - \Y; - -

Fonte: Pesquisa direta, 2005.

As pesquisas realizadas por Koller (1989), Biaggio (1975), Keunecke (1994)
e Feltran (2002) confirmam a grande incidéncia de universitarios no estagio lll de

nivel convencional.

Interessa pontuar que ha uma incidéncia significativa de estudantes no
estagio Il em maior nimero do que no estagio IV na IES Particular, do curso de
Educacédo Fisica, distintamente das outras Instituicdes. Sera que essa diferenca
esta relacionada ao perfil jovial de alguns estudantes dos trés primeiros semestres

de tal curso que tém interesses por lutas marciais e competicdes, buscando a

* Tal média é contabilizada entre 100 e 500 pontos equivalentes dos estagios | ao V.
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satisfacdo de seus desejos pessoais?

Em oposicao a tal hipotese, outra pesquisa com estudantes do primeiro
semestre de Educacdo Fisica da Universidade Federal de Santa Maria do Rio
Grande do Sul (SANFELICE, 2002), evidenciou a auséncia de alunos no estagio Il e
uma maior incidéncia deles no estagio IV, tanto no 1° semestre (52,6%), como no 7°

semestre (55,6%).

O contraste das pesquisas talvez exista em funcdo da diferenca cultural ou
mesmo devido a qualidade de escolaridade dos alunos que ingressam nas
instituicBes universitarias em detrimento das particulares, se levarmos em conta a
concepcdo piagetiana de que o desenvolvimento cognitivo favorece o
desenvolvimento moral. Os dados da Tabela 2 reforgcam tal hipétese, uma vez que
0s estudantes das instituicdes publicas universitarias apresentaram pouca incidéncia
de raciocinio moral no estagio 2, bem como maior incidéncia no estagio 4 do que na

IES Privada pesquisada.

Talvez pelo mesmo motivo cultural e/ou escolar, o percentual dos alunos do
estagio IV, da pesquisa de Sanfelice (2002), seja similar ao percentual dos

professores de Educacéo Fisica de nossa pesquisa.

7.2.3 Analise comparativa entre docentes e discentes das Instituicbes

pesquisadas

Diante da analise das Tabelas 1 e 2, de classificacdo de estagios referentes
a professores e alunos, verifica-se que o juizo moral dos professores nao esta
completamente um nivel modal acima dos alunos em razdo da auséncia daqueles

no estagio V.

Noutras palavras, levando-se em conta que os individuos se sentem
instigados por um estagio de raciocinio moral acima do seu, nota-se que 0s
professores do estagio Ill acolhem os alunos do estagio Il e que os professores do
estagio IV sao instigadores, em seus julgamentos morais, para os alunos do estagio

lll. Todavia, se ndo existem professores no estagio V, quem podera melhor mediar o
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processo de construcao e desenvolvimento moral dos estudantes do estagio IV?

Em razdo da grande incidéncia nas instituicdes publicas de alunos no
estagio Il (em média 71%) e da baixa incidéncia de professores no estégio IV (em
média 34%), verifica-se que ha uma desproporcionalidade entre professores e
alunos dos respectivos estagios nestas instituicdes. Tal despropor¢éo repete-se em
na IES Particular, ainda que nesta 57,15 dos docentes apresentem estagio IV.
Portanto, os alunos do estagio Ill ndo possuem a mesma proporcdo de professores
do estagio IV nas trés IES, caracterizando assim uma caréncia de professores de

raciocinio moral mais desenvolvido.

Constata-se, por exemplo, que ha grande semelhanca de juizo moral entre
docentes e discentes do curso de Pedagogia da IES Estadual, quanto ao estagio lll
e IV, fato esse que denuncia um potencial despreparo desses professores para
favorecer, significativamente, conflitos cognitivos que oportunizam o0

desenvolvimento do raciocinio moral de seus alunos.

Digo potencial porque um docente de estagio IV também pode favorecer
discussdes de dilemas morais com seus alunos de mesmo estagio ou abaixo. Alias,
um professor de estagio V pode ndo estar a ofertar espaco e tempo para tais
discussoes de dilemas morais com seus alunos em sala ou na comunidade escolar,
logo ndo favorecendo conflitos morais necesséarios ao desenvolvimento do juizo
moral dos discentes. N&do obstante, potencialmente, o docente de estagio IV
vivenciara limites e censuras cognitivo-morais similares ao de seus alunos de

mesmo estagio, por exemplo.

No tocante & média dos estagios morais® dos alunos e professores que se
encontram no estagio IV, observa-se que os professores da IES Federal e da IES
Privada apresentaram menor média modal nesse estagio (405 e 410
respectivamente) em relagéo aos estudantes de mesmo estagio nas trés instituicdes

pesquisadas.

Ainda que a diferenca nao seja significativa — afinal, todos estao no inicio do

estagio IV —, importa refletirmos por que a média dos professores estudados é

® Importa evidenciar que ndo foi exposta a média dos estagios morais dos 05 professores, que

compdem o universo dos docentes da IES Estadual, pois os questionarios relativos aos mesmos
foram extraviados durante a pesquisa.
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semelhante a média do pequeno percentual dos alunos que apresentaram estagio
IV. Talvez um dos principais motivos seja a diferenga numérica, estatistica ou
representativa entre o universo de professores estudados destas duas instituicoes
(38 professores) com o elevado universo de alunos que também participaram da

pesquisa (369 estudantes).

Todavia, o resultado aqui exposto ndo sé caracteriza que o maior estagio de
raciocinio moral alcangado por professores e alunos foi o estagio IV, mas também

gue nao houve diferenca significativa na média modal entre eles.

Tabela 3 — Classificacdo dos estagios morais dos estudantes da IES Federal em

seus respectivos semestres

ESTAGIO

Il 111 1V
% Qto. % Qto. % Qto.
Particip. | Média ao Particip. | Média ao Particip. | Média ao
estagio estagio estagio

1° 2 262 | 40% 33 359 | 31,4% 13 411 | 29%

o 4° - - - 22 369 | 21% 10 419 | 22,2%
4
~ | 5° 3 265 | 60% 13 369 | 12,4% 3 427 | 6,7%
%)
w | 6° - - - 15 359 | 14,3% 7 422 | 15,5%
=
W 7e - - - 10 342 | 9,5% 7 416 | 15,5%
%)
80

® - - - 12 363 | 11,4% 5 411 | 11,1%

Fonte: Pesquisa direta, 2005. (*) Neste semestre encontram-se, também, os alunos dessemestralizados mais

antigos do curso., visto que o curso tem duragdo normal de 8 (oito) semestre.

Isso demonstra que a maioria dos professores pesquisados’ n&o esta

" Ressalta-se gue devido a existéncia de apenas alunos do 1° semestre na IES Estadual,
ndo ha como avaliar o desenvolvimento do juizo moral no decorrer do curso. Devido a isto, ndo
acrescemos uma tabela de classificacdo dos estagios morais dos estudantes da IES Estadual tal qual
fizemos nas Tabelas 3 e 4. Todavia, todos os dados necessarios quanto ao nimero de participantes
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contribuindo de forma significativa para o desenvolvimento do juizo moral de seus
discentes durante o processo educacional. As Tabelas 3 e 4 corroboram tal
assertiva, uma vez que nao é perceptivel uma evolucgao significativa da média modal
de julgamento moral dos discentes a medida que o curso, ou seja, 0S semestres

avancam.

Tabela 4 — Classificacdo dos estagios morais dos estudantes da IES Privada em

seus respectivos semestres

I 111 1V
% % %
= _ . | Quanto | & _ . |Quanto | & _ | Quanto
2 | Média 2 | Média 2 | Média
- ao - ao - ao
o _ o - o _
estagio estagio estagio

1°] 20 265 | 43)5% | 44 | 350 | 30,6% | 06 | 415 25%

2°| 15 272 32,6% | 69 351 | 479% | 12 | 417 50%

SEMESTRE

3°| 11 266 23,9% | 31 353 | 21,5% 6 409 25%

Fonte: Pesquisa direta, 2005.

Portanto, no minimo, os dados da presente pesquisa convida o0s
responsaveis pelo processo educacional a refletir ou rever procedimentos e,
principalmente, os valores humanos que devem sustentar a praxis educacional, em
prol de melhor implantarmos na educac&o superioro desenvolvimento moral, tanto
nosso como de nossos alunos (futuros profissionais), se € que queremos uma
sociedade mais justa, democratica, que expresse moral, ética e estética elevadas,

logo, uma conduta cidada significativa.

7.2.4 Juizo moral e titulacéo

e a média dos mesmos por estagio encontra-se na tabela 2.
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Nesse tdpico, apresentaremos o0s resultados da pesquisa exploratéria nas
instituicbes de ensino superior, quanto a possivel relacdo entre juizo moral e

titulagédo académica.

De acordo com a Tabela 5 abaixo, referente a IES Federal, hd uma maior
incidéncia de doutores e mestres no estagio lll, seguidos de especialistas, bem
como, nota-se a auséncia de graduados nesse mesmo estagio. Todavia, a média de
raciocinio moral (média modal) dos quatro doutores (333) € menor que a dos quatro

mestres (359), que € menor que a do Unico especialista (381).

Ja no estagio IV, no qual ha auséncia de professores mestres, existe um
significativo predominio de doutores (75%), em relacdo aos especialistas e
graduados. Contudo, a média modal do Unico docente graduado (425) é maior que a

dos especialistas e doutores (400 e 402, respectivamente).

Perante o explicitado, talvez possamos dizer que seja uma excec¢ao a regra,
uma vez que se trata de um unico especialista e um Unico graduado dos estégios Il
e |V, respectivamente, que apresentaram raciocinios morais maiores que 0s
docentes de seu estagio. Nao obstante, no estégio Ill a média de julgamento moral
dos mestres foi maior que a dos doutores, bem como, no estagio IV, a média, dos
especialistas e doutores foram semelhantes.

Tabela 5 — Classificacdo dos estagios morais dos professores da IES Federal por
titulacdo; a porcentagem dos professores por estdgio; e a porcentagem de
professores por titulagdo. Também apresenta a média modal dos respectivos

docentes por titulagcado

) NUMERO / % _ MEDIA POR
ESTAGIO " TITULACAO -
% PROFESSORES | POR TITULACAO TITULACAO
- Graduacao -
1(11,2%) Especialista 381
[ 11 9 (52,9%)
4 (44,4%) Mestre 359
4 (44,4%) Doutor 333
1 (12,5%) Graduacao 425
|V 8 (47,1%)

1 (12,5%) Especialista 400
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- Mestre -

6 (75%) Doutor 402

Fonte: Pesquisa direta, 2005.

Diante dos dados expostos, que comparam as diferentes titulagdes em
relacdo a média de raciocinio moral dos professores de mesma titulacdo, é notorio,
a principio, que a maxima do senso comum: “quanto maior a titulagdo, maior a
educacao”, ou, em outras palavras, maior o desenvolvimento cognitivo e moral, ndo
se encontra presente momentaneamente na amostra estudada. Confirmam-se,
entdo, as teorias de Piaget (1994) e Kohlberg (1981) quando evidenciam que o
desenvolvimento cognitivo é condicdo necessaria, mas ndo suficiente para o
desenvolvimento moral, isso porque nossa educacdo ainda nao esta plenamente

pautada em valores humanos.

Tabela 6 — Classificacdo dos estagios morais dos professores da IES Estadual por
titulagdo; a porcentagem dos professores por estdgio e a porcentagem de

professores por titulagao

] NUMERO / % -

ESTAGIO - TITULACAO
% PROFESSORES POR TITULACAO
- Graduacao
4 (100%) Especialista
[ 11 4 (80%)

- Mestre

- Doutor

|V 1 (20%) 1 (100%) Mestre

Fonte: Pesquisa direta, 2005.

Conforme a Tabela 6, referente a IES Estadual, nota-se que o Unico mestre
participante apresenta um desenvolvimento moral mais elevado, pois denuncia o

estagio IV. Assim, neste caso, a maior titulacdo indica maior desenvolvimento moral.

Por fim, a Tabela 7 demonstra os dados da IES Privada , na qual a média
modal dos professores doutores do estagio Ill esta aquém dos professores
graduados, especialistas e mestres deste estagio, bem como a média modal dos
mestres e graduados sao similares. Por outro lado, entre os professores do estagio

IV houve um pequeno aumento da média modal dos professores graduados e



73

especialistas (406), em relagdo aos professores mestres e doutores (413). Digo
pequeno ou pouco significativo, pois a teoria sustenta que sé a partir da média de
450, no que se refere ao estagio quatro, os individuos passam a indicar tendéncias
significativas de aproximacdo de seu raciocinio para o estagio superior ao seu,

neste caso o estagio cinco.

Tabela 7 — Classificacdo dos estagios morais dos professores da IES Privada por
titulacdo; a porcentagem dos professores por estadgio; e a porcentagem de
professores por titulagdo. Também apresenta a média modal dos respectivos

docentes por titulagado

] NUMERO / % _ MEDIA POR
ESTAGIO " TITULACAO .
% PROFESSORES | POR TITULACAO TITULACAO
2 (25%) Graduacao 356
3 (37,5%) Especialista 365
[ 11 8 (40%)
2 (25%) Mestre 357
1 (12,5%) Doutor 344
4 (33,3%) Graduacao 406
1 (8,3%) Especialista 406
(Y, 12 (60%)
5 (41,7%) Mestre 413
2 (16,7%) Doutor 413

Fonte: Pesquisa Direta, 2005.

Tais dados reforcam a analise relativa aos docentes da IES Federal de que
a maior titulagdo néo é indicativo expressivo do desenvolvimento do raciocinio moral
humano, pois, ainda que entre os professores do estagio IV tenha ocorrido um
aumento da média modal a medida que cresce a titulagdo, ndo houve uma diferenca
significativa que denuncie o aprimoramento moral em razdo do aumento da

titulagéo.

Em suma, a presenca de mestres e, principalmente, doutores do estagio Il
ou IV com suas respectivas médias modais abaixo ou similares a dos professores
graduados ou especialistas das respectivas instituicbes pesquisadas, vem
evidenciar que a evolucdo do raciocinio moral ndo esta ocorrendo em funcao das
competéncias que a aquisicdo de uma titulacdo oferece , pelo menos ndo em

carater preponderante. Esse dado pode ainda ser ratificado quando vislumbramos,
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anteriormente, que a média modal dos alunos do estagio IV de ambas as
instituicBes é levemente superior a média dos professores doutores da IES Privadae

da IES Federal, tendo esta ultima a maior incidéncia de docentes com esta titulagdo.

Além do mais, se levarmos em conta um namero parecido do universo de
professores que efetivamente participaram da pesquisa (17 docentes da Federal e
20 da IES Privada), como compreender a maior incidéncia de professores no
estagio IV (60%) na IES Privada em relacdo aos 47,1% da IES Federal (tabelas 5 e
7)? Isto sem levar em conta que a grande maioria dos professores da IES Federal

sao doutores.

Sera que a razéo de tais diferencas é devido as areas ou cursos, ou seja,
educacéo fisica (IES Privada) e pedagogia (IES Publica)? Sera que a variavel faixa

etaria ou religiosidade séo as possiveis razdes de tais diferencas gritantes?

N&o é possivel evidenciar que a faixa etaria dos professores do estagio IV
da IES Privada seja maior, logo, que sdo eles mais maduros, ja que ha, de acordo
com as Tabelas 8 e 10, a frente, um menor indice de professores da IES Particular
(45%) em relacdo aos da IES Federal (81%) com faixa etaria superior a 40 anos. Do
mesmo modo, as Tabelas 14, 15, 19 e 21, igualmente a frente, confirmam que a

religiosidade e o género ndo sao variaveis significativas para explicar tal razao.

Importa ressaltar que ndo foi possivel utilizar como comparativo a média
modal dos docentes da IES Estadual, pois os questionarios foram extraviados

guando da mudanca entre colaboradores que deram suporte a pesquisa.

7.2.5 Juizo moral e faixa etaria dos docentes

As Tabelas 8, 9 e 10 apresentam a classificacdo dos estagios morais dos
professores das trés instituicdes por faixa etaria, bem como a média modal deles.
Como dito, ndo temos a média modal dos professores da Rede Uneb, conforme

esclarecido anteriormente.

De acordo com tais tabelas, considerando as trés instituicbes, ha uma
grande incidéncia de professores acima de 40 anos no estagio 1V, e abaixo de 41

anos no estagio Ill. No entanto, vale evidenciar que a IES Privada registrou um
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namero razoavel de professores abaixo de 41 anos no estagio IV, e a IES Federal,

um numero significativo de professores acima de 40 anos no estagio llI.

Quanto a média modal, conforme a Tabela 8, é curioso notar que, apesar da
IES Federal apresentar, em relacdo as outras instituicdes, um nimero maior de
professores no estagio Il que estdo acima de 40 anos (06 professores) em distin¢cao
aos trés professores que estao abaixo dessa idade, a média modal desses ultimos é
superior (382) a daqueles (333). De outra parte ndo ha significativa diferenca entre
as médias modais dos professores abaixo e acima de 40 anos que se encontram no
estagio IV. Portanto, 0 aumento da faixa etaria ndo caracterizou aumento do juizo

moral.

Tabela 8 — Classificacdo dos estagios morais dos professores da IES Federal por

faixa etaria, bem como a média modal deles

ESTAGIOS

11 AV
. . % quanto o % quanto
Faixa Participan- ) Participan- .
Média ao Média ao
Etaria tes . tes L.
estagio estagio
17-22 - - - - - -
23-28 - - - - - -
29-34 3 382 25% - - -
35-40 - - - 1 400 12,5%
41 em diante 6 333 75% 7 405 87,5%

Fonte: Pesquisa Direta, 2005.

Tabela 9 — Classificacdo dos estagios morais dos professores da IES Estadual por

faixa etaria

ESTAGIOS

11 1V
Faixa N° de % quanto N° de % quanto
Etaria Participantes ao estagio Participantes ao estagio
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17-22 - - - -
23-28 1 25% - -
29-34 2 50% - -
35-40 1 25% - -
41 em diante - - 1 100%

Fonte: Pesquisa Direta, 2005.

Em contraposicao, porém de forma pouco expressiva, na IES Estadual,
conforme Tabela 9, constata-se que o Unico professor acima dos 40 anos, do

universo de cinco, encontra-se no estagio IV.

Tabela 10 — Classificagdo dos estagios morais dos professores da IES Privada por

faixa etaria, bem como a média modal deles

Estagio llI Estagio IV

) Participantes / Participantes /
Faixa . o

. % quanto ao Média % quanto ao Média
Etaria . .

estagio estagio
17-22 - - - -
23-28 - - - -
29-34 3 (33,3%) 327 3(27,3%) 410
35-40 4 (44,5%) 377 1 (9,1%) 413
41 em diante 2 (22,2%) 366 7 (63,6%) 410

Fonte: Pesquisa Direta, 2005.

Por fim, no que se refere & média modal dos professores da IES Privada
(ver Tabela 10), ndo héa diferenca significativa entre essas médias com relagdo aos
professores do estagio IV que estdo abaixo de 41 anos ou acima dos 40 anos.
Porém, existe diferenca significativa entre as faixas etarias de 29-34 anos e a de 35-
40 anos, dos docentes do estagio Ill. Tanto os docentes do estagio Il e do estagio

IV entre 35 e 40 anos apresentaram as maiores médias de raciocinio moral.

Desse modo, apenas entre os professores do estagio lll, houve certa
evolucao do juizo moral em funcao da elevacao da faixa etaria,. Esses professores
jd& comecam a denunciar caracteristicas de julgamento moral mais proximo do

pensamento do estagio IV, uma vez que suas médias sdo superiores a 350.
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7.2.6 Juizo moral e faixa etaria dos discentes

Comparar o juizo moral e a faixa etaria dos discentes talvez seja mais
fidedigno do que tal comparagéao relativa aos professores, uma vez que 0 universo
de discentes € bem maior que o de docentes, favorecendo maior precisdo nos

resultados.

Nos paragrafos seguintes, isto fica notério na medida em que os dados

coletados oportunizam o levantamento de novas hipoteses.

E notdrio nas tabelas 11 e 13, referentes as IES Federal e Privada®,
respectivamente, que a partir dos 35 anos houve uma consideravel porcentagem de

estudantes com raciocinios do estagio 4.

Em contraposicéo, na IES Estadual (Tabela 12), verifica-se que o aumento
da faixa etaria ndo indica aumento do juizo moral, afinal, percebe-se que com o
aumento da faixa etaria cresce a porcentagem de estudantes no estagio Ill e diminui
a porcentagem de estudantes no estagio IV. E interessante destacar que o maior
indice de estudantes de estagio IV encontra-se entre as faixas etarias de 29 e 34
anos em detrimento dos que estdo, por exemplo, acima dos 40 anos (64% do total

de alunos).

Foi também notério que as maiores médias modais no estagio IV da IES
Federal (431), no estagio lll e IV da IES Estadual (379; 423) e no estagio lll da IES
Privada (354) encontram-se entre 0os estudantes que tém entre 29 e 34 anos em
detrimento dos que estdo acima dessa faixa etéria. Sera que, apés a meia idade,
entre 35 e 40 anos, ha uma tendéncia a cristalizacdo quanto a concepcdes

sociomorais?

Tabela 11 — Classificagdo dos estagios morais dos estudantes da IES Federal por

faixa etaria

® Importa ressaltar que dos 214 alunos da IES Particular que realmente participaram da pesquisa, apenas 187
questionarios puderam ser avaliados quanto a relagdo entre Juizo moral e Faixa etaria, uma vez que 27
participantes ndo preencheram os dados referentes a faixa etaria.
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Faixa Total de Média Modal por Estagio Porcentagem por Estagio
Etaria | Participantes

17-22 269 (I1); 359 (1I); 415 (1V) 4,7% (I); 67,2% (Il); 28,1% (IV)
23-28 61 253 (I1); 363 (111); 419 (V) 3,2% (I1); 67,8% (111); 29% (1V)
29-34 16 287 (I1); 360 (1I); 431 (1V) 6,3% (11); 81,3% (111); 12,4% (IV)
35-40 7 354 (I11); 414 (IV) 42,9% (I11); 57,1% (IV)

41 em 7 373 (I1); 413 (IV) 57,1% (I1l); 42,9% (1V)
diante

Fonte: Pesquisa Direta, 2005.

Tabela 12 — Classificacdo dos estagios morais dos estudantes da IES Estadual por

faixa etaria

Faixa Total de Média Modal por Estagio Porcentagem por Estagio

Etaria | Participantes

17-22 - - -

23-28 - - -

29-34 8 374 (111); 423 (IV) 0% (I1); 62,5% (Il1); 37,5% (1V)
35-40 18 350 (I1); 421 (IV) 0% (I1); 72,2% (I11); 27,8% (1V)
41 em 46 278 (11); 356 (11); 420 (1V) 8,7% (I1); 78,3% (I1); 13% (1V)
diante

Fonte: Pesquisa Direta, 2005.

Tais dados corroboram com as pesquisas de Colby e colaboradores (1979
apud SPRINTHALL, 1993), pois enfatizam que € justamente na faixa etaria de 30-35
anos que se comeca a perceber, em diversas culturas, manifestacfes mais precisas
de maturidade moral, isto é, quando o individuo apresenta metade da expectativa
de vida de sua sociedade. Noutras palavras, ha duas geracfes bastante marcantes,
a dos que se encontram hoje acima dos 60 anos e a dos que tém em média 30
anos. Assim, ainda que falemos atualmente de uma nova geragcdo de jovens-
adolescentes (17 aos 22 anos), estes sO expressardo, realmente, as qualidades
singulares de uma maturidade psicolégica ou moral quando adentrarem na média

da expectativa de vida de sua sociedade.
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Tabela 13 — Classificacdo dos estagios morais dos estudantes da IES Privada por

faixa etaria

Faixa Total de

Média Modal por Estagio Porcentagem por Estagio

Etaria | Participantes

17-22 263 (I1); 347 (lll); 408 (1V) 24% (I); 68,8% (Ill); 7,2% (IV)
23-28 61 269 (11); 353 (lll); 418 (IV) 23% (11); 62,3% (IIl); 14,7% (IV)
29-34 20 281 (I1); 354 (ll1); 400 (1V) 15% (11); 80% (111); 5% (IV)
35-40 6 348 (I11); 419 (IV) 0% (11); 66,7% (111); 33,3% (IV)
41 em 4 250 (I1); 434 (IV) 50% (I1); 0% (I1I); 50% (IV)
diante

Fonte: Pesquisa Direta, 2005.

Ideal seria se pesquisas longitudinais fossem realizadas no futuro com os
estudantes que se encontram atualmente na faixa etaria entre 29 e 40 anos, com 0
fim de perceber a provavel progressdo moral e a possivel relagcdo com a educacao.
Em nossa pesquisa ha apenas uma sinalizagcéo significativa de que os sujeitos que
estdo nesta faixa etaria destacam-se na média modal ou na porcentagem de
integrantes no estagio IV.

Eis que, em nosso estudo transversal, foi perceptivel que os estudantes
pesquisados que possuiam faixa etaria acima de 40 anos nas IES Federal e
Estadual apresentaram aumento da porcentagem de individuos no estagio Ill e
menor porcentagem no estagio IV se compararmos aos da faixa etaria entre 35 e 40
anos. Ainda que na IES Privada isso ndo tenha acontecido, talvez tais dados sejam
indicativos da tendéncia do género humano em se cristalizar em suas verdades
éticas e morais, expressando condutas, atitudes e comportamentos fixos,
estereotipados, justamente quando ja comeca apresentar sinais de uma estabilidade
na vida pessoal e profissional, por exemplo.

Os dados referentes aos estudantes da IES Estadual, na qual a grande
maioria dos pesquisados possuem faixa etdria acima dos 40 anos, reforcam o
exposto acima, uma vez que foi gritante a baixa porcentagem de discentes no
estagio IV em relacdo as faixas etarias anteriores.

Pode-se até indagar se tais estudantes de idade mais avancada
apresentaram tais resultados por terem sido construidos numa geragcdo na qual a

educacdo nado favorecia realmente a construgcdo do educando via dilemas ou
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conflitos cognitivos-morais como na atualidade, através da interiorizag@o das teorias

construtivista e socioconstrutivista.

7.2.7 Juizo moral e religiosidade — docentes e discentes

A Tabelas 14 mostra a classificacao dos estagios em razdo da assiduidade
ou ndo assiduidade religiosa dos professores das trés instituicdes. Assiduos
caracterizam os individuos que participam frequentemente de uma instituicdo
religiosa ou de uma instituicho com fundamentos filosofico-espirituais. J& os
individuos n&o-assiduos sdo aqueles que ndo frequentam constantemente tais
instituicbes. Destaca-se que, entre 0s sujeitos ndo-assiduos, existem também

agueles que ndo tém uma religido ou filosofia espiritual.

Consoante a Tabela 14, a grande maioria dos professores (67,5%) das trés
instituicbes ndo demonstram assiduidade religiosa, e entre eles a maioria se
encontra no estagio IV (54,3%). No que se refere aos professores assiduos (32,5%),
nota-se que 0s mesmos concentram-se em sua maioria no estagio Il (58,3%). N&o
obstante, é notério que had uma grande porcentagem de docentes assiduos no

estagio IV e de docentes ndo-assiduos no estagio lll.

Tabela 14 — Classificacdo dos estagios em razdo da assiduidade ou néao-

assiduidade religiosa dos professores das trés instituicoes.

Quanto a Numero Total de % por Estagio
. Porcentagem dos
Frequéncia | Professores nas
. . L Professores (% )
Religiosa Trés Instituicoes

ASSIDUA 13 32,5% 58,3% (I1); 41,7% (IV)
NAO 27 67,5% 45,7% (I11); 54,3% (1V)
ASSIDUA

Fonte: Pesquisa direta, 2005.

Diante das Tabelas 15 e 17, percebe-se que, de forma similar aos
professores, ha maior indice de estudantes ndo-assiduos em préticas religiosas ou

filosoficas. Apenas na IES Estadual (Tabela 16) é perceptivel o oposto, ou seja,
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maior presenca de alunos assiduos (62,5%). Sera isto devido & cultura destes
alunos que, distintamente das IES Federal e Particular, s&o moradores da regiao

metropolitana de Salvador, predominantemente acima de 40 anos?

Distintamente dos professores, tanto os estudantes assiduos como 0s néo-
assiduos predominaram no estagio lll em ambas as instituicdes (Tabela 15, 16 e
17).

Tabela 15 — Classificacdo dos estagios em razdo da assiduidade ou néo-

assiduidade religiosa dos estudantes da IES Federal

Frequéncia Participantes % % por Estagio
(Assiduidade x Nado-Assiduidade)
ASSIDUA 69 44, 5% 1,4% (Il); 65,7% (111); 32,9% (1V)
NAO- 86 55,5% 5,7% (I1); 68,2% (Ill); 26,1% (V)
ASSIDUA

Fonte: Pesquisa direta, 2005.

Tabela 15 — Classificacdo dos estagios em razdo da assiduidade ou néo-

assiduidade religiosa dos estudantes da IES Estadual.

Frequéncia Participantes % % por Estagio
(Assiduidade x Nao-

Assiduidade)

4,4% (I); 77,8% (lll); 17,8%
(V)

7,4% (I); 70,4% (11I); 22,2%
(V)

ASSIDUA 45 62,5%

NAO-ASSIDUA 27 37,5%

Fonte: Pesquisa direta, 2005.
Verifica-se também que existe uma similaridade quanto a quantidade de
estudantes assiduos e ndo-assiduos nos estagios I, Ill e IV das trés instituicdes.

Portanto, ndo ha nenhuma diferenca significativa entre eles.
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Tabela 16 — Classificacdo dos estagios em razdo da assiduidade ou néo-

assiduidade religiosa dos estudantes da IES Particular®.

Frequéncia Participantes % % por Estagio
(Assiduidade x Nao-Assiduidade)

ASSIDUA 49 25,9% 22,5% (I1); 61,2% (1l1); 16,3% (V)
NAO
) 140 74,1% 22,1% (I1); 68,6% (1l1); 9,3% (IV)
ASSIDUA

Fonte: Pesquisa direta, 2005.

Por fim, ndo ha como significativamente evidenciar que a assiduidade

religiosa favorece maior nivel de juizo moral em professores e alunos.

7.2.8 Juizo moral e género — docentes e discentes

As Tabelas 18 a 23 mostram a classificacdo dos estagios quanto ao género

de professores e alunos, bem como as respectivas médias modais.

Tabela 17 — Classificagdo dos estagios morais quanto ao género dos professores

da IES Federal, bem como as médias modais de raciocinio moral

ESTAGIOS

[ 11 IV
N° . % quanto N° . % quanto
o Média . o Média .
Particip. ao estagio Particip. ao estagio
3
MASCULINO 365 33,3% 4 (57,2%) 400 50%
(42,8%)
FEMININO | 6 (60%) | 343 66,7% 4 (40%) 409 50%

Fonte: Pesquisa direta, 2005.

Conforme a Tabela 18, relativa aos docentes da IES Federal, hda uma

® Destaca-se que dos 214 alunos da IES Particular que realmente participaram da pesquisa, apenas 188
questionarios puderam ser avaliados quanto a assiduidade ou nao-assiduidade religiosa, uma vez que 25
participantes ndo preencheram os dados referentes a faixa etaria.
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diferenca significativa entre homens e mulheres, uma vez que h&4 uma maior
incidéncia de mulheres no estagio Il (60%), e uma maior incidéncia de homens no
estagio IV (57.2%). Quanto a IES Estadual, conforme tabela 19, ndo h& mulheres no
estagio IV, ao passo que existe igual quantidade de homens em ambos 0s estagios.
E quanto a IES Particular, como mostra a Tabela 20, ndo ha uma diferenca

significativa entre homens e mulheres. O que se verifica € a similar quantidade

destes no estagio lll e IV.

Tabela 18 — Classificagdo dos estagios morais quanto ao género dos professores
da IES Estadual

ESTAGIOS

[11 IV
N° de % quanto N° de % quanto
Participantes ao estagio Participantes ao estagio
MASCULINO 1 (50%) 25% 1 (50%) 100%
FEMININO 3 (100%) 75% - -

Fonte: Pesquisa direta, 2005.

Ja no que se refere a média modal dos professores da IES Federal e
Particular, verifica-se também que ndo ha diferenca significativa entre homens e
mulheres, em cada instituicdo, a excecao da instituicao Federal, em que os homens
do estagio Ill apresentam uma média modal (365) razoavelmente superior as
mulheres desse mesmo estagio (343), pois denunciam maior aproximacao de

raciocinio com o estagio IV.

Tabela 20 — Classificagdo dos estagios morais quanto ao género dos professores da

IES Particular, bem como as médias modais de raciocino moral.

ESTAGIOS
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N° ) % quanto N° . % quanto
Média Média
Particip. ao estagio Particip. ao estagio
MASCULINO | 7 (46,7%) 355 78% [ 8(53,3%) | 409 73%
FEMININO 2 (40%) 366 22% 3 (60%) 415 27%

Fonte: Pesquisa direta, 2005.

De igual forma, de acordo com as Tabelas 21, 22 e 23, referente aos
estudantes das trés instituicdes, ndo ha uma significativa diferenca no género, ou
seja, ha uma média similar na quantidade de homens e mulheres nos respectivos
estagios, a excecao do estagio Il da IES Particular, do curso de Educacao Fisica,

em que os homens apresentam uma maior incidéncia em relacao as mulheres.

Tabela 21 — Classificagdo dos estagios morais quanto ao género dos estudantes da

IES Federal, bem como as médias modais de raciocinio moral.

ESTAGIOS

[ 1 [ 11 |V
% % %
N° . quanto N° . quanto N° . quanto
o Média o Média o Média
Particip. ao Particip. ao Particip. ao
estagio estagio estagio
1 10 4
MASCULINO 237 | 16,7% 361 9% 425 9%
(6,7%) (66,6%) (26,7%)
5 96 42
FEMININO 272 | 83,3% 361 | 91% 416 | 91%
(35%) (67%) (29,5%)

Fonte: Pesquisa direta, 2005.

Vale esclarecer que ha apenas um estudante homem na IES Estadual que
se encontra no estagio IV, fator esse que dificultou a comparacdo de género.
Contudo, ndo hé significativa diferenca quanto a quantidade de mulheres no estagio

Il elll e IVemrelagdo as das outras instituicoes.
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Tabela 19 — Classificagdo dos estagios morais quanto ao género dos estudantes da

IES Estadual, bem como, quanto as médias modais de raciocinio moral.

ESTAGIOS

[ 1 [ 11 |V
% % %
N° . quanto N° . quanto N° . quanto
o Média o Média o Média
Particip. ao Particip. ao Particip. ao
estagio estagio estagio
1
MASCULINO - - - - - - 425 7%
(100%)
4 54 13
FEMININO 278 | 100% 356 | 100% 421 | 93%
(5,7%) (76%) (18,3%)

Fonte: Pesquisa direta, 2005.

Importa evidenciar que, nos cursos de Pedagogia da IES Estadual e
Federal, a média modal de raciocinio moral dos estudantes em seus respectivos
estagios € similar, mesmo possuindo os estudantes da IES Estadual uma uma faixa

etaria maior que os alunss da Federal.

Diante de tais dados, cabem-nos as seguintes indagacdes: sera realmente o
possivel nivel cultural do estudantes da IES Federal a causa para tal diferenca?
Ser& que a experiéncia de mais de 20 anos das estudantes da IES Estadual ndo
favoreceria convivéncias com conflitos morais/sociais que oportunizaria um juizo
moral bem mais elevado do que as estudantes de pedagogia da IES Federal?
Talvez possamos reiterar a hipétese de de que a geracdo atual de alunos da IES
Federal tenham tido uma educag¢&o melhor durante todo o processo escolar. Talvez,
também, como dito anteriormente, as alunas da IES EStadual tenham se
conformado com o tempo, ao ponto de ndo se aperfeicoarem moralmente de forma

tao significativa como ocorria, potencialmente, quando eram mais novas.

Tabela 20 — Classificagdo dos estagios morais quanto ao género dos estudantes da

IES Particular, bem como as médias modais de raciocinio moral.
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ESTAGIOS
I 1 111 |V
% % %
N Médi quanto Ne Médi quanto N° quanto
o ao o ao o Média ao
Particip a o Particip. a o Particip. .
estagi estagi estagi
o] o] o]
15
MASCULIN 39 92
267 | 93% 349 | 74% | (10,3% 419 71%
0o (26,7) (63%)
)
3 33 407
FEMININO | (7,1% | 240 | 7% | (78,5% | 352 | 26% 6 (14,2% | 29%
) ) )

Fonte: Pesquisa direta, 2005.

No que se refere & média modal dos alunos de cada instituicdo, ndo héa
significativa diferenca entre homens e mulheres nos estagios Il e IV. Quanto ao
estagio Il, na IES Federal, a média modal das mulheres (272) é bem superior a dos
homens (237), e na IES Particular, ainda que haja uma maior quantidade de
homens no estagio Il, a média modal deles (267) é bem superior a das mulheres
(240).

Vale notar ainda que tanto a média modal dos alunos como a das alunas
nos estagios lll e IV ndo apresentaram significativa diferenca entre as instituicdes

pesquisadas.

Quanto ao estagio Il, ha uma diferenca significativa entre as mulheres das
instituicbes publicas, que apresentam média modal em torno de 270, das alunas da
instituicdo particular, que apresentaram 240. E, no que se refere aos homens,
também houve uma significativa diferenca, uma vez que os estudantes da Federal

apresentaram média modal 237, e da FTC, 267.

De fato, os nossos estudos indicam que ndo existe diferenca significativa de
juizo moral entre géneros. Sprinthall (1993), Sulivan (1970), Turiel (1976), Braebeck
(1982), Walker (1984), Rest (1986), Lee e Snarey (1988) também evidenciam que
nao existem diferencas entre os resultados dos homens e os resultados das

mulheres. Portanto, o nosso trabalho vem confirmar tais pesquisas.
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Ainda conforme Sprinthall (1993), quando aparece a diferenca de género,
essas sao atribuidas a outras variaveis de ordem cultual e social. Por exemplo, os
homens de Educacao Fisica da IES Particular apresentaram um indice de estagio |l
(26,7%) bem superior as mulheres (7,1%). Ora, conforme dito anteriormente, 0s
homens de tal curso demonstram uma preferéncia por lutas marciais, competigéo,
atividades que demandam agressividade (ndo necessariamente violéncia), logo,
caso tais jovens nao sejam educados em valores humanos, podem contribuir para

raciocinios morais tipicos do estagio Il do hedonismo instrumental relativista.
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8 CONCLUSAO

“Devemos crer na moralidade dos outros, mas ndo sem provar a nossa”.

Anbnimo

O Ensino Superior € mais uma etapa do processo educacional, que visa nao
s6 a preparar o educando para a vida profissional, no que se refere a aquisicéo de
competéncias e habilidades técnico-cientificas, mas também a sensibiliz4-lo e a
capacita-lo para expressar, perante o que sente, pensa e faz no dia-a-dia das

relacdes, uma moral, ética e estética cada vez mais elevadas.

Eis que essa pesquisa teve como objeto de estudo o Juizo Moral, isto €, o
raciocinio moral de docentes e discentes universitarios, levando-se em conta que
nosso julgamento sobre dilemas sociomorais, mesmo sendo estes ficticios, estédo
fortemente inter-relacionados com o comportamento moral (Blasi, 1980, apud
SPRINTHALL, 1993).

Dessa forma, o nosso objetivo foi avaliar o juizo moral de professores e
estudantes universitarios de trés instituicdes educacionais, regido metropolitana de

Salvador.

A pesquisa bibliografica efetuada, quanto a tal objeto de estudo, confirmou o
carater exploratorio da pesquisa em fungédo da auséncia de estudos encontrados

relativos aos docentes universitarios.

Para melhor compreenséo, transcreve-se abaixo o problema dessa

investigacao.

Professores de cursos universitarios tém apresentado estagios modais

de juizo moral acima dos estudantes?

A hipétese levantada é de que os professores universitarios ndo apresentam

estadios modais de juizo moral significativamente acima dos estudantes.

Os resultados obtidos, contidos nas Tabelas 1 e 2 (Capitulo 7), confirmam
tal hipétese, ja que o juizo moral dos professores das instituicdes pesquisadas nao
esta completamente um estagio moral acima dos discentes, em razao da auséncia

daqueles no estagio V.
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As Tabelas 1 e 2 também evidenciam que ndo ha elevado indice de
professores no estagio IV, embora haja predominio de alunos no estagio Ill. Conclui-
se que ha elevado numero de professores no estagio Il (59% em média), em ambas
as instituicbes, que manifestam raciocinios morais similares a média de 71% dos
alunos de mesmo estagio. Na instituicdo publica estadual, por exemplo, o percentual

de professores e alunos no estagio Ill foi exatamente o mesmo.

Diante do exposto, e em resposta a hipétese secundaria de que a maior
parte dos docentes “encontra-se” no nivel moral convencional (estagio IV), com uma
pequena minoria no nivel pés-convencional (estagio V), os resultados indicam, em
parte, a veracidade desse fato, j& que os professores apresentaram estagio Il ou IV
que caracterizam o nivel convencional. No entanto, distintamente do que se
esperava, ha elevado nimero de professores no estagio lll, e ha auséncia de

docentes no estagio V de nivel pés-convencional, conforme dito anteriormente.

A existéncia de muitos docentes no estagio lll e a auséncia dos mesmos no
estagio V é objeto no minimo de reflexdo, para ndo dizer de preocupacao. Afinal, o
estagio lll caracteriza a moralidade do bom garoto, da aprovagdo social, do
conformismo, do predominio afetivo em detrimento das leis, do dever, da honra, da

lealdade a um grupo ou a ordem social em vigor.

Ja a auséncia de raciocinios do estagio V indica a falta de atos investidos de
autonomia tendo como base o respeito a si e a comunidade, por ter como
embasamento principios escritos como justica, liberdade e igualdade. Nesta
perspectiva, a lacuna quanto a inexisténcia de docentes no estagio V sugere,
potencialmente, pouco comprometimento intrapessoal destes, pois o individuo

demonstra uma autonomia embasada em regras e ndo em principios. .

Diante da média modal de raciocinio moral dos docentes e discentes das
instituicbes pesquisadas, conforme Tabelas 1 e 2, conclui-se, em resposta a uma
das questbes principais da pesquisa, que os atuais estagios de juizo moral dos
docentes nao favorecem significativamente que sejam provocados conflitos
cognitivos-morais nos estudantes, essenciais ao desenvolvimento moral dos

mesmos.

Conforme a revisdo bibliografica apresentada nos capitulos 3 e 4, a

existéncia de um mediador que tenha um nivel modal acima de seus discentes,
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favorece que estes se sintam instigados, diante de dilemas morais, a desconstruir e
construir raciocinios morais que solucionem de forma mais equanime e cuidadosa

os conflitos sociomorais.

No que se refere ainda a hipétese secundaria, quando pontua a existéncia
de grande confluéncia entre faixa etaria e juizo moral, conclui-se que ha certa

correlagdo, mas néo plenamente significativa.

A tendéncia de aumento da média modal de estudantes entre 17 e 28 anos
denuncia razoavel correlagédo entre faixa etaria e juizo moral. Todavia, ap0s os 28
anos houve uma leve queda na média. Talvez tal queda seja decorrente de um
processo educacional que nao favoreceu a geracdo mais velha um desenvolvimento

moral, ou mesmo de individuos que se cristalizaram em suas verdades morais.

Se assim for, a educacéo atual, distintamente de 30 anos atras, ainda que
de forma insuficiente, tem oportunizado mais o desenvolvimento moral dos

estudantes.

A variavel género estudada em relacdo ao estagio de juizo moral de
docentes e discentes demonstrou, de acordo com as Tabelas 18, 19, 20, 21, 22 e

23, que néo existe diferenca significativa entre os géneros.

J& as Tabelas 14, 15, 16 el7, relativas a assiduidade e ndo-assiduidade
religiosa ou filosofico-espiritual, de professores e alunos, ndo nos permitem
concluir o poder da assiduidade sobre o desenvolvimento moral. Com efeito, talvez
uma pesquisa longitudinal favoreca melhor perceber o poder de préticas religiosas

sobre a moralidade humana.

De fato, acredito que o poder das religides, especificamente, ocorre muito
mais em relagcdo aos individuos que se encontram no estagio Il para se
desenvolverem rumo ao estagio Il do que em relagdo aos individuos do estagio IV

com o fim de aprimorar seus raciocinios morais para o estagio V.

Em resposta a hipétese secundaria, referente a relacdo entre juizo moral e
titulacdo, as Tabelas 5, 6 e 7 mostram que ndo ha diferencas significativas entre as
titulagbes. Tais resultados confirmam pesquisas quando evidenciam ser o
desenvolvimento cognitivo condicdo necessaria, mas ndo suficiente para o

desenvolvimento moral.
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Os dados obtidos também demonstraram que os professores doutores da
instituicdo federal e particular, apresentaram médias modais do estagio Il e IV

similares a dos estudantes de ambos 0s estagios e das trés instituicdes.

Tais resultados fogem a expectativa, pois os professores doutores sao
agueles teoricamente mais gabaritados quanto a favorecer ambiente de discusséo e
reflexdo em sala de aula, afinal, seu leque de conhecimento, produto da praxis
educacional, favorece seu desenvolvimento ndo s6 cognitivo, mas também ético-

moral.

Em funcdo disso, buscamos refletir sobre as possiveis razbes de tal
questao. A principio, buscamos respostas nas variaveis por noés estudadas, como a
faixa etaria, a religiosidade e o género; todavia, as mesmas ndo apresentaram

explicagcbes plausiveis.

O instrumento utilizado, convalidado no Brasil, foi aplicado nos alunos em
sala de aula, salvo algumas raras excec¢fes em que alguns poucos alunos do ultimo
semestre o levaram para casa e o trouxeram no dia seguinte. Entende-se que tais
excecbes ndo caracterizam um problema, pois a todos os professores foi dado o
direito de leva-lo para suas residéncias, uma vez que o mesmo foi deixado num

envelope fechado, com carta anexa, em seus escaninhos.

Quanto aos procedimentos de aplicagcdo e interpretacdo dos dados,
entende-se que foram aplicados de forma similar, pois os alunos foram esclarecidos
em sala de aula sobre o questionario, bem como a maioria dos professores
contatados pessoalmente e esclarecidos sobre o instrumento. Vale dizer que o

préprio instrumento é autoexplicativo.

Assim, nao foi perceptivel nenhuma variavel externa que tenha afetado a

pesquisa ou a aplicacéo e tratamento dos dados.

Com efeito, diante do carater exploratério desse estudo, pretende-se,
através de novas pesquisas, aprofundar a analise das possiveis razdes das médias

modais dos doutores terem sido semelhantes as dos alunos.

Diante das discussdes dos resultados e das conclusdes aqui oferecidas,
salientamos que n&o se esgotam as possibilidades de respostas ao problema
apresentado nesta dissertacdo. Pretende-se, inclusive, com essa investigacao

cientifica, impulsionar o aprofundamento sobre o estudo da moralidade do docente e
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discente universitario, conforme foi fundamentado nos capitulos deste trabalho.

Assim, se queremos uma sociedade menos corrupta, violenta ou voluptuosa,
mais equilibrada, justa e perfeita, necessitamos de seres humanos que expressem,
pelo seu sentir, pensar e agir, uma moral, ética e estética elevadas, e para tal se faz
necessario que se invista em educacgao, em particular, principalmente, na formacéo

do professor, em prol de seu desenvolvimento.

Ao analisarmos os niveis de desenvolvimento moral, elaboramos, apés
algumas reflexdes, um quadro de desenvolvimento ideal de estudantes e
professores durante o processo educacional, tendo em vista as potencialidades do
ser humano. Em outras palavras, trata-se de um quadro em que os professores
devem ter no minimo um estagio modal acima de seus estudantes. Portanto, se
assim for, € plenamente possivel a um estudante, quando alcancar o pés-doutorado,

expressar raciocinios morais tipicos do estagio VI Kohlberguiano (ver Apéndice G).

Obviamente que nem todos teriam condi¢gdes de alcancar tal nivel ideal, pois
ndo podemos perder de vista as diferencas bioldgicas, psicoldgicas, situacionais,
culturais e sociais; mas, certamente, ainda desses se favoreceria de forma mais
abreviada o desenvolvimento moral. Importa destacar, portanto, a necessidade de
um maior desenvolvimento ético-moral de professores e, consequentemente, dos
alunos. Nesse sentido a educagdo € o Unico caminho seguro para tal, ou melhor,
para que todos os seres humanos alcancem a sua dignidade e, por assim ser, um

verdadeiro sentido de vida.

As deficiéncias de juizo moral elevadas por parte dos professores confirmam
a necessidade de uma educacdo integral ou de uma nova cultura universitaria que
contemple a estrutura fisica, psiquica e moral humana, ou seja, bio-psico-sécio-
afetiva e, sobretudo, a espiritual no ensino, ndo sé universitario, como sustenta a
educacéo holistica. Tal educacédo deve primar por despertar, manter e desenvolver a

consciéncia, a inteligéncia e a ludicidade em prol de um senso real de cidadania.

Para tal, ha programas sustentados por Kohlberg e outros estudiosos que
favorecem o desenvolvimento do raciocinio moral através de discussfes de dilemas
morais, ficticios ou ndo, em sala de aula, como também pela participacdo
democrética de professores, alunos, direcdo e funcionarios nas decisdes, conflitos e

necessidades da instituicdo. Isso s6 vem corroborar o principio da gestédo
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democrética da educacédo, que exige a participacdo de todos esses atores sociais na

elaboracao das diretrizes curriculares e no projeto pedagdgico.

N&o obstante isso, entendemos que o autoconhecimento na formagdo do
educador'® se faz necessario ser estimulado, divulgado, fomentado de forma direta

ou transversal na educacao.

Em outras palavras, quem ndo tem ou expressa disciplina, esforco e
responsabilidade para consigo, manifestara tais qualidades para com outrem? Eis
0 porqué parece ser necessario 0 autoconhecimento para a real formagcdo da
consciéncia do educador, pois assim podera manifestar niveis cada vez mais
elevados de consciéncia moral, ética e estética; caso contrario, muitos ditos
educadores terdo, como disse certo aluno informalmente, “muita ética e pouca
moral’. O que ele estava a dizer € que muitos manifestam intelectivamente um
comportamento ético caracterizado por pensamentos filoséficos ou reflexdes
sobre as a¢gfes humanas, mas ndo expressam, em suas atitudes posteriores,
comportamento moral condizente com seus discursos. Portanto, ha uma
deficiéncia estética por ndo haver beleza nas a¢cées. Em verdade, € sabido que

guem ndo coloca em pratica principios éticos, ndo é levado a sério.

O autoconhecimento ndo pode, ndo deve e nem necessita ser apenas
facultado ao ente humano quando este estiver doente com desequilibrios fisicos e
psiquicos, através de psicologos, psiquiatras, psicopedagogos ou terapeutas
alternativos. Deve, sim, ser formalmente favorecido dentro processo educacional
em prol do despertamento da consciéncia humana, faculdade esta essencial para
a formacdo de um sujeito mais autorresponsavel, mais comprometido, mais

autoimplicado, ou seja, mais integro.

Como bem pontua Barreto (2005), talvez seja necessario, em prol da
formacdo ndo sO técnica, mas principalmente humana do futuro educador-
profissional, a implantacdo e disseminacdo das disciplinas Iniciacdo a
Consciéncia, no ambito da Educacdo Infanti e do Ensino Fundamental;
Consciéncia, no ambito do Ensino Médio e Conscienciologia no Ensino Superior.

Entende-se que tal proposta seja de grande e estimada valia a Ciéncia da

1% |mporta evidenciar que a Pontifica Universidade Catélica (PUC) de S&o Paulo, em 2000, instituiu
na grade curricular do curso de Pedagogia a disciplina regular intitulada: Autoconhecimento na
formacéo do educador.



94

Educacéo.

Nesse diapaséo, a finalidade ultima do estudo da Consciéncia € a de facultar
aptiddes que favoregam o Ser humano a compreender o valor real que reside em

todas as coisas, sobretudo o valor significativo das relacdes humanas.

Vale registrar ainda que os resultados da implantagdo dessas disciplinas
vém atendendo a um apelo contemporaneo por uma educacdo integral e
transdisciplinar de futuros cidaddos educadores, transcendendo a visédo dual entre

ciéncia e religido, a partir do estudo da Consciéncia.

Tais disciplinas enfatizam o processo de construcdo e despertamento da
Consciéncia, ndo apenas em niveis interpessoais (morais) e intrapessoais (éticos),

mas também transpessoais (estéticos).

A psicologia humanista almejou a formac&o dessa consciéncia a partir do
atendimento das necessidades basicas humanas em prol de atingir o Ser, ou
melhor, a autorrealizacdo, que nao € estatica, mas um estagio constante de

aprimoramentos.

Por fim, podemos caracterizar que o processo de desenvolvimento do
homem em um Ser Humano ou do professor num Educador se inicia, continuada e
permanentemente, no conhecimento, eleva-se no autoconhecimento e se exalta na

autorrealizacéo.
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ANEXO A

QUESTIONARIO DE REFLEXAO SOCIAL (SROM)
(GIBBS e BIAGGIO, 87).

INSTRUCOES™:

Neste conjunto ha dois problemas sociais com questbes para vocé responder. Nos
estamos fazendo essas perguntas, ndo s6 para saber suas opinides a respeito de que
solucdes vocé daria a estes problemas, mas também para entender por que vocé tem essas
opinides. Por favor, responda a todas as perguntas.

Data: Cargo/Funcéo:

Curso que Leciona ou Estuda (Semestre):

Estado Civil: Idade: Sexo: Masc.( ) Fem.( )

Titulacéo:

Graduando ( ) Graduado ( ) Especialista ( ) Mestre ( ) Doutor ( )
Pés-doutorado ()

E praticante assiduo de alguma filosofia religiosa ou religiao? Sim () N&o ( )

Qual?

PROBLEMA 1

Na Europa, uma mulher estava quase a morte, com um tipo de cancer. Havia um remédio que os médicos
achavam que poderia salva-la. Era uma forma de radium que um farmacéutico na mesma cidade tinha
descoberto recentemente. O remédio era caro para se fazer e o farmacéutico estava cobrando dez vezes mais
do que o remédio Ihe custava para fazer.

O marido da mulher doente, Joao, foi a todo mundo que ele conhecia para pedir dinheiro emprestado, mas s6
conseguiu aproximadamente a metade do que o farmacéutico pedia. Ele disse ao farmacéutico que sua mulher
estava morrendo e pediu a ele para vender o remédio mais barato ou deixa-lo pagar depois. Mas o farmacéutico
disse: "N&o, eu descobri o remédio e vou ganhar dinheiro com isto". Entdo, a Unica maneira para Jodo conseguir
o remédio seria entrar na farmécia e rouba-lo.

Jodo se defronta com um problema. Ele deveria ajudar sua mulher e salvar sua vida. Mas, por outro lado, a
Unica maneira que ele tem para obter o remédio que precisa seria violando a lei, roubando o remédio.

la. Até que ponto é importante um marido roubar para salvar sua mulher mesmo se ele néo estiver certo de que
isto & a melhor coisa a fazer?
a. muito importante b. importante C. ndo é importante

Ib. Digamos que vocé tivesse que dar uma razdo pela qual é importante que um marido faga isso. Que razéo
vocé daria? Assinale dentre as alternativas abaixo a que estiver mais proxima da razéo que vocé daria. Se
vocé ndo entender uma frase, ndo devera assinala-la como préxima da raz&o que vocé daria.

a. porque é a mulher dele, e ela disse a ele para fazer isso, entéo ele deve fazer o que ela diz.
b. porque ele se casou com ela e se ele ndo quer ajuda-la, para que casou com ela, afinal de contas?

1 Os acréscimos quanto a dados pessoais é nota de Miguel Bordas e Clérisson Torres, e ndo de
Gibbs e BIAGGIO.
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c. porque eles podem ter construido juntos um profundo comprometimento mutuo.
d. porque se espera que um marido ajude sua mulher na doenga e na saude.

e. porque ele n&o pode reconhecé-la sem aceitacéo.

f. porque ele aceitou uma responsabilidade como seu marido.

2. E se a pessoa que esta a morte ndo for a esposa de Jodo, porém uma pessoa amiga (que ndo tem outra

2a.

2b.

3a.

3b.

4b.

pessoa que a ajude)? Deveria Jodo:
a. roubar b. ndo roubar C. ndo sei ao certo

Qual a importancia de se fazer tudo que se pode, até violar a lei, para salvar a vida de um amigo?

a. muito importante b. importante C. ndo importante

Assinale a razao que estiver mais proxima da razao que vocé daria, pela qual € importante fazer isso.

a. porque seu amigo pode ter feito coisas para vocé, entdo vocé deve fazer um favor ao amigo, se vocé quer
que seu amigo o ajude no futuro.

b. porque uma amizade deve basear-se no respeito mituo e na cooperagao.

C. porgue é 0 seu amigo, que poderia ser uma pessoa importante.

d. porque vocé se sente intimo de seu amigo, e esperaria que seu amigo o ajudasse.

€. porque vocé e seu amigo podem ter estabelecido amizade profunda um com o outro.

f. porque o primeiro requisito da afiliagdo é uma relagéo.

E se fosse para um estranho? Qual seria a importancia de se fazer tudo o que se pode, até mesmo violar a
lei para salvar a vida dele?
a. muito importante b. importante . ndo importante

Digamos que vocé tivesse que dar uma razéo pela qual é importante fazer isso, qual a que estaria mais
préxima da razdo que vocé daria?

a. porgue vocé sempre deve ser bonzinho e simpético.

b. porque a vida € a precondigdo para a existéncia.

c. porgue o estranho precisa do remédio, e qualquer pessoa quer viver.

d. porque outros direitos ou valores ndo deveriam ter prioridade sobre o direito de viver.

e. porque a vida é sagrada e deveria ser a base para as leis.

f. porque a vida é preciosa, e é desumano deixar alguém sofrer.

Digamos que vocé tivesse que dar uma segunda razdo pela qual € importante fazer tudo que vocé pode,
mesmo violar a lei, para salvar a vida de um estranho, que razao vocé daria?

a. porque o estranho também teria uma chance de viver e poderia salvar sua vida um dia.

b. porque o estranho poderia ser uma pessoa importante, que tem muitas propriedades.

c. porque a vida de um estranho ndo deveria ser julgada como valendo menos do que a vida de qualquer
outra pessoa.

d. porque o contrato de vida ultrapassa o de morte.

e. porque o direito & vida transcende o direito de propriedade.

f. porque se fosse vocé que estivesse morrendo e um estanho néo o ajudasse, vocé se sentiria muito mal.

5. E se o farmacéutico quiser que Jodo pague o que o remédio custa para ser feito e Jodo ndo puder pagar nem

isso? Deveria Jodo:
a. roubar b.n&o roubar C. ndo sei ao certo

5a. Até que ponto é importante que as 'Pessoas ndo roubem as coisas que pertencem aos outros?

a. muito importante b. importante . ndo importante

5b. Digamos que vocé tivesse que dar uma razdo pela qual vocé acha que é importante que as pessoas nao

roubem. Que razéo estaria mais préxima da razéo que vocé daria?

a. porgue roubar é errado, e vocé vai para a cadeia.

b. porque é egoismo e falta de corag¢éo roubar dos outros.

c. porgue roubar nao leva a nada, e vocé se arrisca muito.

d. porque o carater deve constituir o procedimento legal.

e. porque viver em sociedade significa aceitar obrigacdes e ndo apenas beneficios.

f. porque a aceitacéo do direito de propriedade é fundamental para qualquer sociedade.

6. Até que ponto é importante as pessoas obedecerem a lei?

a. muito importante b. importante . ndo importante

6b. Digamos que vocé tivesse que dar uma razdo pela qual é importante obedecer a lei, qual a razdo que esta
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mais proxima da que vocé daria?
a. porque de outra forma todo mundo roubaria de todo mundo, e ndo sobraria nada.
b. porque violar a lei criaria uma hierarquia.
c. porque a lei esta idealmente fundamentada em direitos humanos universais.
d. porque a lei é feita para ser respeitada e deve-se sempre obedecé-la.
e. porque as leis tornam possivel a existéncia da sociedade, e de outra forma o sistema se destruiria.
f. porque de outra forma, o mundo ficaria louco e haveria o caos.
7. E se Jodo realmente roubar o remédio? Sua mulher de fato melhora, mas a policia prende Jodo e o leva a
julgamento. Deveria o juiz:
a. condenar Joao a prisao b. deixa-lo livre C. o sei ao certo

7a. Até que ponto é importante os juizes nao serem "durfes" com pessoas como Jodo?
a. muito importante b.importante C. ndo importante

7b. Digamos que vocé tivesse que dar uma razdo pela qual € importante que os juizes ndo sejam "durdes" com
pessoas como Jodo. Que razdo vocé daria? Assinale a que estiver mais préxima da razao que vocé daria.
a. porgue ela é sua mulher, e ela disse a ele para fazer isso, entéo ele fez.
b. porque o juiz deveria entender que o marido agiu por amor, e ndo por egoismo, para salvar a vida dela.
c. porgue em qualquer sociedade, a funcéo principal da lei deveria ser a de preservar a vida humana.
d. porque o juiz também teria feito isso, se ele precisasse obter o remédio para impedir sua esposa de
morrer.
e. porgue a justica deve ser equilibrada com a misericérdia, especialmente quando ha uma vida humana
envolvida.
f. porque o fundamento para a convicgio pessoal transcende a vida.

8. E se Jodo disser ao juiz que ele apenas fez o que sua cons. ciéncia mandou? Deveria o juiz:
a. condenar Jodo a priséo b. deixar Jodo livre C. ndo sei ao certo

8a. Até que ponto é importante os juizes serem tolerantes com pessoas que agiram de acordo com sua
consciéncia?
a. muito importante b. importante c. ndo importante

8b. Digamos que vocé tivesse que dar uma raz@o pela qual é importante que os juizes sejam tolerantes com
pessoas que agem de acordo com a consciéncia. Que razao estaria mais proxima da que vocé daria?

a. porque ele ndo poderia evitar, sua consciéncia era forte demais.

b. porque a consciéncia € predicada sobre a leniéncia.

. porgue sua consciéncia mandou-o fazer isso, logo ele tinha que fazé-lo.

d. porque, nesse caso, a consciéncia do marido pode estar de acordo com a moralidade comum.

e. porque o ato de consciéncia afirmou um direito fundamental.

f. porque de outra forma ele ndo teria conseguido viver em paz consigo mesmo, sabendo que poderia ter

salvo a vida dela e ndo o fizera.

9b. Digamos que, ao contrério, vocé tivesse que dar uma razéo pela qual ndo é importante que os juizes sejam
tolerantes com os que violam a lei por agir de acordo com sua consciéncia. Que razdo vocé daria para
colocar na cadeia esse tipo de pessoa? Assinale a que estiver mais préxima da razao que vocé daria.
a. porgue sua consciéncia é apenas sua mente, portanto vocé nao tem que fazer o que ela diz.
b. porque a natureza subjetiva da consciéncia € uma razéo pela qual deve haver leis-padréo.
c. porgue vocé deveria saber lidar com sua consciéncia.
d. porque a consciéncia ndo estd sempre certa, vocé perderia ter uma mente distorcida.
e. porque embora Jodo estivesse certo em afirmar a vida como um direito prioritario, ele deve ainda
considerar o ponto de vista dos tribunais.
f. porque a consciéncia ndo pode ser considerada igual a crenga.

10. E se a mulher de Jodo ndo tivesse cancer? Se ela estivesse apenas um pouco doente e Jo&do roubasse o
remédio para eixa-la a melhorar mais rapido. Deveria o juiz:
a. condenar Jodo a prisdo b. eixa-lo livre C. ndo sei ao certo

10a. Até que ponto é importante os juizes enviarem para a cadeia pessoas que violam a lei?
a. muito importante b. importante . ndo importante

10b. Digamos que vocé tivesse uma razao pela qual é importante os juizes enviarem para a cadeia pessoas que
violam a lei. Que razédo vocé daria?

a. porgque se vocé se arrisca e é apanhado, vocé vai para a cadeia.

b. porque a pessoa deve ter sabido que o que ele fez era errado.
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c. porque a pessoa deve estar preparada para ser responsavel por seus atos.

d. porque o caso dessa pessoa é uma susceptibilidade.

e. porque se alguém concorda em ter uma lei, deve também concordar que a lei seja cumprida.
f. porque a pessoa roubou uma coisa, e roubar é errado.

PROBLEMA 2

José é um menino de 14 anos que muito quer ir acampar. Seu pai prometeu que ele poderia ir, se
economizasse do dinheiro dele. Entdo, José trabalhou muito empacotando compras no supermercado e
economizou 300 cruzados, que era mais ou menos O que custaria para ir para 0 acampamento e sobrava um
pouquinho. Mas pouco antes do dia do acampamento seu pai mudou de idéia. Alguns amigos de seu pai
resolveram fazer uma pescaria e o pai de José ndo tinha o dinheiro necessario para ir pescar. Assim, ele disse
ao José para lhe dar o dinheiro. José nao queria desistir do acampamento, assim ele pensa em recusar o
dinheiro a seu pai.

José tem um problema: seu pai prometeu que ele poderia ir ao acampamento se ele ganhasse .0 dinheiro.
Mas, por outro lado, a Unica maneira de José ir acampar seria desobedecendo a seu pai e nao o ajudando. O
que José deveria fazer?

a. deveria recusar b. ndo deveria recusar C. ndo sei ao certo

Por que?

Vamos modificar algumas coisas no problema e ver se vocé ainda tem a opinido que assinalou acima. Além
disso, queremos saber algumas coisas que vocé acha importante neste e em outros problemas, especialmente
por que vocé acha que estas coisas séo importantes.

1. Qual o grau de importancia de os pais manterem suas promessas quanto a deixar seus filhos guardarem
dinheiro?
a. muito importante b. importante . ndo importante

Ib. Digamos que vocé tivesse uma razdo pela qual é importante que, OS PAIS facam isto. Que razdo que vocé
daria.
a. porgque os pais hunca deveriam quebrar as promessas.
b. porque os pais querem que os filhos cumpram as promessas, entéo eles também deveriam cumprir.
c. porgue os filhos, tanto quanto os pais, séo individuos com direitos humanos fundamentais.
d. porque se os pais agiram egoisticamente, os filhos penderiam perder a confianga neles.
€. porque os pais que abusam de sua autoridade ndo merecem o respeito de seus filhos.
f. porque os contratos precisam de promessas entre pais e filhos.

2b.E sobre uma promessa feita a um amigo? Digamos que vocé tivesse que dar uma razdo pela qual €
importante cumprir uma promessa a um amigo, que razao vocé daria?
a. porque seu amigo pode ter feito favores para vocé, e vocé precisa de amigos.
b. porque a sociedade precisa estar baseada na confianca mutua.
c. porgue se ndo fosse assim, aquela pessoa ndo seria sua amiga de novo.
d. porque a afiliacéo é a esséncia da amizade.
e. porque se nao fosse assim, vocés perderiam a confianga um no outro.
f. porque cumprir um promessa sustenta o valor fundamental da outra pessoa.

3b.E uma promessa feita a um estranho? Digamos que vocé tivesse que dar uma razdo pela qual é importante
cumprir uma promessa a um estranho? Assinale a razao que estiver mais préxima da razao que vocé daria.
a. porque de outra maneira, o estranho descobriria que vocé é um "enrolador".
b. porque assim ficaria orgulhoso.
. porgue vocé pode reencontrar aquela pessoa algum dia.
d. porque € importante pelo bem da sua propria integridade assim como pelo respeito aos outros.
e. porque os pedidos de um estranho sao tao importantes como os de qualquer outro individuo.
f. porque n&o hé intera¢do sem afiliagéo.
4. E se o pai de José tivesse prometido que ele poderia ficar com o dinheiro? José deveria:
a. recusar b. ndo recusar c. néo sei ao certo

4a. Qual o grau de importancia de os pais deixarem seus filhos ficarem com dinheiro que os proprios filhos
ganharam, mesmo se 0s pais nao tivessem prometido que eles poderiam ficar com este dinheiro?
a. muito importante b. importante c. ndo importante
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4h. Digamos que vocé tivesse que dar uma razdo pela qual é importante que os pais facam isto. Que raz&o vocé
daria? Assinale a que estiver mais proxima da razao que vocé daria.
a. porque o filho trabalhou pelo dinheiro, assim, o dinheiro é dele e ele pode fazer o que quiser com o
dinheiro.
b. porque sem o individuo ndo pode existir compromisso dos pais ou dos filhos.
c. porque depois de tanto sacrificio o filho merece o dinheiro, e tira-lo seria cruel.
d. porque os direitos morais do filho sdo iguais aos dos pais.
e. porque se lhe tirarem o dinheiro, o filho pode chorar.
f. porque o filho aceitou uma responsabilidade, e tem o direito de uma recompensa justa pelo seu trabalho.

5b. Digamos que vocé tivesse que dar uma segunda razéo pela qual é importante que os pais deixem os filhos
ficar com o dinheiro que ganharem, mesmo quando os pais ndo prometeram que eles .poderiam ficar. Qual a
segunda razdo que vocé daria?
a. porgue o filho ficaria triste se Ihe tirassem o dinheiro.
b. porque sem dinheiro o filho ndo pode se divertir.

. porque os direitos dos filhos sdo equivalentes as promessas.

. porque daquela maneira o filho pode atingir um desenvolvimento pessoal como individuo.

. porque daquela maneira o filho pode desenvolver um senso de auto-suficiéncia e responsabilidade.

porque se ndo fosse assim, o filho poderia se tornar preguicoso e egoisticamente tirar coisas de outros.

oD Qa0

6. E se o pai precisar do dinheiro para pagar a comida da familia ao invés de ir a uma pescaria. José deveria:
a. recusar b. ndo recusar C. ndo sei ao certo

6a. Qual o grau de importancia de os filhos ajudarem a seus pais mesmo quando isso significa que os filhos nao
poderao fazer algo que eles querem?
a. muito importante b. importante c. ndo importante

6b. Digamos que vocé tivesse que dar uma razdo pela qual é importante que os filhos fagam isto. Que razédo
vocé daria? Assinale a que estiver mais proxima da raz&o que vocé daria.

a. porgue os pais podem ter feito muitos favores a seus filhos e agora precisam que os filhos retribuam um favor.

b. porque algumas vezes um contrato entre individuos deve ser quebrado em fungdo do bem comum.

c. porque as relagoes filiais transcendem a familia.

d. porque os filhos deveriam sempre obedecer e ajudar seus pais.

e. porque os filhos deveriam perceber o quanto seus pais se sacrificaram por eles.

f. porque a familia deve vir antes dos direitos individuais quando a unidade da familia esta em jogo.
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ANEXO B

GABARITO DE AVALIACAO DO SROM
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APENDICE A

Tabela de classificagcdo do Estado Civil dos professores da IES Federal e sua

respectiva relacdo com os estagios morais.

ESTAGIOS

[ 11 | V

N° de % quanto N° de % quanto

Participantes | ao estagio | Participantes | ao estagio
CASADOS 3 37,5% 1 12,5%

SOLTEIROS 3 37,5% 4 50%

SEPARADOS 1 12.5% 1 12,5%
DIVORCIADOS - - 1 12,5%
VIUVOS 1 12,5% 1 12,5%

Fonte: Pesquisa Direta, 2005.
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Tabela de classificacdo do Estado Civil dos professores da IES Estadual e sua

respectiva relacdo com os estagios morais.

ESTAGIOS

111 | V
N° de % quanto N° de % quanto
Participantes | ao estagio | Participantes | ao estagio
CASADOS 3 75% 1 100%
SOLTEIROS 1 25% - -

Fonte: Pesquisa Direta, 2005.
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APENDICE C

Tabela de classificacdo do Estado Civil dos professores da FTC e sua

respectiva relacdo com os estagios morais.

ESTAGIOS
111 | V
N° de % quanto N° de % quanto
Participantes | ao estagio | Participantes | ao estagio
CASADOS 6 67% 7 63,7%
SOLTEIROS 2 22% 3 27,3%
DIVORCIADOS 1 11% 1 9%

Fonte: Pesquisa Direta, 2005.
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APENDICE D

Tabela de classificacdo do Estado Civil dos estudantes da Ufba e sua

respectiva relacdo com os estagios morais.

ESTAGIOS
I 1 111 | V
o o o
'S % quanto 'S % quanto 'S % quanto
S | & | & .
o ao estagio| a ao estagio| a ao estagio
z z z
CASADOS 1 16,7% 21 19,6% 8 18,2%
SOLTEIROS 5 83,3% 86 80,4% 36 81,9%

Fonte: Pesquisa Direta, 2005.
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Tabela de classificagdo do Estado Civil dos estudantes da Rede Uneb de

Camacari e sua respectiva relacdo com os estagios morais.

ESTAGIOS
[ 1 [ 11 |V
% % %
o o o
S quanto S quanto S quanto
5 3 =
o ao o ao o ao
Z estagio Z estagio Z estagio
CASADOS 6 60% 43 66% 8 66,7%
SOLTEIROS 4 40% 11 17% 3 25%
SEPARADOS - - 1 1,5% 1 8,3
DIVORCIADOS - - 6 9,3% - -
VIUVOS - - 4 6,2% - -

Fonte: Pesquisa Direta, 2005.
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Tabela de classificagcédo do Estado Civil dos estudantes da FTC e sua respectiva

relacdo com os estagios morais.

ESTAGIOS
|1 1] IV
S S S
I3 % quanto | G % quanto I3 % quanto
S | & | & .
o |aoestagio| o ao estagio | a ao estagio
z z z
CASADOS 4 9,3% 15 12% 5 24%
SOLTEIROS 39 90,7% 110 87% 16 76%
SEPARADOS - - 1 1 - -

Fonte: Pesquisa Direta, 2005.
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Tabela referente ao Desenvolvimento Moral Ideal de estudantes e professores,

em suas respectivas faixas etéarias, no decorrer da vida educacional.

Faixa etaria/ ESTUDANTE PROFESSOR
tempo ESCOLARIDADE x ESTAGIO | ESTAGIO MORAL
X A a
0—10 anos Ed. Infantil e 12 a 42 série "
lell
a a Ari 0 (0]
11— 17 S5%a 82 serie e 1°ao 3°ano I\
anos I
o 0
18 — 22 Graduacéo (3° grau) VeV
anos @e IV
29 _ 93 Especializacédo vV
anos Y
24 _ 25 Mestrado @e Vi
anos @ eV
26 — 29 Doutorado
anos @e VI Vi
29 - 30 Pd&s-Doutorado @ e V|
anos VI
FoB6) Zrros: Birtie. P00S. Vida @
diante V] e VI
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