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Sempre que ha o ensinado
ndo necessariamente havera o aprendido.
Quando aparecer o aprendido,
ele ndo forcosamente sera
0 produto do ensinado.
Mas esse mesmo aprendido
podera, em alguma ocasido,
ser sim o resultado do ensinado.
Surge entdo nesse cenario
a Krasheniana questéo
de que aprender ndo é coisa
de ser uma coisa so:
ha o aprender aprendido e
0 aprender adquirido.
O primeiro, consciente,
e amante de regras
gue nos deixam sem preévio sinal.
O segundo, adquirido,
se instala em nds despercebido
e se revela depois
na fluéncia
enalongae
sustentada competéncia.
Dai j& pensarmos,
como que por providéncia,
gue nosso ensino
pode ter sO o aprender
ou chamar o adquirir.
Mas esperar ndo devemos
porque quando ensinamos
para um desses dons de aprender
aquilo que foi desejado

nem sempre serd o alcancado.
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(e também poderdo os alunos),

alcancar qualquer dos dois.
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de esconder nosso amor pela forma,
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(e materiais e teses)
poderdo nos revelar,
embora aprendiz
possa nem perceber
qual dos dois aprenderes
ocorre dentro de si.
Muitas vezes dizemos
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gue “ensinamos assim”
(e é assim que deveras nos sentimos)
mas o0 que de fato ocorre
e 0 que dele enfim resulta
ndo € mesmo o que cremos,
(e 0 que em verdade queremos),
mas o0 que deveras fazemos.
Nossa prética nos trai!
Para que o aluno s6 possa ganhar
tera de tornar-se no jogo
nosso socio e cumplice leal.
Seja la o caso que for,
mestre e aluno, igual,
podem crescer
na consciéncia e na acao,
de tal forma
(e de ndo menos sentido!)
que eles possam ter, em parte,
o controle dessa arte.

José Carlos Paes de Almeida Filho (2005)



BEGROW, Desirée De Vit. A aprendizagem da lingua portuguesa como segunda lingua para
surdos: contribuicBes de estratégias metalinguisticas em lingua de sinais. 2009. 368 f.. Tese
(Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade Federal da Bahia,
Salvador, 2009.

RESUMO

Sabendo que a educacdo de surdos e, mais especificamente, o ensino de lingua portuguesa
como segunda lingua para eles tem sido uma das questdes que mais inquietam os profissionais
da érea, este trabalho investiga o uso de estratégias metalinguisticas, pelos surdos, em lingua
de sinais, a fim de que sirva como fator facilitador na reflexdo e aprendizagem da lingua
portuguesa em modalidade escrita como segunda lingua. Uma vez que a lingua de sinais é a
primeira lingua dos surdos, entende-se que eles também sdo capazes de toméa-la como base
para fazer uso de estratégias metalinguisticas, assim como €é observado com ouvintes, 0 que
reflete dominio linguistico e contribui na aprendizagem da lingua portuguesa em modalidade
escrita como segunda lingua. Assim, este trabalho busca identificar o uso de estratégias
metalinguisticas em lingua de sinais pelos surdos e como esse processo pode colaborar na
aproximacdo com a segunda lingua. Para alcangar esses objetivos, foi realizada uma
investigacdo de tipo qualitativo através de estudo de caso com um surdo adulto, fluente em
lingua de sinais, e que, apesar de cursar a 5 série do Ensino Fundamental, ndo fazia uso da
lingua portuguesa de forma eficiente. Foram realizados atendimentos fonoaudiol6gicos
semanais pelo periodo de um ano, em sessdes individuais de 60 minutos. Nesses
atendimentos, a lingua de sinais foi a lingua de instrucdo, e foram oferecidas atividades nas
quais se estimulou o uso de metalinguagem, em primeiro lugar para promover a consciéncia
da propria lingua de sinais ou L1 e, em seguida, para estimular a analise da lingua portuguesa
ou L2, de forma contrastiva com L1. Todos os atendimentos foram filmados e depois
transcritos. Os dados gerados nos atendimentos foram analisados a partir de analise
interpretativa, o que permitiu entender o processo e a verificagdo do uso de estratégias
metalinguisticas pelo surdo. Como resultado desse processo, verificou-se que efetivamente é
possivel estimular o uso de estratégias metalinguisticas em LS nos surdos, promovendo a
conscientizacdo dessa lingua como L1 e valorizando, dessa forma, o préprio sujeito surdo, de
modo a contribuir na construcdo subjetiva do sujeito linguistico como usuario de uma lingua
com igual status das linguas orais. Além disso, foi possivel perceber o uso de estratégias
metalinguisticas de quatro tipos: Tipo 1 - MT 1 (LS — LS), Tipo 2 - MT 2 (LS — L1), Tipo
3 - MT 3 (LS — LP) e Tipo 4 — MT 4 (LP — LP). Essas estratégias metalinguisticas
utilizadas facilitaram a aproximacao do sujeito a lingua-alvo, no caso a lingua portuguesa em
modalidade escrita. Apesar de ndo fazer parte dos objetivos deste trabalho que o sujeito
dominasse a lingua portuguesa escrita, observou-se sua ampliacdo lexical nesse idioma, maior
dominio da modalidade escrita e percepcdo de seus diferentes usos na sociedade letrada.
Verificou-se a valorizagcdo dos atendimentos fonoaudioldgicos por parte do sujeito, por
perceber que as atividades propostas facilitaram seu contato com a lingua-alvo, além de
estimula-lo a usa-la em seu dia a dia.

Palavras-chave: Educacdo de Surdos. Surdez. Lingua Portuguesa. Ensino de segunda lingua.
Metalinguagem. Lingua Brasileira de sinais.
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BEGROW, Desirée De Vit. Learning Portuguese as a second language to deaf: contribution of
metalinguistic strategies in Sign Language. 2009. 368 f.. Thesis (Doctor Degree in Education)
— Education College, Federal University of Bahia, Brazil, 2009.

ABSTRACT

The education of deaf and more specifically the teaching of Portuguese as a second language
to deaf is one of the most complicate questions to the professionals of the area. That is why
this work investigates the use of metalinguistic strategies by the deaf, in Sign Language, as an
easier element to the reflection and learning of written Portuguese as a second language. Sign
Language is the first language of the deaf and it is possible to think that through it the deaf
can use metalinguistic strategies, as it happens with listeners, based on the first language, and
reflects on the linguistic domain and contribute to the learning of Portuguese as a second
language. So, this work wants to identify the use of metalinguistic strategies in Sign
Language, and how this process can collaborate to the learning process of a second language.
To attain these goals, a qualitative investigation was done through the evaluation of the case
with an adult deaf, fluent in Sign Language and studying at the 5" grade, Fundamental
School, but not using Portuguese appropriately in an efficient way. Every week, for one year,
the patient attended Speech and Language Therapy, in individual sessions of 60 minutes. In
these sessions, the instruction language was Sign Language and the patient had contact with
activities that stimulate the use of metalinguistic, first to promote the conscience of the Sign
Language or L1 and after to stimulate the analysis of Portuguese or L2, by comparing them.
All sessions were recorded and transcribed. After that, data was analyzed based on
interpretative analyses to understand the process and to verify the use of metalinguistic
strategies by the deaf. As a result of this process, | realized that it is possible to stimulate
metalinguistic strategies in deaf people, promoting this language as a mother tongue and
valuing the deaf, it contributes to the subjective construction of the linguistic person as an
user of the language considered as equal status as oral languages. More than that, it was

possible to realize the use of four kinds of metalinguistic strategies: 1 - MT 1 (SL — SL), 2 -

MT 2 (SL — L1),3-MT 3 (SL — PL) and 4 — MT 4 ( PL — PL). Those strategies helped
then approach to the target language, in this case, written Portuguese. Despite not being part
of the objectives of this work the grasp of written Portuguese by the deaf person, it was
possible to observe the increasing of lexicon in this language, a larger domain of writing and
perception of different uses of Portuguese in the literary society. Another aspect was the
valorization of Speech and Language Therapy by the deaf person once that he realized that the
activities had made easier his contact with the target language and had stimulated him to use it
every day.

Key-words: Deaf education. Deaf. Portuguese Language. Teaching a Second Language.
Metalanguage. Brazilian Sign Language.
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1 OS CAMINHOS QUE LEVAM A CONCRETIZACAO DE UMA IDEIA

Trabalhar com surdos permite perceber a dificil situacdo social e educacional que a
grande maioria deles vivencia, especialmente pela diferenca linguistica, ao mesmo tempo em
que chamam a atencdo as peculiaridades que envolvem a educacao dessas pessoas, nao apenas
no que diz respeito a lingua, mas também a forma de participacdo e percep¢do do mundo que

as cerca.

Dessa forma, o trabalho com essa populacdo implica em pensar sobre cultura,
identidade, lingua e educacdo, e ndo em deficiéncia ou nas implicacdes limitadoras da perda
auditiva. Isso faz saber que é impossivel querer estudar a surdez sem refletir sobre todos esses
conceitos e sobre os significados que, na pratica, sustentam, fazem emergir e justificam um

repensar constante desse fazer, seja no aspecto educacional, social ou psicolégico.

1.1 JUSTIFICANDO A IDEIA

Entendo que ser surdo significa participar do mundo de uma forma diferente do que
ocorre com 0s ouvintes e que caracteriza seu contato com o exterior. Esse mundo do surdo se
baseia prioritariamente em ver (literalmente) ao invés de ouvir, consistindo nesse aspecto a
grande diferenca entre ser surdo e ser ouvinte, pois a pessoa surda se caracteriza pela
experiéncia visual, 0o que, necessariamente, deposita na visdo a possibilidade mais forte,

contundente e eficaz de conhecer e de interagir com o que e com quem esta ao seu redor.

Ser surdo, a partir dessa visao, significa entdo ndo apenas ndo ouvir (o que é fato, ja que
existe uma perda auditiva), mas significa, sobretudo, ndo utilizar uma modalidade oral-
auditiva para se comunicar. Assim, para o surdo usuario de uma lingua de sinais, a
comunicacdo ocorre baseada na experiéncia visual, por meio de sinais significativos que
compdem uma estrutura linguistica prépria, independente da estrutura das linguas orais. Tal

possibilidade, baseada na experiéncia visual, significa que o surdo, mesmo vivendo em uma
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sociedade ouvinte, se expressa através da lingua de sinais, no Brasil, a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), sem que com isso se desconsidere a possibilidade de pertencimento a uma
cultura ouvinte maior (essa palavra aqui usada ndo no sentido qualitativo, mas satisfazendo a
intengdo de demonstrar generalizagdo de uma caracteristica peculiar & maior parte da

populacao) e, por isso, 0 sistema educativo necessita repensar suas praticas.

Para uma crianca surda, o adequado é que mantenha contato o mais precocemente
possivel com a lingua de sinais, sendo essa considerada a modalidade mais adequada para
configurar-se como a primeira lingua do surdo para que tenha acesso aos conceitos e
informagdes gerais do mundo que a cerca (SKLIAR, 1997a; QUADROS, 1997a; SA, 1999;
FELIPE, 1992; LOPES, 1997). Tal lingua, em modalidade viso-espacial, difere da
modalidade usada na lingua oral, que necessita do canal auditivo para desenvolver-se,
configurando, dessa forma, uma lingua estrangeira para 0s surdos. Assim, é necessario que as
criangas mantenham contato, desde muito cedo, com surdos adultos e linguisticamente

proficientes, para que possam adquirir a lingua de forma espontanea e completa.

Apesar desse esclarecimento, observa-se em situacdes escolares uma grande dificuldade
vivenciada pelos surdos e pelos ouvintes. No caso dos surdos, as dificuldades concentram-se
nas possibilidades de desenvolver-se educacionalmente e, assim, ter condigdes de usufruir dos
direitos e privilégios de uma sociedade letrada em fungdo de uma pedagogia nem sempre
adequada e adaptada as suas necessidades. Quanto aos ouvintes, mais diretamente relacionado
aos professores, as dificuldades estdo no entendimento sobre a adequacdo de estratégias que,
efetivamente, promovam o desenvolvimento, em igualdade de condic¢bes aos alunos surdos,
tal qual é oferecido aos alunos ouvintes. Ou seja, 0s professores precisam entender como 0s
alunos surdos aprendem e quais as melhores estratégias para que esse aprendizado ocorra.
Igualdade de condigdes, entdo, nesse caso, refere-se as possibilidades e ofertas iguais de
estimulos, escolas e situaces educativas adequadas para, por consequéncia, facilitar o acesso
ao mercado de trabalho posteriormente. Isso significa que adequar acdes para os alunos
surdos nao implica, necessariamente, em pensar apenas no tipo de escola — regular ou especial
— mas, mais que isso, € pensar qual a escola onde esse aluno pode ser mais beneficiado,
porque levar as criancas surdas para uma escola regular apenas por questdes de socializacdo
ndo justifica os prejuizos que podem advir pela falta de a¢Ges especificas para esses alunos.
Acredito que a funcdo da escola seja ampla, pensando no carater social, pessoal e cognitivo
dos alunos, de forma a que formalizem suas aprendizagens e se consolidem em vistas do

desenvolvimento integral e continuo da pessoa.
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A partir de entdo, o questionamento que vem sustentar este trabalho é com relacdo a
situacdo do surdo no periodo inicial de construcdo da expressdo escrita em lingua portuguesa.
Interesso-me por este aspecto do processo por perceber, através de minha préatica e no contato
com surdos em diferentes periodos de vida educacional, criangas, jovens e adultos, que, em
sua maioria, ndo encontram situacdo adequada de ensino e aprendizagem nos bancos
escolares: principalmente frente ao grande desafio que é o uso de uma modalidade linguistica
diferente da usada na escola e na comunidade em geral. Assim, observa-se que grande parte
das criancas surdas usa a lingua de sinais (LS) para se expressar, mas, na escola, todos os
contetdos e relagcbes comunicativas ocorrem em outra lingua, diferente da sua, o que
fatalmente gera o fracasso escolar, a evaséo e a realidade que, apesar de tantos esforcos, ainda
encontramos 0s surdos sem dominio da lingua portuguesa (LP), sem usa-la de forma
funcional em virtude de essa ser oferecida, geralmente, com estratégias de ensino de lingua

materna, assim como é oferecida aos alunos ouvintes.

Nesse sentido, ndo € necessario argumentar que na comunidade ouvinte 0 processo de
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem da crianca se da de forma natural e espontanea,
sem gue esta ou 0s que a rodeiam precisem utilizar-se de meios artificiais de ensino da lingua.
Da mesma forma, quando € inserida no contexto escolar, a crianga ouvinte, em seu processo
de aprendizagem da linguagem escrita, também ndo encontra barreiras linguisticas, ocorrendo
0 processo, geralmente, sem problemas até a crianca usar a escrita e compartilha-la na

sociedade.

O mesmo nédo ocorre com o surdo, que, em virtude da privacdo sensorial do sentido da
audicdo, ndo recebe as informacg6es linguisticas da mesma forma que 0s ouvintes e isto
implica, portanto, que necessita do canal visual para garantir seu acesso a linguagem,
promover desenvolvimento cognitivo e a eficiéncia da comunicacdo. Assim, a LS pode ser
considerada como a lingua que o surdo adquire mais facilmente, a Gnica que pode ocorrer
naturalmente no contato com usuarios competentes dessa modalidade linguistica, a partir do
entendimento de que a aquisicdo de linguagem se d& em intera¢cdo com outros usuarios da
lingua. Portanto, nesses casos, o desenvolvimento da linguagem e a escolarizagdo assumem
perspectivas diferentes das dos ouvintes, baseadas em estimulos visuais, ndo-auditivos e
exigindo estratégias pedagogicas especificas para seu desenvolvimento, em virtude da

modalidade linguistica envolvida e das peculiaridades de aprendizagem dos surdos.

Atualmente, o processo educacional para a crianga surda ainda estd muito relacionado

ao processo de inclusdo na escola regular, impulsionado por determinagdes legais, por
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desconhecimento da parte dos familiares sobre as dificuldades a serem enfrentadas nessa
modalidade escolar ou, ainda, por questbes ideoldgicas dos profissionais envolvidos no
processo, desde o diagnostico até os encaminhamentos posteriores no dia a dia da crianca. E
possivel constatar que, na escola regular que atualmente temos, as criangas surdas
permanecem *“analfabetas”, isso quando ndo evadem do ambiente escolar por desénimo,
cansago, sensacdo de inadequacdo, etc.. Por esse motivo, questiono a forma de ensino
oferecido aos alunos surdos que, mesmo quando trazem a LS para a sala de aula, o ensino
propriamente dito ainda ndo prevé a especificidade desse aluno. E assim se perpetua o lugar
de surdo — deficiente, a margem da sociedade.

Essa discussdo é também apresentada por Karnopp e Pereira (2004) que afirmam que,
mesmo tendo avangos nas pesquisas sobre a educacdo de surdos e sobre suas possibilidades
de atribuirem sentido na leitura e na escrita, a escola ndo os vé como capazes de linguagem —

mas “deficientes linguisticamente”. Assim, acrescentam:

As préticas pedagdgicas pouco exploram a capacidade linguistica do aluno surdo,
pressupondo ser ele uma tabula rasa, um estranho em relagdo ao portugués, alguém
que precisa e depende integralmente do professor, do ouvinte para extrair o
significado de um texto. A aprendizagem da leitura e escrita é vista ndo como um
processo ativo, mas meramente receptivo, de dependéncia do outro. Neste sentido,
observamos, constantemente, adaptacBes de textos originais por parte do professor
antes de fornecé-lo ao aluno ou textos infantilizados, inadequados aos interesses e a
idade dos alunos. (KARNOPP e PEREIRA, 2004, p. 37)

Contextualizando a andlise do aluno surdo, a partir da escola regular, ratifico minha
percepcdo, de forma mais ampla, que o problema educacional atual desse aluno ndo reside
apenas na barreira imposta pela lingua e presente no ambiente educacional inclusivo (dos dois
lados: do surdo para com a comunidade onde esta inserido e desta para com o surdo), mas
também na falta de estratégias pedagdgicas que podem, atraveés da mediacdo pela LS,
capacita-lo para a alfabetizacdo (pensando como uma etapa no processo de letramento). Na
maioria das vezes, a escola utiliza os mesmos métodos e estratégias, tanto para um aluno
ouvinte, como para um surdo, esquecendo-se de que a escrita configura-se como o registro
grafico de uma lingua considerada estrangeira para o surdo, uma lingua de dificil legibilidade,
muitas vezes sem sentido e incompreensivel, e que ndo representa graficamente sua propria

lingua, a lingua de sinais.

Ou seja, acredito que a falta do uso da LS como lingua de instru¢cdo no ambiente escolar

é um problema a ser superado, porém ndo € o Unico e também ndo pode ser visto como se
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todas as dificuldades dos surdos no que diz respeito a aprendizagem da leitura e da escrita se

resumissem a esse fator, importante, porém néo Unico.

Mesmo tendo essa compreensdo, € necessario perceber, também, que a LS ndo é um
instrumento ou meio de traducdo no ambiente escolar da lingua portuguesa para a lingua de
sinais, de forma que isso bastaria ao professor para ensinar o surdo a ler e escrever
(GESUELLI, 2004, p. 48), mas é a propria lingua que sustenta esse sujeito lingufstico® que tem
contato através do canal visual com o mundo. Assim, além da necessidade do uso da LS na
sala de aula, também é necessario criar estratégias especificas, que sejam significativas, e que
permitam aos surdos compreender a nova lingua — LP — através da sua primeira lingua
natural, a que Ihe proporciona a verdadeira fungdo comunicativa, uma vez que a entende e
pode utilizar-se dela de forma eficaz. Para tanto, é fundamental entender a necessidade de
utilizar a LS como lingua de instrugdo, ou seja, a lingua pela qual todos os contetdos sdo
transmitidos e por meio da qual ele, aluno surdo, pode chegar a compreensao do significado
da LP.

Ressalto, nesse sentido, que a LP no ambiente escolar regular é tratada como lingua
nativa, pois o é para todas as criancas que frequentam esse espaco escolar. Encarando dessa
forma a lingua usada em sala de aula para a comunicagdo e como estudo, compreende-se que
a metodologia utilizada pelos professores é¢ adequada para a maioria dos alunos, mas néo para
a minoria surda, ja que a lingua nao é falada por eles, embora sejam brasileiros e residam
neste pais, pois ndo compartilham dos seus significados, transmitidos discursivamente e em

situacdo interativa com outros Usuarios.

Ou seja, todo o processo educacional tem a lingua como um dos principios elementares,
e que, no caso dos surdos, como usam uma lingua diferente da usada pelos ouvintes,
considera-se como estrangeira, dentro de um contexto de uso e ensino da lingua nativa oficial

do pais.

Dessa forma, é possivel compreender que para o surdo usar a LP (no caso dos surdos
brasileiros), esta equivale ao aprendizado de uma segunda lingua (L2), por tratar-se de uma
lingua que ndo é a sua, mas € a oficial do pais em que vive, e por receber influéncia da cultura

e da sociedade onde esta lingua € usada.

Refere-se a lingua estrangeira quando é ensinada em paises ou em situacdes em que essa

ndo é materna ou oficial, e chamamos de segunda lingua aquela nas situacdes em que a lingua

! Por sujeito linguistico entendo a pessoa que faz uso da linguagem de forma competente e reflexiva.
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estrangeira € ensinada dentro do pais em que ela é oficial/nacional. Por isso, quando nos
referimos aos surdos brasileiros, que usam a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como sua

primeira lingua, a lingua portuguesa caracteriza-se como sua L2.

Assim, nesse processo de aprendizagem deve ocorrer comparagao entre as duas linguas
—a lingua de sinais e a lingua portuguesa — pois a primeira ndo pode ser grafada com letras e
também devido a estrutura linear que caracteriza diversas linguas orais, mas serve como base
para refletir e analisar a segunda. Se este processo ndo acontece espontaneamente, deve ser

estimulado a que ocorra.

Analisar a lingua a partir dela mesma ou a partir de outra demonstra uma habilidade
que, a principio, é tardiamente adquirida por qualquer crianga, mas que pode manter, em
maior ou menor grau, relacdo com a aprendizagem da leitura e da escrita, de acordo com
alguns autores, dentre eles Zanini (1986). Tal processo se denomina analise metalinguistica.
De acordo com esta mesma autora, as criangas ouvintes, a partir dos sete anos de idade, ja
apresentam comportamentos que demonstram que sdo capazes de utilizar essas estratégias,
tanto para o processo educacional quanto em seu desenvolvimento linguistico natural como

um todo.

A habilidade de analise metalinguistica implica na possibilidade de analisar a lingua
através da propria lingua, ou seja, de acordo com Lyons (1987), podemos usar qualquer lingua
para falar dela mesma ou de outra, desde que ela tenha o vocabulario necessario. Porém,
pouco se sabe sobre a habilidade de anélise metalinguistica das criangas surdas que utilizam a
LS para compreender a LP. Portanto, é necessario tomar conceitos aplicados a metalinguagem
para falantes e refletir sobre eles para entdo adequa-los aos surdos. Um desses conceitos
também é oferecido por Kato e Moreira (1997, p. 27), que afirmam que consciéncia
metalinguistica é a “capacidade de refletir sobre a linguagem e se d& em varios niveis:
consciéncia fonémica (fonoldgica); consciéncia da palavra; consciéncia da forma e

consciéncia pragmatica”, isso referido a metalinguagem pensada para ouvintes e falantes.

As reflexdes acerca desse tema, metalinguagem e as contribuicdes para a aprendizagem
da escrita, levam a crer que o professor devera intervir no processo de aprendizagem do aluno
surdo, possibilitando a reflexdo sobre as hipdteses que progressivamente esse aluno vai
criando no contato com a LP a partir dos conhecimentos ja existentes em sua primeira lingua,
a LS. Portanto, reside ai a importancia dessa pesquisa, que busca contribuir com os estudos

sobre o processo de aprendizagem de leitura e de escrita do surdo, especialmente quando se
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entende que dominar a modalidade escrita de uma lingua fornece novos horizontes ao sujeito

além de introduzi-lo como cidaddo numa comunidade imersa no codigo escrito.

Entdo, dominar a leitura e a escrita confere um status social e politico a pessoa surda
gue passa a ter prestigio e permissdo para estar e participar ativamente da sociedade.
(POERSCH, 1986) No caso especifico dos surdos, a possibilidade do uso da escrita como
forma de comunicacdo abre um caminho de acesso e “pertencimento” a sociedade majoritaria,

0 que, em grande parte, rompe estigmas com relacdo a deficiéncia e potencializa o sujeito.

Esta investigacdo também pretende contribuir para a compreensdo de como ocorre 0
processo de aprendizagem da escrita em LP pelo surdo, a partir do entendimento de que
estratégias metalinguisticas na primeira lingua (L1) podem auxiliar a compreensdo da
aprendizagem da segunda. Acredito que o0 dominio de uma L1 e o conhecimento profundo que
um usuario competente deve ter dessa contribuem no processo de aprendizagem de uma L2.
Esse € um processo que ocorre naturalmente com qualquer aprendiz de uma segunda lingua e
que acredito também ocorrer com 0s surdos que adquiriram a LS como L1, quando aprendem
a LP. Contudo, ainda se percebe que, mesmo em situacdes em que é usada a LS com o surdo,
geralmente este aluno ndo é valorizado como usuario competente de sua L1 para, a partir
desta, ser estimulado a refletir sobre a segunda. O que também leva a pensar sobre como esta
lingua € vista pela comunidade ouvinte, que, obviamente, se refletird também no surdo e na

visdo que terd de sua propria lingua e da lingua usada pelos ouvintes-falantes.

Assim, pretendo, nesta investigacdo, junto a um surdo adulto, verificar como as
estratégias metalinguisticas podem favorecer uma melhor aprendizagem da L2. Acredito
também que esse conhecimento poderd suscitar novas pesquisas tanto no campo
fonoaudioldgico quanto no educacional, tomando por base o referencial tedrico sobre o
bilinguismo, pois € a partir dessa referéncia que se entende o ensino da L2 para surdos. Além
disso, entendo que o conhecimento sobre as estratégias metalinguisticas em LS pode
promover melhor aproveitamento escolar aos surdos e fornecer ao professor elementos que
poderdo ser utilizados para favorecer ao seu aluno surdo desenvolvimento pleno na dificil

tarefa de aprendizagem da linguagem escrita.

Assim, acredito que esta apropriacdo serd favorecida quando o surdo for capaz de, a
partir da LS, realizar analise da LP utilizando-se da funcdo metalinguistica em sua L1, para
gue possa compreender e desenvolver estratégias para dominio da escrita da lingua

portuguesa.
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Dessa forma, por analise metalinguistica entendo como o0 uso que a crianca faz da
linguagem, tanto para compreender e produzir ideias, quanto para refletir sobre ela como

objeto, tornando-se centro de pensamento e manipulacdo. (KATO; MOREIRA, 1997)

A medida que vou analisando os aspectos que envolvem a temética da investigacao,
compreendo que a escola, em geral, ndo esta suficientemente preparada para o desafio de
promover situacdes e atividades que estimulem a analise metalinguistica por parte do aprendiz
da linguagem escrita. Esse entendimento se da por constatar que ainda ndo é comum encontrar
profissionais suficientemente habilitados para atuar com alunos que demandam uma atuacgao
pedagogica tao diversa e um olhar especial para a lingua, como acontece no caso dos surdos.
Os professores também ndo sdo estimulados quanto a linguagem de seus alunos e, mais
especificamente, quanto a funcdo da metalinguagem para o desenvolvimento da L1 e da L2.
Pontuo esse aspecto porque acredito que o processo de analise metalinguistica pode colaborar
no aprendizado da escrita de qualquer crianga ouvinte, sendo, por vezes, estimulado no
proprio ambiente escolar e, outras vezes, é recurso utilizado pela mesma de forma natural.
Entdo, por que também ndo pode acontecer isso com o surdo usuario da LS, ja que essa

também é uma lingua e permite tal analise?

Em verdade, 0 que ocorre é que toda a situacdo escolar ja é pensada, conforme ja
mencionado, para o estimulo a lingua nativa — LP para os ouvintes nascidos no Brasil — 0 que,
por si sO, estimula a andlise e reflexdo da lingua sem que sejam necessarios estimulos
adicionais. Ou mesmo nas atividades quotidianas, quando ja se incentiva nos alunos esse
processo reflexivo por estarem baseadas principalmente na oralidade e na analise constante do
material “falado” e “escrito”, o que ndo acontece no que diz respeito aos surdos. Portanto, é
importante fornecer ao aluno surdo um ambiente linguistico adequado e situacdes de reflexdo
sobre as linguas para que se desenvolva por meio da acdo mediadora da linguagem oferecida

pelos professores, assim como qualquer outra crianga ouvinte.

1.2 PERGUNTAS A RESPONDER
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Como pode ser observado no que ja apresentei até aqui nessa investigacdo, sempre que
se pretende realizar uma pesquisa, esta € baseada ou motivada por uma ideia, em algo que
mobiliza o pesquisador e que o faz colocar-se em uma busca. Portanto, para que essa ideia
saia do plano do “ideério”, antes de ser colocada em acdo, muitas perguntas séo levantadas,
perguntas que provocam respostas, algumas realizaveis, outras ndo, outras ainda ja
respondidas e outras tantas que vao surgindo pelo caminho. Contudo, sdo essas perguntas que

norteardo o percurso do pesquisador.

Neste momento, entdo, independentemente da obrigacdo de que todas as perguntas que
levanto sobre a temética da pesquisa tenham uma resposta, preocupei-me em ordena-las, de
forma a efetivamente prestarem-se a organizar, do ponto de vista da acdo que sera realizada, o
lugar onde pretendo chegar. O que constatei a principio é que a pergunta de pesquisa resume
em si mais do que sua importancia cientifica, mas expde questionamentos advindos da minha
prépria préatica clinica fonoaudioldgica, a qual apontou, nos anos de experiéncia com surdos, a
estimulacdo metalinguistica na LS como um caminho viavel, porém, até aqui, ainda néo
testada quanto a sua eficacia ou verdadeira viabilidade. Dessa forma, oriento este trabalho

através da seguinte questdo geral:

“De que modo as estratégias metalinguisticas em LS contribuem para a aprendizagem

da LP escrita?”

De forma ampla, esta pergunta me levou a outras que orientam a uma melhor e mais

completa explicacdo, a fim de obter resolucéo para a tematica aqui apresentada. Sao elas:
1. De que modo os surdos realizam metalinguagem em LS?

2. As estrategias metalinguisticas em LS usadas pelos surdos facilitam seu contato e

reflexdes sobre a LP escrita?

3. Que tipo de a¢des sdo relevantes no estimulo as estratégias metalinguisticas em LS

para 0s surdos?
4. Como os sujeitos surdos reagem frente ao estimulo dessas estratégias?

Com a explicitacdo dos questionamentos que me fizeram desenvolver este trabalho,
posso entdo apresentar os objetivos que orientaram 0s procedimentos metodoldgicos para
responder as questdes levantadas.
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1.3 OBJETIVOS

Os objetivos aqui elencados foram esbocgados de forma a nortear a dire¢do pretendida na
realizacdo desta pesquisa, orientando 0s caminhos que possam explicar as inquietacfes

iniciais.

1.3.1 Objetivo Geral

Identificar as contribuicdes das estratégias metalinguisticas em lingua de sinais no

aprendizado da lingua portuguesa como L2 para as pessoas surdas.

1.3.2 Objetivos Especificos
1. Identificar o uso de estratégias metalinguisticas em LS pelo surdo.
2. Descrever as estratégias metalinguisticas em LS usadas pelo surdo.

3. Verificar como o surdo analisa ou se aproxima da LP a partir do estimulo as

estratégias metalinguisticas em LS.

4. ldentificar os tipos de acdes mais relevantes para contribuir na estimulacdo da

metalinguagem em LS com surdos.

1.4 COMO A IDEIA ESTA EXPOSTA

A ideia a que fagco mencdo desde o inicio desse capitulo diz respeito a intencdo de
comprovar, descrever e demonstrar a pertinéncia de estimular a consciéncia metalinguistica

em LS de sujeitos surdos de forma a aproxima-lo da aprendizagem da LP como sua L2. Essa
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ideia surgiu de minha experiéncia clinica com surdos e, aqui, pretendo apresenta-la a
comunidade de forma a ser também analisada quanto a seu valor e pertinéncia na area de
educacdo de surdos. De certa forma, o que tomo como ideia ja foi expresso por outros autores
mencionados no transcorrer desse estudo, porém minha intencdo foi dar uma forma mais

precisa ao que tem sido levantado e acalentado por mim ha bastante tempo.

Assim, no Capitulo 1, faco a apresentacdo de todo o trabalho, expondo brevemente a
estrutura desenvolvida ao longo do estudo. Apresento, também, as perguntas da investigacéo e
0s objetivos gerais e especificos. Esse é o capitulo em que toda a ideia a ser desenvolvida e
comprovada é apresentada, bem como os fundamentos que subsidiaram e sustentaram

teoricamente a acao objetivada.

A fim de contextualizar a populacdo, nesse caso representado por um Unico sujeito que
compde a investigacdo, apresento, no Capitulo 2, Surdez e Educagdo de Surdos, um breve
relato histdrico e pontual sobre a realidade da educacao desses sujeitos, ndo apenas no Brasil,
mas, de certa forma, como sdo vistos no mundo. Nesse capitulo, faco a exposicao e analiso o
significado social da surdez, questionando as diferentes visdes sobre 0s sujeitos surdos e
como essas influem no desenvolvimento de um trabalho producente em seu processo de
construcdo pessoal, educacional e social. Apresento também conceito de surdez a partir de
cada uma das diferentes visfes e abordagens de trabalho, o que suscita a necessidade de
discutir, mesmo que brevemente, cultura e identidade, conceitos esses bastante relacionados a
populacdo em estudo e especialmente pelo vinculo com as questdes pertinentes a linguagem e
a modalidade linguistica usada por essa comunidade. As reflexdes apresentadas no capitulo
tomam como referéncia os estudos culturais sobre a surdez, que contextualizam o sujeito
surdo no mundo como diferente, e ndo pelo estigma da deficiéncia. E importante a analise do
sujeito surdo a partir desse paradigma, pois 0 insere na comunidade surda e propicia a
compreensdo sobre a necessidade da identificagdo com seus iguais, uma vez que denota sua
acao na sociedade em busca de reconhecimento e espaco, como forma de firmar-se como

sujeito.

A partir desses estudos, compreende-se relevante a lingua de sinais e uma educacgao
adequada as suas particularidades, tendo essa como lingua de instrucdo na escola, de forma a
instrumentalizar educacionalmente os surdos para enfrentarem os desafios quotidianos como
qualquer outra pessoa culta. E certo que falar sobre a surdez em si e os estudos culturais
rendem mais que um capitulo, ou melhor, prestam-se esses temas mesmos a uma tese

completa, mesmo que muito ja se tenha dito a esse respeito, porém, como nao se caracterizam
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como objetivos nesse estudo, tratei de expd-los, de forma breve, apenas na intencdo de

contextualizar o lugar de onde falo sobre a surdez, sobre quem falo e para quem falo.

Em seguida, no Capitulo 3, insiro o tema Linguagem. Penso que o sujeito, surdo ou
ouvinte, o é pela linguagem e na linguagem, e isso nos faz diferentes, nos marca ou somos
marcados por ela. Tendo esse pensamento como pano de fundo, apresento nesse capitulo
minhas concepcdes teoricas sobre a linguagem, tomando como base a corrente socio-histdrico
cultural para entender o lugar do sujeito na sociedade. Além disso, no caso especifico do
surdo, chamo atencdo para a importancia do Bilinguismo, que, como o proprio nome ja diz,
defende que o surdo deve ter duas linguas, a LS, lingua que adquire de forma natural em
contato com o adulto fluente e que serve como via de identificacdo com seus iguais, € a LP,
mais especificamente em modalidade escrita, lingua nacional do pais em que vive. Também o
Bilinguismo é apresentado, nesse capitulo, como concepcdo educacional que valoriza o
sujeito surdo, enfatizando sua relacdo com o mundo, sem esquecer, contudo, que pertence
também a uma comunidade maior, que, por ser ouvinte, faz uso de outra modalidade
linguistica e que, de certa forma, ndo pela oralidade, mas pela escrita, 0 surdo pode e deve
aproximar-se e fazer uso adequado da mesma. E falando em modalidade, apresento
explicagdes a respeito da LS, possibilitando a compreensdo de algumas caracteristicas dessa
lingua, ainda pouco conhecida como tal pela sociedade em geral, de forma a proporcionar
entendimento quanto as diferencas linguisticas existentes entre essa e a lingua oral e,
certamente, também permitindo entender o desenvolvimento da pratica proposta nessa
investigagdo. Tenho consciéncia de que é necessario adentrar densamente nesse tema, porém
contextualizando os principios fundamentais que sustentam a lingua de forma a subsidiar o

restante do que esta explicado nesse estudo, foi ao que me propus.

No Capitulo 4, apresento a Metalinguagem: conceitos, niveis e como ela pode interferir
no desenvolvimento linguistico dos sujeitos, tanto quando me refiro a expressdo sinalizada,
quanto a aprendizagem da modalidade escrita da LP. Busco nessas reflexdes sustentar as
bases fundamentais da investigacdo, a fim de aproximar e/ou trazer o leitor a compartilhar
comigo da ideia inicialmente mencionada. Dessa forma, apresento a metalinguagem e busco
argumentar o que acontece, ndo apenas com falantes de uma lingua em modalidade oral, mas
também apresento argumentos que sustentam que 0 mesmo processo de analise pode
acontecer em modalidade gestual. Assim, reflito sobre a metalinguagem no caso dos surdos
que usam a LS como instrumento interno e de aproximag¢do com o mundo externo, o0 que

significa que, dessa forma, também pode analisar e refletir sobre a propria lingua ou ainda
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que, através dela, analise outras formas linguisticas. Essa € a metalinguagem para a

aprendizagem da LP como segunda lingua.

Partindo entdo desse entendimento, trago, no Capitulo 5, a linguagem escrita e o0 ensino
de LP como segunda lingua para surdos. E certo que a lingua natural dos surdos € a lingua de
sinais, e € certo também que a lingua portuguesa sera para esse sujeito sua segunda lingua,
porém entendo que a forma mais acessivel para o surdo apropriar-se da LP é através da

modalidade escrita, sendo entdo o caminho que defendo e apresento nesse capitulo.

Seguindo o processo, no Capitulo 6, exponho a Metodologia usada para
desenvolvimento da investigagéo, partindo da explicagdo do porqué da opcao pela abordagem
qualitativa de pesquisa e, mais especificamente, do estudo de caso, que propiciou o método
adequado para o estudo a que me propus. Apresento também os procedimentos, ou seja, como
realizei ou como desenvolvi essa investigacdo, as dificuldades e processos desenvolvidos,

assim como o sujeito, e como cheguei até ele, além do local onde o trabalho foi realizado.

Aqui chego a parte mais importante desse relato, a analise de tudo o que foi feito,
apresentando, no Capitulo 7, a andlise interpretativa da ideia. Aqui nesse capitulo apresento a
concretizacdo da ideia, tentando apresentar os acontecimentos mais importantes, além de
exemplificar as atividades desenvolvidas e, em seguida, analiso interpretativamente os fatos
surgidos com a realizacao desse trabalho, de forma a compreender os processos pelo qual o
sujeito passou. Através da analise realizada, € possivel perceber, nesse estudo, como o sujeito
reagiu frente & estimulacdo com as atividades que propdem reflexdo metalinguistica, e
também como foi orientando seu pensamento rumo a aproximacdo da LP. Para realizar a
analise interpretativa da ideia posta em pratica, utilizei categorias de andlise a fim de
conseguir verificar o que acontece em cada atendimento realizado, o que também propicia
uma visdo particular sobre cada acdo, bem como facilita sua analise e interpretacdo a fim de

responder as questdes e objetivos propostos a principio.

Nas Consideragbes Finais, exponho uma analise global sobre tudo o que foi
desenvolvido, bem como ndo me furto a mais questionamentos sobre tudo o que foi realizado,
pontos fortes e pontos fracos, de forma a esclarecer que esse é um trabalho que busca
contribuir com a educacéo de surdos, apresentando um caminho possivel nesse processo. 1sso
ndo significa que se esgotam aqui esse ou outros caminhos, ao contrario. Suscito novos
guestionamentos que podem levar a outras investigacdes, uma vez que acredito que a questdo

da educacdo de surdos tem raizes sociais profundas para além da sala de aula. O que é
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necessario, nesse sentido, € uma reflexdo da sociedade sobre as diferencas com as quais

convivemos e que, por isso, suscita diferentes olhares.

Contudo, esse é um trabalho realizado com empenho e dedicacdo por uma pessoa
apaixonada pelo que faz, tentando fazer-se pesquisadora num caminho tomado pelo lado
inverso (ou esse é o certo, ndo sei), partindo da verificacdo da prética para a verificacdo

teorica (e vice-versa).

Além disso, consultei uma vasta referéncia bibliografica que contribuiu de forma
importante para minha construcdo tedrica e que também pode ser tomada como referéncia
para outras pessoas, sempre priorizando a pesquisa nacional por acreditar que muito se tem
avancado na area da surdez no Brasil. E, por fim, estdo os anexos e apéndices com todo o
trabalho desenvolvido e todo o material que considerei interessante ou mesmo necessario
fazer parte desse estudo, ndo em seu corpo de redacdo, mas como adicional para quem tiver
possibilidade e interesse em acompanhar cada detalhe dessa pesquisa.
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2 SURDEZ E EDUCACAO DE SURDOS

Falar em surdez imediatamente remete a ideia da educacdo de surdos — tema polémico
e tdo cheio de especificidades. No entanto, apesar de muito se falar sobre a educacdo de
surdos na literatura ou em atividades de atualizacdo destinadas aos docentes, a situacédo

educacional dessas pessoas continua a mesma: conflituosa e muitas vezes ineficiente.

Pretendo, neste capitulo, refletir sobre aspectos relevantes que envolvem essa
populacdo, mesmo que de forma breve, pois esse tema, por si s@, j& mereceria uma tese, de
forma a salientar a importancia de que o sistema educacional esteja atento as diferencas de

aprendizagem e participacdo no mundo social/cultural e educacional desses estudantes.

2.1 UM BREVE PASSEIO PELO TEMPO

O processo de escolarizacdo do surdo constitui-se em um desafio tanto para 0 meio
educacional onde esta inserido, principalmente no que se refere ao professor, como para
outros profissionais envolvidos, tais como fonoaudi6logos, psicopedagogos e psiclogos. E
um desafio para a escola, que deve estar adequada para receber estes alunos, assim como é um
desafio para a sociedade como um todo nas tentativas de compreender as pessoas surdas

independentemente da “deficiéncia” aparente.

Isso ndo significa que aqui pretendo negar a surdez organica que de fato existe, porém
meu interesse é olhar os surdos para além da deficiéncia, da marca do corpo que ndo ouve, a
partir de suas proprias narrativas e dos movimentos de aproximacdo dos surdos entre si, em

busca da afirmacéo de sua diferenca cultural.

[...] surdez como marcador cultural primordial. Sem cair nas oposi¢les entre
surdos e ouvintes, quero mostrar que, anterior a qualquer narrativa sobre a surdez,
esta aparece como elemento diferenciador capaz de aproximar e mobilizar aqueles
que a possuem em prol de causas e lutas comuns. (LOPES, 2007, p. 9)
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Contudo, apesar do entendimento da surdez a partir do marcador cultural, ndo € essa a
visdo que se tem do surdo no ambiente educacional. Ou melhor, quando se fala no surdo
dentro da escola, imediatamente ha questionamentos a respeito das dificuldades apresentadas
pelos surdos, aliando seus problemas educacionais a surdez. Dessa forma, é necessério
explicar o que, a principio, pode ser mal interpretado. Em primeiro lugar, deve-se entender
que a surdez ndo gera problemas de aprendizagem como se acreditou num passado nao téo
distante. Ou seja, ser surdo ndo significa, necessariamente, que a pessoa tera fracasso na
escola. Vigotski (1995) afirmava que o problema da crianca deficiente tem origem no social,
mais que na prépria deficiéncia. Isso significa que tantas queixas a respeito dos problemas
enfrentados na sua escolarizacdo da crianca surda ndo séo decorrentes da surdez propriamente

dita, mas das condicGes inadequadas de ensino que lhe sdo oferecidas.

O que se encontra nas escolas sdo situagdes em que de fato a crianga surda que esta no
ambiente educacional regular ndo aprende, mas ndo aprende desde o inicio do processo a ler e
escrever, 0 que obviamente acarreta numa série de dificuldades nos anos escolares

subsequentes.

As questdes envolvidas nesse caso ndo sdo peculiares a surdez, mas sim ao sistema de
ensino oferecido e as estratégias inadequadas praticadas em grande parte das escolas. Mesmo
assim, e possivel ver surdos que conseguem vencer os obstaculos, mas geralmente séo os que
tém um resto auditivo suficiente para fazerem uso de aparelhos de amplificacdo sonora
individual de forma eficiente, e que, por consequéncia, tém alguma possibilidade de utilizacao
da oralidade, que ¢é a forma de comunicacdo usada pelo professor na maioria das vezes. 1sso
significa que, em grande parte, os professores sabem como ensinar a quem fala, mas ndo

sabem quando o aluno precisa aprender a partir de outras estratégias.

Assim, ndo entendo que os problemas educacionais enfrentados pelos surdos sejam
resultantes da surdez, mas que sejam resultantes da nossa prépria incapacidade de adaptarmos
0 que até entdo tomamos como certo, como norma, como padréo, a outras situacdes diferentes

e especificas de aprendizagem.

Assim, em uma retrospectiva na histdria da educacdo do surdo, observo que todo o
processo educacional tem se baseado no conceito de “deficiéncia” compreendido a partir do
pensamento aristotélico que acreditava que a “linguagem (oral) era o que dava condicdo de
humano para o individuo. Portanto, sem linguagem o Surdo era considerado ndo humano”
(MOURA, 1999, p. 20). Mesmo com a prevaléncia desse pensamento nos ambientes

educacionais e sociais, também paralelamente houve um movimento em defesa do uso dos
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gestos para a comunicacdo do surdo, contudo, a partir do Congresso de Mildo em 1880, a
imposicdo da oralidade na educacdo dos surdos em detrimento de qualquer outra forma de
trabalho que ndo essa foi determinante para a oficializacdo de um trabalho unicamente oral
com os estudantes surdos. A partir desse principio, que teve muitos desmembramentos
educacionais e socio-historicos, o processo educativo, desde que se comegou a “recuperar” 0
surdo, tem sido organizado de forma a levar a crianca a oralizar, sendo esse conceito implicito
na sociedade como um todo. Essa concepcdo, entdo, “retira” simbolicamente a crianga da
escola e a representa de forma clinico-terapéutica, exacerbando o déficit biolégico, o que
repercute diretamente na sua competéncia e possibilidade de desenvolvimento. (SKLIAR,
1997a)

E importante entender essas conceituagdes sobre o surdo e a surdez para compreender o
atual movimento de luta da comunidade surda para ser reconhecida na sociedade, apesar do
déficit.

A partir da analise historica, entendo as influéncias que determinam e fazem o mundo
de hoje para os surdos tal como é, observando as interferéncias do passado no presente e
como este momento atual modela o fazer, o pensar, o ser e o0 estar na sociedade. Convém
lembrar que por anos os surdos estiveram & margem da sociedade ou entdo a mercé de
professores, tutores que, atraves de estratégias, as vezes sem sentido para os surdos, buscavam
a oralizacdo, numa tentativa de torna-los falantes. Claro que entre tantas incoeréncias, muitas
outras estratégias também foram coerentes e responsaveis quanto ao que realmente
propunham. Porém, ndo atendiam aos desejos de aceitacdo dos proprios surdos quanto a

forma que veem o mundo e se relacionam com ele.

O que chama a atencdo ao longo da histdria da educacéo de surdos — ndo tdo longinqua
— é 0 pensamento oralista reinante. Isso significa que, independentemente de possibilidades
individuais, o “certo” era (é) falar. Fago referéncia ao verbo também no presente em funcgéo
de que, mesmo hoje em dia, ainda ha iniciativas educacionais e clinicas que visam a
“normalizacdo” da surdez e do surdo, através do treinamento da fala. A questdo entdo nao é o
oferecimento da producdo oral, uma vez que ha surdos que podem desenvolver a oralidade
sem problemas, mas sim o pensamento implicito de “normaliza-lo”, assumindo dessa forma a
visdo de que o surdo, por ndo ouvir, € um deficiente, ou que esse fato inviabiliza suas

possibilidades de desenvolvimento linguistico, cognitivo e social.

A literatura apresenta diversos autores que apresentam revisfes tedricas a respeito das

abordagens educacionais de educacdo dos surdos de forma extremamente competente, 0s
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quais levam a entender o percurso histérico (creio que ainda inacabado) que esta reflexao tem
buscado. Entre esses autores, ressalto alguns: Moura (1999), Moura; Lodi; Harrison (1997),
Goldfeld (1997), Sa (1999, 2006), Skliar (1997a), que ja muito bem expressaram as
concepgdes educativas e as bases filosoficas que sustentavam desde concepgdes oralistas, até
0 advento do bilinguismo em caréater educacional e clinico. Entdo, a proposta nesta discussao
é pensar o que, além da oposicdo oralismo/gestualismo, pode ser importante refletir no que

diz respeito ao surdo na sociedade e na escola.

Skliar (1997a) ressalta que os surdos viveram momentos tortuosos carregados de
limitagBes e preconceitos impostos pelos ouvintes, sendo que as nuances ideoldgicas que
nortearam sua educacdo decidem sobre a lingua e a cultura, e que lhes € impossivel

compartilhar com a lingua e a cultura oral.

Assim, nessa perspectiva e pelo conceito de deficiéncia historicamente estabelecido,
existe uma tentativa de “curar” o deficiente, tornando-o “normal”, igual ao ouvinte, para que
esteja incluido no contexto social. Tal fato traz, entdo, frustracdo para este individuo, que
acaba sofrendo o estigma da deficiéncia e ndo se desenvolvendo como poderia e deveria.
Portanto, o significado social, educacional e psicologico dessas constatacBes se reflete
diretamente na acdo para com a crianga surda, assim como no lugar que ocupara no mundo
(familiar e social). Porém, como afirma Silva (2006), pelo fato de o diferente estar ou ser

acolhido no grupo dominante nédo significa que se submete a ele.

A partir desses entendimentos, estd implicita a concepcdo de surdez vigente até entdo,
concepcdo esta baseada num modelo clinico-terapéutico (envolvendo a necessidade do
tratamento para que essa pessoa possa estar adequada a vivéncia em sociedade) que impde a
ideia de deficiéncia, do patologico, do déficit bioldgico e que, por consequéncia, resultava em
uma educagédo reparadora, curativa e corretiva. Com base nessas crencas, era atestada a
incompeténcia (deficiéncia) linguistica das pessoas surdas (chamadas pelo senso comum até
hoje de “mudas”, numa alusdo a falta da fala), acarretando em consequéncias cognitivas,
sendo ndo poucas as vezes em que os surdos eram confundidos com deficientes mentais,
certificando, dessa forma, a incapacidade em abstrair as aprendizagens, normas e regras

sociais, ou de adequarem-se a sociedade e, finalmente, de aprender.

Ressaltando esse tipo de visdo sobre a surdez e suas consequéncias sociais, € possivel

refletir que

Existe um momento preciso da histéria em que a surdez e a crianca surda foram
virtualmente arrancadas do contexto da escola, da pedagogia, e obrigadas a transitar
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pelo &mbito da medicina, de acordo com um processo que alguns autores chamam a
medicalizacdo da surdez [...]. Medicalizar a surdez significa orientar toda atencéo a
cura do problema auditivo, a correcdo de defeitos da fala, ao treinamento de certas
habilidades menores, como a leitura labial e a articulagdo, mais que a interiorizacéo
de instrumentos culturais significativos, como a Lingua de Sinais. (SKLIAR,
1997c, p. 111)

Sa (2006) acrescenta a intencdo muitas vezes inconsciente dos ouvintes em negar, além
de um espacgo educacional adequado e preparado para o surdo, oportunidades em diferentes
instancias sociais e pessoais, de forma a garantir-lhes a real inser¢cdo na sociedade.
Geralmente, nem sequer 0s reconhecem como merecedores, ja que muitas vezes s&o
considerados deficientes e, por isso, 0 lugar a eles reservado € o do assistencialismo e

geralmente & margem de tudo e todos.

Com essa linha até entdo dominante, fervilha entre surdos — e também entre alguns
estudiosos ouvintes que mantinham trabalho com surdos — a necessidade de modificar a
estratégia de acdo, respeitando a lingua usada pelos surdos, reconhecendo suas possibilidades
de desenvolver-se independentemente do nivel de perda auditiva, desde que adequadamente
estimulados, e ndo mais sendo vistos como pessoas deficientes ou incapazes. Nessa
perspectiva, hd uma valorizacdo da lingua, da comunidade e da cultura do surdo. Mais além,
ha a possibilidade de que o proprio surdo reveja o processo historico tdo cruel ao qual foi
submetido até 0 momento, e exerca o papel que a ele deve destinar-se: o de senhor de suas
préprias decisdes e rumos a serem almejados por ele e pela comunidade surda a qual pertence.
Isso significa partir de seus esforcos, desejos e lutas, ja ndo mais pela vontade do ouvinte, mas
sim pelas conquistas de espa¢o assumidas por eles proprios, detendo o poder de suas vidas em
suas maos (literalmente) a partir do reconhecimento da lingua de sinais e da diferenca que

marca o ser surdo.

Toda essa mudanca de paradigma, depois da instauracdo da hegemonia oralista pelo ja
citado Congresso de Mildo, suscita a necessidade premente de reconsiderar o lugar do surdo
por discordancia de pontos de vista e/ou por sofrimento de discriminacdo. Com isso, houve
um movimento de valorizacdo das capacidades linguisticas, pessoais, afetivas, cognitivas,
entendendo que o surdo apenas percebe o mundo de forma diversa do ouvinte. Isso significa
entender que o surdo se relaciona com 0 mundo a partir da visao e, dessa forma, mantém uma

experiéncia visual, assim como os ouvintes se relacionam também a partir da audicao.

Obviamente que o percurso é longo e o processo, doloroso e dificil, o que nem sempre

garante a totalidade de aceitacdo. Porém, tais movimentos que passaram a reconsiderar as
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posturas frente aos surdos deram origem ao que € chamado de filosofia educacional bilingue,
que, apesar de 0 nome sugerir o uso de duas linguas, ndo se resume apenas a essa
caracteristica — dois sistemas linguisticos e duas modalidades, uma gestual e outra oral ou
escrita — mas vai muito além, ja que atribui outro status social ao surdo, revendo seu lugar na

sociedade e nas tomadas de posi¢do junto a comunidade como um todo.

Inicialmente, é importante ressaltar que, dentro dessa perspectiva, entendo que o surdo
tem possibilidades de desenvolvimento linguistico igual a de qualquer pessoa, apenas fazendo
uso de outros meios. No caso, ao invés da oralidade, como € usada pelos falantes/ouvintes, a
gestualidade. Assim, e seguindo pelo caminho da compreensdo do que é e do que significa
uma perspectiva bilingue para os surdos, foi comprovado atraves dos estudos do linguista
Willian Stokoe, em 1960, que os gestos, a mimica usada pelos surdos de forma espontanea e
tdo criticada pelos oralistas, ndo sdo apenas gestos ou mimicas, mas sim uma lingua igual, ou
melhor, possuidora de igual status das linguas orais-auditivas. Tal estudo representou um
marco importantissimo para as pessoas surdas e para 0 processo educacional, pois, dessa
forma, sendo os gestos agora considerados como lingua, todos 0s seus usuarios deixam de ser
comparados a seres irracionais, sem linguagem, para serem vistos pelo olhar que sempre foi
justo, o de pessoas inteligentes, capazes de raciocinar e decidir por si e por seus iguais a partir

do contato adequado com a entéo lingua de sinais.

A partir dessa revolucdo linguistica para o status dos surdos na sociedade, outra grande
batalha se instala (e creio que ainda ndo teve seu fim), que é provar e comprovar para todos,
partindo da familia, comunidade médica, cientifica, educacional, sociedade em geral, que se 0
surdo tem a possibilidade de contato precoce com a lingua, como qualquer crianca em fase de
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, ele também se desenvolvera integralmente em
todos os aspectos. Isso significa a necessidade de ter outros usuarios fluentes dessa lingua,
para que a crianga possa adquiri-la adequadamente. Esse € um desafio ainda atual.

Assumindo a perspectiva linguistica do uso da lingua de sinais de forma esponténea e
em contato apenas com outros usuarios (ndo ha necessidade de ensinar lingua de sinais a
criangas surdas), a lingua de sinais se caracteriza por ser a primeira lingua para o surdo. Em
continuidade, ha a importancia e a necessidade de que essa pessoa esteja adaptada a
comunidade ouvinte a qual também pertence, e por isso ha a necessidade de aprendizagem da
lingua usada em seu pais, que pode até ser em modalidade oral, a depender de suas

possibilidades auditivas e/ou de percepcdo e habilidade para essa aprendizagem, ou em
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modalidade escrita, que ja sera promovida pela participacdo no processo educacional.

Contudo, isso ndo significa que esse seja um movimento simples para os surdos.

Certo que, como dito anteriormente, ser bilingue ndo se resume ao uso de dois sistemas
linguisticos, tampouco resolve completamente os problemas dos surdos na sociedade, pois
surgem as dificuldades dos ouvintes com a lingua dos surdos, além da dificuldade de
encontrarem ofertas adequadas de escolarizacdo e educacdo a esses sujeitos. Assim, sem
educacdo propria, especifica, pouco resulta favoravel ao surdo essa perspectiva meramente
adjetivada de “bilingue”, pois continua marginalizado e sem oportunidades de

desenvolvimento pessoal, laboral, educacional e mesmo como cidadao.

Ratifico essa concluséo, de acordo com Botelho (2002, p. 118), quando diz:

[...] a proposta bilinglie depende, assim, da mudanca dos estereétipos e das
representacdes sociais sobre os surdos e a surdez, da alterag8o das relacfes de poder
e de saber entre surdos e ouvintes e do reconhecimento do fracasso escolar dos
surdos em todos os niveis.

Ou seja, dizer-se bilingue ndo resolve um problema que é profundo, que repercute na
vida de todas as pessoas envolvidas, que tém e trazem consigo significados culturais de ambas
as comunidades (ouvinte e surda) e que se refletirdo sobremaneira na vida e na constituicdo

identitaria dos sujeitos em questao.

Essa é uma forma de atuagdo com o surdo que o reconhece como um sujeito integral,
independentemente de sua perda auditiva, e acredita que ele pode desenvolver-se da mesma
forma que os nao-surdos, desde que esteja inserido em um ambiente linguistico adequado. Por
ambiente linguistico adequado entendo o lugar onde a lingua de sinais seja respeitada como a
primeira lingua dos surdos (L1), com todas as consequéncias advindas, ou seja, 0
entendimento de que o surdo ndo € deficiente (simplesmente dizendo), de que ele tem as
possibilidades de desenvolvimento quando tem acesso linguistico, como qualquer crianga
tem, em contato com outros usuarios proficientes na lingua, quando tenha sido respeitada sua
forma de ver o mundo, de estar no mundo e de aprender, com base na experiéncia visual que

Ihe é caracteristica.

Skliar (1997a) afirma que o bilinguismo, na educacao de surdos, refere-se a aceitacdo
pedagogica da educagdo bilingue como direito do surdo usuario de uma lingua minoritaria (a
LIBRAS), de ser educado através dela.

De acordo com essa perspectiva,
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[...] podemos definir uma pessoa Surda como aquela que vivencia um déficit de
audicdo que o impede de adquirir, de maneira natural, a lingua oral/auditiva usada
pela comunidade majoritaria e que constroi sua identidade calcada principalmente
nesta diferenca, utilizando-se de estratégias cognitivas e de manifestacOes
comportamentais e culturais diferentes da maioria das pessoas que ouvem.
(BEHARES, 2000 apud SA *)

Acredito que ser surdo ndo € ser definido por um status imposto pelo critério bioldgico,
dado a partir do externo, mas sim por um critério cultural, constituido pelo préprio sujeito
surdo. Skliar (1999, p. 10) ressalta que a concepcdo de surdez vigente e que perpassa 0S
trabalhos a esse respeito configura-se num territério de representacdes® e que ndo pode
delimitar-se apenas em “modelos conceituais opostos”, tais como o clinico ou sécio-

antropoldgico.

Assim, 0 autor apresenta a surdez a partir de quatro niveis diferenciados, porém
interdependentes: “A surdez como diferenca politica, como experiéncia visual, caracterizada
por multiplas identidades e localizada dentro do discurso de deficiéncia”. (SKLIAR 1999, p.
11) Isso significa que ser surdo ndo € portar identidade Unica, pois as identidades mudam a
partir dos grupos culturais, dos espacos geograficos, dos momentos histéricos e dos proprios

sujeitos.

Entdo, compreender a surdez como perspectiva politica significa entender que o sujeito
que se concebe como surdo, mais que a diferenca bioldgica, € um sujeito que se posiciona
politicamente frente as relacdes de poder impostas pelos ouvintes, de determinacdes de seus
lugares na sociedade e sobre o que devem ou nédo fazer ou ser. Considero relevante destacar
gue nessa situacdo os surdos vivem em condic¢des de subordinacdo e parecem estar numa terra
de exilio (PERLIN, 1998), pois dentro de lares geralmente ouvintes, convivem com a cultura
dominante, mas h& a necessidade de contato com os iguais, para que possam se encontrar
nessa diferenca, ou entdo, caso isso ndo ocorra, podem se sentir oprimidos. Essa caracteristica
ressalta a necessidade do contato com a comunidade surda para “fazer-se surdo” e, assim,
compreender-se politicamente como tal, como diferente do ouvinte. Menos que isso é
opressdo. Nesse sentido, Lopes (2007, p. 10), citando Wrigley, afirma que os surdos sdo
“sujeitos culturais que, por ndo nascerem territorialmente préximos, necessitam ser

aproximados uns dos outros”.

! Referéncia sem paginacéo. Disponivel em
<http://www.feneis.com.br/Educacao/artigos_pesquisas/estudos_surdos.htm >. Acesso em: 26 out. 2005.
2 Palavra marcada por esta autora.
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A experiéncia visual caracteristica dos surdos — importante aspecto ja citado neste texto
anteriormente, como diferenca significativa para o surdo — implica em que o contato da
pessoa surda com 0 meio externo se dara, preponderantemente, através da visdo, ou seja, este
canal visual marca a diferenca ndo apenas pelo contato linguistico ou pelo processamento
cognitivo, mas, mais que isso, por “todo tipo de significacOes, representactes e/ou produgdes,
seja no campo intelectual, linguistico, ético, estético, artistico, cognitivo, cultural, etc”.
(SKLIAR, 1999, p. 11) A principio, para aqueles que estdo fora do contexto surdo, parece
dificil entender o que significa uma producéo cultural diferente da que estamos acostumados.
Essa diferenca cultural se expressa a partir do momento em que os surdos tém a possibilidade

de conviver entre seus iguais e de manifestar seus pensamentos e sua visdo de mundo.

Outra caracteristica importante para compreender esse sujeito em questdo, ndo pela
perspectiva bioldgica, mas pela visdo socio-antropologica, € a identidade surda, que implica
no encontro com outros surdos em ambientes discursivos, ou seja, ambientes em que 0s
surdos se falem como tal, e se vejam como surdos e, em igualdade, possam constituir-se uns

aos outros, narrando-se mutuamente.

Contudo, nessa caracterizacdo de quem € esse sujeito surdo aqui concebido, também o
encontramos em meio a um discurso de deficiéncia que pode dificultar o seu
desenvolvimento, ja que deficiéncia, segundo a Organizacdo Mundial de Sadde (OMS), em
1976, (AMARAL, 1998 apud BEGROW, 2002, p. 72) “refere-se a uma perda ou
anormalidade de estrutura ou funcdo: deficiéncias sao relativas a toda alteracdo do corpo ou
da aparéncia fisica, de um 6rgdo ou de uma funcdo, qualquer que seja a sua causa [...]"”,
implicando em um pensamento curativo, médico, cientifico. Nessa perspectiva, o surdo, que
tenta constituir-se como tal, passa a ser visto, ao invés de diferente, como ndo-normal, dentro

de uma perspectiva hegemonica e regulatoria.

Sa (2006, p. 98), comentando Silva, esclarece que “a distincdo entre surdos e ouvintes
envolve mais que uma questdo de audiologia; € uma questdo de significado: os conflitos e

diferencas que surgem referem-se a formas de ser”.

Em suma, tal concepcdo leva-me a ver o surdo como um individuo capaz de se
desenvolver como qualquer outro, desde que oferecidas as condigdes adequadas,
principalmente no que se refere a linguagem, pois ndo basta oferecer-lhe a lingua de sinais.
Antes, é necessario um ambiente em que essa lingua seja de fato significativa e que o surdo

possa vivenciar a condi¢do de sujeito de uma lingua natural.
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2.2 CULTURA E A CONSTITUICAO SUBJETIVA DO SER SURDO

Por todo o ja exposto até aqui, torna-se clara e evidente a necessidade de entrar no
campo dos Estudos Culturais para entender o que vem, progressivamente, sendo mencionado
sobre ser surdo, que ndo € algo que ocorra a partir do bioldgico, mas sim pelas representacdes

culturais que o cercam.

Segundo Culler (apud STROBEL, 2008, p.18), os Estudos Culturais visam
compreender a cultura no mundo moderno. Buscam também entender como as identidades
culturais e os produtos culturais séo produzidos em determinados grupos e individuos dentro
da prdpria diversidade cultural. Assim, pensar o grupo dos surdos como comunidade ou povo
significa entender suas caracteristicas a partir de suas proprias construc@es, sendo a cultura,
entdo, elemento de transformacao pelas diferentes formas de ser, estar e construir o0 mundo

gue Os cerca.

S& (2006) salienta que os Estudos Culturais apresentam como objeto as formas
historicas da subjetividade, ou seja, 0 estudo dos aspectos subjetivos das rela¢bes sociais. Pela
perspectiva assumida nesse paradigma, € possivel compreender que seus objetivos giram em
torno da investigacdo da cultura, utilizando métodos etnometodoldgicos de pesquisa e
insercdo em determinado grupo, no qual busca, através de uma reconstrucdo historica,

entender as diferencas que o constitui.

Assim sendo, estudar a surdez tem se calcado mais e mais nos estudos sobre a cultura, ja
que dessa forma se justificardo ndo apenas as representacdes com que 0s surdos foram
narrados e “tratados”, mas também como estdo sendo vistos hoje. Isso significa entender que
0 que envolve a questdo dos surdos e da surdez nédo diz respeito apenas a sua vida e insergéo
escolar, lugar onde muitas questdes emergem em virtude da forma com que o aluno surdo é
visto e tratado, mas vai além desse ambiente que, em primeira instancia, apenas reflete um
pensamento hegemdnico sobre a surdez e os surdos. Contudo, acredito que, com o
oferecimento de uma base educacional mais adequada para o surdo, a partir do entendimento
das diferengas culturais que os constituem, promove-se o fortalecimento individual e, por
conseguinte, da propria comunidade surda. Essa postura gera a possibilidade de reforcamento
como grupo e, a partir disso, se fortalecerdo as acGes oriundas dos proprios surdos que, a

medida que conseguem superar as dificuldades iniciais do processo educacional, sédo capazes
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de contribuir mais diretamente através de estudos sobre a surdez, por seu proprio ponto de

vista surdo, o que certamente provocara maior reciprocidade em virtude de vivéncias comuns.

Contudo, e apesar de que tenha dito da necessidade de adequacdo educacional, isso,
infelizmente, ainda ndo significa que mais surdos tiveram ou tém acesso a escola, e mais,
acesso a escola de qualidade, ou que a realidade educacional dos surdos de hoje mudou, que
todos os alunos surdos que ingressam na escola completam o ensino fundamental escrevendo

e usando a LP como qualquer outro aluno vencendo a mesma serie. Esse, ainda nao € o caso.

O que pretendo salientar é que ha expoentes importantes da comunidade surda
envolvidos em ambiente académico, o que favorece a divulgacdo do pensamento préprio do
surdo, representando, progressivamente, a conquista de espaco na sociedade - fazer “ouvir” a
sua “voz” e mostrar suas capacidades reais de participacdo social. Além disso, tal fato
fortalece a comunidade, uma vez que ha surdos estudando, pensando e escrevendo para surdos

e para ouvintes.

Esse € um salto qualitativo importantissimo para todo o processo educacional de surdos,
ja que a identificacdo entre iguais e uma identificacdo positiva, mas isso é tema de discussao
para mais adiante. Por enquanto, falo sobre cultura. Por questdo didatica, os temas cultura e
identidade sdo analisados separadamente nesse capitulo, porém é Obvio que se inter-
relacionam e se complementam, ja que s@o indissocidveis na pratica e nem sempre se
consegue ver um ou outro separadamente, principalmente no que diz respeito a mim, ouvinte
gue convivo com surdos, utilizo lingua de sinais e me interesso por estudos na area, que entdo

vejo 0 mundo a partir das minhas experiéncias como tal.

Por esse motivo, desenvolverei uma discussao sobre o surdo e a surdez com base nos
Estudos Culturais, o que significa compreender que o que faz o surdo e a surdez, para além da
deficiéncia organica, é o olhar que os constroi a partir das representacdes da cultura que se
tem sobre esses. Ou seja, é a partir da cultura que se entende tudo o0 que esta em nosso redor,
“0 normal, o diferente, o anormal, o surdo, o deficiente, o desviante, o exotico, 0 comum”.
(LOPES, 2007, p. 8)

Isso significa dizer que as pessoas interpretam o outro a partir do entendimento que tém
dele, seja normal ou anormal, e esse entendimento vem de como essas pessoas posicionam
esse outro com relacdo ao que acreditam. Assim, se acreditam e culturalmente entendem a
surdez como debilitante, incapacitante, assim verdo os surdos: como pessoas incapazes e

dependentes da sociedade como um todo, como sendo um estorvo social, um 6nus com que
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todos tém que, de forma beneficente e até mesmo assistencialista, arcar. Do mesmo modo,
muitos surdos ainda se veem e se constituem por essa visao ouvintista e patoldgica da surdez,
a partir do olhar que a eles foi destinado, olhar ndo verbalizado muitas vezes, mas sentido
pelas posturas assumidas por médicos, familiares e escola, assim como pelo meio social onde
geralmente estdo imersos, o que reflete na relagcdo que estabelecem com o mundo, com 0s

outros e, especialmente, consigo mesmos.

O que os faz verem-se de forma diferente e ndo deficiente, geralmente, é a proximidade
a iguais, a outros surdos com quem podem identificar-se e ver-se na capacidade e na
dificuldade. J& foi mencionada, anteriormente, a necessidade de aproximacdo entre os surdos,
pois estando proximos aos seus iguais se fortalecem individual e coletivamente, descobrindo
que as dificuldades ndo sdo apenas de uma pessoa, mas de todos que tém essas caracteristicas,
de todos que se encontram nessa igualdade e necessitam dela para constituir-se, ja que de

outra forma constituem-se quebrados, ouvintes imperfeitos etc.

Assim, é necessario compreender cultura com a dimensdo aqui discutida, a dos Estudos
Culturais, para, a partir de entdo, compreender por que esse conceito é tdo importante para 0s
Estudos Surdos. Em verdade, entender a cultura serve para entender o mundo ao redor e ao

qual se faz parte.

Sobre o0s Estudos Surdos aqui mencionados, Skliar (1997a) afirma que,
epistemologicamente, a definicdo de surdez deve basear-se na consciéncia da diferenca
politica do surdo por sua experiéncia visual, o que ndo se relaciona aos discursos de
deficiéncia.

O entendimento sobre o termo cultura faz-se necessario aqui por dois motivos cruciais:
um é o entendimento das questfes culturais nas quais os Estudos Surdos estdo envolvidos e,
em seguida, em funcédo de que, se tratando do ensino de lingua portuguesa para surdos, refiro-
me ao ensino de uma lingua estrangeira para esse grupo, caracterizando-se, entdo, como uma
segunda lingua® para eles, o que significa que o conceito de cultura novamente interfere de

forma bastante relevante.

Todos, bem ou mal, estamos acostumados a falar em cultura, geralmente relacionando a
estere6tipos como conhecimento, lazer, folclore. Muitas vezes pode soar estranho pensar que

a cultura, termo tdo impalpavel, possa conter mais que isso, possa influenciar nossa forma de

% Segunda lingua ou L2 é o termo utilizado para referir-se ao ensino da lingua estrangeira no pais onde ela é
falada como lingua materna de minorias e/ou oficial/nacional. Lingua estrangeira, LE, refere-se ao ensino da
lingua estrangeira em paises onde essa lingua ndo € materna/oficial ou nacional. (VIANA, 1997, p. 29)
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ser, de sentir, de pensar, de falar, de agir, de vestir, de estar no mundo. Contudo, ndo tenho a
pretensdo, aqui, de abrir uma discussd@o ampla ou densa sobre o0 tema, mas apenas apresenta-lo

como forma de reflexdo acerca de sua importancia para a surdez.

Almeida Filho (2002, p. 213) diz que “a cultura governa a maior parte das atitudes, dos
comportamentos, das representacdes e dos costumes dos falantes de uma lingua”. Dessa
forma, ressalta o papel do conceito nas determinagdes sociais, ja que apresenta a cultura

relacionada a atitudes e comportamentos, ou seja, acoes.

Para Santos (1994, p. 24), “cultura diz respeito a tudo aquilo que caracteriza a existéncia

social de um povo ou nagéo, ou entdo de grupos no interior de uma sociedade”.

Fontes (2002, p. 177) afirma:

[...] a cultura é um aspecto central, [..] o conceito de cultura inclui
comportamentos, atitudes, regras implicitas e suas interpretacGes e percepgdes
pelos individuos. H& também espaco para a negociagdo, permitindo que os alunos
colaborem no estabelecimento de seus proprios objetivos para compreensdo e
aproximagdo cultural. [...]. Finalmente, destacam-se 0s aspectos emocionais e
sociais da cultura, juntamente com o reconhecimento das diferencas culturais.

Mendes (2002, p. 183), citando Neiva, diz que, em uma visdo antropoldgica, “cultura é,
entdo, vista como uma regra imanente de integracdo social, cujo proposito primordial é
distinguir o que é nosso em oposicdo ao que é alheio”. Também ressalta a importancia de
compreender a cultura como um fendmeno dindmico e que sofre influéncia de outras culturas,
ou seja, a cultura de um povo, de um grupo, ndo é Unica, mas constituida de outras. Assim,
Mendes (2004, p. 51 e 52) afirma que entender o conceito de cultura, mais que conceitua-lo,
visa a identificacdo das diferentes perspectivas que, juntas, corroboram para dar

funcionalidade aos principios culturais, destacando principios norteadores da cultura como:

a) engloba uma teia complexa de significados que sdo interpretados pelos
elementos que fazem parte de uma mesma realidade social, 0s quais a modificam e
sdo modificados por ela; esse conjunto de significados inclui as tradi¢bes, os
valores, as crengas, as atitudes e conceitos, assim como os objetos e toda a vida
material;

b) ndo existe sem uma realidade social que Ihe sirva de ambiente; ou seja, é a vida
em sociedade e as rela¢des dos individuos no seu interior que vdo moldar e definir
os fendmenos culturais, e ndo o contrario;

c) ndo é estatica, um conjunto de tragos que se transmite de maneira mutavel
através das geragdes, mas um produto histérico, inscrito na evolucdo das relagdes
sociais entre si, as quais transformam-se num movimento continuo através do
tempo e do espago;

d) ndo é inteiramente homogénea e pura, mas constréi-se e renova-se de maneira
heterogénea através dos fluxos internos de mudanca e do contato com outras
culturas.
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Partindo dessas concepcOes, também é importante relacionar ao conceito de cultura a
lingua e a linguagem, uma vez que se mostram como importantes fontes de transmisséo
cultural e, mais além disso, a lingua e a linguagem séo cunhadas e estdo impregnadas de
cultura, constituindo-se, muitas vezes, pela e na prépria cultura de um pais, um povo, um

grupo, uma comunidade.

[..] a surdez pode ser vista dentro de um campo de agdes construidas pela
linguagem. E a linguagem que permite a criacdo de um sistema de significacdes
para representar coisas e negociar sentidos sobre elas. E sobre os sentidos que
damos as cosias que construimos nossas experiéncias cotidianas e nossas
interpretacdes sobre nos e os outros. (LOPES, 2007, p. 16)

Tal é a importancia da lingua e linguagem para a cultura, que Hall (1997, p. 27) afirma
que “a linguagem constitui os fatos e ndo apenas os relata”, ou seja, fazem-se os fatos, faz-se
a histdria, fazem-se os grupos, agrupam-se estes pela linguagem. Relevante nesse sentido e
extremamente oportuno é pensar nessa afirmacdo especificamente com rela¢do aos surdos,
uma vez que a discussdo gira muito em torno da modalidade linguistica diversa da oral.
Portanto, pensar sobre a lingua, a linguagem e a cultura sao reflexdes que se inter-relacionam
indissociavelmente, ja que perpassam e sdo perpassadas umas pelas outras, ndo apenas

guando se fala a respeito, mas quando se fala sobre elas.

Dessa forma, entendo que, uma vez sociais, 0S sujeitos surdos e ouvintes vivem em
grupos e, assim, compartilham da cultura por meio da lingua e linguagem. Isso significa que
participar de um grupo com o qual se possa “trocar” e ainda identificar-se de forma a
constituir-se subjetivamente ocorre dentro da cultura, a partir da linguagem, instituindo-se

como sujeitos.

Assim, compreendo que a surdez é, também, uma interpretacdo cultural (LOPES, 2007,
p. 7), porque sua compreensao parte das concepgdes que se tem sobre o surdo, interpretacdes
estas construidas nos grupos sociais-culturais pelas representacdes formadas em meio a

cultura a partir do entendimento do que sou, do que 0 outro € e do que Somos.
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2.3 IDENTIDADE E O SUJEITO CULTURAL

Falei na educacdo dos surdos, em suas dificuldades, em sua cultura e na importancia em
pensar este grupo através de conceitos culturais, por isso a preocupacao em espreitar essa
realidade por meio dos Estudos Culturais de forma a sustentar um entendimento mais
completo sobre a comunidade surda. Assim, as reflexdes sobre a identidade dentro de grupos
culturais especificos se caracterizam como ponto de culminancia no entendimento do sujeito

surdo a que me coloco na tarefa de estudar e compreender.

Para entender esse conceito, cito Hall (2002, 38) quando diz que “a identidade é
realmente algo formado, ao longo do tempo, através de processos inconscientes, e ndo algo
inato, existente na sua consciéncia no momento do nascimento. (...) Ela permanece sempre

incompleta, estd sempre em processo, sempre sendo formada”.

Isso significa que, assim como se vé como homem ou mulher, branco ou negro,
brasileiro, e assim por diante, em tantos aspectos que nos fazem ser quem somos, apesar de
uma pessoa nascer com uma surdez, ela ndo é surda identitariamente desde 0 momento do
nascimento; é através de suas experiéncias, da sua vivéncia, de sua consciéncia e de seu
contato com outros iguais, e também com os diferentes, que poderd passar a sé-lo. Pode
ocorrer que, mesmo nessa situacdo, passe sua vida toda sem ver-se como surda, sem aceitar
essa condicdo diferente, provavelmente, de seus pais e talvez irmédos e demais membros da
familia®. H& casos em que, mesmo em situacio de completo afastamento de uma comunidade
surda, a partir de um primeiro contato com ela, a organizacéo subjetiva da pessoa se modifica
imediatamente, como se estivesse a espera do gatilho para confirmar o que ja sentia
interiormente. Mas também pode ocorrer que isso nunca aconteca, vendo-se entdo como um
ouvinte imperfeito, um deficiente da audicdo, ou ainda sem ver-se em “nada”, em grupo
algum, numa busca incessante por algo que Ihe parece inatingivel e muitas vezes que ndo sabe

nomear.
Silva (2000, p. 96-97) afirma que

A identidade ndo é uma esséncia; ndo é um dado ou um fato — seja da natureza, seja
da cultura. A identidade ndo é fixa, estavel, coerente, unificada, permanente. A

* Devemos pensar que apenas 10% (ou menos) dos surdos sdo de familias também surdas ou tém pais surdos. A
grande maioria dos casos ocorre em lares onde 0s pais sdo ouvintes e a estrutura familiar construida se da a partir
de uma organizagdo como ouvintes, o que, obviamente, é estendido ao filho surdo também.
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identidade tampouco é homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental.
Por outro lado, podemos dizer que a identidade é uma construcdo, um efeito, um
processo de producdo, uma relacdo, um ato performativo. A identidade é instavel,
contraditoria, fragmentada, inconsistente, inacabada. A identidade estd ligada a
sistemas de representacdo. A identidade tem estreitas conexfes com rela¢fes de
poder.

Acredito que analisar o conceito de identidade relacionando a surdez nao significa
querer provar que uma € melhor ou superior a outra, pensando no dualismo entre surdos e
ouvintes, ou ainda afirmar que sdo contrarias, ou que uma € mais definida que a outra, mas
sim que sdo complementares ou ainda que coexistem (ou podem coexistir) culturalmente
porgue sdo independentes em uma sociedade repleta de diferencas. Dessa forma, entendo que
nem o surdo nem o ouvinte chegam a um momento de entendimento, acabamento e
finalizacdo do processo de constituicdo de identidade, ou seja, qualquer pessoa, seja surda ou
ouvinte, estd permanentemente construindo suas relacdes identitarias em virtude do meio ao

qual pertence, das relacGes estabelecidas e das situacdes vividas.

(...) 0 que isto sugere é que a identidade emerge, ndo tanto de um centro interior, de
um “eu verdadeiro e Gnico”, mas do didlogo entre os conceitos e defini¢des que sdo
representados para nds pelos discursos de uma cultura e pelo nosso desejo
(consciente ou inconsciente) de responder aos apelos feitos por estes significados,
de sermos interpelados por eles, de assumirmos as posi¢des de sujeito construidas
para noés [...] em resumo, de investirmos nossas emog¢des em uma ou outra daquelas
imagens, para nos identificarmos (...). O que denominamos “nossas identidades”
poderia provavelmente ser melhor conceituado como as sedimentacdes através do
tempo daquelas diferentes identificacBes ou posicGes que adotamos e procuramos
“viver”, como se viessem de dentro, mas que, sem dlvida, sdo ocasionadas por um
conjunto especial de circunstancias, sentimentos, historias e experiéncias Unica e
peculiarmente nossas, como sujeitos individuais. Nossas identidades sdo, em
resumo, formadas culturalmente. (HALL, 1997, p. 25)

Assim, trazer os conceitos de cultura e identidade quando discuto a surdez é
significativo em virtude de que apresentam o sujeito em relacdo, primeiro a sua lingua,
linguagem e, em seguida, as relacdes que estabelece socialmente. Pensar por esse prisma
implica em considerar o sujeito linguistico carregado de significados culturais, o que leva a
considerar, no caso dos surdos, que usam um sistema linguistico em modalidade diferente da
dos ouvintes a partir de tais conceitos e, por isso, carregam experiéncias culturais também

diversas.

Por isso, ndo é mera retdrica a defesa da LS para surdos, quer pelo significado que tera
em ambiente educacional ou pelos argumentos cognitivos relacionados ao desenvolvimento
da linguagem, mas é em funcdo desse entendimento de que na lingua repousam diferentes

aspectos que somente podem ser compreendidos quando se analisa em conjunto com a
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diversidade cultural que representam. Portanto, essa defesa deixa de ser circunstancial,
passando também a ser politica, psicoldgica e social, j& que, em virtude de ndo usarem a
linguagem oral na sua comunicacdo, ela tampouco sustenta a constituicdo da identidade com
ouvintes, pois assim ndo sao, e por isso ndo podem identificar-se com esses. A lingua é o elo
entre os surdos e outros surdos, e suas experiéncias particulares jamais experimentadas por
um ouvinte e vice-versa. A lingua, nesse caso, € mais que um meio de comunicacéo, € o que
faz do sujeito um sujeito, subjetivo, capaz de participar do grupo maior em que esta inserido a

partir do lugar que conquista por seu préprio olhar social e constitui¢do individual.

Assim, a defesa por levar as criangas surdas ao contato com outros surdos fluentes em
LS repercute em sua vida toda como possibilidade real de ser o que €, assim como €, surdo,
sem que isso signifique problemas ou isolamento social em qualquer nivel que seja. Ao
contrério, essa aproximacdo fornece instrumentos que o tornam capaz de ser, de forma
integral, na sociedade e como sujeito, fortalecendo-o para as necessidades implicitas numa
sociedade ndo tdo igual, ndo tdo compreensiva. E, finalmente, esse mesmo pensamento se
amplia para o aspecto educacional, pois somente a partir da compreensdo dessas diferencas
linguisticas e culturais o surdo pode realmente participar no processo de ensino-aprendizagem

como qualquer outro sujeito.
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3 LINGUAGEM

3.1 LINGUAGEM E O SUJEITO LINGUISTICO

Pensar sobre o processo de aprendizagem da linguagem escrita sem considera-la dentro
do contexto de desenvolvimento linguistico do sujeito como um todo € pensar que tais
processos se constituem isoladamente, sem nenhuma relagéo entre eles, como se pudessem
fazer parte do sujeito independentemente um do outro, embora seja necessario acrescentar que

a linguagem escrita ndo esta atrelada e ndo é produto ou consequéncia da linguagem oral.

A linguagem é um todo e, como tal, constitui o sujeito e por ele é constituida. Portanto,
embora a linguagem escrita seja uma aprendizagem que estd muito relacionada ao contexto
social, as exigéncias da sociedade para os sujeitos em um mundo letrado, em que para se obter
sucesso € fundamental saber ler e escrever, é importante pensar sobre a funcdo que esta

modalidade linguistica assume para 0s sujeitos €, em especial, para os surdos.

Entendo que a linguagem é uma caracteristica muito especial dos homens. Por ser assim
tdo especial, a ciéncia dedicou-se a estuda-la e a buscar compreendé-la, desde seu surgimento,
seus primordios, as regides neuroldgicas envolvidas, a influéncia de fatores ambientais no seu

desenvolvimento, e também como resgata-la em caso de danos leves ou mesmo irreversiveis.

E importante compreender que a linguagem n&o apenas serve para a comunicagao entre
0s sujeitos, mas também e fundamentalmente para a comunicacdo deste sujeito consigo
mesmo, como suporte para o0 pensamento e o desenvolvimento psiquico. Assim, considero
importante distinguir alguns conceitos, j& que, na literatura, se confunde comunicacéo,
linguagem, lingua e fala, principalmente por questdes de tradu¢do ou mesmo por concepgdes

diferentes.

Fernandes (2003, p. 16), citando Lyons (1987), afirma que “linguagem é um sistema de
comunicagdo natural ou artificial, humano ou ndo”. Assim, de maneira geral, se atribui o
termo linguagem para designar uma atividade organizada, como um sistema de signos de

estrutura complexa, que tem a propriedade de representar ou substituir a realidade, que serve
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para comunicar um numero ilimitado de significados e que pode ser expressa pelo corpo, por
expressoes faciais, por sinais de transito, musica, pintura, etc. Com o termo comunicagao, se
referencia um conjunto mais amplo de fendmenos, entre eles os que incluem todas as atuacdes

nas quais a pessoa incide sobre o meio fisico ou social através de outras pessoas.

A linguagem, além de ter forma e conteudo, € uma atividade que serve para operar
sobre 0 meio e assim pode influir ou regular a atividade de outras pessoas ou da propria
pessoa que a produz. Tais funcdes se dao sempre em relacdo aos interlocutores e aos

contextos. Assim sendo, ndo é possivel analisa-la fora do contexto comunicativo.

A fala é uma forma de expressdo da linguagem humana que, apesar de ser tdo
caracteristica e peculiar, ndo é forma de expressdo Unica, nem a mais importante para o
desenvolvimento do pensamento, sendo uma possibilidade normalmente usada entre as
pessoas que ouvem e que tém as condi¢Bes organicas necessarias para expressarem-se através

dessa modalidade.

Quanto a lingua, Fernandes (2003, p. 16) diz que “é um conjunto abstrato de regras
gramaticais [...] que identificam sua estrutura nos diversos planos (dos sons, da estrutura, da
formacéo e das classes das palavras, das estruturas frasais, da semantica, da contextualizagéo

e do uso)”.

Mendes (2004, p. 170-171) assume o conceito de lingua como

[...] simbolo, um modo de identificagdo, um sistema de producédo de significados
individuais, sociais e culturais, uma lente através da qual enxergamos a realidade
que nos circunda. Ao estruturar 0s nossos pensamentos e acoes, ela faz a mediacao
entre nossas experiéncias e a do outro com o qual interagimos socialmente através
da linguagem, auxiliando-nos a organizar o0 mundo a nossa volta.

Em sua explicagdo sobre o conceito de lingua, Mendes (2004, p. 171) assume, ainda, a
estreita relacdo entre lingua e cultura, entre as quais os limites e fronteiras ndo se estabelecem,

mas em que uma ocorre em inter-relacdo com a outra como “lingua-cultura”.

Dessa forma, entendo que a crianga ndo passa a fazer uso da linguagem de uma hora
para outra, como se fosse um passe de méagica ou como se ja estivesse pronta para
simplesmente ser colocada em acdo. A aquisicdo e desenvolvimento da linguagem é um
processo lento no qual a crianca se conscientiza de suas possibilidades linguisticas
paulatinamente, usando-a na interacdo com o outro e com o meio, como descoberta de
caminhos. Esta descoberta vai amadurecendo até que se torne realidade e que a crianca passe
a pensar sobre suas condic¢des de uso e de manipulagao.
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A linguagem torna diferente seu usuario, ndo apenas por ser um sujeito linguistico, mas,
além disso, porque lhe permite operar com este instrumento, as vezes, de forma voluntaria, as
vezes de forma involuntéria sobre o meio, sobre o outro e sobre si mesma, transformando a

realidade e a si proprio.

3.2 COMECANDO A FALAR SOBRE A LINGUAGEM

Iniciando o caminhar sobre o fascinante e complexo tema “linguagem”, tomo as
palavras de Geraldi (2003, p 4) que, antes de tudo, confere a ela o status de importancia

pretendido:

Face ao reconhecimento, tacito ou explicito, de que a questdo da linguagem é
fundamental no desenvolvimento de todo e qualquer homem; de que ela é condi¢édo
sine qua non na apreensdo de conceitos que permitem aos sujeitos compreender o
mundo e nele agir; de que ela é ainda a mais usual forma de encontros,
desencontros e confrontos de posigdes, porque é por ela que estas posigdes se
tornam publicas, é crucial dar a linguagem o relevo que de fato tem [...].

Na literatura, percebe-se que ha diversos e diferentes conceitos explanando o tema
linguagem, com base em abordagens inatistas, cognitivistas e interacionistas. Todas
respaldadas cientificamente e com critérios claros a serem assumidos por seus seguidores.
Pretendo, contudo, descrevé-las brevemente, de forma a proporcionar a este estudo, em
principio, uma visdo ampla e geral, tentando ser imparcial para posteriormente definir
conceitualmente as bases que sustentam meu pensamento como pesquisadora, e por acreditar
também que a tomada de posicdo frente a uma dessas linhas repercute na forma como o tema

sera tratado.

N&o pretendo colocar as diferentes abordagens para dialogar porque ndo ha
possibilidade conceitual entre elas para isso, ja que muitas vezes opdem-se mutuamente, mas
me atrevo a descrevé-las, ao mesmo tempo em que assumo o risco de apresenta-las de forma

pretensamente superficial.

Inicio pela teoria inatista ou gerativista de Chomsky, que foi apresentada no final da
década de 1950 e impulsionou numerosas investigacfes sobre o desenvolvimento linguistico,

sustentando que desde criangas somos dotados de conhecimentos inatos sobre as estruturas
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basicas gramaticais da lingua, as quais explicariam nao somente a rapidez com que se adquire
a lingua materna mas também a universalidade do processo. A partir dessa teoria, entéo,
atribui-se pouca importancia, no desenvolvimento linguistico, ao papel das experiéncias e das
relacbes da crianca com o outro. Nessa perspectiva, em todas as linguas existem algumas
estruturas gramaticais bésicas e profundas, ocultas e universais, e que ndo podem ser
simplesmente aprendidas, visto que a crianca demonstra possibilidades de, as vezes, falar
frases nunca ouvidas anteriormente. A partir dessa teoria, se entende que deve haver um
conhecimento anterior, prévio, independente da experiéncia da crianga com qualquer lingua
natural, e que a habilita a fazer uso da linguagem dentro das caracteristicas linguisticas que

Ihe sdo peculiares.

Para Chomsky, linguagem é “um conjunto (finito ou infinito) de sentencas, cada uma
finita em comprimento e construida a partir de um conjunto finito de elementos”. (LYONS,
1987, p. 20) Nesta conceituagdo, ndo ha referéncia sobre a funcdo comunicativa ou sobre a
natureza simbolica dos elementos ou de suas sequéncias. Seu interesse € ressaltar as
caracteristicas estruturais da linguagem apenas. Percebe-se, nesta linha, que ha uma
concepcdo de linguagem como sendo um instrumento de comunicagdo, vista como um

cdédigo, como um conjunto de signos combinados por regras. (DORZIAT, 2003)

A teoria gerativista de Chomsky diz que a linguagem € independente de estimulo, o que
a relaciona a criatividade, entendendo a fala como imprevisivel, ou seja, independe de
resposta a estimulos linguisticos ou ndo linguisticos. Nesse sentido, a criatividade é regida por
regras pelas quais os enunciados produzidos tém uma certa estrutura gramatical. Assim sendo,

vé a linguagem como transmissivel geneticamente e sendo peculiar a espécie.

Nessa concepcdo, também sdo apresentados 0s conceitos de competéncia e desempenho.
Competéncia linguistica diz respeito a sua capacidade de produzir um ndmero infinito de
sentencgas dentro de uma lingua, e desempenho € o comportamento linguistico determinado
ndo apenas pela competéncia, mas também por fatores ndo-linguisticos, como convengoes
sociais, crencas, atitudes emocionais do falante, pressupostos sobre o interlocutor, além dos

mecanismos psicoldgicos e fisioldgicos envolvidos.

O que fica claro nesse pressuposto € a questdo da linguagem ser considerada como algo
pronto e que, para emergir, basta ser “acionada”, independente de qualquer situacdo dialdgica
e de interacdo com o outro, pois, afinal, a linguagem, para o inatismo, & uma estrutura pronta

para entrar em acao.
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Por outro lado, Jean Piaget realizou estudos com enfoque construtivista, os quais
apresentam a compreensdo da linguagem com base cognitiva, dando importancia aos
contextos em que ocorrem as producdes de enunciados. A partir destes estudos, entdo, o que é

chamado de proposta inatista de Chomsky se contrapde a proposta construtivista de Piaget.

Esta teoria, com base na Epistemologia Genética, ndo tem como principio especifico os
estudos da linguagem, porém, no desenvolvimento desta base tedrica, a linguagem € vista de
forma igual as demais categorias cognitivas explicadas, definidas e caracterizadas por essa
corrente tedrica, como as aprendizagens, por exemplo. Ou seja, Piaget estudou o
desenvolvimento intelectual da crianga como um todo e dentro desse incluiu os estudos sobre

a linguagem como via de expressdo do pensamento.

De acordo com Piaget, todos os conceitos emergem da no¢do de estrutura, pois, para
ele, a aprendizagem a toma como base e a mesma estd constituida pela interacdo entre as
acOes do individuo sobre o objeto de conhecimento e as reaces desse objeto. Conhecer, para
Piaget (1983, p. XI), “consiste em operar sobre o real e transforma-lo, a fim de compreendé-

lo, em funcdo do sistema de transformacédo a que estdo ligadas todas as agdes”.

Dentre tantos, merecem destaque 0s conceitos desenvolvidos por Piaget denominados
de assimilacdo e acomodacdo. A assimilacéo é a integracdo de elementos novos as estruturas
ou esquemas ja existentes e implica na modificacdo de uma conduta a partir da acdo do
individuo sobre 0 meio e de sua integracdo as estruturas anteriores. Assim, o que faz com que
a crianca outorgue sentido ao objeto de seu conhecimento é o trabalho ativo da assimilag&o.
De qualquer forma, ndo é possivel que ocorra assimilagdo sem acomodacao, pois 0 esquema
da primeira € geral, e, desde que ele é aplicado a uma situacédo particular, é preciso modifica-
lo em funcdo das circunstancias particulares as quais tal esquema se relaciona. Essas
modificacOes através da ampliacdo de estruturas proprias do sistema cognitivo se ddo a partir
da acomodacéo, entendendo-se como tal a modificacdo de velhos esquemas ou a criagédo de
novos. Para Piaget (1983, p. XI), “toda vez que um esquema néo for suficiente para responder
a uma situacdo e resolver um problema, surge a necessidade de o esquema modificar-se em

funcéo da situagéo”.

Esses dois conceitos sdo complementares, pois um nao se da sem o outro. Entdo, a
adaptacdo do sujeito ocorre através do equilibrio entre esses dois mecanismos. De forma
geral, sdo equilibracbes cada vez mais amplas, que possibilitam a modificacdo de esquemas
existentes a fim de atender ao novo. Esse conceito esta centrado na agdo do sujeito sobre o

objeto, pelo qual o estado de estabilidade se origina pela regulacdo das relagdes entre a
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estrutura cognitiva do individuo e suas relagdes com o meio. Quando esse equilibrio nédo
acontece porgue nédo se produz a assimilacdo de um objeto ou de uma informacéo, o sujeito
entra em estado de desarmonia, o que, em termos construtivistas, se denomina estado

conflitivo.

Dentro dessa perspectiva, compreende-se que a linguagem € adquirida, assim como
ocorre a aquisicdo de outras fungdes psicologicas, na acdo do sujeito sobre 0 mundo, ou seja,
como processo cognitivo de natureza interna, em que a acao do sujeito sobre o meio que o
circunda faz com que ele o conhega, e as novas situagoes o facam desenvolver cognitivamente

—a linguagem faz parte deste processo.

Além dessas teorias ja mencionadas que explicam a linguagem, existem ainda as teorias
socio-interacionistas, que consideram a linguagem “como ‘trabalho’, como ‘atividade’, como
‘processo’, como ‘acdo’, sobre o pensamento e sobre a cultura”. (MORATO, 2000, p. 151) A
partir dessa concepcdo, as relagdes interpessoais recebem papel de destaque para o
desenvolvimento linguistico, enfatizando que é fundamental o entendimento de que a
linguagem se adquire em situacdes interativas entre a crianca € 0 outro que interage com ela
constantemente. De acordo com essa perspectiva, entende-se que participam ativamente do
processo tanto as criangas quanto os adultos que a cercam, sendo estes Ultimos 0s que atuam
como mediadores da cultura. O que ocorre é que essa mediacdo permite que 0S processos
psicoldgicos mais complexos primeiramente tomem forma interpsiquicamente e, em seguida,
intrapsiquicamente, pela interiorizagdo dos meios historicamente determinados e

culturalmente organizados.

A partir dessa linha de pensamento, se entende que cada individuo faz seu percurso até
chegar a construir seu proprio repertorio linguistico, porém ndo o faz sozinho, ja que a
linguagem é vista como um fenémeno de natureza social e como tal se constr6i em praticas

compartilhadas com os falantes da propria comunidade linguistica.

O psicologo russo L. S. Vigotski desenvolveu essa base tedrica afirmando que a
linguagem e o pensamento sdo fendmenos do desenvolvimento que ocorrem de forma
independente nos primeiros meses de vida, quando se manifestam com autonomia entre eles,
separados entre si para depois se unir de forma indissolivel e para sempre constituindo uma

unidade dialética na orientacdo do comportamento.

E necesséario acrescentar que, na abordagem vigotskiana, o que ocorre ndo é uma

somatdria entre fatores inatos e adquiridos, e sim uma interagdo dialética que se da desde o
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nascimento, entre o ser humano e o meio social e cultural no qual se insere. E por isso que as

ideias de Vigotski se inserem no que é chamado pensamento sécio-interacionista.

De acordo com Vigotski, 0s processos cognitivos e a lingua sdo fatores fundamentais
para a sobrevivéncia e, por esta razdo, tomam seu lugar preponderante desde o primeiro
contato da crianga com 0 mundo. Passados estes primeiros meses de vida, 0 pensamento e a
linguagem se unem dialeticamente e, ainda que mantenham suas proprias funcdes, se inter-

relacionam de tal forma que ndo se separam jamais.

Para esse autor, existem trés aspectos relevantes no desenvolvimento infantil: a) o
aspecto instrumental, que se refere a natureza basicamente mediadora das funcGes
psicologicas complexas, por meio das quais 0s seres humanos respondem aos estimulos
apresentados pelo ambiente, mas também sdo capazes de altera-los e usar as modificacdes
como instrumento de seu comportamento; b) o aspecto cultural, que engloba os meios
socialmente estruturados pela sociedade a fim de organizar os tipos de tarefas enfrentados
pela crianca em crescimento, assim como dos tipos de instrumentos, tanto mentais como
fisicos, dos quais a crianca dispGe para realizar tais tarefas; c) o aspecto histdrico, que se
associa ao cultural, uma vez que o instrumento que o homem utiliza para dominar seu
ambiente é seu préprio comportamento influenciado por determinado momento e tempo
historicos, e que foram criados e modificados ao longo da historia social da civilizag&o.
Assim, para Vigotski, a historia da sociedade e o desenvolvimento do homem caminham

juntos e, além disso, estdo de tal forma relacionados, que um ndo existe sem o outro.

O desenvolvimento, entdo, tem sua base no plano das interagdes e todos 0s movimentos
corporais e expressdes verbais da crianga no inicio de sua vida sdo importantes, pois afetam o
adulto, o qual os interpreta e os devolve a crianga com sua acdo e/ou com sua linguagem.
Assim, linguagem e acdo, que se desenvolvem independentemente uma da outra, em
determinado momento do desenvolvimento convergem, e esse € 0 momento de maior

significado para o desenvolvimento intelectual da crianca.

Ao abordar o desenvolvimento intelectual e linguistico das criancas, Vigotski
desenvolveu o tema relacionado a interiorizacdo do dialogo na linguagem interior e
pensamento, em oposi¢do ao que foi proposto por Piaget, que considerava o desenvolvimento
da fala como uma supressdo da linguagem egocéntrica. Na linguagem vigotskiana, a
aprendizagem é um processo de “construcdo/reconstrucdo do conhecimento”, que ocorre
mediante a interacdo sdcio-cultural, cujo carater ativo e interativo possibilita ao sujeito a

formacdo dos processos psicoldgicos superiores.
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O bebé quando nasce ja apresenta possibilidades biologicas e organicas em sua
constituicdo fisica, tais como instrumentais neuroldgicos necessarios para desenvolver a
linguagem, que sdo estruturas neuroldgicas responsaveis por este desenvolvimento. Além
disso, também nasce com a possibilidade psicolégica para a linguagem, significando que
poderd adquirir linguagem e, assim como é caracteristico da espécie humana, usa-la de forma
a expressar-se verbalmente. Contudo, é importante acrescentar que adquirir linguagem néo
significa obrigatoriamente — ou exclusivamente — exercer a capacidade de falar, ja que
existem outras formas linguisticas desenvolvidas por suas comunidades usuarias, tao
competentes e eficientes quanto qualquer modalidade oral, como é o caso da linguagem
gestual, a qual, no caso das pessoas surdas, serd a forma naturalmente utilizada para
expressarem-se e desenvolverem-se linguistica e cognitivamente. Essa observacao ratifica o
pensamento de que o desenvolvimento da linguagem independe da capacidade da fala, sendo
esta uma possibilidade entre outras formas eficientes e competentes.

Inicialmente, a sobrevivéncia da crianga, assim como seu relacionamento com 0s
demais, € garantida por reflexos incondicionados e, mesmo sem ter consciéncia, chora, come,
dorme, acorda, defeca etc., obedecendo a necessidades fisiologicas rotineiras determinadas
geneticamente. Contudo, as respostas a essas a¢les, a principio inconscientes, constituirdo
uma base segura para que, com o passar do tempo, a crianga construa por ela mesma, em
interacdo com o outro, novos e superiores reflexos. Reflexos esses que originam respostas
relacionadas a estimulos mais complexos e aprendidos em sua experiéncia diaria, que lhe
garantem uma melhor adaptacdo a um ambiente em constante mudanga. Com esse avango em
sua evolucdo linguistica, a crianca comeca a se dar conta de que determinados
comportamentos lhe possibilitam atender a necessidades ja conscientizadas por ela, passando
a usar a linguagem para satisfazer as mesmas necessidades fisioldgicas que antes reclamava

com sinais nao linguisticos (fome, sono, dor, mal estar, necessidades excretorias etc.).

Esse processo de substituicdo progressiva que passa a fazer parte do repertorio de
reflexo da crianga ndo acontece de repente, mas como produto de um longo percurso de
aquisicdo e construcdo, e de um ambiente facilitador e mediador, receptivo e disponivel para
isso. Ou seja, ndo basta ter as possibilidades organicas inatas e, além dessas, as adquiridas no
contato com o meio para desenvolver a linguagem, € necessario ter “com quem” usa-la, saber
“para que” servira e determinar “para quem” fazé-lo, percebendo que a linguagem também é

um instrumento a seu alcance para interatuar no meio.
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Assim, uma crianga sozinha, isolada, sem iguais, sem modelos ndo desenvolve
completamente a linguagem, o que é fato amplamente demonstrado por diversas pesquisas
gue comprovam a importancia da interacdo sujeito-meio-sujeito para o desenvolvimento
linguistico do ser humano. Assim, sem 0 contato com 0 outro social, com 0 nosso parceiro
historico que nos solicita mais respostas linguisticas e ainda mais complexas num intercambio
constante entre nos e ele, nos manteriamos de forma rudimentar, servindo a linguagem apenas

como reacdo instintiva as necessidades elementares e basicas.

Nesse contexto, a linguagem é a funcdo mais representativa para ilustrar a
complexidade e a superioridade do ser humano sobre os outros seres, pois tal capacidade
transcende o simples processo de adaptacdo para converter-se na base de complexas e
interminaveis transformacgdes humanas, e do proprio meio em funcdo do melhoramento do
homem. Assim, as necessidades humanas vao além da sobrevivéncia biofisica e exigem uma
sobrevivéncia como “sujeitos”, que requer outros sujeitos além do meio fisico onde possa
atuar, mas daqueles (outros sujeitos) como meios também para alcangar e conhecer a este

(meio fisico).

Vigotski (1998a) propbe que a linguagem é uma capacidade especificamente humana e
que se desenvolve como uma funcdo psicoldgica superior que possibilita superar a acao
impulsiva, controlando o préprio comportamento. E uma capacidade humana, pois os seres

humanos sdo 0s unicos que usam da linguagem principalmente para suas relagdes sociais.

De acordo com esse autor, a crianga constrdi sua natureza humana no relacionamento
com os outros homens, compartilhando uma media¢do social segundo a cultura a qual
pertence e 0 momento histérico que vive. Tal afirmagcdo vem ao encontro da concepcao ja

exposta por Mendes (2004) da estreita relacdo entre lingua e cultura.

E importante ressaltar a importancia da linguagem para o desenvolvimento da
personalidade e da psique da crianga, e, nesse sentido, estd a cognicdo, a qual tem relacdo

muito proxima com a linguagem. (BRITO e outros, 1987)

Assim, como diz De Lemos (1982, p. 21 — grifos da autora), “é através da linguagem
enquanto Acdo sobre o Outro (ou procedimento comunicativo) e enquanto A¢do sobre o
Mundo (ou procedimento cognitivo) que a crianga constroi a linguagem enquanto Objeto

sobre o qual vai poder operar”.

Assim, pela interacdo com semelhantes que circundam a crianca, ela passa a

compreender ndo apenas a lingua, mas também “codigos sociais e culturais” (expressao usada
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por MENDES, 2004, p. 171) do meio em que esta inserida. Passa a pedir comida quando tem
fome, passa a pedir atencdo quando tem dor ou quer simplesmente a atencdo do outro, e tudo
isso principalmente mediado pela palavra (usada aqui genericamente, representando a
possibilidade de expressar seus pensamentos, sentimentos e necessidades), que, inicialmente,
pode ser usada indiferentemente para diversas situagdes, até que aprenda e compreenda que
para cada objeto existe um nome, para cada situacdo existe uma denominacao e, dessa forma,

as vai adquirindo.

Fernandes (2003, p. 21) afirma que

A partir do momento que a lingua passa a fazer parte do universo de representac@es
de um individuo, linguagem e pensamento interagem no processo de interpretacdo
significativa de seu universo conceitual. O individuo passa a perceber o mundo
usando a palavra como simbolo representativo desse universo e a lingua passa a
fazer parte intrinseca de seus mecanismos mentais.

Morato (2000) afirma que, uma vez estabelecida a linguagem na crianga, sua posi¢cdo no
mundo se modifica, além da propria cognicdo e da linguagem mesma. Assim vejo a
linguagem e as perspectivas advindas dela: a possibilidade de agir no e sobre o mundo,

atendendo as solicita¢des culturais, sociais e individuais do sujeito.

E para os surdos? Como pensar a linguagem e o seu desenvolvimento quando se parte
de conceitos, conforme discutidos nesse capitulo, que tomam como pressuposto o
desenvolvimento “normal” da linguagem oral, o que implica também em estabelecer por

principio a integridade do sistema sensorial?

E importante, nesse sentido, entender que tudo o que foi apresentado e analisado com
relacdo a linguagem também se aplica a criangas surdas, pois, desde que seu desenvolvimento
linguistico ocorra em um ambiente adequado em interacdo com outros usuérios da lingua,
promovendo tal crescimento, ocorrera assim como com criangas ouvintes. Porém, antes de
entrarmos nesse universo, o que, alias, € fundamental para o desenvolvimento do pensamento

imanente aqui, convém entendermos a lingua e sua relacdo com a identidade e a cultura.
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3.3 A LINGUA COMO O LUGAR DA CULTURA E DA IDENTIDADE

Mendes (2004) comenta que as possibilidades advindas da linguagem vao além da
possibilidade de comunicacdo, mas que situam a pessoa sobre os eventos, os fatos, a propria
comunicacéo, sendo a lingua o que nos faz humanos e o que nos insere no mundo. De forma a
complementar essa ideia, a autora cita Duranti (1997, p. 337 apud MENDES, 2004, p. 111):

A linguagem estd em nds tanto quanto nds estamos na linguagem. Por conectar
pessoas aos seus, passado, presente e futuro, a linguagem torna-se seu passado
presente e futuro. A linguagem ndo é apenas uma representacdo de um mundo
estabelecido independentemente. A linguagem é também este mundo. N&o no
sentido simplista de que tudo que nds temos de nosso passado é linguagem, mas no
sentido de que nossas memdrias sdo inscritas em representagdes linguisticas,
estorias, anedotas e nomes tanto quanto elas estdo contidas em cheiros, sons e
modos de expressdo do nosso corpo.

E € por esse motivo que, mesmo ja tendo discutido no capitulo anterior os conceitos de
cultura e identidade, os retomo, a fim de estreitar e aprofundar sobre essa relacdo com o
desenvolvimento do sujeito. Isso significa compreender que a cultura de um povo se transmite
através da lingua e que é por seu intermédio que os participantes dessa cultura se identificam

mutuamente.

Assim, pertencer a uma comunidade linguistica que sustente social e psicologicamente é
importante para o desenvolvimento subjetivo do sujeito, para sua identificacdo e apropriacéo

cultural.

Tratando de surdez, algumas questfes sdo especificas, por ser uma comunidade
linguistica particular dentro de outra. Mais propriamente, é fundamental para o
desenvolvimento desse sujeito a percepcdo das diferencas que estabelece com os ouvintes.
Ser4 a partir dessa constatacdo de diferenca que poderd se perceber em igualdade de
experiéncias com a lingua entre os outros surdos e, a partir dessas vivéncias, perceber também
igualdades sociais e culturais. Caso isso ndo ocorra, nos deparamos com um problema que
considero maior ainda pelo significado social do qual estd impregnado, qual seja: ser
identificado nesse meio (majoritario), seja familiar ou mais amplo, comunitéario, como “o
deficiente”. Entendo essa percepcdo de deficiente como um problema, uma vez que néo
pertence a um grupo que o sustente subjetivamente como sujeito social ativo, vivo e capaz,

repercutindo em significados de exclusdo social, o que pode trazer sérias consequéncias para
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0 desenvolvimento psiquico do sujeito. Costumo dizer que, nesse caso, € um surdo “em cima
do muro”, pois nem se vé como surdo, grupo no qual ndo consegue inserir-se, tampouco como
ouvinte, por também ndo conseguir inserir-se nesse conjunto a partir dos critérios que se
estabelecem para tal. Provavelmente, criara uma outra categoria na qual possa ser apenas 0
deficiente auditivo, categoria essa rejeitada pelos que mantém a identidade surda construida,
por compreenderem-se ndo como deficientes, mas como eficientes em sua diferenca. 1sso
pode até parecer banal para quem esta de fora, afinal, em que um nome poderia mudar uma
situacdo que existe e que ndo pode ser mudada, que € o déficit sensorial? Aqui surge outro
questionamento acerca da tecnologia disponivel, inclusive o implante coclear que propicia ao
“deficiente auditivo” um nivel de audicéo suficiente e compativel com a percep¢ao do mundo
sonoro. Sim, isso é um fato, porém, mesmo em uso de um sistema de implante, o0 sujeito
continua sem o sentido da audi¢do sempre que o retirar da orelha para tomar banho, para
dormir e, mesmo assim, a tecnologia disponivel ndo faz desse sujeito um ouvinte igual a
tantas pessoas consideradas “normais”, pois sua percep¢do de mundo ainda ocorrera por sua

perspectiva de surdo/deficiente auditivo.

Entdo, como também ja mencionado, a LS ¢ a lingua natural dos surdos, isso porque 0s
estudos linguisticos realizados comprovam que essa € a modalidade naturalmente exercida por

essa populacédo e que surgiu a partir de suas percepcdes sobre 0 mundo.

Essa afirmacdo ratifica que as LS ndo derivam de linguas orais, tampouco sdo
pantomimas destas, mas surgiram dentro da comunidade linguistica usuéria desse sistema, a
partir do canal viso-espacial. Embora seja de modalidade diferente das linguas orais,
apresenta todas as possibilidades comunicativas e de abstracdo necessarias para o0

desenvolvimento do sujeito.

Stokoe, em 1960, (BRITO, 1995; QUADROS, 1997a; QUADROS e KARNOPP, 2004,
entre outros) demonstrou que as LS apresentam critérios linguisticos com uma gramatica
propria, com sintaxe, léexico, morfologia préprios, como qualquer outra lingua, mas diferentes
das linguas orais. Dessa forma, esta modalidade linguistica tem sido bastante estudada por
pesquisadores brasileiros e de outros paises, 0 que promove, mesmo que a passos lentos,
maior aceitacdo dessa lingua pela sociedade. 1sso, evidentemente, repercutird nas

comunidades surdas e na aceitacao delas como participantes do mundo social.

Portanto, a LS é lugar de reflexdo e atribuicdo de sentidos das coisas do mundo para 0s
surdos e, portanto, é imprescindivel para que eles também se posicionem na esfera social e

linguistica, bem como na cultural.
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3.4 A LINGUA E A LINGUAGEM PARA 0S SURDOS

Né&o cabe divida de que as discussdes sobre aquisicao e desenvolvimento da linguagem
sdo importantes no que diz respeito a ouvintes e surdos, afinal ndo falo de ouvintes ou de
surdos, a principio, mas de sujeitos linguisticos que, como tais, sdo carregados de experiéncias
linguisticas e culturais e que atuam no e sobre o mundo, a partir de suas experiéncias e

posturas.

Sabemos que para as pessoas ouvintes existe um periodo considerado étimo para a
aquisicdo da linguagem, periodo este que promove ndo apenas 0 acesso a linguagem e a
lingua, mas também que inscreve este sujeito no mundo, fazendo-o pertencente a um grupo
cujas caracteristicas compartilha ndo apenas o fato de ser humano, mas também os fatores
familiares, relacionais, linguisticos, culturais e de pertencimento a comunidade. O mesmo se
aplica aos surdos, que além de também compartilnarem do conceito de periodo 6timo para a
linguagem, compartilham dos significados e consequéncias de adquirirem a linguagem dentro

desse periodo ou néo.

Kyle (1999) confirma que o desenvolvimento 6timo da crianca surda, em termos da
aquisicdo da LS, se dara na idade de até trés anos, o que também coincide com o periodo

Otimo para a aquisi¢do da linguagem oral em ouvintes.

Nesse sentido, devemos lembrar que, em funcdo de a grande maioria dos surdos ser
filha de pais ouvintes, é verdadeiro pensar a presenca de um hiato entre a descoberta da perda
auditiva e o contato linguistico efetivo, pois, infelizmente, ainda temos muito preconceito na
sociedade com relacdo a surdez e a LS, e, além disso, muito desconhecimento sobre o
significado de ser surdo e suas implicagbes. O desconhecimento mencionado diz respeito a
concepgdo quanto ao significado da LS dentro do entendimento e conceito de lingua, e que
esta € uma lingua verdadeira tanto quanto as linguas orais. Completando o quadro, o
preconceito linguistico paira no ar e pesa sobre as familias ouvintes e seus filhos surdos,
especialmente com o grande apelo tecnoldgico, sobre o qual, inclusive, ndo sou contréaria,
porém sou realista e penso que, de tudo, nem todos se beneficiam da mesma forma. 1sso
significa entender que as familias ouvintes com filhos surdos geralmente gastam muito tempo
até compreenderem a diversidade linguistica necessaria aos seus filhos: gastam muito tempo
pensando no significado que isso pode ocasionar na sua relacdo parental, o que ocasiona

danos as vezes irreparaveis, ou ainda sujeitos surdos incompletos e infelizes, como costumo
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dizer, “em cima do muro”, sem saber se sdo surdos ou ouvintes. 1sso acarreta ainda problemas

de identificacgéo.

Os surdos buscam através da lingua a constituigdo da subjetividade com identidade
surda em que o reconhecimento da propria imagem acontece através das relacdes
sociais entre surdos determinando a significacdo do proprio eu. Portanto, a
aquisicdo da linguagem é fundamental para que o sujeito surdo possa reescrever-se
através da interagdo social, cultural, politica e cientifica. (QUADROS,2004)

N&o penso que as familias sdo culpadas por atrasos no contato de seus filhos surdos com
outros surdos competentes linguisticamente (a culpabilizacdo de qualquer lado envolvido nédo
contribui positivamente no processo), mas, antes disso, penso que o conflito gerado pela ideia
de que outra pessoa, outro grupo, seja mais significativo para a criangca e que com ele
compreenda as coisas mais do que com sua familia, sua mée, seu pai, seja um aspecto que
compromete 0 acesso e 0 contato com o grupo de surdos. Além disso, é importante considerar
que, a partir da inclusdo da crianca em uma comunidade surda, todas as relacfes estabelecidas
se constituem a partir do novo vinculo em funcédo das ja referidas questdes de identificacéo, e

que o conhecimento de mundo também se dara a partir do olhar desse outro.

Assim, € possivel perceber que o temor da familia esta na possibilidade (muitas vezes
ilusoria) de perder o filho, de que ndo o tenham mais em funcao da importancia adquirida pela
identificacdo com o grupo de iguais, especialmente quando se pensa no papel da familia para
o fortalecimento dos vinculos e o sentimento de pertencimento da crianca, constituindo-se
mais fortemente em outros grupos que nao no seio familiar. Além disso, o temor se estende ao
fato da possibilidade de que estes grupos se tornem mais essenciais em detrimento do

considerado primeiro vinculo social e afetivo da crianca, que é a familia.

Outro fato importante a ser considerado é que as familias precisam viver 0s novos
sentimentos relacionados as diferencas quando sdo forcadas a compreender a vida e suas
relacdes a partir do nascimento de um filho surdo. Junto a isso vém davidas e medos quanto
ao que deve ser feito, quanto a melhor forma de fazé-lo, e todas as suas concepgdes se somam
as constataces da realidade que grita a sua frente. Dessa forma, muitas familias tornam-se
indiferentes e preferem ndo pensar no que esta por vir, no que ha de urgente a ser feito,
achando melhor acreditar em promessas de cura, em esperancas de “ter o filho de volta”, do
que enfrentar que seu filho precisa de uma nova orienta¢do no cuidado e convivéncias diarias,
que suas relagcOes precisam estabelecer-se de um novo jeito e que, a partir deste momento, ja
serdo e constituirdo todos como uma familia diferente. Entram as questes de tempo, de

informacao, de medo, de dor, de orientagéo e isso se caracteriza como outro ponto chave, pois
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as informac0es recebidas podem ser relevantes (ou ndo) para o andamento do processo de dor

ou de uma nova caminhada.

A respeito dessa nova caminhada, refiro-me a questdo do uso da lingua de sinais e da

lingua portuguesa adicionalmente, significando para o surdo ser um sujeito bilingue.

J& que mencionei o periodo 6timo para a aquisicdo da linguagem, ressalto que, quando
em situacdo de exposicdo linguistica adequada, os surdos adquirem a LS de forma natural,
assim como um ouvinte adquire a lingua oral. Isso significa que, em contato com a lingua, ndo
é necessario ensina-lo no uso da LS, mas que apenas o contato com um usuario fluente ja é o
bastante para que o desenvolvimento se processe assim como ocorre com criangas ouvintes na

aquisicdo da linguagem em meio falante.

Por exposicdo linguistica adequada, me refiro ao contato com a LS em situacdo
dialdgica, na qual o mundo, as coisas que o cercam e ele mesmo serdo significados no contato
com esta lingua e com seus usuérios. Portanto, a presenca de sujeitos fluentes em LS é
necessaria e, nesse caso, servem como mediadores entre as criancas e a lingua. Assim,
compreende-se que esta serd a primeira lingua dos surdos e que a lingua portuguesa,
posteriormente, podera ser ensinada e constituir-se como sua segunda lingua, ocorrendo de

acordo com um aprendizado formal especifico para o caso.

Além dos aspectos ja mencionados, € importante ressaltar que é a LS que dara subsidios
para o desenvolvimento cognitivo adequado, além de ser através dela, conforme ja dito

anteriormente, que a pessoa surda se constituira como sujeito. Hall (1997, p. 27) diz que

[...] os objetos certamente existem fora do sistema de significacdo; os objetos
certamente existem, mas eles ndo podem ser definidos como “pedras”, ou como
qualquer outra coisa, a ndo ser que haja uma linguagem ou sistema de significacdo
capaz de classifica-los dessa forma, dando-lhes um sentido, ao distingui-los de
outros objetos. [...] se aceitarmos que o significado de qualquer objeto reside ndo no
objeto em si, mas é produto da forma como esse objeto é socialmente construido
através da linguagem e da representacao.

Através desta citacdo, ratifica-se apenas a compreensdo de que as coisas do mundo e
inclusive o proprio mundo sdo construidos pela linguagem e, assim, o sujeito também o é. A
linguagem constitui o sujeito, que é dito pela linguagem: ele é o que a linguagem diz que € e

isso é construido culturalmente. Assim, o sujeito é na sua relacdo com a linguagem.

Dessa forma, ndo restam duvidas quanto a necessidade do contato da crianca surda com

a LS. A partir disso, compreende-se sua importancia e ndo se descarta em momento algum a
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presenca da lingua oficial do pais no qual a pessoa esta inserida. Ao contrario, é essencial e
desejavel que exista a aquisicdo da lingua do pais onde reside. De acordo com esse
entendimento, faz-se necessario explicar melhor o que isso significa. Entendo que o surdo
deve ser bilingue, ou seja, que domine duas linguas, sendo que na grande maioria dos casos
implica em ter como L1 a LS, e a lingua majoritaria, ou a lingua do pais onde reside, como

segunda lingua ou L2.

Assim, ser bilingue implica no conhecimento e uso de duas linguas. Atualmente, o
termo tem sido usado para descrever o uso da lingua considerada natural para os surdos, a
lingua de sinais, e também da lingua da comunidade majoritaria na qual se insere, no caso do
Brasil, a lingua portuguesa. Contudo, para além da questdo do uso de duas linguas, o chamado
“bilinguismo” é um posicionamento politico especialmente no que diz respeito aos surdos,
pois envolve questbes de nacionalidade e imposi¢do da lingua nacional sobre as minorias
linguisticas, como uma forma de manter controle sobre elas. Diz respeito também ao que esta

relacionado ao ja mencionado acima, que € a identidade de cada grupo linguistico.

O Bilinguismo® pode se referir, ainda, a uma abordagem educacional que “envolve
atitudes positivas com as pessoas surdas e a lingua de sinais, e também o respeito pelas
minorias linguisticas e por suas identidades”. (GUARINELLO, 2007, p. 49)

Como ¢é possivel entender até o momento, ndo é facil pensar na implantacdo desse
modelo educacional para surdos sem travar um embate politico arduo em diferentes niveis,
mesmo com a sociedade, visto que atinge sua estrutura e requer a sensivel compreensdo de
que deve haver espaco para todos, mesmo nas diferencas, em uma sociedade que se diz

inclusiva, como tem sido proposto atualmente.

Assim, compreende-se que quando a sociedade e/ou a escola se dizem bilingues, isso
ainda néo significa de fato, na maior parte dos casos, que esse paradigma sustente o fazer
pedagdgico com os surdos. Ou ainda, quando dizem aceitar a lingua de sinais, ndo significa
que, por ela ser usada em contextos comunicativos, verdadeiramente faz parte do pensamento
gue sustenta sua acao. Assim se compreende, uma vez que vemos a participacdo limitada dos
surdos nas decisdes que dizem respeito a eles mesmos, mantendo-se, ainda, a supremacia do
pensamento ouvinte sobre a vida dos surdos, como se 0s ouvintes tivessem maior capacidade

para decidir do que os proprios surdos, tanto no &mbito social quanto no educacional.

! Bilinguismo esté grafado com letra maitiscula em referéncia ao nome conferido a filosofia educacional
Bilingue no trabalho com surdos.
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Foi possivel desenvolver esse conceito de Bilinguismo como filosofia educacional para
0s surdos apos os estudos de Willian Stokoe, publicados em 1960, sobre a validez das linguas
de sinais como linguas verdadeiras, tomando a Lingua de Sinais Americana (ASL) para
analise e comprovando seu status linguistico conforme critérios para as linguas orais. Apds
esse estudo pioneiro, muitos outros estudiosos dedicaram-se e ainda continuam na busca de
maiores conhecimentos sobre a lingua de sinais. Portanto, com esta confirmagdo sobre a
lingua de sinais, foi possivel desenvolver os estudos sobre a educacdo de surdos a partir de

uma nova concepgcao.

Com estas pesquisas de carater cientifico sobre a LS, vislumbra-se uma abordagem de

carater educacional para o trabalho com surdos e, de acordo com Lacerda (1998, p. 7),

O modelo de educacao bilingue contrapfe-se ao modelo oralista porque considera o
canal visogestual de fundamental importéncia para a aquisicdo de linguagem da
pessoa surda. E contrapfe-se a comunicacdo total porque defende um espaco
efetivo para a lingua de sinais no trabalho educacional; por isso advoga que cada
uma das linguas apresentadas ao surdo mantenha suas caracteristicas proprias e que
ndo se "misture™ uma com a outra.

Embora seja o ideal quanto a educacdao de surdos, o Bilinguismo ndo é de simples
implementacdo e também encontra muita resisténcia especialmente de instancias politicas, ja
que requer estruturas organizadas especificamente para esse grupo que € visto como
minoritario. Algumas experiéncias desde entdo vém sendo aplicadas em paises como
Venezuela, Uruguai e Suécia. No Brasil, entretanto, esta abordagem educacional ainda é
bastante recente (talvez nem tanto, porém, quando pensada a partir da supremacia oralista,
tanto do ponto de vista clinico quanto educacional, torna-se recente e de dificil aplicacdo),

embora ja existam movimentos que possibilitam a implantacdo da proposta bilingue.

A partir dessa concepcdo, € possivel compreender que a familia constitui-se em
importante base para o desenvolvimento de uma proposta bilingue, visto que é nela que o
sujeito inicialmente se insere, e que parte da familia a compreensao da importancia do uso da
lingua de sinais para os surdos. Contudo, a familia (em geral), no Brasil, ainda esta a mercé de
uma visdo clinico-terapéutica preponderante no seio da comunidade médica, por tratar-se, a
principio, de serem esses 0s portadores do diagnostico, sendo os primeiros profissionais a
falarem sobre o filho surdo e a surdez, e a fornecerem informacdes sobre estes temas, alem do
valor concedido socialmente a classe médica, tornando, muitas vezes, indiscutivel sua
opinido. Isso para dizer que, normalmente, esses profissionais orientam as familias de forma a

ndo permitirem o contato da crianga surda com outros surdos, afastando-a assim da LS, sob o
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argumento de que, sendo permitido usar o *“gesto”, comprometerd a aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem oral, senso comum na classe medica. Alem disso, a
recomendacdo € pela busca de tratamentos e tecnologia de forma a suplementar o “déficit”
precocemente, de forma a que a perda auditiva atinja minimamente o desenvolvimento da

crianga (tornando aparente o conceito de deficiéncia).

Com essa visdo premente sobre as familias que se vém em situacdo totalmente
inusitada, é relevante a compreensdo do surdo e da surdez para além do déficit,
compreendendo o real significado da lingua de sinais para esses sujeitos como lingua natural e
como forma de contato primordial com o meio a quem, até entdo, provavelmente, nunca se

havia atentado para isso.

Portanto, creio ser necessario explicitar alguns conceitos com os quais estou dialogando,
ou seja, o que tomo por lingua natural e o que, em contrapartida, entendo por lingua
majoritaria.

A lingua natural é adquirida e se desenvolve de forma natural na crianga, desde que
mantenha contato com os adultos membros da comunidade usuaria da lingua, mediante a
simples exposi¢cdo a mesma. Quadros (1997b, p. 47) afirma que a lingua de sinais (LS) se

denomina lingua natural uma vez que

(...) sdo naturais internamente e externamente, pois refletem a capacidade
psicobioldgica humana para linguagem e porque surgiram da mesma forma que as
linguas orais — da necessidade especifica e natural dos seres humanos de usarem um
sistema linguistico para expressarem ideias, sentimentos e acdes.

J& a lingua majoritéria é a lingua usada pela comunidade majoritéria da qual a crianga

também faz parte, mas como pertencente a um grupo diferente.

Para que ocorra 0 bom desenvolvimento da linguagem, € necessario oportunizar a
crianca um ambiente linguistico adequado e que se concorde e permita seu envolvimento e
uso. No caso dos surdos, este ambiente linguistico adequado significa um espaco de vivéncia
no qual se pode possibilitar a crianca o acesso a lingua de sinais, mantendo contato com uma
comunidade surda, para que possa compartilhar de sua cultura numa troca de experiéncias

com semelhantes.

Existem algumas experiéncias com o bilinguismo bem sucedidas, entre elas a da Suécia,
onde, inicialmente, em meados dos anos 70, foi criada uma lingua de sinais sueca que usava

fala e sinais simultaneamente (equivalente ao que no Brasil é chamado de Portugués
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Sinalizado), contudo, logo foi verificada sua ineficacia, comprovada pelos baixos resultados
com os estudantes surdos. Com a solidificacdo das pesquisas sobre as linguas de sinais, em
1981 foi oficializada a Lingua de Sinais Sueca e, em 1983, houve a implantacdo de um novo
curriculo que previa a lingua de sinais sueca sendo ensinada assim como 0 Sueco escrito nas
escolas para surdos. Isso significa, além do reconhecimento da lingua de sinais para os surdos,
o0 reconhecimento cultural e dos direitos advindos a partir de entdo, como escolas proprias
para surdos, participacdo de surdos adultos no processo e uma rede de atencdo familiar para
que de fato pudesse ocorrer o bilinguismo. A experiéncia sueca demonstrou a necessidade de
o professor trabalhar de forma contrastiva a lingua de sinais e a lingua sueca, de modo que o
conteddo a ser exposto fosse transformado e ndo “traduzido” em lingua de sinais, a fim de que
se pudesse analisa-los em cada uma das linguas (MOURA, 1999; SVARTHOLM, 1999).

De fato, esse ndo € um exercicio simples e que se resolve apenas com boa vontade de
alguns ou por forga de lei, mas sim um movimento de entendimento conjunto em que toda a
sociedade esteja envolvida, disponivel e aberta para verificar as diferencas nos resultados

sociais encontrados desde que se oportunize ao surdo exercer seu lugar de fato na sociedade.

Lodi (2000, p. 68) afirma: “Os pilares da educacgdo bilingue para surdos defendem o
direito e a necessidade destes individuos adquirirem a Lingua de Sinais como primeira lingua
no contato com surdos adultos usuarios da Lingua de Sinais, participantes ativos no processo

educacional de seus pares”.

3.5 UM POUCO SOBRE A LINGUA DE SINAIS

A partir do até aqui exposto, € bastante 6bvia a necessidade de entendimento sobre uma
educacdo bilingue de fato, ou ainda sobre uma educacdo eficiente para os surdos e nela,

obviamente, esta presente a lingua de sinais.

Ja esbocei, anteriormente, a importancia das pesquisas de Stokoe, em 1960, que
comprovou que 0s sinais ndo sao “imagens”, mas simbolos abstratos com estrutura interior
complexa. (QUADROS e KARNOPP, 2004) A relevancia destas pesquisas incidem
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diretamente na compreensédo da lingua de sinais e refletem-se também no Brasil, iniciando-se

0s estudos sobre a lingua de sinais na década de 1980.

Apesar da existéncia de importantes centros e pesquisadores dedicados a compreender a
LS do Brasil, descrevendo-a linguisticamente, esses estudos estdo mais concentrados nos
espacos académicos universitarios, refletindo-se pouco na prética educacional da grande
maioria das escolas do Brasil. Isso ainda ocorre em virtude da resisténcia oferecida por
profissionais que até esse momento acreditam na necessidade do aprendizado do surdo a partir
da oralidade, ou mesmo pelos que acreditam erroneamente que a LS ou as escolas de surdos
sdo segregadoras. Além disso, sofrem a influéncia das politicas publicas para educacdo de
surdos, que preveem a educagdo inclusiva sem que esse ambiente esteja previamente
adequado ao desenvolvimento desse aluno. Porém, os estudos linguisticos sobre a LS, por
outro lado, tém contribuido, mesmo que se propagando pouco a pouco NOS espacos
educacionais, a suscitar reflexdes sociais para evidenciar os direitos linguisticos dessa
comunidade, fortalecendo-a como grupo. Uma nova direcionalidade tdo esperada na educacgéo
ocorrera pelo amadurecimento progressivo dos sujeitos surdos mais atuantes que conseguem
galgar espacos sociais e académicos, transformando, por sua agéo, a realidade e a visao que se
tem de suas possibilidades, o que também influi direta ou indiretamente na escola e no futuro
de outros jovens alunos surdos. A partir disso, o fortalecimento e compreensdo do papel da
lingua de sinais e dos surdos no processo educacional de seus iguais passa a mobilizar a
sociedade pelos proprios surdos que reivindicam essa acdo, ressaltando, dessa forma, a
importancia de que eles integrem as forgas de lutas e resisténcias e atuem ativamente por sua

educacdo, com base nas suas diferencas linguisticas.

Os estudos sobre a lingua de sinais concentram-se na area da linguistica e buscam
estudar a aquisicdo da lingua pelos surdos, a estrutura da lingua de sinais e 0 seu

funcionamento.

3.5.1 Lingua de Sinais — Compreendendo alguns aspectos linguisticos



68

E importante destacar previamente que a LS dentro da escola ainda tem sido vista
apenas como meio para ensinar a LP escrita, como se fosse um instrumento, uma ferramenta
ou uma estratégia, reforcando o lugar de importancia desta sobre a primeira, € ndo em “razédo
que se justifica por si s6”, razdo que aponta para a LS por ser a lingua dos surdos e a Unica
que permite a esse sujeito o desenvolvimento da linguagem. (QUADROS, 2004) Fiz questdo
de usar a expressdo apresentada pela autora por entender que encerrou nesta “razao” todo o
significado da LS para os surdos, como alerta aos estudiosos do tema, as familias e aos
préprios surdos envolvidos de que esse ndo é um instrumento estratégico a ser descartado
apo6s alcancar a LP, mas é um instrumento psicolégico que intermedia o sujeito,
integralmente, com o0 meio externo. Portanto, estudar a LS € tarefa ardua, pois €
linguisticamente densa e complexa como qualquer outra lingua. Assim, o0 que vem a seguir é
um esforco de compreensdo da minha parte que, apaixonada pelo trabalho com surdos,

percebi que nada faria se ndo entendesse primeiramente a lingua deles.

As linguas de sinais sdo linguas viso-espaciais com gramatica, morfologia, Iéxico,
sintaxe e semantica préprias, independentes das linguas orais; ndo apenas “meio” ou
instrumento para adquirir a lingua majoritaria. Sao linguas de origem independente das
linguas orais, sem derivacao alguma destas, mas da necessidade dos proprios grupos que dela
se utilizam para comunicacdo, grupos estes marcados pela auséncia do canal sensorial
auditivo e que usam, preponderantemente, o canal visual. As linguas de sinais utilizam o

espaco como locus, como lugar significativo para ocorrerem.

Tal é a complexidade linguistica das linguas de sinais que, com elas, como em qualquer
outra lingua, € possivel conversar sobre qualquer tematica, inclusive as de carater cientifico,
filoséfico, expressGes metaforicas, idiomaticas, poesias, piadas, etc,. (QUADROS, 1997b)
Além disso, ressalta-se que apesar das diferencas existentes entre as linguas orais e as linguas
de sinais, estas Ultimas sdo igualmente processadas no hemisfério esquerdo, o que ratifica

ainda mais seu carater linguistico.

As linguas de sinais, por suas caracteristicas visuais, utilizam gestos manuais,
expressdes faciais e corporais (ndo-manuais), possibilitando a expressdo de informacoes
simultanemente, assim como as linguas orais expressam, apesar de estas serem de carater
linear. Também por suas caracteristicas, observa-se que atendem a uma organizacao espacial

(SVARTHOLM, 1999) que é percebida pelo olho, permitindo sua compreensao.
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Dessa forma, possuem uma organizagédo fonoldgica que, ao contrario das linguas orais,
ndo possui som, mas sim quiremas, que implicam em uma “morfologia de contrastes espaciais

e temporais superpostos e sintaxe organizada espacialmente”. (CRUZ, 2007, p. 22)

Para compreender melhor a LS, é possivel descrevé-la dividindo em: aspectos
fonoldgicos, aspectos morfoldgicos e 0s aspectos sintaticos:

Aspectos Fonoldgicos. Historicamente, o termo fonologia, usado para a lingua oral, quando
referente a LS, foi denominado, nos estudos de Stokoe, como “quirologia” palavra que vem
do grego “kheir” (mdo), “que significa a arte de conversar por meio de sinais feitos com os
dedos” (QUADROS e KARNOPP, 2004, p. 48). Porém, atualmente é usado 0 mesmo termo
“fonologia” para as duas linguas, numa extensdo de significados, envolvendo a producéo
linguistica viso-espacial, apesar das diferencas de modalidades, entendendo que o0s principios

linguisticos sdo 0s mesmos.

Quadros e Karnopp (2004) explicam que, nos estudos de Stokoe, foram propostos os
trés principais parametros que, isoladamente, ndo mantém significados na lingua, porém,
constituem-se como unidades minimas das linguas de sinais (0 equivalente aos fonemas das
linguas orais) e que constituem morfemas nas LS. S&o eles: configuracdo de médo (CM);
locacdo da mao (L) (ou também chamado de ponto de articulagdo) e movimento da mao (M).
Tais unidades na LS séo articuladas ndo linearmente, mas simultaneamente. Alem desses
parametros, estudos posteriores acrescentaram ainda a orientagdo da mao (Or) e os aspectos

ndo-manuais (NM), que séo as expressdes faciais e movimentos corporais.

Tais aspectos servem para a descri¢do dos sinais e também para se demonstrar o carater
distintivo entre eles, possibilitando a comparacdo, a partir desses parametros, de pares de
sinais, chamando a atencdo para o fato de que, modificando um deles, se altera o significado
do sinal. Dessa forma, Felipe (2006) afirma que, a partir desses cinco parametros, com
qualquer alteracdo em suas combinagOes, teremos a formacdo dos diferentes itens lexicais

(palavras, para as linguas orais) das linguas de sinais. Para entendé-los:

Configuracdo de mao (CM) — sdo as diferentes formas assumidas pelas maos ou por
uma das maos na producdo de um sinal. Conforme Brito (1995), temos 46 configuracdes de
mao (doravante CM). De acordo com Quadros e Karnopp (2004), relacionam-se as
manifestacdes de superficie, sendo, entdo, o relativo ao nivel fonético. Segue, a seguir, quadro
demonstrativo das CM proposto por Brito (1995), com as mesmas apresentadas de acordo a

suas semelhancas, verticalmente.
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Quadro 1 — Configuracfes de Méo. Fonte: Brito (1995, p. 220)
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Movimento (M) — descrito na literatura (BERNARDINO, 2000; BRITO, 1995; CRUZ,
2007; QUADROS e KARNOPP, 2004) como “parametro complexo que pode envolver uma
vasta rede de formas e direcdes, desde os movimentos internos da mao, os movimentos do
pulso e os movimentos direcionais no espa¢o” (KLIMA e BELLUGI, 1979 apud QUADROS
e KARNOPP, 2004, p. 54). Para ter um movimento, é necessario objeto e espaco, sendo que a
mao do enunciador é o objeto e 0 espago onde o sinal se realiza, é a &rea em torno do corpo
deste.

Ferreira-Brito (1990 apud CRUZ, 2007) faz referéncia a categorias para o parametro

movimento, que podem ser quanto ao tipo (contorno ou forma geométrica, interacdo, contato,

torcedura de pulso, dobramento do pulso, interno das maos), quanto a direcionalidade
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(direcional e ndo-direcional), quanto a maneira (qualidade, tenséo e velocidade) e frequéncia

(repeticéo).

Locacdo (L) — é o espaco em frente ao corpo ou a uma regidao do corpo onde 0s sinais
sdo articulados, é o “local” onde o sinal é articulado. Brito (1995) afirma que os sinais
articulados no espaco sdo de dois tipos, 0s que se articulam em um espaco neutro diante do
corpo e 0s que se aproximam de uma determinada parte ou regido do corpo, como cabeca,

cintura e ombros. Esta autora explica ainda que

os sinais realizados em contato ou préximos a determinadas partes do corpo
pertencem, muitas vezes, a um campo semantico especifico [...] o que se refere a
visao é realizado perto dos olhos; o que se refere a alimentacéo, perto da boca, o
que se refere a sentimentos, perto do coragdo, o que se refere a raciocinio perto da
cabeca. (BRITO, 1995, p. 38)

O parametro L é relativo, pois depende da relagdo existente entre os interlocutores, ja
que, se estiverem distantes, o espaco de enunciacdo sera alterado de forma a relacionarem-se

adequadamente.

Quadros (2004), citando Ferreira-Brito e Langevin (1995), esclarece que as locagdes
podem ser divididas em quatro regides — cabeca, tronco, mao e espaco neutro (regido na frente
do corpo da cabeca até a cintura) — chamadas locacdes principais, e ainda em subespacos que
incluem distin¢Ges mais detalhadas e que séo subcategorias das locagdes principais, tais como
para a L cabeca: nariz, boca, olho, orelha etc; ou para a L tronco: brago, antebrago, pulso e

assim por diante.

Orientacdo manual (Or) — “E a direcdo para a qual a palma da mao aponta na producéo
do sinal”. (QUADROS e KARNOPP, 2004, p. 50) A direcdo assumida e que interfere
fonologicamente no significado do sinal pode ser: voltada para cima, para baixo, para o corpo,

para frente, para a esquerda ou para a direita.

Componentes ndo-manuais (NM) — referem-se aos movimentos da face, dos olhos, da
cabeca ou do tronco. Tais componentes sdo importantes, pois contribuem na diferenciagcdo dos
significados dos itens lexicais em LS e também nas construgdes sintaticas.

Quadros e Karnopp (2004, p. 60) explicam que

As expressdes ndo-manuais que tém funcdo sintatica marcam sentencas
interrogativas sim-ndo, interrogativas QU-, oracdes relativas, topicalizagdes,
concordancia e foco (sintaxe?). As expressdes ndo-manuais que constituem

2 As duas expressdes colocadas entre parénteses nesta citacdo sio acréscimos desta autora.
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particula negativa, advérbio, grau ou aspecto (morfologia).
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referéncia pronominal,

As expressdes ndo-manuais foram assim apresentadas por Brito (1995) em trabalho

conjunto com Langevin:

ROSTO CABECA ROSTO E CABECA TRONCO
Parte superior - balanceamento - cabeca projetada para - para frente
- sobrancelhas para frente e para | frente, olhos levemente - para trés

franzidas
- olhos arregalados
- lance de olhos

- sobrancelhas

levantadas

Parte inferior

- bochechas
infladas

- bochechas

contraidas

- labios contraidos
e projetados e
sobrancelhas

franzidas

- correr da lingua
contra a parte

inferior interna da

trés (sim)

- balanceamento
para os lados (ndo)
- inclinagdo para a
frente

- inclinacdo para o
lado

- inclinagdo para

tras

cerrados, sobrancelhas
franzidas (ex.: 0 qué?,
guando?, como?, quando?,

por qué?)

- cabeca projetada para trés,
e olhos arregalados (ex.:

gquem?)

- balanceamento
alternado de

ombros

- balanceamento
simultaneo de

ombros

- balanceamento
de um Unico

ombro
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bochecha

- apenas a
bochecha direita

inflada

- contracdo do labio

superior

- franzir do nariz

Quadro 2 — Quadro representativo das expressdes ndo-manuais na LIBRAS. Fonte: Brito (1995, p. 241)

E importante ressaltar que os parametros aqui mencionados podem estar presentes
simultaneamente na organizagdo do sinal e que este se realiza multidimensionalmente e nédo

linearmente, como acontece nas linguas orais.

Cruz (2007) salienta que os sinais sao formados por parametros fonoldgicos da LS e que
alguns destes sinais formados podem se tornar pares minimos, o que implica em que 0
significado se estabeleca através da modificacao de apenas um dos parametros, que pode ser a
CM,aLouoM.

Quadros e Karnopp (2004) acrescentam que os tracos distintivos identificam e
distinguem os itens lexicais em LS. Contudo, ha restricdes na formacdo dos sinais que sao
impostas pelo sistema visual-perceptual e outras pelo sistema articulatorio — que se
caracteriza pela fisiologia das méos. Siple (1978 apud QUADROS e KARNOPP, 2004)
explica que a acuidade visual € mais facilitada na regido da face, visto que é para onde o
interlocutor fixa o olhar, sendo, portanto, também mais facil detectar as diferencas nos
parametros. Ainda dentro desta perspectiva, é possivel identificar que os sinais podem ser
produzidos com apenas uma mao, com ambas as maos ativas e, ainda, com uma mao ativa

dominante e a m&o ndo-dominante servindo como locacao.

Aspectos Morfoldgicos. Diz respeito ao estudo da formacdo dos sinais e das regras que 0s
determinam. Em LS, as informacGes gramaticais sdo baseadas na simultaneidade, e com a
modificacdo da duracdo ou extensdo do movimento altera-se o “grau” que se pretendia
conferir ao sinal. Quanto ao estabelecimento de pessoa no discurso, no caso das LS, sdo
estabelecidas através da dire¢cdo do M no espago. A nogdo de plural para os substantivos é




74

fornecida pela repeticdo do sinal ou, ainda, pela colocacdo antes ou apds a realizacdo deste

sinal do numero a que faz referéncia.

Também em LS ndo ha flexdo de género e, quando esta marcacdo faz-se necessaria, é

usado o sinal de homem/mulher para fornecer a ideia do género correspondente.

Para a marcagdo de intensidade, é realizado sinal acrescentando-se maior amplitude a

ele, intensidade, ou ainda através da expressao facial mais intensa.

A ideia de tempo é fornecida através das relacdes espaciais, sendo que o futuro proximo
é estabelecido através de um movimento curto para frente com a mao ou com rela¢do ao
proprio corpo; para a ideia de um futuro mais distante, um movimento mais amplo. J& o
passado é estabelecido por um movimento da méo sobre o ombro até a regido da orelha e,
para o estabelecimento da ideia de um passado mais remoto, esse mesmo movimento se torna

mais amplo, chegando até as costas.

Os itens lexicais da LS podem ser simples ou compostos, sem que tenham nenhuma

relacdo com a estrutura das palavras em LP.

Obviamente que a descricdo mais completa do nivel morfolégico da LS exigiria uma
explanagdo mais ampla, completa e complexa, porém a intengdo, nesse momento, é apenas
fornecer elementos que sirvam como referéncia para o entendimento da lingua sobre a qual se
estd estudando. Para maiores detalhes sobre o tema, ver Bernardino (2000), Brito (1995),
Quadros e Karnopp (2004).

Aspectos Sintaticos. A sintaxe diz respeito as interrelacdes dos elementos da frase e das

regras que os estruturam.

De acordo com Bernardino (2000), sdo caracteristicas gramaticais da LS o pouco uso de
preposi¢cdes em relacdo a LP, omissdo de verbos ser e estar, posterior colocacdo da negativa
verbal, colocacdo de fungdes periféricas ap6s as funcGes nucleares. Os sinalizadores
estabelecem referéncias associadas a localizacdo no espaco, sendo que os referentes podem
estar presentes ou ndo. Neste ultimo caso, do referente ausente, estabelecem-se pontos
abstratos no espago. As marcacgdes espaciais ocorrem pela realizagcdo do sinal em lugar
determinado pelo estabelecimento do referente, direcionamento da cabega e dos olhos em
direcdo a posicdo especifica desse, uso de indicacdo antes do sinal em direcdo ao referente

especifico, uso de pronome através de indicacdo quando a localizacdo é Obvia, uso de
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classificador® em uma localizacéo especifica, uso de verbo direcional quando os referentes ja
foram introduzidos previamente no espaco. (QUADROS e KARNOPP, 2004)

Assim, uma vez que as relacdes sinalizadas sdo estabelecidas no espaco, permanecem,

mesmo que ausentes, parte do discurso.

E importante ressaltar que, junto aos sinais manuais, acompanham as expressdes nao-
manuais, expressdes faciais, movimentos de cabeca e do corpo, e que corroboram

gramaticalmente de forma pertinente para o sentido pretendido no discurso.

Com relagéo ao uso da negacdo, foi mencionado acima que, no caso da negativa verbal,
esta aparecerd posteriormente, mas também podemos encontrar o item lexical referente a
negacdo através da alteracdo do movimento, ou ainda pelo uso do item lexical juntamente

com a negacao realizada com o movimento de cabeca para os lados.

A ordem das frases em LS pode variar a depender da significancia contextual
necessaria. Quadros e Karnopp (2004, p. 135) afirmam que “as varia¢cdes (da ordem dos
elementos no discurso) sdo determinadas pelas operacdes sintaticas motivadas por razoes
semanticas (implica¢cdes no significado intencionado pelo falante) e fonoldgicas (implicacdes
de organizagdo sonora ou visual)”. Dessa forma, entre as possibilidades existentes, as que
mais aparecem nas LS sdo sujeito, objeto e verbo — SOV, SVO ou ainda, VSO. O que se
percebe, geralmente, € que essa ordem estd bastante orientada pela topicalizacdo (ideia

central) pretendida no discurso pelo sujeito.

Outros aspectos relevantes no uso da LS € a datilologia, 0 uso de classificadores e 0s
sinais déiticos.

A LS desenvolveu um alfabeto manual que se refere, por empréstimo, as letras do
alfabeto da LP. A datilologia ndo constitui a LS, porém é usada para alguma palavra ou
expressdo necessaria ndo existente em LS. Através da digitalizagdo ou soletracdo digital é
possivel traduzir nomes préprios ou palavras ndo existentes na LS. Quadros e Karnopp (2004)
afirmam que a digitalizacdo ndo € uma representacdo direta do portugués, mas sim uma

representacdo manual da ortografia do portugués.

Quanto aos classificadores (Cl), Bernardino (2000) afirma que sdo um recurso proprio

da LS, que ndo existe em LP. Podem ser animados ou inanimados, trazem a ideia de género,

3 Classificadores — bastante usados em LS e que serdo melhor explicados no decorrer do texto.
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numero, volume e quantidade, sendo bastante utilizados para descrever ideias ndo expressas

por um sinal especifico na LS.

Brito (1995) afirma que as LS fazem uso frequente desses classificadores e que podem
ser quantificadores, demonstrativos ou predicativos. Os classificadores sdo morfemas que em
si tém significado em funcdo de caracteristicas percebidas ou atribuidas ao item lexical ao
qual se relacionam, podendo oferecer a ideia de forma ou tamanho do objeto iconicamente,
sua relacdo com o evento, ou ainda as caracteristicas dos movimentos no evento. A autora
salienta, ainda, que € possivel perceber transparéncia nos Cls por semelhanca de sua forma
com a do objeto que pretende expressar ou de seu tamanho. Importante € frisar que estes sdo

componentes do significado da LS.

Os sinais déiticos estdo relacionados a apontacdo ou indicacdo no espago previamente
estabelecido, relacionando-se & pronominalizagdo ou a flexdo verbal. Esses referentes sdo
introduzidos no espaco a frente do sinalizador, pela indicacdo para diferentes locais

estabelecidos pelo inicio e fim do movimento e da direcéo verbal.

No que diz respeito aos classificadores, os déiticos e a datilologia, os dois primeiros
fazem parte da LS, no entanto essa Ultima, mesmo sendo razoavelmente utilizada pelos
utentes dessa lingua, configura-se apenas como um empréstimo, ndo se caracteriza como parte

desta modalidade linguistica.

Assim, a LS, como ja varias vezes dito, mostra-se como uma lingua complexa, completa
e profunda. Para entendé-la, mais que aprendé-la na teoria, € necessario vivencia-la
preferencialmente nas comunidades surdas para aprendé-la em funcionamento e em seu l6cus
com seus usuarios, no meio de quem muitas observacOes far-se-d0 necessarias, surgindo,
entdo, por consequéncia, a necessidade do aprofundamento. Contudo, neste trabalho o

objetivo € orientar o leitor para situa-lo nas discussdes aqui desenvolvidas.
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4 METALINGUAGEM

41 A LINGUAGEM E A METALINGUAGEM OU O QUE SE FAZ COM A
LINGUAGEM

Apesar de ser tdo peculiar ao ser humano, a linguagem ndo surge como algo dado,

pronto, mas em situacdo de interagdo com o outro.

Bakhtin (2002, p. 95) afirma que *“a consciéncia linguistica do locutor e do receptor
nada tem a ver com um sistema abstrato de formas normativas, mas apenas com a linguagem
no sentido de conjunto dos contextos possiveis de uso de cada forma particular”. Tal
afirmacdo vem reforcar a visdo da necessidade da interacdo, ndo apenas para que ocorra
comunicagdo, mas para que se possa adquirir a linguagem e desenvolvé-la, e este processo
estd alem das normas da lingua, se da na construgédo ativa e no contexto em que existem o0s
interlocutores. Portanto, em primeiro lugar esta a interacdo existente entre os sujeitos, depois,
progressivamente, o uso contextualizado com o outro, em que as apropriagfes da forma e
estrutura ocorrem de tal maneira que a crianga, neste processo, ndo percebe o que acontece,

porém adapta-se as normas da lingua a qual esta exposta sem se dar conta.

Geraldi (2003) também compartilha desse pensamento na medida em que diz que os
sujeitos ndo sdo “autématos sintaticos” que adquirem a linguagem de forma automatica e com
sua estrutura, mas ratifica, a sua maneira, que a linguagem para 0s sujeitos pode iniciar como
algo sem consciéncia. Progressivamente € que estes vao conscientizando-se de seus usos e
funcdes, propriedades, regras e normas, passando a usa-las de acordo com suas necessidades e
interesses. Alids, apropriar-se da linguagem, mais que tornar-nos humanos, como acreditava
Aristételes, nos possibilita participar do mundo e atuar sobre ele e, além disso, “ser” neste

complexo mundo.

E importante observar que, progressivamente, o sujeito descobre as possibilidades
advindas da apropriacdo da linguagem e que exerce efeito sobre 0 mundo e sobre o outro, e
vice-versa, e desta forma vai descobrindo que, uma vez dominada a linguagem, ha acdes que
pode realizar com a linguagem, sobre a linguagem e ha ac¢des da linguagem, e isto demonstra

a possibilidade que tem através dela, de se referir a ela. (GERALDI, 2003) Tal perspectiva é
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surpreendente e fundamental que o sujeito domine, pois terd condicdes de, atraves destas

acoes, usar a linguagem de acordo com seus interesses.

Com a linguagem ndo sO representamos o real e produzimos sentidos, mas
representamos a propria linguagem, o que permite compreender que nao se domina
uma lingua pela incorporagédo de um conjunto de itens lexicais (o vocabulario); pela
aprendizagem de um conjunto de regras de estruturagdo de enunciados (gramatica);
pela apreensdo de um conjunto de maximas ou principios de como participar de
uma conversagdo ou de como construir um texto bem montado sobre determinado
tema, identificados seus interlocutores possiveis e estabelecidos os objetivos
visados, como partes pertinentes para se obter a compreensdo. (GERALDI, 2003, p.
16)

Bakhtin (2002, p. 132) diz, ainda, que o ato de adquirir a linguagem j& é por si s6 um
ato reflexivo, uma vez que ndo ocorre automaticamente, mas como parte de um processo de
interacdo e reflexdo progressiva de seu uso. Este ato pode ser constatado no préprio dialogo,
pois quando conversamos com alguém, a situagcdo de compreendermos 0 que esta sendo dito
faz com que tenhamos que significar o que recebemos em nosso sistema linguistico e sabemos
gue 0 mesmo ocorrera com nosso interlocutor quando dissermos algo a ele. Complementa,
ainda, que na presenca da fala do outro ha uma busca incessante de sentidos que faz com que
guem compreende se oriente para a enunciagdo do outro, o que demanda reflex&o tanto do
locutor quanto do interlocutor. Assim, a atribuicdo de significados em uma conversagdo para
este autor “é como uma faisca elétrica que so se produz quando ha contato com dois polos

opostos”.

Compreende-se, portanto, que a consciéncia sobre o0 uso da linguagem ocorrera no uso e
em interacdo com o outro, com o grupo social no qual a pessoa esta inserida. Bakhtin (2002,

p. 35) diz que

[...] a consciéncia adquire forma e existéncia nos signos criados por um grupo
organizado no curso de suas relagdes sociais. (...) A Idgica da consciéncia € a logica
da comunicacdo ideoldgica, da interacdo semidtica de um grupo social. (...) Fora
desse material, ha apenas o simples ato fisiol6gico, ndo esclarecido pela
consciéncia, desprovido do sentido que os signos lhe conferem.

Tratando-se entdo das acdes que se fazem com, sobre e da linguagem, podemos
distingui-las, respectivamente, em outras palavras, como atividades linguisticas,

epilinguisticas e metalinguisticas. (GERALDI, 2003)

A atividade linguistica diz respeito a conversacdo propriamente dita. E 0 uso da
linguagem na interacdo, sem a necessidade de interrupcdo do assunto, porque h& uma

sucessdo, uma continuidade no que se fala. Nesta atividade (linguistica) ha reflexdo sobre o
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que se fala, mas é uma reflexdo apenas automatica, para manter a interacdo entre o locutor e o
interlocutor. Existe interesse na manutencdo do tema, entdo os interlocutores respondem as
proposicoes feitas pelo outro, porém sem perder o rumo do que se fala. De forma geral, é 0

falar sobre algo.

Vale ressaltar que se trata de uma explicacdo sobre a linguagem e, portanto, cabem tais
reflexdes a todas as formas de expressdo da linguagem, sejam elas orais ou gestuais. Nesse
sentido, falar sobre algo, entabular uma conversa com o outro, consiste em uma atividade
linguistica em que a reflexdo ocorre sobre o que se estd dizendo, de forma a alcancar seu

objetivo sem interromper o fluxo da conversacéo e das ideias.

A atividade epilinguistica ocorre como a anterior, na conversacdo, N0S Processos
interacionais, e € resultado de uma reflexdo que toma 0s préprios recursos expressivos como
objeto, diferindo da atividade linguistica que objetiva a expressdao. SO que a atividade
epilinguistica est4 relacionada a melhor maneira de expressar-se, a busca pelos melhores
recursos ou o “melhor dizer”. Dessa forma, possibilita ao sujeito melhor expressao,
corrigindo-se, revendo e refazendo sua locucédo a fim de transmitir melhor a ideia e fazer-se
entender de forma mais clara. Essa atividade pode ser consciente ou ndo, e toma suas proprias
expressdes por objeto. Nessa atividade (epilinguistica), o tema deixa de ser foco para analisar
a expressao usada, a melhor forma de dizer e expressar o pretendido, a melhor palavra que
retém a ideia. As atividades epilinguisticas manifestam-se em negociacdes de sentido,
hesitaces, autocorrecdes, reelaboragdes, rasuras, pausas longas, repeticdes, antecipacoes,
lapsos, etc. (GERALDI, 2003), do proprio sujeito enunciador, na busca pelo acerto do
pretendido a ser comunicado. Tais atividades, quando inconscientes, podem revelar uma
reflexdo que ndo quer se expor, como é o caso do lapso, por exemplo, de autocorrecGes e de
pausas que podem ocorrer muitas vezes de forma alheia a consciéncia do falante. Quando
ocorrem conscientemente, podem indicar a busca pela melhor forma de expressdo em
determinada circunstancia, ou seja, dar-se conta de que falou algo diferente do que queria ou
do que esta falando e, assim, corrigir-se, porém de forma que pode ser inconsciente ou
consciente, podendo fazer parte da intengdo do discurso deixar claro ou néo, pelas escolhas

linguisticas realizadas.

Quanto a atividade metalinguistica, entende-se como a prépria linguagem sendo tomada
como objeto, j4 ndo mais vinculada & interacdo. E 0 pensamento consciente sobre a
linguagem, é a possibilidade de, deliberadamente, tomar-se a linguagem e pensa-la, analisa-la

de forma a utiliza-la para seu proprio beneficio. Na atividade metalinguistica, realiza-se uma
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analise da linguagem a partir de conceitos e classificagcdes ligados a formacéo cultural dos
sujeitos, ou seja, relaciona-se muitas vezes ao conhecimento, a informacéo da lingua e aos
recursos obtidos com o seu dominio que pode dar-se a conhecer ou nao, através dos recursos
linguisticos utilizados. Nesse tipo de atividade verificam-se questdes como: erros/acertos no
uso; pronuncia; expressdes; construcdo de sentencas ou na significagdo dos recursos
linguisticos. Ou seja, é explicar a linguagem, o que se diz dela, o que se diz com ela, através

dela mesma.

Apesar de um dos critérios usados para distinguir estas duas atividades — epilinguistica e
metalinguistica — ser o fato de que uma se realiza em nivel consciente (metalinguagem) e a
outra, inconsciente (epilinguagem), Geraldi (2003) aponta para a problematica de diferencia-
las a partir desse critério de consciéncia, uma vez que expressar-se e compreender implicam
em intencionalidade, o que entdo ocorre nos dois casos, significando que este ndo é um
critério que seja confidvel. Contudo, é possivel compreendé-las e diferencia-las no uso que se
faz delas como momento reflexivo no contato com a linguagem e consigo mesmo. Ou seja, na
atividade de metalinguagem, tal reflexdo serve primeiro ao proprio sujeito, para sua analise,
para sua compreensao. Mais do que para utiliza-la no discurso com o outro, a metalinguagem
esta a servico do sujeito linguistico. E um falar consigo. E um “ouvir-se” e compreender-se
enguanto sujeito capaz de linguagem, possibilidade esta que todos os falantes possuem em
maior ou menor grau. Quanto mais desafiado em situacbes de reflexdo sobre a linguagem e
quanto mais se proporcionam tais situa¢fes, mais possibilidades o sujeito tera de usé-la,
descobri-la, conhecé-la e domina-la para seu proprio uso e beneficio, por isso muitas vezes a
capacidade metalinguistica estd associada ao nivel cultural do sujeito ou ao seu

desenvolvimento sob uma perspectiva linguistica.

Assim, percebe-se que “a linguagem ndo é ocupacdo exclusiva de especialistas. Isto
pode ser uma consequéncia do fato de a linguagem integrar a estrutura dos processos
cognitivos e, por isso, agir como meio de regular e mediar a atividade psiquica humana” (cf.
COUDRY e MORATO,1988 apud GERALDI, 2003, p. 26), como estratégia mediadora

desses processos.

Geraldi (2003) também se refere a atividade metalinguistica como as que falam sobre a
lingua explicando a linguagem, o que se diz dela, o que se diz com ela, através dela mesma.
Tal afirmacdo ja ratifica o que temos dito neste sentido, a relacdo da facilitacdo do
desenvolvimento de consciéncia metalinguistica favorecido pela aprendizagem formal do

sujeito.
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Dependendo do nivel de escolaridade dos sujeitos intervenientes num processo
interativo, é possivel detectar nele a presenca de certos conceitos gramaticais e
portanto uma atividade metalinguistica, cuja pertinéncia, em cada ocasido, é definir
parametros mais ou menos estaveis para decidir sobre questdes como erro/acerto no
uso, pronuncia, etc. de expressdes; na construcdo de sentengas ou na significacdo
dos recursos linguisticos utilizados. (GERALDI, 2003, p. 25)

Dai € possivel entender a diferenca existente entre os comportamentos linguisticos e
metalinguisticos a partir da compreensdo de que 0s primeiros sdo espontaneos, automaticos
numa tentativa de melhor expressar-se, de melhor fazer-se entender e por isso néo requerem
atencdo do falante e também sdo executados com rapidez e facilidade. No metalinguistico, ao
contrario do linguistico, ha que se deliberar por fazé-lo, ha que se colocar para isso, e essa
acdo demonstra o nivel de desenvolvimento e amadurecimento linguistico do sujeito, bem
como expde seu dominio sobre a lingua, a lingua que lhe serve ndo apenas como meio de ser
entendido, mas também como fonte e objeto de reflexdo e, de certa forma, de poder. Assim
sendo, este é um comportamento que ndo ocorre sem que o sujeito decida por fazé-lo, por isso
sdo controlados, intencionais e exigem atencdo. Como 0s procedimentos linguisticos sdo
automaticos, pode ocorrer redugcdo na compreensao e da producdo do ato comunicativo em
funcdo da busca pelo melhor dizer. No segundo caso, ha um julgamento por parte do sujeito
qguanto a propriedade, aceitabilidade ou ndo do que esta sendo proferido em situacdo
comunicativa e da intencdo contida. Tais comportamentos reflexivos inicialmente dizem

respeito a oralidade e, posteriormente, ao acesso a escrita.

Zanini (1986), citando Hakes (1982), também distingue 0s comportamentos ou
atividades metalinguisticas dos linguisticos, explicando que os primeiros sdo deliberados,
controlados, intencionais, pois “o falante pode escolher entre analisar, por exemplo, uma
ambiguidade ou ndo” (ZANINI, 1986, p. 61) a depender de sua intengéo e do interesse a que
se propde atingir. Ja as atividades linguisticas sdo automaticas e espontaneas, e nao requerem
a atencdo do falante. Percebe-se, nesta observacdo da autora, 0 mesmo citado por Geraldi
(2003) numa busca por entendimento e diferenciacdo entre essas duas acdes do sujeito sobre e
com a linguagem, demonstrando a intengéo de confirmar as possibilidades de uso desses
comportamentos. Assim, atividades de compreensdo e produgdo da linguagem sdo

consideradas linguisticas por serem, para esta autora, automaticas.

Zanini (1986) acrescenta que corre¢des de pronuncia, pratica de sons, palavras e
sentencas, capacidade do falante de refletir sobre o produto de um enunciado através da
identificacdo de sons, silabas, palavras, ora¢des, construcdo de trocadilhos e explicagdo da
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razdo pela qual determinadas sentencas sdo possiveis e como devem ser interpretadas, sao
caracteristicas de atividades metalinguisticas. Nessa explicacdo, € apresentada a relacdo
existente entre a atividade metalinguistica e as possibilidades de seu uso para a oralidade,
buscando emprega-la da melhor forma, contudo o mesmo tipo de acdo e analise pode ser
também pensado para a expressao da linguagem através da linguagem gestual. Acrescento
esta proposicéo por tratar-se, entdo, do interesse direto da tematica desta pesquisa, uma vez
que acredito ndo se referir ou ndo aludir exclusivamente a uma acdo realizada por falantes e
ouvintes, mas sim por qualquer pessoa em situacdo de uso da linguagem, desde que tenha
dominio de sua lingua para entdo poder refletir sobre ela e com ela, e sobre as melhores

formas de uso e as situagdes a que se presta.

A autora acima citada fala da atividade metalinguistica como consciéncia
metalinguistica, que emerge por volta dos sete anos de idade, ressaltando-a, mais como
competéncia do que como atividade propriamente dita, entendendo esta ultima apenas como
possibilidade de atuar. Nesse sentido, vé a consciéncia metalinguistica como capacidade do

“falante™

de refletir sobre a lingua, sobre como as mensagens linguisticas sdo veiculadas,
concentrando-se mais na forma do que no conteddo, a menos que sua intencdo no discurso
seja a sua manipulacdo. Trata-se, dessa maneira, de uma atividade que envolve todos os niveis
linguisticos e se desenvolve espontaneamente, porém pode sofrer a acdo impulsionadora da
instrucdo. Isso significa que qualquer pessoa pode, voluntariamente, desenvolver ou realizar
atividade metalinguistica desde que seja pertinente e/ou necessaria a si em determinado
momento de forma espontanea, pelo simples uso da linguagem e percepgdo dessas

possibilidades de manipulacdo da propria lingua.

Contudo, tal acdo também pode ser provocada, especialmente em situacdo de
escolarizacdo, em que os professores estimulam seus alunos a refletirem sobre a lingua oral,
para contrastivamente atuarem também sobre, por exemplo, a linguagem escrita, que € 0 mais
comumente encontrado nas situa¢des educacionais. Um paréntese aqui se torna relevante: essa
estimulacdo é comum acontecer entre alunos ouvintes, com professores ouvintes e, em maior
ou menor grau, mesmo que ndo se ofereca lugar de destaque no processo, pode contribuir no
desenvolvimento da aprendizagem de leitura e escrita. Porém, como ja mencionado, isso é

voltado para os alunos ouvintes usuarios da linguagem oral, ou seja, os alunos que frequentam

! Intencionalmente coloquei a palavra “falante” entre aspas para chamar atencéo do leitor na minha intencéo de
marcar que esta atividade ndo é exclusiva da linguagem oral, mas da gestual também em funcéo de caracterizar-
se como linguagem e por tratarmos de uso de uma modalidade linguistica tao eficiente quanto a oralidade.
Doravante, usarei esta forma aspeada sempre que quiser chamar a atencéo para este fato referindo-me ao sujeito
enunciador que pode expressar a linguagem através da oralidade, da escrita ou da gestualidade.
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escolas regulares e que ndo fazem uso da linguagem oral nem sempre sdo contemplados com
a possibilidade de uso e manipulacdo linguistica de sua propria lingua, a comecar pela ja

mencionada desvalorizacdo de outras modalidades linguisticas frente a linguagem oral.

Quero, neste trabalho, demonstrar que considero essa situacdo um lapso no que diz
respeito a LS. N&o quero apenas ressaltar o valor da atividade metalinguistica na
aprendizagem da linguagem escrita, como também chamar a atengé@o sobre esta possibilidade
de uso e sobre o quanto podera contribuir para o desenvolvimento linguistico do sujeito. 1sso
porque o estimulo a reflexdo sobre a linguagem a torna mais acessivel, em diferentes
situacOes e de diferentes formas, além de mostrar-se como uma tarefa interessante e pertinente
em qualquer situacdo em que o sujeito esteja. Tudo isso pelo simples fato de o sujeito, seja ele
ouvinte ou surdo, usar de forma construtiva, contrastiva e manipuladora sua lingua,
caracterizando-a como tal e podendo usufruir de todos os beneficios advindos da
complexidade linguistica e de ser um sujeito linguistico. Creio, conforme discutido acima, que
se pode compreender como evolucdo do dominio linguistico o desenvolvimento de
habilidades linguisticas, epilinguisticas e, por ultimo, as metalinguisticas, uma vez que nao
estdo “a vista”, expostas no discurso e nem sempre tém efeito direto no discurso, mas
dependem da habilidade do sujeito que “fala” sobre a lingua, a inten¢do no discurso e 0s
efeitos pretendidos. Essa manipulacdo nem sempre pode ser “vista”, mas sim compreendida

por guem a usa.

Como ja mencionado, Zanini (1986) afirma que a aquisicdo da consciéncia
metalinguistica serd apresentada como um dos desenvolvimentos tardios que maior relacéo
tem com a alfabetizacdo (porém, eu acrescento, ndo o Unico). Explica também que a partir
desse entendimento é possivel concluir que ha uma relacdo entre consciéncia linguistica e o
desenvolvimento de habilidades metacognitivas, sendo, portanto, comprovada mais uma vez a
relacdo existente entre a consciéncia metalinguistica e o desenvolvimento cognitivo e
linguistico da crianca. A partir disso, a autora menciona a possibilidade de organizar a

consciéncia metalinguistica taxionomicamente como:

¢ Consciéncia da fonologia (segmentacdo fonémica, silabica, construcdo de

rimas)

¢ Consciéncia das palavras (segmentacdo de palavras, reconhecimento da
relacdo arbitraria entre o signo e o referente, segmentacdo de morfemas,

reconhecimento de ambiguidade lexical)
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¢ Consciéncia da sintaxe (reconhecimento e correcdo da ordem das palavras,
reconhecimento da ambiguidade lexical, julgamento da aceitabilidade de

oracdes)

¢ Consciéncia da semantica (reconhecimento e corregdo de sentencas

sindnimas e ildgicas, julgamento de ambiguidade)

¢ Consciéncia da pragmatica (reconhecimento de erros na comunicacdo, da

adequacao e inconsisténcias da mensagem).

Zanini (1986) acrescenta que a ideia da existéncia de niveis de consciéncia
metalinguistica (como exemplo a taxionomia dada pela autora e comentada acima) foi
desenvolvida por Clark (1978 apud ZANINI, 1986) obedecendo a uma ordem de
aparecimento e quantidade de consciéncia linguistica envolvida. Assim, 0 processo se inicia
com 0 monitoramento que 0 proprio sujeito tem de seus enunciados, tais como correcdes
esponténeas de pronuncia, pratica de sons, palavras e sentencas, ajustamento ao ouvinte, além
de sua capacidade de refletir sobre o produto final de sua enunciacdo que diz respeito a
identificacdo de sons, palavras, oracOes, construcdo de defini¢des, trocadilhos, explicagdes

quanto ao préprio uso da palavra e as possibilidades de interpretacao.

Navas (1997) menciona a consciéncia de palavra, rima, silaba, fonema e consciéncia
fonolégica como niveis da consciéncia metalinguistica. Além disso, a autora também
menciona a relacdo que pode haver para o desenvolvimento dessa habilidade com alguma
forma de instrucdo alfabética. Diz ainda que a consciéncia fonémica € uma habilidade que

pode ser ensinada e treinada com a crianca em periodo escolar.

Van Kleeck (1984a apud GERBER, 1996 p. 143), ao referir-se a metalinguagem, usa a
expressao “habilidade metalinguistica”, conceituando-a como “a habilidade de reconhecer a
arbitrariedade da linguagem e de focalizar como e porque a linguagem funciona do modo

como funciona”.

Kato e Moreira (1997) afirmam que a crianga utiliza a linguagem tanto para
compreender e produzir ideias quanto para refletir sobre ela como objeto, tornando-se centro
de pensamento e manipulacdo, e nomeiam essa capacidade como consciéncia metalinguistica.
As autoras também citam como niveis de consciéncia metalinguistica a consciéncia fonémica
(fonolodgica), da palavra, da forma e da pragmatica, sendo que os dois primeiros dizem
respeito a subunidades da lingua, e as ultimas a habilidade de reflexdo sobre o significado e

aceitabilidade de unidades maiores da lingua (sintagmas, sentencas, textos).
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Neuroth-Gimborne e Logiodice (1992, p. 79) conceituam metalinguagem como “[...]
habilidade de analisar ou refletir sobre a lingua do individuo”. A partir desse conceito, citando
Tunmer e Cole (1985), classificam as habilidades metalinguisticas de ouvintes em:
consciéncia fonoldgica, consciéncia da palavra, consciéncia da forma, consciéncia

pragmatica.

Esses autores explicam que a consciéncia fonoldgica diz respeito a segmentacdo das
palavras em seus constituintes, possibilitando ao sujeito sua manipulacdo através da juncéo,
substituicdo ou retirada das unidades fonémicas. Assim, permite ao sujeito compreender que
pode operar com fonemas, silabas, rimas e aliterac@es, ou seja, que podem contar, segmentar,
unir, adicionar, suprimir, substituir e transpor os constituintes da palavra. Nesse tipo de

consciéncia metalinguistica, possibilita também a descoberta de rimas e jogos de palavras.

Quanto a consciéncia de palavra, diz respeito a possibilidade de a crianca diferenciar
palavra, desenho e letra, ou a possibilidade de diferenciar palavra e nome. Para as criangas em
processo inicial de desenvolvimento da escrita, essas coisas podem confundir-se ou ser

indiferenciadas, embora possam fazer uso delas até para representar uma ideia graficamente.

Os autores supra citados explicam a consciéncia de palavra como segmentacdo de
sentencas em palavras, descobertas das possibilidades de uso de metéaforas, identificagdo e
reconhecimento de sinénimos e antébnimos. Assim, é possivel proceder a substituicdo dessas

palavras, descobrindo os efeitos dessa acdo sobre o sentido das sentencas.

Kato e Moreira (1997) citam uma pesquisa realizada para conhecer a evolucdo do
conceito de palavra para a crianca. Esse estudo baseou-se na expressao através de
conhecimento tacito e conhecimento explicito. O primeiro diz respeito a um conhecimento
intuitivo, inconsciente, que o usuario da lingua possui de regras e convencgdes da lingua,
ressaltando a importancia das experiéncias sociais e linguisticas vivenciadas pelas criangas,
em que, interagindo com a lingua, intuitivamente aprendem sobre ela. J& o segundo,
relaciona-se a possibilidade de refletir conscientemente sobre unidades linguisticas, centrando
a atencdo na proépria lingua. Dessa forma, os autores esclarecem que o conhecimento de
palavra ocorre, primeiramente, a partir do conhecimento técito da palavra na linguagem oral,
evoluindo para o conhecimento tacito da palavra na linguagem escrita e depois para um
conhecimento explicito da palavra na linguagem escrita, para, finalmente, ter um

conhecimento explicito dela na linguagem falada. Esquematicamente:
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Conhecimento tacito

| !

Palavra Palavra
(oral) (escrita)

t |

Conhecimento explicito

Isso significa que hd um conhecimento inconsciente sobre a palavra na linguagem oral
qgue evolui progressivamente até estar em nivel consciente e poder ser manipulado
conscientemente pela crianga nessa forma de expressdo da linguagem. A escrita e 0
conhecimento de palavra evoluem da mesma forma dentro deste processo, porém a propria
habilidade escrita favorece o desenvolvimento desta habilidade na oralidade. E uma acéo de

complementaridade dos conhecimentos fomentada pela formalizagéo do uso da linguagem.

A consciéncia de forma esta relacionada a consciéncia semantica e ao conhecimento das
possibilidades de uso gramatical na lingua, identificando ambiguidades na estrutura das
sentencas de uma lingua, chamando a atencdo para tal fato e fazendo as devidas corregdes.
Isso denota, obviamente, importante dominio linguistico. Além disso, a partir dessa
manipulacdo realizada com os constituintes da sentenca, € possivel completa-las com outras

que faltem.

Essa consciéncia metalinguistica colabora com o sujeito que aprende a perceber clareza
na escrita ou na leitura, precisdo de informacdo, além de adequacao de estilo. Nesse sentido,
relacionam-se a esta consciéncia as convencdes ortograficas e de pontuacdo, o que, de certa

forma, recebe grande influéncia do processo de ensino.

Para a consciéncia pragmatica, apontam para as inconsisténcias ocorridas dentro da
mensagem pretendida, identificando incoeréncias no discurso a partir dos conhecimentos da
lingua. Ou seja, diz respeito a concepcdo estilistica da composicdo que, mais do que
relacionar-se a essa habilidade na linguagem oral, diz também sobre a experiéncia com

materiais escritos e niveis de instrucao.

Embora alguns autores relatem sobre a estreita relacdo existente entre consciéncia
fonoldgica e aquisicdo de leitura e escrita, entre eles Zanini (1986) e Capovilla (2003), Kato e

Moreira (1997, p. 33), questionam a funcionalidade social da escrita.
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[...] a aprendizagem da escrita é uma aprendizagem sobretudo social e, como tal,
exige um contexto social. Sem essa compreensdo fundamental, aprender sobre o
cbdigo ndo ira trazer progressos para a crianga. Assim a melhor instrucdo para o
desenvolvimento da consciéncia fonémica sera inGtil a ndo ser que a crianga ja
tenha tido background experimental para dela se beneficiar. O papel da escola seria
introduzir a crianca nas funcgdes sociais da lingua escrita em toda sua gama de usos,
propositos e manifestacdes. (KATO e MOREIRA, 1997, p. 33)

Dessa forma, e contrariamente a visdo de aprender a ler e escrever por codificagdo e
decodificacéo, a autora insere a nogéo de letramento e explica que, apesar de que na aquisigdo
da linguagem escrita a crianca faca todas essas reflexdes (conscientemente ou induzida pelo
processo ou pelo professor), quando pensamos a partir dessa nogdo, esse aspecto nao assume
lugar relevante, ja que o entende de forma gradativa e do ponto de vista social, o que ressalta
mais a funcionalidade social da linguagem escrita em detrimento da relacdo fonema-letra. Ou
seja, € mais importante a experiéncia linguistica e social da crianca que ela traz para a
aprendizagem da escrita do que um “estado” — que se diz que a crian¢a deve ter — para esta

aprendizagem. Para fortalecer essa ideia, Kato e Moreira (1997 p. 33) afirmam que ha

(...) tendéncia de pesquisadores da area a julgarem a consciéncia fonémica como
pré-requisito a alfabetizacdo. Se os avangos na pesquisa sobre a construgdo da
linguagem tém revelado que o que interessa é saber o que a crianga conhece sobre 0
objeto escrita antes de ler e escrever, ou seja, que conhecimentos tém sobre o ler e 0
escrever antes de ler e de escrever convencionalmente, falar de pré-requisitos é um
retrocesso, pois coloca a énfase da questdo da alfabetizagdo novamente na aquisicdo
do codigo alfabético e ndo na aquisicdo da lingua escrita em toda a sua
complexidade.

Concordo com as autoras desta afirmagdo, afinal, o processo de aprendizagem da
linguagem escrita ndo € um momento Unico, com hora para comecar. Inicia-se desde que a
crianca é inserida no mundo linguistico e continua indefinidamente, uma vez que apenas ter
consciéncia do codigo e de sua relagdo com simbolos graficos (fonema-letra) ndo é suficiente.
E necessario compreender e experimentar a leitura e escrita como processos sociais
complexos que envolvem aspectos linguisticos e extralinguisticos e pelos quais a crianca
também é envolvida. Portanto, é certo pensar que 0s processos que envolvem a consciéncia
metalinguistica ocorrem durante a aquisicéo de leitura e escrita da crianga, porém ndo se pode

considera-los como determinacdes para alcancar éxito nesta aprendizagem.

Contudo, a consciéncia metalinguistica ocorre e pode ocorrer durante o processo de
aprendizagem da leitura e escrita, estando ao alcance dos sujeitos linguisticos que podem
fazer uso desta analise espontaneamente ou ndo, e que podem beneficiar-se em maior ou

menor intensidade dessas a¢cdes com a linguagem.
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Atualmente tem-se falado muito sobre a consciéncia metalinguistica em nivel
fonologico como fator primordial para o processo de aprendizagem da linguagem escrita,
tanto que a prépria literatura demonstra isto em contraste com a escassez de referéncias que
apresentem e discutam 0s outros niveis, porém nao significa que ndo existam ou que ndo

sejam relevantes no processo de aprendizagem.

O interesse neste momento, mais do que apresentar defesa aos niveis de consciéncia
metalinguistica em geral, ou a um ou outro em especifico, é apenas chamar a atencdo sobre
eles, que sdo linguisticamente comprovados, e sobre o processo em estudo. Porém, ndo se
negam, ao contrario, evidenciam-se aqui as contradi¢cdes encontradas na literatura, a partir de
partidarismos extremos, geralmente com grandes divergéncias, versando sobre 0 mesmo tema.
Entende-se que este movimento em ciéncia é dbvio e saudavel, porém pode ser perigoso na
medida em que também conduz os leitores a extremismos, a determinacdes, rotulacdes e até
mesmo preconceito quando alguma situacdo ou alguém ndo se enquadra num perfil desejado,
pré-determinado, especialmente quando pensado sobre a situacdo escolar. Essa preocupacao
torna-se mais evidente quando se pensa na situacdo de uma crianca em idade escolar que

enfrenta diferentes cobrancas importantes na fase de desenvolvimento da leitura e escrita.

Ferreiro (2004 p. 147) ressalta também a necessidade dessa visdo maior sobre a
funcionalidade social da escrita, ndo apenas focada em habilidades prévias ou na idade e
desenvolvimento evolutivo da crianga, mas chama a atencdo para “modos peculiares de

assimilacdo da informagé&o disponivel”, fazendo parte da aquisic¢éo da cultura escrita.

Isto quer dizer que, mais que acles passiveis de ocorrerem com a lingua, a consciéncia
metalinguistica deve ser vista e estimulada dentro de um contexto social relevante, para que
entdo possa ter significancia para a crianca em processo de aprendizagem da linguagem
escrita. Considero importante pontuar esse aspecto nessa investigagdo em funcdo de que
acredito no relativo valor da estimulacdo da consciéncia metalinguistica para o
desenvolvimento da crianca, influenciando nesse processo, sem, contudo, desconsiderar a
relacdo social que o ensino deve ter com o contexto no qual a criancga esta incluida e que varia
de sujeito para sujeito exposto ao mundo letrado. Ou seja, no processo de aprendizagem da
leitura e escrita, considerar a consciéncia metalinguistica € importante, porém sem descartar
que um ambiente favoravel e estimulante pode trazer maiores e melhores resultados nessa
aprendizagem, ja que parte, geralmente, dos interesses da criancga, e que sua motivacdo sera

fator impulsionador para o seu desenvolvimento e sua relagdo com o mundo letrado.
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Penso que considerar esse contexto social letrado possibilita maior ou menor uso de
estratégias metalinguisticas com habilidade, de forma a contribuir positivamente com o
desenvolvimento da linguagem como fator fundamental nos processos cognitivos. Isso a partir
do entendimento de que os aprendizes estdo imersos em uma sociedade em que a escrita tem
papel fundamental e que todos estdo mergulhados num mundo preenchido por letras,
informacdes visuais, auditivas, escritas etc., e que ele faz parte e é envolvido por este mundo.
Ignorar esse mundo anterior ao ingresso na escola é ignorar toda a experiéncia prévia da
crianga e sua histdria. As préticas de letramento, portanto, tém inicio antes do processo de

escolarizacéo.

Assim, Kato (1999 p. 42) confirma:

Para aprender a ler e escrever é necessario primeiramente aprender que a linguagem
escrita serve de mediadora numa diversidade de atividades socio-culturais da vida
cotidiana, ou aprender como participar de um conjunto de préaticas socialmente
organizadas que envolvem o uso de materiais escritos. (...) A escrita ndo ajuda
apenas a desenvolver capacidades abstratas, mas capacita o individuo para as
praticas que constituem uma cultura.

Dito isso, cabe agora prosseguir com as reflexdes rumo ao entendimento de como

0corre esse processo para os surdos, sujeitos desse estudo.

4.2. AMETALINGUAGEM E A SURDEZ

No que diz respeito a consciéncia metalinguistica para ouvintes, citei anteriormente as
diferentes classificagbes encontradas na literatura sobre o tema. Entretanto, nessa
investigacao, pretendendo tratar da metalinguagem para surdos, o que naturalmente suscita
questdes sobre como ocorre ou como Se caracteriza essa consciéncia para essa populacgéo.

Surge, entdo, a questdo: a consciéncia metalinguistica para surdos € igual a dos ouvintes?

A partir desse questionamento, considero importante ressaltar que 0s aspectos

metalinguisticos a serem analisados para os surdos sio os mesmos dos ouvintes?, obviamente

2 - . L. cA - . P nA s o ~
“As definices disponiveis sobre consciéncia metalinguistica e consciéncia fonoldgica sdo voltadas para as

linguas na modalidade oral-auditiva. No entanto, considerando que as linguas de sinais sdo utilizadas com
mesmas fungdes cognitivas e sociais como as linguas orais, sdo processadas da mesma forma pelo cérebro e
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considerando-se a diferenca para a modalidade gestual, ou seja, temos a consciéncia
fonolodgica, consciéncia da palavra, consciéncia da forma ou morfologica e consciéncia

pragmatica (estou seguindo a classificacdo exposta por KATO e MOREIRA, 1997).

Muitos estudos tém discutido, sob a luz de diferentes pontos tedricos, a relevancia da
metalinguagem para o desenvolvimento linguistico e, posteriormente, escolar de criangas
ouvintes conforme ja mencionado. Nesses estudos, sempre & possivel encontrar diversas
controvérsias sobre o nivel de importancia conferido a metalinguagem dentro de uma
perspectiva interacionista, na qual se acredita em um processo construtivo, constitutivo do
sujeito a partir da interagdo com o outro, independente de pensar que se relaciona
exclusivamente a metanalise ou ao processo exclusivamente metacognitivo. Para os surdos,
concebe-se apenas que ela, a metalinguagem, ocorre assim como acontece com 0s ouvintes, e
que deve ser significada pelos interlocutores e pelos proprios sujeitos na acao interativa, a
partir do mesmo valor de relevancia que ja foi mencionado anteriormente no caso da analise

da consciéncia metalinguistica para ouvintes.

O mesmo pensamento se estende para os estudos sobre a escrita. Portanto, 0 maior
desafio a que se propde este trabalho esta em acreditar que a linguagem é construida no social
e que podem (ou devem) existir momentos em que 0s sujeitos se questionam sobre a lingua
gue usam, por que usam, como usam, e inclusive como sdo instigados linguisticamente nas
situacOes dialogicas com outros sujeitos “falantes”. Mais além, isso pode contribuir para que o
sujeito descubra que pode manipular a linguagem a seu favor, por seus interesses e através

dela, do meio e do outro.

O enfoque dado a linguagem, aqui, coloca em destaque 0 processo interativo. Assim,
pensa-la dentro da escola devera levar em conta a singularidade desta experiéncia, bem como
a dos sujeitos envolvidos. Nesse caso, de acordo com Geraldi (2003), é importante considerar
que a crianga, ao adentrar na escola, ndo esta pronta no que diz respeito a linguagem, mas
constrdi-se na propria atividade linguistica. Diz ainda que 0s sujeitos se constituem como tais
na medida que interagem com o outro, 0 que, a meu ver, enfatiza o aspecto interativo da sua
constituicdo. Assim, percebe-se que as interagcdes ndo se dao fora de um contexto social e
historico, mas que a situacdo comunicativa acontece a partir do contexto linguistico, historico,

cultural e social no qual o sujeito esta inserido, em qualquer modalidade linguistica utilizada.

devem resultar de similaridades de meméria e restri¢oes (Sandler, 1993), a reflexdo e manipulacéo de segmentos
sdo possiveis. Os segmentos fonoldgicos que as constituem diferenciam-se das linguas de modalidade oral.
Assim, na fonologia das linguas sinalizadas os sinais segmentam-se em parametros e, portanto, a consciéncia da
fonologia seré desta natureza e nao sonora.” (CRUZ, 2007)
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Isso significa que tal premissa € valida no que diz respeito ao processo de construgédo a partir

da linguagem oral ou da linguagem gestual.

Assim como para 0s ouvintes, pensar 0 ensino e as atividades comunicativas dentro da
sala de aula com alunos surdos, sem considerar estes aspectos citados, € 0 mesmo que
entender que a crianga, ao iniciar sua vida escolar, ja esté linguisticamente formada, acabada,

pronta para vencer os desafios impostos pela aprendizagem.

Nessa perspectiva, a “fala” que ocorre neste ambiente seria 0 meio para exposi¢do de
contetdos e seria considerada, também por este veiculo, o produto desta exposi¢do. 1sso
significa que a linguagem oral é o veiculo utilizado no ambiente educacional e espera-se dos
alunos resposta através desse mesmo veiculo, independente dos sujeitos linguisticos e
culturais que o compdem. Assim, de uma forma geral, avalia-se o conhecimento dos alunos

guando, primeiramente, a resposta verbal estiver condizente com os contetidos transmitidos.

Pode-se refletir, entdo, que, especificamente no caso dos surdos, receber o contetdo
escolar através da oralidade ndo gerara aprendizagem, e a resposta a isso, além de nédo ser
oral, também ndo sera condizente com o oferecido e esperado, gerando desconforto e

frustracdo a todos os envolvidos.

Vendo a situacdo escolar por esse prisma, € 0 mesmo que pressupor que O Processo
educacional é linear e que ndo ha necessidade de flexibilizagdo nas reflexdes internas desse
contexto. Ou seja, que, se (teoricamente) o conteldo estd sendo transmitido em uma
modalidade comunicativa, resta aos participantes apreendé-lo, e, ndo o apreendendo, o déficit
ndo é das explicacbes ou do veiculo ou estratégias usadas, mas do sujeito que explica ou do
que apreende. Isso significa, além da quebra comunicativa no ambiente escolar, também a

dificuldade de aprendizagem consequente.

Antes de refletir sobre a particularidade linguistica do aluno surdo nessa situacdo, essa
andlise feita sobre o contexto escolar condiz com a ideia de que se esquece que a Unica
experiéncia de qualquer crianca com a linguagem foi com seu uso em situacdo comunicativa,
e gue, a principio, atende a objetivos diferentes. Assim, passa-se a pensar e aceitar que a
crianga, ao ingressar na escola, apresenta (ou deveria apresentar) certo nivel de
desenvolvimento linguistico que lhe permita participar ativamente das situacfes e atividades
escolares propostas. Contudo, nem sempre esta é a realidade, pois a escola reine em si

diferentes contextos sociais e linguisticos que podem ser mais ou menos competentes. E
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agora, além disso, retine também sujeitos que podem comunicar-se em modalidade diversa da

existente na escola, com excecao das que sdo especificas aos surdos.

Sob esta perspectiva, pode-se questionar quando escolas, na atualidade, entendem que o
processo de ensinar resume-se a definicGes ou exposicao de contetdos, enfatizando o aspecto
conceitual e normativo da lingua. Nessas escolas ha um predominio do raciocinio como forma
de acesso a abstracdo, ndo dando lugar a analise histdrica da linguagem e seu papel
constitutivo do sujeito, no qual se inclui a linguagem escrita, confundida continuamente com

0 ensino da gramatica apenas.

Porgue uma coisa é saber a lingua, isto é, dominar as habilidades de uso da lingua
em situacBes concretas de interacdo, entendendo e produzindo enunciados,
percebendo as diferencas entre uma forma de expresséo e outra. Outra coisa é saber
analisar uma lingua dominando conceitos e metalinguagens a partir dos quais se
fala sobre a lingua. (GERALDI, 2003, p. 118)

Estas questdes mencionadas até aqui dizem respeito, a priori, ao ingresso de criangas
ouvintes na escola, sendo uma realidade que ndo se nega. Todavia, no caso dos surdos — e
parto do contato que tive com surdos adultos, com pouco nivel de escolaridade — a situacéo se
acentua e a valoracdo que foi dada a lingua de sinais em suas historias de vida pessoais e
educacionais foi ainda menor, fruto de um processo e desenvolvimento pautados na
concepcdo de supremacia da lingua oral e dos ouvintes. E como se somente quem fala tivesse
valor e, assim, quem usa LS é menor, menos importante, sabe menos, tem menos acesso a
informacao, pela ideia errdnea e equivocada dos ouvintes, e até mesmo de alguns surdos, de
gue a LS ndo é lingua, ou de que é mais simples que a oral, como se ndo permitisse acesso

completo e abstrato a processos complexos de interacao.

Na medida em que os surdos se veem frente ao uso da LS, em que S40 expostos as
possibilidades ricas de uso e reflexdo como em qualquer outra lingua, os surdos podem
perceber a complexidade linguistica existente, e que é dificil também para um ouvinte que a
adquire como segunda lingua aprendé-la. Aceitam mais facilmente a sua propria dificuldade
em aprender a LP, ndo mais como “burrice” ou “pouco empenho” (sentimento que é imposto
pela cultura oral), mas como algo naturalmente complexo para qualquer pessoa nao nativa
naquela lingua. Isso, alias, é facilmente compreendido quando em relacdo a ouvintes
aprendendo qualquer outra lingua estrangeira a partir de sua lingua nativa, ja que nesse caso a
dificuldade é aceita, ndo discutida em funcao do nivel de importancia conferido pelo contexto

social a linguagem oral. A partir dessa consciéncia da relevancia da LS e, de certa forma, pela
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permissao consentida e velada, é que a pessoa surda pode ser levada a compreender e a se
posicionar de forma diferente frente a sua prépria comunidade, frente a escola, frente ao outro
com quem dialoga e mantém interacdo e, principalmente, frente a ele mesmo, compreendendo

gue isso também acontece com 0s sujeitos usuarios de uma lingua sinalizada.

Em relacdo a essas consideracfes para com o0s sujeitos surdos, faz-se necessario
primeiramente entender e reconhecer a importancia da aquisicdo da lingua de sinais de forma
natural, como primeira lingua (L1) das criancas surdas. Por meio dela, a aprendizagem
(necessaria) da segunda lingua, LP (L2), ocorrera, uma vez que sdo pertencentes também a
uma sociedade que usa majoritariamente a lingua portuguesa para comunicar-se. Tal fato é
relevante na medida em que se considera a igualdade de oportunidades educacionais
proveniente da aprendizagem de LP como L2 pelos surdos e pela compreensdo de que estdo
imersos em uma sociedade em que a escrita exerce papel fundamental na transmissdo de
informacdes e conhecimentos. Nesse caso, a aprendizagem da L2 poderd ocorrer na
modalidade oral e/ou escrita, a depender das possibilidades e habilidades especificas de cada
pessoa para tal aprendizagem. Geralmente o acesso a oralidade é impedido ou dificultado em
funcdo da privacdo auditiva, o que enfatiza a necessidade de uso, da lingua portuguesa escrita
como forma adicional de manter contato com a comunidade do pais em que 0s sujeitos surdos
vivem além do aspecto da formalizacdo da escolarizacdo (este ja foi um tema largamente
tratado no CAPITULO 2).

Portanto, entende-se a metalinguagem como fazendo parte do todo linguistico do
sujeito, ou seja, como um recorte linguistico que pode promover um caminho adicional para o
processo de desenvolvimento da escrita e de sua compreensdo dentro da constituicdo do

sujeito leitor-escritor.

E certo, no entanto, que ainda existem poucos trabalhos na literatura, especialmente no
Brasil, que descrevam a competéncia metalinguistica de surdos. Existem alguns que enfatizam
a possibilidade e a necessidade de uso da metalinguagem pelos surdos, outros que destacam
algum dos niveis metalinguisticos®, mas ndo consegui encontrar trabalhos que relatem a
metalinguagem e suas contribui¢Ges para a aprendizagem da LP como L2 para surdos mais

diretamente.

[...] A teoria bilinglie sugere que para se tornar “literate” numa segunda lingua, as
habilidades linglisticas aprendidas na primeira lingua devem ser aplicadas a
segunda lingua, isto é, as habilidades de linguagem da primeira lingua devem ser

% Entre os trabalhos desenvolvidos no Brasil que mencionam a metalinguagem estdo: Cruz (2007), Quadros
(2000) e Skliar (1997). No exterior, Svartholm (199-) e Neuroth-Gimborne e Logiodice (1992)



94

transferidas da primeira lingua para a segunda. Aplicando este conceito para alunos
surdos, isto significa que a competéncia metalinguistica em ASL beneficiaria o
desenvolvimento de competéncia metalinglistica em inglés. Portanto, o
desenvolvimento de habilidades metalingiiisticas da sua primeira lingua se tornaria
0 componente chave e critico para se conseguir o objetivo de dominio de inglés

escrito. (NEUROTH-GIMBORNE e LOGIODICE, 1992, p. 79)

Assim, como no exposto pelos autores Neuroth-Gimborne e Logiodice, citados acima,
considero 0s estudos sobre metalinguagem em LS importantes no processo de
desenvolvimento de linguagem e como parte relevante na aprendizagem da linguagem escrita
dos surdos. Até porque € possivel observar de forma primordial que estes, a principio, pouco
conhecem sobre sua lingua, ndo refletem como sujeitos linguisticos, sobre os usos da lingua
ou ainda, por exemplo, que ndo consideram a possibilidade de evocagdo do léxico a partir de
determinada configuragdo de méo.

E certo que, por si sO, considerar a manipulacio da LS ja requer um contato mais
aprofundado com a lingua, denotando, além disso, conhecimento, fluéncia e dominio de sua
L1. De certa forma, a manipulacdo a principio pode ser deliberada ou incitada, geralmente
pela escolarizac¢do, o que ndo significa que os surdos ndo possam fazer ou que ndo facam tal

analise de sua lingua a partir de suas préoprias experiéncias linguisticas.

O ponto a que chamo atencdo nesse momento é que normalmente, em nossa realidade,
os surdos relacionam-se com sua lingua de forma simplista, ndo complexa, sem valoriza-la,
sem vé-la como lingua, atribuindo esse valor apenas a linguagem oral — a LP. E certo também
que tal observagdo mais vale para uma realidade ainda presente em nosso meio: surdos
usuarios tardios da LS por serem filhos de lares ouvintes, o que dificulta e retarda esse acesso
a linguagem e a formalizacdo da lingua, além do ndo compartilhamento de experiéncias

comuns através da linguagem em virtude de também ndo as compartilharem linguisticamente.

Geralmente, esses surdos, quando adultos, comentam que em seus lares sempre se
comunicavam com os familiares usando mimicas, gestos, apontacao e “escrita”, 0 que se sabe
de forma bastante ineficiente em funcdo mesmo das caracteristicas educacionais oferecidas e
que se conhece sobre os surdos. 1sso gera sentimentos de inadequacdo, frustragdo, fracasso,
ndo pertencimento ao nucleo familiar e a propria sociedade como um todo. Ou seja, a escrita,
nesses casos, geralmente € usada apenas com palavras isoladas, representando uma
determinada realidade simples ou objeto, e 0 outro, ouvinte, contextualiza e tenta

compreender o pretendido auxiliado por gestos e apontacéo.
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Em virtude de tais caracteristicas, de um contexto linguistico pobre que Ihe é oferecido
qguando na auséncia da LS desde a mais tenra idade, a ideia formada pelo surdo € a de que esta
lingua, quando adquirida, é apenas um meio para comunicar-se com outros surdos. 1sso
porque entre suas referéncias primeiras — a familia — essa modalidade linguistica ndo tem
lugar, ndo tem espago, ndo tem valor, sendo essa a primeira concepgdo de linguagem
construida pelo surdo e, consequentemente, a primeira concepgao sobre si mesmo, desde que
se entende que a linguagem estd em estreita relacdo com a formacédo da subjetividade e da

identidade do sujeito.

Essa visdo somente comecara a ser diferente quando ele estiver em contato com outros
surdos que tiveram experiéncias bastante semelhantes (salvo excecfes), mas dentro desta
comunidade de surdos, e ndo com a sociedade em geral. Portanto, quando se lhe expGe a LS
como lingua, apresentando-lhe caracteristicas, analises e riqueza de possibilidades, a surpresa
pela descoberta toma conta do sujeito surdo que se vé imerso em uma outra realidade,
gerando uma busca constante pelo conhecimento da lingua até entdo desconhecida, além de
ver-se como um sujeito diferente a partir deste ponto de vista. Com esse novo momento
linguistico do sujeito surdo, inicia-se também uma nova caminhada de construgdo de uma
nova ideia sobre a lingua, questionando-a, sentindo-se a vontade para analisar 0s usos feitos
pelo ouvinte de forma comparativa, desde o ponto de vista fonologico da lingua até
semantico, sintatico e pragmatico. Quando em contato com sua lingua, tomado por ela, sente-
se adequado, e as relagOes estabelecidas a partir de entdo se caracterizam por uma mudanga
positiva de postura que se refletird em todos os aspectos de sua vida: pessoal, social,

profissional, educacional e subjetiva, principalmente.

Com essas reflexdes, pretendo concluir que propiciar o contato efetivo da crianca surda,
em idade de aquisicdo e desenvolvimento de linguagem, com a LS sera de extrema
importancia para seu desenvolvimento cognitivo, psicoldgico e social, devendo ser apoiado
pela sociedade como direito humano, o direito ao desenvolvimento e uso de sua lingua,
deixando de lado supostas e pretensiosas relacbes de poder e superioridade que se
estabelecem quando se desvaloriza uma em detrimento de outra lingua. Isso proporcionara ao
sujeito surdo ver-se como qualquer outra pessoa no meio linguistico social e torna possivel,
uma vez que haja dominio da LS, promover a andlise da lingua através de estratégias
metalinguisticas. Esse fato pode contribuir tanto para o desenvolvimento ainda maior da
propria lingua como L1 do sujeito quanto para a aprendizagem da segunda lingua, no caso, a
LP em modalidade escrita.
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E importante considerar que os fatos recém mencionados se devem, em especial, a
supervalorizacdo da LP na sociedade e na escola, ou, melhor dizendo, a oralidade em
detrimento da prépria lingua de sinais, dificultando que ela seja submetida a questionamentos
e a valoracbes em fungdo de outras. Nao pretendo dizer que a LS é superior ou melhor que a
LP, pois esta € uma relacdo que ndo existe entre as linguas. Nao existe uma lingua melhor ou
superior ou mais completa, pois quando se Ihe confere o status de lingua, entende-se que ela
contempla os critérios linguisticos para tal, mas ambas devem ter igual valor para os sujeitos e
a sociedade. Além disso, os estudos referentes a LS sdo muito recentes no Brasil e os surdos
neles envolvidos sdo poucos em virtude da historia do pouco e/ou baixo nivel de formacao da
grande maioria deles, o que dificulta o acesso a Academia e a uma formacdo cientifica que
motive a busca por pesquisas na area. Alias, em nossa regido, desconheco grupos que
realizem tais estudos®. A realidade dos surdos nordestinos é, em geral, além de pouca
escolariza¢do, pouco dominio linguistico também e, como consequéncia, uma comunidade

pouco mobilizada e geralmente assujeitada a comunidade ouvinte.

Para que a analise linguistica promovida pela metalinguagem possa ser efetiva, é
fundamental o dominio da lingua pelo sujeito e, para que seja efetiva para a aprendizagem da
L2, é primordial o dominio da L1. Isso significa que, para ocorrer metalinguagem, é
necessaria uma linguagem primeira como base, como sustentacao das anélises, especialmente
contrastivas, entre as duas linguas e, assim, 0s ganhos advindos podem beneficiar o sujeito em

suas aquisicOes e/ou aprendizagens posteriores.

No que diz respeito & LS e a analise metalinguistica, entendo que € possivel provocar
comparagOes a partir dos parametros utilizados nessa lingua, como, por exemplo, 0 uso das
Configuracdes de Mao na realizacao de sinais e a percepcao de que, alterando um parametro,
por exemplo, o pardmetro Movimento, ou a posi¢ao dos dedos (CM), altera-se também o sinal
e o sentido pretendido ao item lexical. Entdo, mesmo que (aparentemente) essa analise ndo
seja a principio espontanea nos surdos, propde-se sensibiliza-los para que a realizem pelo
aprofundamento e provocacao da LS em interacdo com o outro. Assim € possivel promover a
compreensdo, por parte dos surdos, de que um sinal ndo esta adequado ao sentido pretendido
(consciéncia semantica), sendo possivel também estimular a diferenciacdo existente entre a

LS e a LP nas duas modalidades.

* Com o inicio do Curso Letras Libras no P6lo da Universidade Federal da Bahia, acredito que muitas
investigacdes comecarao a ser desenvolvidas.
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Assim, mesmo nédo sendo as estratégias metalinguisticas o unico e fundamental caminho
para o0 desenvolvimento da aprendizagem da escrita, podem contribuir no processo de
aprendizagem da L2 na medida em que, através delas, a crianca pode conhecer melhor o uso e
as possibilidades oferecidas a ela como sujeito linguistico. Ora, sendo a LS a lingua de analise
e a que sustenta o0 pensamento e o desenvolvimento cognitivo, a pessoa surda pode descobrir
as diferencas entre as duas modalidades linguisticas e, assim, buscar alternativas de
compreender a complexa tarefa que é escrever em outro idioma, especialmente um outro
idioma que ndo é compreendido pelos surdos linguisticamente, a ndo ser por meio do canal
visual. A tarefa das criancas surdas para aprender a LP escrita é bastante grande, visto que ndo
se trata apenas de aprender uma outra lingua (o que seria consideravelmente simples se se
tratasse de uma segunda lingua de sinais); aprender a LP escrita, no entanto, implica em
aprender uma lingua com modalidade diferente da sua, com estrutura completamente
diferente e que também é grafada a partir de um sistema alfabético, através de palavras, o que

nao é caracteristica da LS.

Contudo, € fundamental ao surdo aprender a linguagem escrita em funcéo do acesso as
informagdes que vém da comunidade ouvinte e da sociedade em geral, além de também
contribuir de forma importante para o desenvolvimento do sujeito como um todo pela
possibilidade de contato com uma infinidade de informacbes e por propiciar-lhe diferentes

experiéncias a partir do contato e da imersdo no mundo letrado.

Além disso, por ser a LP a lingua oficial do Brasil e devido ao fato de que os surdos
vivem também nesta grande comunidade, saber compreender e expressar-se através dela
significa o dominio de um canal comunicativo importante com 0s ouvintes com que convivem
além de que, todo seu processo de escolarizacdo também gira em torno desta modalidade

escrita de lingua.

Em situacdo de escolaridade, a metalinguagem aparece como atividades que sdo
suscitadas em a¢Oes simples do dia a dia, através da préopria expressao verbal-oral, no caso de
pessoas ouvintes, e visual-gestual, no caso de pessoas surdas. Essas atividades instigam o
usudrio da lingua na busca de alternativas através da propria lingua para resolver as questdes
surgidas com seu uso e/ou provocadas pelo adulto mediador. A medida que a crianca vai
sendo provocada a pensar sua lingua, vai também descobrindo-a e conhecendo as

possibilidades que tem de manipula-la.

Observa-se que frente a descoberta das possibilidades da lingua através de analise

metalinguistica, os préprios surdos percebem maior facilidade, ndo apenas na sua L1, mas
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também para compreender as diferencas encontradas na L2, e que esta contribui
positivamente em seu rendimento escolar. Acredita-se, contudo, que somente a partir de uma
educacdo bilingue de fato exista a possibilidade de acesso através da LS, contribuindo
significativamente para este sujeito surdo ter condi¢cdes de usar a linguagem e analisé-la, e
para o desenvolvimento das tarefas metacognitivas. Isso facilita a aprendizagem ndo apenas
educacional, mas também linguistica — a prépria lingua se vé agraciada com esta reflexéo,
assim como a segunda lingua também o é. Compreende-se, nesse sentido, que as acdes
realizadas pelo surdo sobre sua lingua o possibilitam considerar a linguagem como objeto de

reflex&o e manipulagéo de forma e funcao.

Skliar (1997, p. 144) acrescenta que

O processo que consiste em separar conceitualmente as duas linguas em sistemas
funcionalmente independentes redunda tanto em um aumento da capacidade
metacognitiva como no fortalecimento da percepgdo metalingliistica. A experiéncia
prévia com uma lingua contribui para a aquisi¢do da segunda lingua, dando &
crianca as ferramentas heuristicas necessarias para a busca e a organizacdo dos
dados linguisticos e o0 conhecimento, tanto geral como especifico da linguagem.

Em verdade, eu diria que o que promove tal possibilidade mencionada por Skliar ndo é
exatamente o bilinguismo, mas a possibilidade de que isto, como filosofia educacional para os
surdos, proporciona ambiente adequado pelo uso da lingua de sinais como L1, assim como
pelo status a ela conferida e conferido também ao sujeito surdo dentro dessa perspectiva
educacional. Sendo assim, a crianca desde muito cedo tem acesso a sua L1 (idealmente) e isso
facilita o contato posterior com a L2, o que, automaticamente, como em qualquer crianga,
promove a acdo da analise metalinguistica, facilitando e promovendo seu desenvolvimento

linguistico.

Esta possibilidade linguistica para o sujeito surdo considera também que ele ja traz uma
experiéncia com a linguagem que o capacita a olhar para a L2 de forma construtiva para seu
desenvolvimento. Isso significa que o conhecimento advindo da L1 lhe oferece condi¢des de
representar o mundo que o cerca e de pensar sobre as possibilidades comunicativas que estdo
ao seu redor. Do mesmo modo, vera os sujeitos participantes desta relacdo dialégica ndo
como melhores que ele ou mais capazes em fungéo da linguagem usada, mas em igualdade de
condicgdes e possibilidades de enfrentar as situacdes comunicativas que surgem entre eles e

para eles.

Acredito que, dessa forma, com o dominio da L1, a apreensdo do segundo sistema
linguistico ocorrera a partir dos instrumentos cognitivos que ja possui, a partir da L1 e de seu
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conhecimento sobre ela, de sua estrutura e possibilidades discursivas e pragmaticas.
(CUNHA, 2003) O importante aqui € considerar que a LS, para o surdo que esta em processo
de aquisicdo da linguagem escrita, se mantém como o lugar da reflexdo sobre os usos da
lingua e as aprendizagens da lingua-alvo, fornecendo subsidios para os contrastes, analises e
confrontagdes.

Com essas reflexdes apresentadas até aqui, pode-se compreender que, mais que 0
desenvolvimento da linguagem, a metalinguagem favorece também a aproximacdo da
primeira e da segunda lingua, contribuindo para que tal apreensdo ocorra de forma mais
confortavel e eficiente para o sujeito que tem a oportunidade de contrastar as duas linguas, ou

ainda que se Ihe permita condicdes para isso.

Enfim, postulamos que a atividade reflexiva de tipo “metalinguageiro” é o espago
por exceléncia de aproximagdo entre a LM e a LE. Pensamos de fato que

trabalhando com uma metalinguagem comum (unificada a partir dos pressupostos

te6ricos de base) e centrando a reflexdo e as atividades “metalinguageiras™ nos

aspectos pragmaticos da comunicacédo, favoreceremos um melhor conhecimento do
funcionamento de uma e de outra lingua e, portanto — ja que compreender ajuda a
aprender -, uma aprendizagem mais solida e eficaz. (CUNHA, 2003, p. 59)

Acredito que deveriamos proporcionar oportunidades linguisticas que possam suscitar
no surdo o interesse pela LP escrita, além do fascinio de ser a lingua majoritaria, incentivando
este aluno no processo de analise e comparacdo entre a sua L1 e a lingua-alvo — L2. Isso
também pode ser traduzido nas estratégias que proporcionem contato amplo com a lingua,
obrigatoriamente, a partir da lingua materna, promovendo a analise metalinguistica para o
surdo, tornando-se um caminho para se obter o dominio da segunda lingua, 0 portugués

escrito.

Peixoto (2006) menciona que é através da LS e da analise dos aspectos viso-espaciais da
escrita que a crianga surda pode chegar & compreensao da escrita em substituicdo a fala, uma
vez que nao ha fala, e assim chegar a compreensdo de que a escrita € a representacdo da
linguagem e ndo apenas de objetos, como se fosse uma codificacdo grafica do real. Ressalta
também que “em seu processo de (re)construcao da escrita, a crianga surda analisa, disseca o
significante sinalizado, estabelecendo comparagdes com o significante escrito e buscando
elementos comuns entre eles”. (PEIXOTO, 2006, p. 226)

® Em seu texto, o0 autor citado explica a expressdo “metalinguageira” usada como “atividade em integraco com
o discurso e como resposta as condi¢Bes socio-enunciativas das quais dependem os diferentes géneros do
discurso onde se insere a metalinguagem” (Nota de rodapé, explicativa, em CUNHA, 2003, p. 59)
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Assim, quanto maior o dominio da LS e, posteriormente, sobre a LP, maiores serdo as
possibilidades de contraste e comparacéo entre as duas, de forma a possibilitar a crianca usar
a LP como outra forma de expressdo linguistica consciente de sua estrutura gramatical,
diferente da LS.

Além disso, em situacdo de sala de aula, ¢ importante a crianca surda, entre outros
surdos, encontrar na sua lingua a possibilidade de trocas linguisticas com iguais, questionar e
ser questionada sobre as acdes que ocorrem no processo educacional através do professor,
também fluente em LS, assim como com os colegas surdos, pois através da LS vai

descobrindo as possibilidades e as relagcdes que se podem estabelecer entre as linguas.

Faria (2006, p. 279) salienta que

[...] a proposta contrastiva das duas linguas em questdo é essencial a eficacia do
ensino. Apresenta-se como uma via de duas maos, pois propicia uma troca de
experiéncias entre surdos e ouvintes. Ao mesmo tempo que amplia a competéncia
comunicativa dos surdos na LP, amplia a competéncia comunicativa dos ouvintes,
em LSB.

Svartholm (1999) também ressalta que as habilidades linguisticas distinguem os alunos
pela competéncia metalinguistica que possuem. Dessa mesma forma, € relevante entender que
na escola oferecida aos surdos atualmente passam-se muitos momentos ensinando a LP, sem,
contudo, levar o aluno surdo a pensar sobre ela e em todas as possibilidades que ela pode
fornecer a ele, bem como a significAncia que tem na vida das pessoas 0 acesso a linguagem

escrita a partir do entendimento de que vivemos num mundo letrado.
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5 LINGUAGEM ESCRITA E LINGUA PORTUGUESA COMO SEGUNDA LINGUA

5.1 ALINGUAGEM ESCRITA

Entro agora numa seara dificil, complexa e cheia de caminhos diferentes: a linguagem
escrita. Entdo, para comegar, é importante ressaltar que nesta investigacdo a escrita ndo € vista
como uma simples transcricdo de um codigo para outro — oral para gréafico, mas sim como
uma pratica social ampla, carregada de conceitos ideologicos significativos para determinada
comunidade, especialmente quando diz respeito as relaces de poder que podem ser

estabelecidas entre os “letrados” sobre os “ndo-letrados” na sociedade.

A escrita concebida a partir do paradigma do letramento' deixa de ser, como ja
mencionado acima, um mero codigo (para mecanicamente ser decifrado pelo aluno), passando
a ser um conjunto de préaticas sociais significativas no meio que nos circunda e de utilizacdo
funcional dentro de nossa cultura, que estabelece relacfes com a oralidade, porém de forma
heterogénea, demonstrando diferentes “graus de interacdo entre a oralidade e a escrita”.
(CAVALCANTI e SILVA, 2007, p. 224)

Assim, mesmo sabendo que a escrita € um processo de codificacdo da linguagem oral
(de fonemas para grafemas), entendo que esse ndo pode ser mecanico, em que a crianga
simplesmente aprende a “técnica”. Acredito que ocorre em interacdo linguistica com o mundo
e com o outro. Dessa forma, adquirir a técnica, por si s, ndo garante para a crianca ler e
escrever ou usar a leitura e escrita para sua vida de modo funcional. Porém, em interacdo, a
técnica assume “significado” para a crianga, 0 que possibilita entender o porqué, para que e
como a leitura e escrita fazem parte do mundo social “letrado”, e como a crianga se inscreve

nesse mundo e por ele é inscrita.

! De acordo com Soares (2003), o conceito implicito na expressdo “letramento” tem sido ampliado uma vez que
pode caracterizar a multiplicidade de praticas sociais com a leitura e escrita, o que significa 0 uso do termo
“letramentos”, demonstrando essa pluralidade de praticas, em que a leitura e escrita podem estar envolvidas.
Nesse trabalho, contudo, tomarei o termo no singular, primeiramente como uma forma de diferenciagdo da
aquisicdo da técnica da escrita, 0 que entendo que ndo garante seu uso funcional. Em seguida, porque quero
focalizar o significado de estar num mundo letrado e, dessa forma, que o processo ndo se inicia na escola, mas,
antes disso, nos meios sociais em que a crianga esta inserida, porém sempre mediado pela linguagem.
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Dessa mesma maneira, compreendo que a estrutura da nossa lingua favorece a relacao
fonémico/auditiva através do desenvolvimento fonologico que mantém relagdo muito proxima
com a escrita, porém, no que diz respeito as criancas surdas, a forma com que se tratara a
lingua ndo passa por esse recurso fonoldgico auditivo ou da lingua oral, mas através da
significacdo e ressignificacdo mediada pela linguagem do outro (professor, ou quem esteja em
interacdo com a crianga), de forma a apresentar a lingua a partir de outros referenciais,
especialmente os visuais. Ou seja, nesse caso, 0 aprendizado da linguagem escrita ndo ocorre
em dependéncia da aquisicdo da oralidade, sendo, portanto, independente e né&o
intrinsicamente relacionada, o que significa que acredito ser possivel aprender a linguagem
escrita independentemente de aprender a linguagem oral. E esse € 0 caso que interessa neste
momento, na situacdo dos alunos surdos que obviamente ndo tém acesso a oralidade pela
impossibilidade auditiva, mas que podem adquiri-la uma vez que possuem capacidade
fisiolOgica, cognitiva e linguistica (desde que pela LS) para compreender os significados

visuais expressos nessa modalidade linguistica.

Geralmente, o processo educacional, especialmente no que diz respeito ao ensino da
lingua, é formado por dogmas, definicdes e classificagcdes, enfatizando o ensino da gramaética,
0 que pode confundir (obviamente que esse aspecto deve sim ser contemplado no processo,
porém ndao como Unico no momento da aquisicdo da modalidade escrita da lingua) com o
verdadeiro ensino da lingua, que praticamente ndo existe sob essa perspectiva quando
supervalorizada. Ou seja, ao chegar na escola, as criangas sdo vistas como usuarias da lingua
cujo dominio total j& possuem, e que ndo seria necessario nenhum outro empenho sobre seu

uso funcional na orientacdo do professor.

Parte-se do principio de que todos os aprendizes pensam a lingua por si s6, como se esse
ato fosse simples, automatico e, ainda, igual para todos. Assim, geralmente tem-se como
consequéncia um “aprendizado” fragmentado dos conte(idos em lingua portuguesa, além de
alunos que refletem sobre gramaética totalmente descontextualizados do principio de
conhecimento de constituicdo e de usos de sua propria lingua nativa. Penso, a partir disso, que
0 ensino da lingua, na escola, perde fungdo e importancia na apropriacdo de seus usos devido

a excessiva énfase na forma, na estrutura gramatical da lingua e ndo em seus contextos de uso.

Apesar de toda argumentacéo ja exposta, tem-se consciéncia de que as crian¢as chegam
a escola com uma historia de vida, que Ihes serve na situacdo educativa como fundamento.
Assim, é notorio perceber que a crianca que entra na escola ja traz conhecimentos

elementares, basicos sobre sua lingua, a partir de sua experimentacdo e vivéncias, apesar de
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ndo dominéa-la. Isso ocorre em fungédo de ser a lingua com que se comunica com a familia,
com que brinca sozinha ou com outras criangas, com que questiona, argumenta e reflete, pois,
mesmo que de forma elementar, por tratar-se de uma crianca, ja é capaz de perceber erros
linguisticos em si e no outro. Por essa percepcdo que ja tem da lingua, pode corrigir-se ou
corrigir outrem, sentir estranhamento caso alguma situagdo linguistica ndo esteja adequada,
saber usar noc¢Ges de género, numero, grau, 0 que supde, entdo, que ao ingressar na escola ja
possui um conhecimento prévio da lingua, adquirido durante o uso como falante e que lhe
garante uma base para trabalhar com esse instrumento em sala de aula sempre que lhe for

solicitado tal conhecimento.

Porém, geralmente esses conhecimentos prévios sdao negados pela instituicdo escolar
atualmente vigente, na qual a crianca se insere, em que oferece aos alunos uma lingua
estagnada, morta, sem muito em comum com 0s conhecimentos ja obtidos pela experiéncia
linguistica na vida. No ensino da lingua dentro do contexto escolar, observa-se que se parte do
zero, ignorando o sujeito linguistico carregado de experiéncias e de conhecimentos sobre a
lingua e seu uso. O que resulta, entdo, em ndo assimilacdo ou participacao por alguns alunos
de forma efetiva do processo educacional, e que contrasta grandemente com 0 que se deseja
da escola, a ampliacdo das experiéncias linguisticas, cognitivas e sociais dos alunos com a dos
professores, mais experientes e vividos, e, teoricamente, disponiveis para esse intercambio,
além do proprio meio. E mais ainda, que os desafiasse para as possibilidades advindas dessa
nova forma de expressao que é a linguagem escrita, tornando-os desejosos de fazer uso dessa,
de forma consciente das vantagens adquiridas por sua apropriagdo no meio social, uma vez

que vivemos em uma sociedade em que a escrita esta fortemente arraigada culturalmente.

Atuando de forma a desconsiderar os atores do processo como capazes e ativos, e a
existéncia de conhecimentos anteriores a ela, a escola faz com que as criangas, surdas ou
ouvintes, incorporem-se a um sistema vigente que confere, aos que nela participam, uma
identidade social, cultural e linguistica a ser exercida ou identificada na/pela sociedade. O que
pretendo chamar atencdo aqui € que a escola é instrumento de controle social e essa
identidade (velada) oferecida em seu interior se reflete na sociedade pelo lugar e/ou papel que
a cada membro é conferido. Portanto, é pela linguagem que os esteredtipos, conceitos e as
regras sociais, em geral, sdo transmitidos de forma nao consciente também dentro do contexto
escolar. E a escola, ao invés de ser um ambiente privilegiado de uso, reflexdo e
desenvolvimento social e linguistico, passa a ser instrumento de poder e controle da

sociedade, perpetuando as normas e regras vigentes, e que sdo de seu interesse que se
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mantenham, especialmente no que diz respeito as criangas que se caracterizam como minoria

linguistica dentro desse contexto.

A partir dessas reflexdes, vejo que mais do que instrumento simbolico, a linguagem
dentro do contexto escolar €, ou deveria ser, ponte para a aquisi¢do de um sistema linguistico
mais amplo e complexo, alargando o ja existente a partir do conhecimento prévio necessario e
que deve ser verdadeiramente valorizado dentro do ambiente escolar. Isso significa
compreender que todas as relacbes, conteddos e valores que se ddo dentro da escola

dependem do papel crucial que a linguagem desempenha e que a ela é conferido.

Infelizmente, a escola ensina para a crianca que sua fala, tal como &, se escreve, ndo
como possibilidade de interacdo, mas como forma de mera codificagdo da oralidade, o que
restringe a construcdo dialégica da linguagem escrita e a constituicdo do sujeito linguistico
nessa modalidade. Tal fato limita e atrela a linguagem escrita ao registro grafico da oralidade,
como se fossem totalmente relacionadas e, mais ainda, como se a primeira fosse a

“codificacdo” da segunda.

Smolka (2003, p. 57), chamando a atencdo para 0 processo de aquisicdo e
desenvolvimento da escrita, explica, através de Vigotski, que “a linguagem é uma atividade
criadora e constitutiva de conhecimento e, por isso mesmo, transformadora. Nesse sentido, a
aquisicdo e o dominio da escrita como forma de linguagem acarretam uma critica mudanca

em todo o desenvolvimento cultural da crianca”.

Essa concepcdo traz consigo o entendimento de que a escrita ndo € vista apenas como
fruto da atividade escolar, mas também como objeto cultural em uma sociedade letrada na
qual a crianca se insere. Assim sendo, embora a linguagem oral anteceda temporalmente a
escrita, sdo complementares, diferentes, independentes em alguns momentos e

interdependentes em outros.

Vigotski (1998a) afirma que a linguagem escrita se caracteriza como um ponto
fundamental no desenvolvimento cultural da crianca. O autor faz esta afirmacdo para pontuar
a importancia da escrita para todo o desenvolvimento cultural do sujeito na sociedade. Dessa
forma, € necessario que ndo seja imposta de fora para dentro, ou a partir de regras, mas sim
que seja significativa e relevante para a crianca. A escrita ndo deve ser vista como um ato
motor, mas como algo que os aprendizes possam utilizar significativamente, devendo ser

despertada essa necessidade como uma nova forma de linguagem.

Smolka (2003, p.60-61), refletindo sobre a escrita, ressalta:
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Ora, isso nos revela entdo que a construgdo do conhecimento sobre a escrita (na
escola e fora dela) se processa no jogo das representacBes sociais, das trocas
simbdlicas, dos interesses circunstanciais e politicos; € permeada pelos usos, pelas
funcBes e pelas experiéncias sociais de linguagem e de interagdo verbal. Nesse
processo, o papel do “outro” como constitutivo do conhecimento é da maior
relevancia e significado (o que o outro me diz ou deixa de me dizer é constitutivo
do meu conhecimento).

Portanto, creio que um importante passo seja o esclarecimento do que se concebe como
escrita nas reflexdes que serdo realizadas nesta pesquisa, pois, de acordo com Vigotski
(19984, p. 156), a escrita

[...] deve ter significado para as criancas, de que uma necessidade intrinseca deve
ser despertada nelas e a escrita deve ser incorporada a uma tarefa necessaria e
relevante para a vida. Sé entdo poderemos estar certos de que ela se desenvolvera
ndo como habito de méos e dedos, mas como uma forma nova e complexa de
linguagem.

A aprendizagem da escrita ocorre como “apropriacdo” de um novo conhecimento, que
é utilizado em interacdo com o outro e, nesse sentido, € vista como “préatica social”. Frente a
esta concepcdo, Karnopp e Pereira (2004, p. 34) acrescentam que “as atividades de
interpretacdo e de producéo da escrita comecam antes da escolarizacdo; e a aprendizagem se

insere em um sistema de concepcdes previamente elaborado”.

Entdo, partindo-se do entendimento da escrita como pratica social compreende-se que a
crianga que esta imersa nesse meio cultural se apropriara desta pratica pelo simples contato e
visdo de participante ativo na sociedade. Assim, chegarei ao conceito de letramento, que, de
acordo com Kleiman (1998), afeta nossa relacdo com o mundo e conosco mesmos. Por isso,
concordo com Soares (2003) quando afirma que a pessoa letrada que entende e reflete sobre o
mundo que a cerca, identificando as possibilidades de uso da escrita, as fungbes que
desempenha em sua vida, as informacdes obtidas a partir dela no seu dia a dia e como recurso
proprio e de orientacdo a partir dela, passa a ter outra condi¢do social ou cultural, ou seja, seu
lugar social e insercdo cultural assumem outro contexto na sociedade. E a possibilidade de

agir sobre o mundo e de mudanca de perspectiva a partir dessa apropriagéo.

Dessa forma, é possivel pensar sobre as relacdes de poder que se estabelecem a partir do

acesso ou ndo a essa modalidade de uso da linguagem.

Historicamente, se sabe que a escrita sempre foi signo de poder, que alguns poderiam

té-lo e manipuld-lo ao seu dispor e outros ndo. Uns por questBes sociais, outros por
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impossibilidades impostas culturalmente. Assim, através da escrita o poder se legitima na

historia e ainda nos dias de hoje, permanecendo restrito a um pequeno grupo de privilegiados.

Por seu intermédio, busca-se o apagamento das diferencas, a homogeneizacao
linguistica que desvaloriza, ao ndo considerar, as diversas linguagens sociais que
circulam em nosso cotidiano. Imp8e-se uma norma — culta, gramatical desvinculada
e/ou destacada da realidade social da maioria de nossa populagdo, incluindo-se,
nesta, os diversos grupos sociais: aqueles que vivem em condic¢des socioculturais
distintas de nossa cidade letrada (ou seja, a maioria de nossa populagéo), os surdos,
os indigenas, os cegos. (LODI, 2004, p. 24)

Na sociedade atual, sabemos que o problema educacional € importante e que esta
rodeado de “modismos” e de ideias extraordinarias que prometem erradicar definitivamente o
analfabetismo do pais, como se assim se pudesse resolver o problema da ignorancia social em
que vivemos. Dessa forma, toda vez que se apresenta o problema educacional das minorias,
em especial do surdo, ou que se pretende discutir ou suscitar questionamentos sobre essa
problemética, geralmente se é confrontado com o questionamento: “como resolver o
problema do surdo, se existem tantos analfabetos, se a educacdo brasileira é tao
problematica para todos?”. Na verdade, ndo se pretende supervalorizar a questao da educacgéo
dos surdos em detrimento da educacdo de forma geral, mas sim direcionar o olhar para algo
que esta latente no meio educacional, que € a educacdo das minorias, especialmente as
minorias linguisticas. Entdo, como é possivel antecipar, se 0 problema ja € grande no que diz
respeito a educacdo dos brasileiros ouvintes, faz-se ideia do que ocorre com os brasileiros
surdos, que apresentam a necessidade de uma atencdo especial, uma vez que diz respeito a
tantas especificidades e particularidades a que a educacéo e o sistema educacional, bem como

todos 0s agentes desse sistema, devem estar integrados e preparados.

Seguindo por esse caminho, pode-se entender que o0 acesso a escrita da LP é um dos
fatores que mais discrimina o surdo na escola, pois, a0 mesmo tempo em que, conseguindo
alcanca-la, o processo de insercdo na sociedade € facilitado, como oferecer adequadamente
esse ensino ao surdo se ele ainda néo é facilmente compreendido pelos professores de forma a
tornar vidvel e acessivel esse contato com a escrita? 1sso porque requer estratégias e atencao
especiais para 0 processo de ensino-aprendizagem. Além disso, 0 uso da escrita € visto como
meio comunicativo acessivel e eficaz para 0s surdos se comunicarem com 0s ouvintes, sendo,
portanto, visto como “tdbua de salvacdo” fortemente desejada e valorizada pelos proprios
surdos, por suas familias e pela sociedade como um todo. (KLEIMAN e CAVALCANTI,
2007) Contudo, 0 processo nao € tdo simples assim.
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Entdo, para as perguntas: Para que se escreve? Para quem? Por que se escreve?
(escreve-se para registrar algo, uma ideia, um fato, por uma necessidade ou pelo simples
prazer de estar em comunicacdo e interacdo com alguém), a essas perguntas, acrescenta-se:
Quando essa ideia é transmitida aos alunos surdos? Quando eles escrevem em LP para
cumprir com essas fungdes? Como essa ideia tem sido transmitida aos surdos? O que significa

para os surdos escrever e ler em portugués?

Bem, sdo muitas as perguntas que surgem quando se esta envolvido com o surdo.
Perguntas que levam a outras e, assim, sucessivamente. Entdo é importante ir delineando o

caminho a ser percorrido.

Em primeiro lugar, € necessario pensar que, sendo a LS a L1 dos surdos, conforme ja
explicado em capitulo anterior, a lingua portuguesa € a sua L2, que tem funcéao diferente. Ou
seja, enquanto na escola se ensina aos alunos a LP como lingua materna, analisando-a a partir
do uso e da vivéncia dos alunos com ela, para os surdos, essa lingua ndo € usada para
expressar-se e comunicar-se, devendo, entdo, ser ensinada com estratégias de ensino de
segunda lingua e especialmente através da primeira, no caso, a LS. 1sso se constitui como fato
primordial, uma vez que estabelece estratégias de acdo e compreensdo completamente
diversas ao vigente até entdo, além de colocar o sujeito aprendiz em lugar diferente daquele

que aprende a lingua nativa.

Aprender a LP, no caso dos surdos, é mais do que aprender a linguagem escrita, é
apropriar-se de um outro idioma que nao é o seu e que, por mais proximidade que tenham
com 0s usuarios dessa outra lingua, ou por mais envolvidos que estejam no meio social desta,
é uma lingua até ent&o tida como estrangeira. Na verdade, no caso dos surdos, a LP configura-

se ndo como lingua estrangeira (LE), mas sim como segunda lingua (L2).

Para entender melhor essa afirmagdo, € importante conceituarmos esses termos para
facilitar a compreenséo do uso neste trabalho e na literatura em geral, do ensino de LP para 0s

surdos como L2 e ndo como lingua estrangeira.

Para este estudo, estou usando L1 como lingua na ou com a qual a pessoa se comunica
em casa, no ambiente educacional, nas relagdes sociais e culturais. E uma lingua que no é

ensinada e na qual o sujeito constitui sua identidade, e com a qual se relaciona culturalmente.

Por L2 estou considerando uma lingua ndo materna, porém com a qual o sujeito tem
algum tipo de convivéncia, seja temporariamente ou nao, envolvendo também as situacbes de

falantes de outras linguas, rodeados por uma lingua nacional majoritaria como segunda
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lingua. Ja a LE € uma outra lingua de outra cultura e ensinada de forma institucionalizada,

fora do contexto em que essa lingua é majoritaria. (ALMEIDA FILHO, 2005)

Com relacdo a identificacdo do sujeito que aprende uma segunda lingua, de acordo com
Almeida Filho (1993), é uma lingua que nédo € sua, que é de outro, mas que passa a ser sua
também na medida em que se apropria dela.

A partir desse entendimento, é necessario, entdo, em primeiro lugar, considerar como
condicdo fundamental no processo educacional da crianca surda, e mais especificamente no
que diz respeito ao processo de aprendizagem da LP pensada entdo como L2, na importancia
de que esse processo ocorra através da L1, a LS. De certa forma, a L2 pode parecer-se,
inicialmente, com uma LE para o surdo pelo fato de que ndo é sua lingua, mas de outro, e com
a qual tem dificuldades de acesso, especialmente pela modalidade com a qual ndo
compartilha, no caso, a oralidade, caracterizando-se como um estrangeiro frente a essa lingua
e a comunidade que a usa, refletindo-se também na escrita. Contudo, & medida que vai
apropriando-se dela, vai progressivamente desestrangeirizando-se, passando a fazer parte de

sua realidade, uma vez que convive com ela em situacédo relacional em diferentes momentos.

Assim, considero fundamental o papel da LS no processo de aprendizagem da
linguagem escrita pelos surdos, pois, para que ocorra internalizagcdo de conceitos, valores e
significados implicitos na lingua, é necessario o dominio de sua L1, que sera seu suporte

cognitivo.

Dessa forma, é fundamental compreender que a L1 deve ser a lingua de instrucdo para
as criangas surdas. Isso significa que a LS deve ser ndo apenas 0 meio, mas a base de todo o

processo.

Falar em lingua de instrucdo implica na compreensdao de que o professor que esta
incumbido da educacdo de uma crianca surda deve ser fluente na LS, devendo dominé-la, ndo
apenas no que diz respeito ao léxico, mas estruturalmente, para permitir interagdo com o
aprendiz que necessita de um espaco dialdgico rico para descobrir e construir as relagdes entre
a lingua-alvo (l-a) e a sua lingua, no caso a LP e a LS, respectivamente. Alem disso, 0
dominio da LS pelo professor permite que ele esteja pronto para estimular e perceber os
contrastes entre as duas linguas. Contudo, essa ainda ndo ¢ a realidade nas escolas brasileiras,
uma vez que a grande maioria dos professores ndao apresenta conhecimento necessario da LS.

Porém, nessa situacdo, apesar de nao ideal, € possivel admitir que o processo de interacao
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dialdgica, desde que constitutiva dos sujeitos, reforce os aprendizados de ambas as partes para

se chegar a um uso mais simeétrico da linguagem.

Se ndo tomamos como ponto inicial essa questdo da lingua de instrucdo, incorremos no
que até hoje tem sido frequente no que diz respeito & educacdo de surdos: forgar a crianca
surda a aprender, tomar conhecimento sobre a LP através dela mesma em modalidade oral e
escrita, 0 que gera, além da fatal ndo aprendizagem, sentimentos negativos com relacéo a sua
capacidade de aprender, frustracdo, fracasso, isolamento social e ainda o0 abandono da escola,

0 que é muito comum.

Peixoto (2006, p. 208) reforca esse pensamento dizendo que “quanto mais efetivo é o
acesso da crianca surda a lingua de sinais, melhores chances ela tem de fazer uma apropriacéo
mais consistente da escrita”. Assim, além do contato com a lingua em idade adequada, sem
atrasos e de forma espontanea em interagdo com outros usuarios, é importante que tenha um
ambiente linguistico rico, o que ndo apenas facilita, mas propicia o desenvolvimento deste
sujeito tal qual também € para os que sdo ouvintes. Dessa forma, a lingua de sinais funcionara
para o surdo como o lugar de sentido e reflexdo sobre a escrita. Assim, é possivel dimensionar
a grande dificuldade existente quando a situacédo de ensino ocorre (ou tenta ocorrer) com um
professor que ndo domina a LS — simplesmente ndo h& efetivacdo na comunicagédo e,
consequentemente, ndo ha efetivacdo no processo de ensino-aprendizagem, pois o professor
falando uma lingua e o aluno falando outra, obviamente que ndo podera haver compreensdo
matua. O problema existe e é bastante claro, porém a este se agrega outro: a culpabilizagédo do
aluno surdo pela ndo aprendizagem do ensinado em sala de aula, além da falta de dominio da
lingua usada pelo professor. Como consequéncia, temos o fracasso escolar e ainda mais o
ressentimento do aluno por ndo conseguir acessar 0 desejado pelo professor. Também néo se
pode deixar de perceber o provavel sentimento de fracasso do professor, uma vez que todas as
suas tentativas de alcangar seu objetivo ndo se realizam da maneira “natural” como esperava
que fosse, assim como em alguns casos 0 é com alunos ouvintes (coloco algumas vezes no
caso de ouvintes, em funcdo de que muitos desses também ndo acessam a linguagem escrita
em funcdo de dificuldades que podem ter a partir da concepgéo de linguagem e de ensino que
o0 professor assume, independentemente de questdes organicas dos alunos e/ou

culturais/sociais).

E importante considerar na atual situacio educacional dos surdos que temos sujeitos que
sdo fluentes na LS, capazes, dessa forma, de agir e interagir, questionar, refletir sobre sua

lingua e através dela, mas também ha sujeitos que mantém dificuldades e ainda outros que
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ndo a dominam, ndo conseguindo comunicar-se efetivamente através da L1. Esta ¢ a realidade
encontrada ainda hoje na populacdo surda, especialmente em determinadas regifes do pais,
como € em nosso caso, na Bahia. Ou seja, a realidade normalmente encontrada nas escolas €
de surdos com importante atraso de aquisi¢do da linguagem e que chegam a escola com uma
linguagem rudimentar, com muitos gestos domésticos, praticamente sem formalizacdo
linguistica alguma, em que apenas compreendem as situacdes proximas e simples do
cotidiano e que sdo entendidos por alguns membros de sua familia, que Ihes servem de
“tradutores” em suas necessidades imediatas. Tal fato geralmente acontece em virtude do
pouco e precario acesso dos surdos ao contato com outros surdos usuérios fluentes da LS,
permanecendo, entdo, em um “limbo” linguistico, sem desenvolver-se e simplesmente vendo

0 mundo acontecer e passar a sua frente.

Embora esta ainda seja uma realidade, pensando no caso dos surdos que dominam a LS
de forma fluente e como integradora desses sujeitos, ainda temos por parte deles pré-
concepcdes sobre a LS e sobre a LP, sendo que Revuz (1998 apud FERNANDES, 1999)
chama atencdo para o fato de que pode haver a ilusdo, para o surdo, de que ha uma Unica
forma de ver as coisas com relagdo a L2, sendo possivel, assim, fazer-se uma tradugdo termo a
termo da LS para a LP, assim como pode parecer a este sujeito que existe uma relagédo direta
da palavra e seu objeto. O que nédo se traduz de forma tdo simples assim, e até mesmo, pode-

se compreender como uma forte influéncia da cultura ouvinte sobre a cultura surda.

No processo de ensino da LP para surdos existente no meio educacional atual, na
maioria dos casos, € necessario considerar que esse processo € sistematico e artificialmente
organizado de forma a facilitar a apropriacdo da escrita, obrigando os aprendizes a um
trabalho constante de elaboragédo consciente que vai sendo facilitado a medida que o sujeito se
identifica culturalmente com a lingua-alvo, melhorando o sentimento de pertencimento a essa
nova comunidade cultural e linguistica. (FERNANDES, 1999) Porém, mesmo assim é um
processo dificil e com muita exigéncia para os alunos, ndo considerando necessariamente as

diferencas linguisticas existentes no caso deles.

Bem, como estamos falando no processo de aprendizagem da LP como L2, ainda deve
ser considerada a presenca da interlingua. Interlingua € a etapa intermediéria entre a lingua
materna e a lingua-alvo, sob influéncia da LM e também da propria interlingua. Contudo, é
vista como algo natural em dire¢do a lingua-alvo. (FERREIRA, 1997; SANTOS, 1999;
VIANA, 1997)
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De acordo com Selinker (1972, apud DECHANDT, 2006), a interlingua constitui-se
como um estagio intermediario, provisorio, caracterizando-se como uma gramatica mental
criada sob influéncia da L1 e da lingua-alvo, que pode interferir, ou melhor, apresentar-se
durante o processo de aprendizagem da L2 até que esta seja completada ou que o sujeito
aprendiz a domine de forma a conseguir divisar as duas linguas que estdo em contraste

durante o processo.

Observa-se que o aprendiz da lingua-alvo desenvolve, no processo de aprendizagem,
uma interlingua propria com elementos da sua L1 e da lingua-alvo. Santos (1999) diz que uma
pequena parcela de sujeitos envolvidos no processo de aprender uma L2, a depender de
fatores como idade e envolvimento com a lingua-alvo, pode chegar a um perfeito dominio
desta Gltima. Neste caso, a autora menciona o processo de fossilizacdo da interlingua, que
significa a interrupcdo do desenvolvimento linguistico da L2 e que, de certa forma, paralisa o

aprendiz em um estagio permanente, sem progressao na evolucao.

Entdo, por que se torna relevante mencionarmos a interlingua? Em virtude de que o
conceito é relevante, no sentido de que se compreenda que, durante o processo de
aprendizagem da L2, os aprendizes (incluindo os surdos) podem escrever a lingua-alvo sob
influéncia da L1 (no caso dos surdos, a LP sob influéncia da LS), o que geralmente €
considerado pelo professor como erro. Infelizmente, essa analise errénea é utilizada para
classificar o sujeito que escreve, o sujeito que aprende, de forma muitas vezes pejorativa,
causando até mesmo frustracdo no surdo exposto a um esforco consideravel e muitas vezes
pouco reconhecido. Atualmente, as pesquisas na area da linguistica demonstram que tais
situacGes ndo necessariamente devem ser vistas como erros de escrita e de aprendizagem da
lingua-alvo, mas sim como resultado da presenca de duas linguas ainda ndo suficientemente
diferenciadas, o que certamente confere ao aluno (e ao aluno surdo) outro lugar nesse
processo, diferente do presumidamente conferido a ele até entdo. No caso do aluno surdo
especificamente, ha marcas importantes advindas da LS e caracterizadas pela acdo de uma
memoria visual que serve como sustentaculo para suas analises sobre a linguagem, uma vez

que a LS tem como caracteristica primordial o canal visual.

A interlingua se caracteriza pela variabilidade no uso de flexdo verbal e nominal e
em itens lexicais relacionados. Morfologia relacionada a concordancia, ndmero,
género, caso, tempo, entre outras categorias, estdo as vezes presentes, as vezes
ausentes da producdo dos aprendizes de L2, quando seriam obrigatorios para os
falantes nativos. Quando estdo presentes, podem ndo ser convergentes com a
gramatica alvo do falante nativo. A variabilidade ndo ¢ atribuida a uma deficiéncia
na representacdo gramatical, [...] ao contrario, todas as categorias funcionais e
lexicais estdo disponiveis e presentes no léxico desde os primeiros estagios da
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aquisicdo de L2, embora possam ainda ndo ter sido mapeadas na matriz
morfolégica/fonoldgica convergente. (CHAN-VIANNA, 2006, p. 66)

Através do entendimento do conceito de interlingua é possivel compreender que o
sujeito aprendiz de uma L2 passa por diversos estagios, demonstrando, em diferentes
momentos, situacdes de instabilidade que podem refletir uma competéncia transitéria, o que
significa que aprender uma lingua ndo é um ato mecanico ou automatico, mas que podem
existir estratégias de transferéncia da L1 para a L2, simplificacdo desta e hipergeneralizacdo
de seu uso (DECHANDT, 2006), sem que, contudo, deva ser entendida como erro.

[...] defendemos a ideia de que a interlingua produzida pelos surdos ndo seja
ignorada em seu processo de aprendizagem do portugués, mas, sim, considerada
como parte de um percurso de aquisi¢do de uma segunda lingua que tem no ponto
de partida sua lingua natural. (FERNANDES, 1999, p. 76)

Nesse movimento de ensino-aprendizagem de L2, é importante considerar a
aprendizagem sob diferentes perspectivas, considerando-se também quem aprende como um
sujeito que sofre a acdo de diferentes variaveis, sob diferentes circunstancias, com tempos
diferentes e situacdes e experiéncias diversas de vida. Significa dizer que ndo € possivel
generalizar o processo, nem tomando por base outros aprendizes surdos, tampouco ouvintes,

lembrando que a aprendizagem de uma L2 € um momento extremamente complexo.

Assim, Lacerda (2000) chama atencdo para as tentativas de buscar a formulacdo de
hipdteses de escrita para a crianca surda a partir do conhecimento que se tem sobre as criancas
ouvintes, partindo da compreensdo de que o processo de aprendizagem e construcdo da
linguagem escrita é Unico, através de estagios de desenvolvimento, conforme proposto por
Emilia Ferreiro. (FERREIRO e TEBEROSKY, 1999) Porém, novamente enfatizo que é
importante lembrar que, como a crianca surda ndo compartilha das experiéncias linguisticas
auditivas, cria seu préprio caminho, ndo sendo possivel, entdo, pensar que o processo se da do
mesmo modo que acontece com as criangas ouvintes, o que implica em o0s professores
também nao entenderem o processo como igual para todos e muito menos igual para ouvintes

e surdos.

Dessa forma, analisando a situacdo do surdo no contexto escolar, apesar de tudo o ja
dito até aqui, ainda chamo atenc¢do para o fato constante de que boa parte das dificuldades e
concretizacdo da educacdo para o surdo na escola ocorre, ainda em nossos dias,
principalmente pela barreira da lingua, que € tomada pelo professor ouvinte como outro

idioma, como uma “lingua estrangeira” de dificil acesso, desconsiderando o significado e o
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valor da LP para seu aluno surdo, mesmo que se entenda também que esse ndo € o Unico

motivo da situacdo educacional dos surdos.

Entende-se, portanto, que a crianca surda devem-se proporcionar meios pedagdgicos
especificos e adequados para que tenha acesso aos conhecimentos formais oferecidos no
ambiente escolar. Uma dessas adequacfes € o uso da LS pela escola, ja mencionado
anteriormente como fundamental para o acesso da crianca surda a informacéo e, mais ainda, a
LP (engloba-se nesta palavra o conjunto de profissionais, docentes ou nao, que pertencem a
instituicdo e estdo em contato com a crianga). Dessa forma, a adequagdo a que se faz
referéncia neste momento deve ser um conceito que ja permeia 0 pensamento dos
profissionais da educacéo, inclusive respaldados em lei, mas que ainda é utopico dizer que

estd sendo colocado em préatica no ambito geral do Brasil.

Além disso, partindo-se do entendimento do letramento como prévio ao ingresso na
formalizacdo do processo educacional, sabe-se que a crianga ouvinte tem contato com a
lingua escrita anteriormente a sua entrada na escola. Logo, em virtude da barreira da lingua no
proprio ambiente familiar no caso da crianca surda, sdo possibilitadas a esta poucas
experiéncias linguisticas, dificultando o processo de conhecer 0 mundo através da linguagem
e, mais ainda, é desconsiderado o contato que ela pode ter com conteddos escritos, e,

negando-lhe acesso, negam-lhe possibilidade e crédito.

Percebe-se, ainda, que a grande maioria das familias ndo atribui ao filho surdo papel de
interlocutor nas relagdes dialogicas familiares. Isso significa que geralmente a crianca surda
fica a margem nos relacionamentos, conflitos, decis@es, vinculos familiares, sendo geralmente
atribuido a um dos membros da familia ser o “cuidador”, o responsavel pelos cuidados, pela
comunicacdo com os demais e pela vida futura da crianca, legalizando a total incapacidade
que atribuem a este membro “deficiente” da familia. Além disso, também delegam a este
ultimo um lugar de exclusdo no seio familiar, uma vez que ndo participa interativamente das
atividades comuns da familia no dia a dia ou, ainda, em festividades e confraternizacdes.
Imagine-se, entdo, se disponibilizariam tempo para ler livros para o filho surdo, contar-lhe
historias, conversar... como e por qué, se ele ndo escuta? “Vou fazer papel de bobo!”, é o0 que
geralmente argumentam. Como, entdo, ter contatos e experiéncias sociais ricas nestas
condigdes? Como ter experiéncias linguisticas relevantes? Como ter um contato prévio e

significativo com o mundo escrito? Como ter vivéncias préaticas de letramento?
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Isso significa que a crianca surda, ao chegar na escola, infelizmente nédo traz
experiéncias suficientes que a facam entender o mundo escrito que a cerca, demonstrando

poucas vivéncias e conhecimentos com relacdo aos usos e funcdes da escrita.

Também Sanchez (1999, p. 43) afirma que as criancas surdas podem aprender a ler e a
escrever, e que ndo o fazem devido as condi¢des do contexto familiar, social e escolar em que
se encontram. Este autor pergunta: “Em que medida a educacao garante a crianca surda o tipo
de atividades que sdo as que permitem que uma crianca ascenda ao dominio pleno da lingua

escrita?”.

Como reflexo, encontramos adultos surdos analfabetos, mesmo com anos de
escolarizacdo, e que concluem o ensino fundamental sem saber ler e escrever, e que ainda
acreditam que devem copiar muito a LP para aprenderem a escrevé-la, como se desta forma,
copiando e copiando, pudessem apropriar-se da sua estrutura e ndo mais ter dificuldades em
usé-la. Assim, percebe-se que, ignorados em prol de outras prioridades dentro da escola e na
sociedade em que vivemos, 0s surdos sdo “empurrados” de ano em ano, escola em escola,
professor em professor, como se fosse esperado que algo de magico viesse a acontecer para

mudar essa realidade.

Chamo a atenc¢do para o fato de que geralmente a linguagem escrita ndo € apresentada
aos surdos pela escola como uma forma eficiente de interacdo dialogica entre o sujeito e 0

meio, e entre o sujeito e o0 outro.

Além disso, para muitas familias, a linguagem escrita € vista (e seu valor transmitido)
como conteldo escolar, aprendizagem obrigatoria, tarefa escolar especialmente, em contextos
sociais que ndo fazem nenhum uso desta modalidade comunicativa, ou seja, em que as
proprias familias ndo sdo letradas ou ndo priorizam esses contextos em suas intera¢fes. O ato
de ler e escrever se transforma em algo inerte, distante e sem sentido para a crianga surda (o
mesmo Vvale no caso dos ouvintes que também ndo sdo favorecidos por ambientes letrados).
Ou seja, as concepcbes de leitura e escrita que estdo na base do processo de ensino-

aprendizagem da escola ja sdo, nos contextos, equivocadas.

Gesueli (2004) afirma que, como a crianga surda usa a lingua de sinais, que € uma
lingua eminentemente visual, é necessario que o incentivo da lingua escrita seja através de
materiais escritos, de forma a suscitar o desejo e a necessidade de ler e escrever, em funcao

das caracteristicas visuais da lingua de sinais.

Essa mesma autora afirma ainda que:



115

Com base nestas consideracdes, podemos derivar a ideia de que é preciso que a
crianga faca uso da linguagem, ou seja, que assuma o papel de interlocutor, para
que possa exercer também o papel de autor-leitor. Mas, no caso do aluno surdo que
utiliza sinais, emerge um entrelacamento de capacidades linguisticas [...] que
envolve (pelo menos) dois sistemas (da lingua de sinais e da lingua do grupo
majoritario ouvinte), em um processo complexo [...]. (GESUELI 2004, p. 41)

Considerando, entdo, a surdez como uma experiéncia visual, entendemos a necessidade
de adequar a escola em funcdo da necessidade de focar nesse tipo de experiéncia, para um
melhor desenvolvimento do processo de aprendizagem da leitura e escrita das criangas surdas.

Tudo isso até aqui mencionado é relevante para concluirmos que pode haver situacédo de
envolvimento pela escrita da LP por parte da crianca surda, desde que ocorra por meio da LS,

n&o se considerando apenas o ambiente escolar, mas desde o meio familiar que a cerca.

Contudo, ndo é possivel negar que em nossa realidade social ainda ha um entendimento
corrente de que a escola tem a funcéo de ensinar a ler e a escrever preferencialmente por meio
de um método rigido, que permita a professora dirigir as mesmas tarefas para todas as
criangas — copia de letras, silabas, palavras e frases — muitas vezes sem ser atribuido nenhum
sentido para 0 que se escreve (muito menos um “por que Sse escreve” ou “para quem” se

escreve). Os que ndo aprendem o que € ensinado sdo fracassados, vistos como patoldgicos e

[1] ”

encaminhados a especialistas, para resolver o “seu” problema. Mesmo ndo querendo
responsabilizar apenas a professora ou a escola, estas ficam esperando por um diagndstico
(patoldgico) que justifique o ndo aprendizado da crianca, isentando a escola, que mantém todo

este processo e que marginaliza a crianga dentro do proprio sistema escolar.

E preciso compreender que o problema geralmente ndo esta na crianca, tampouco se
pretende responsabilizar o professor, que muitas vezes esté ali se sentindo angustiado por ndo
poder contribuir de forma mais efetiva com os alunos, mas nas estratégias oferecidas no
processo, as quais foram insuficientes para suprir principalmente a questao linguistica. 1sso, se
sabe, vai além da boa vontade. Diz respeito tanto a formacdo docente insuficiente para
alcancar a toda a diversidade encontrada em uma sala de aula, como as concepcdes pessoais e

sociais sobre a surdez, sobre 0s surdos e sobre seu fazer pedagogico.

No entanto, é importante considerar o status social propiciado pela escolarizacéo e pelo
acesso a leitura e escrita, por isso concordo com Soares (2003) quando afirma que a pessoa
letrada passa a ter outra condicdo social ou cultural; seu lugar social e insercdo cultural
assumem outro contexto na sociedade. E esse 0 processo que se acredita que ao surdo nio tem

sido proporcionado em funcdo de suas especificidades linguisticas e porque a escola e a
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sociedade ndo tém usado instrumentos suficientes para proporcionar-lhes acesso, sucesso e

permanéncia educacional.

Voltando a atencdo novamente ao processo de aprendizagem da L2, € importante
ressaltar a necessidade de um dominio do aprendente sobre sua L1 — lingua materna, uma vez
que o desenvolvimento de conhecimentos na lingua-alvo — lingua que se quer aprender — sera

intermediado pelos conhecimentos da primeira lingua.

Quanto ao recém mencionado, € necessario ressaltar a realidade dos surdos quando
chegam a escola, em virtude, inclusive, do ja mencionado sobre o ambiente familiar no que
diz respeito a linguagem, ou seja, grande parte dos surdos ainda hoje (falo da realidade
encontrada especialmente no Estado da Bahia) apresenta a seguinte situacdo: diagnostico
audiologico tardio, em torno dos trés anos de idade aproximadamente => desconhecimento
familiar sobre a surdez e as implicag0es => auséncia de comunicagédo efetiva no ambiente
familiar => atraso na aquisic¢ao de linguagem (aqui ndo especifico a modalidade, se gestual ou
oral) => contato tardio com a comunidade surda e a LS (0 que geralmente ocorre no periodo
da adolescéncia, em que o sujeito surdo comeca a ver-se como tal e a fazer suas préprias
escolhas, com excecdo de criangas que sejam inseridas em contexto escolar proprio para
surdos desde pequenas) => escolhas para a escolarizacdo da crianca geralmente em escola
regular (por crencga familiar, por determinacdo do Estado com o processo de incluséo escolar

ou, ainda, por falta de espacgos educativos especificos para surdos).

Assim, como se espera que esteja o desenvolvimento da L1 do surdo ao ingressar na
escola? O que se V& na pratica é que o contato com a LS normalmente ocorre na adolescéncia,
quando o surdo mantém contato com outros surdos e entdo adquire a LS Em virtude dessa
realidade linguistica encontrada, conclui-se que o dominio da L1 pelos surdos é bastante
prejudicada, especialmente pelas poucas oportunidades e espacos de convivéncia entre 0s
surdos para que de fato a lingua possa ser desenvolvida plenamente. Tal fato, entdo, agrega
maior dificuldade no contato com a L2, uma vez que a literatura especifica salienta a

importancia do dominio da L1 para a aprendizagem da L2.

Assim, precisamos compreender, antes de tudo, o que se quer no momento em que se
fala em ensino/aprendizagem de LP como L2 aos surdos. Entende-se que o processo de

aprendizagem de uma segunda lingua implica em criar-se um ambiente rico linguisticamente,

2 N4o h4 dados estatisticos no estado da Bahia sobre esse aspecto, o que forca a apresentacdo da informacéo a
partir da experiéncia clinica e do contato com surdos adultos que tenho na cidade.
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um ambiente no qual a linguagem possa ocorrer de forma construtiva e ambas, L1 e L2,

acabem por se estabelecer como pontes neste momento interativo.

Ao aprendermos uma nova lingua, portanto, apoiamo-nos, quer queira ou nao, em
conhecimentos da(s) lingua(s) que sabemos. As nossas estratégias e acgles
conscientes de aprendizagem podem ser enormemente auxiliadas se pudermos
conectar o que ja sabemos (L1) ao novo (L2), em principio, de maneira realistica.
Existe, assim, um relacionamento simbiético entre L1 e L2, de modo que o
conhecimento da L1 pode ajudar a aquisi¢do de conhecimentos da L2 (e vice-versa,
certamente). (TERRA, 2004, p. 97)

O psicologo russo Vigotski também ratifica esta ideia da importancia do dominio da L1
no processo de aprendizagem da L2, dizendo que

O éxito no aprendizado de uma lingua estrangeira depende de um certo grau de
maturidade na lingua materna. A crianca pode transferir para a nova lingua o
sistema de significados que ja possui na sua prépria. O oposto também é verdadeiro
— uma lingua estrangeira facilita o dominio das formas mais elevadas da lingua
materna. (VIGOTSKI,1998b, p. 137)

Esse autor também explica que ha uma relagao entre as palavras na lingua materna e o
meio que as conceitua. No caso da lingua estrangeira, essa relacdo é dada atraves da lingua
materna, o que implica em um contato de forma diferente com ela, de forma a apropriar-se

desses sentidos, a partir das experiéncias na L1.

Interessante é observar a relacéo estabelecida entre o ensino de uma lingua estrangeira e
a sua cultura, pois no caso do estrangeiro que quer aprender a LP, por exemplo, também o
quer para adquirir a cultura do Brasil e dos brasileiros, como se através da lingua pudesse
tornar-se um pouco brasileiro também. (MENDES, 2004) Essa consideracdo leva a pensar
que, no caso dos surdos que séo brasileiros, que acreditam precisar da lingua portuguesa para
legitimarem-se como tal perante a sociedade, a familia e a si mesmos, esse critério também
pode ser verdadeiro. Ou seja, ha uma necessidade, na aprendizagem da lingua portuguesa,
especialmente na modalidade oral, de sentirem-se “normais”, conhecedores da cultura
ouvinte, pertencentes a essa cultura, iguais aos outros — mais do que como apropriagdo
linguistica de uma outra forma comunicativa a qual podem ter acesso. E necessario, nesse
caso, promover uma mudancga na perspectiva de lingua que os surdos tém, para somente a
partir disso conseguirem se apropriar da lingua portuguesa e entender a cultura envolvida,
assumindo-a como sua L2 e chegando a compreensao de que a lingua de sinais é também uma

lingua. Na verdade, sua L1.
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Entdo, surge outra questdo: quando de fato o surdo se apropria da lingua portuguesa, ou
melhor, quando ele se “desestrangeiriza” no Brasil para seus conterraneos e para si mesmo
como usuério da lingua nacional? E pelo uso da LP? Penso que, a principio, isso no
acontece, ou talvez ndo nesses termos, pois entendo que, mesmo sendo brasileiro (afinal,
estamos falando de pessoas nascidas no Brasil), o surdo, em funcdo das questBes linguisticas
envolvidas, sempre serd um estrangeiro em terras patrias. E creio que o principal objetivo no
momento de trabalhar com a linguagem € leva-lo a perceber-se através de sua propria cultura
e comunidade, e entender que, de certa maneira, sua lingua o faz um estrangeiro brasileiro no
Brasil. Contudo, para que esse entendimento ndo se torne estopim para deflagrar uma crise
psicoldgica, é necessario que consiga entender-se como surdo nessa situa¢do, como usuario de
uma lingua brasileira, mas em outra modalidade - a LS, também capaz de cumprir sua missao
como lingua natural. Os surdos sdo estrangeiros para os falantes, assim como os falantes sdo
estrangeiros para os surdos - mutuamente estrangeiros, mas compatriotas - diferenciados ndo
pela deficiéncia ou pela nacionalidade, mas pela cultura e pela modalidade linguistica, pelo
modo diferenciado como cada um interpreta a cultura em relacdo a todos os outros brasileiros

ouvintes.

Portanto, entender-se como surdo, entender sua lingua e ver-se no contexto maior e
mais amplo implica em significar a LS como lingua e, assim, assumir uma postura mais
consciente sobre as diferencas linguisticas entre a LP e a LS. Dessa maneira, de acordo com
Peixoto (2006, p. 208), “quanto mais efetivo é 0 acesso da crianca surda a lingua de sinais,
melhores chances ela tem de fazer uma apropriagdo mais consistente da escrita”. Isso é
reflexo da postura assumida pelo surdo frente a sua lingua e, de certa forma, consentida pela

cultura ouvinte também.

Seguindo nessa perspectiva, cumpre acrescentar que a crianga surda ndo fara ou nao tera
acesso a escrita através da fonetizacdo da mesma, primeiro porque esta ndo € a unica forma de
acessar a escrita, depois pelo simples motivo de que ela é surda e ndo acessa a informacéo
sonora das palavras tal qual solicitam muitos educadores acostumados ao ensino da lingua na
escola para criangas ouvintes. Se este ndo € o Unico caminho possivel para criangas ouvintes,
também pode ndo ser para os surdos, no entanto, nada impede que eles possam significar a LP
escrita e chegar a seu uso de forma completa, funcional e significativa através do estimulo do

canal visual.
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5.2 O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE L2

Entdo, como ocorre o0 ensino-aprendizagem da L2?

Apesar de ja haver comentado anteriormente sobre a L2, julgo importante salientar o
que tomo por L1, L2 e LE (lingua estrangeira) de forma a aproximar novamente 0s conceitos

que pretendo desenvolver relacionando aos alunos surdos.

Almeida Filho (2005, p. 64) faz referéncia a L1 como a primeira lingua do sujeito, como
sua lingua materna, mais ainda, a lingua de identificacdo e de constituicdo como sujeito socio-
linguistico: “ela € uma lingua onde se constitui a identidade pessoal, regional, étnica e cultural

da pessoa”.

De acordo com Viana (1997), o termo LE é usado quando o processo de ensino da
lingua-alvo ocorre em paises onde essa ndo € oficial, nacional, sendo que o ensino geralmente
vincula-se a uma instituicdo que proporciona conhecimentos sobre esta outra lingua. Ja a L2
ocorre quando o ensino da lingua-alvo é realizado no pais em que ela é tida como lingua
oficial, materna, porém ndo se caracteriza como tal para o aprendiz desta lingua-alvo, sendo
para ele uma lingua ndo-materna, mas que geralmente esta circundado por esta lingua por
diferentes razfes. Assim, quando se ensina a L2, é necessario ter em mente que, mesmo o
aprendiz estando envolvido por essa lingua, ndo a domina, ou a domina em partes, 0 que
significa que no processo de ensino deve-se promover sua aproximagdo a essa lingua,
facilitando as compreensdes a respeito, tanto de conteldo, quanto de sua sistematicidade
estrutural. De forma ilustrativa, o ensino de lingua inglesa nas escolas no Brasil € tido como
ensino de LE para os estudantes brasileiros. Ja no caso de ingleses, americanos ou falantes de
linguas hispanicas, vivendo no Brasil, entende-se que aprender a LP nesse pais caracteriza-se
como aprendizado de LP como L2.

Por contraste com L1, o ensino de L2/L oficial ndo pode apenas tomar a L-alvo
como dada, como ponto pacifico, focalizando prioritariamente suas formas e regras
do sistema lingtiistico. Por contraste com o ensino convencional de LE, o ensino de
uma L2 ndo pode se demorar na construcdo do sistema primeiramente e nem
repousar sobre o ensino vinculado na prépria L1 dos alunos como mediacdo para
aprender uma lingua de fora do pais. (ALMEIDA FILHO, 2005, p. 65-66)

O caso dos alunos surdos em escolas brasileiras, aprendendo a LP, caracteriza-se, dessa

forma, como L2 uma vez que se caracterizam como uma minoria linguistica (tomando-se em
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relacdo a maioria de usuarios da lingua portuguesa oral), usuarios de LS em processo de

aprendizagem da LP, tomando-a como sua segunda lingua.

Diversos sdo os fatores que interferem na aprendizagem da L2, entre eles podem-se
citar: idade, cognicdo, lingua nativa, input, dominio afetivo e experiéncia educacional, além
dos chamados “filtros afetivos” dos alunos para a aprendizagem da lingua-alvo que séo “as
atitudes, motivacdes, bloqueios, grau de identificacdo ou tolerancia com a cultura-alvo,
capacidade de risco e niveis de ansiedade”. (ALMEIDA FILHO, 1993, p. 13) Além disso,
também é relevante considerar que cada aluno tem um estilo diferente de aprendizagem que
conformam caracteristicas préprias e individuais de cada aprendiz e que pode sofrer
influéncia de sua classe social, seu grupo familiar, entre outros. Creio que esse fator & também
bastante relevante no caso dos surdos, uma vez que se veem, de certa forma, como “fora” do
contexto social ouvinte, o que interfere sobremaneira na recep¢do dos novos conhecimentos,
apesar de muitas vezes desejarem muito adquiri-la numa tentativa de tornarem-se iguais, ou
“menos deficientes” aos olhos da sociedade e até mesmo de sua familia. Portanto, esses
aspectos devem ser considerados no momento de pensar sobre o ensino-aprendizagem da LP
aos surdos. Além disso, culturalmente, esta presente entre ouvintes, € mesmo como parte da
cultura escolar, que os surdos tém dificuldades de aprendizado, que nunca conseguirdo
aprender suficientemente a LP, entre tantas outras crencas ou mitos infundados sobre os

surdos, e que apenas sustentam e legitimam o fracasso escolar desses alunos.

Entéo, cabe ao professor entender e conhecer o surdo, compreender o significado da LP
para esse grupo e, mais ainda, dominar a LS e conhecer a estrutura dessa lingua para entéo ser
solicitado que saiba como ensinar aos alunos surdos, baseado em conhecimentos de ensino de
L2.

Sera que podemos considerar o desejo dos surdos e a necessidade de aprender a LP
somente a partir do desejo de se verem (supostamente) incluidos na comunidade ouvinte
brasileira? Ou devemos compreender o significado da aprendizagem da LP para esses
aprendizes a partir de suas diferencas e necessidades culturais e linguisticas especificas? Eis
uma questdo importante a ser cuidadosamente analisada pelos professores de surdos e que se

disponham a refletir sobre sua préxis na sala de aula.

Outro fator importantissimo no momento em que se discute o ensino de L2 e, no caso,
ensino de L2 para surdos, é a questdo das concepc¢des de linguagem assumidas pelos
professores e, ainda, a partir dessas concepcoes, a abordagem assumida para o ensino de L2.
Este ponto é importante, pois a agdo do professor sera orientada pelo lugar ideol6gico de suas
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defini¢bes, nas quais se definirdo e se sustentardo suas acbes. (ALMEIDA FILHO, 1993;
BIZON, 1997; DORZIAT, 2003)

Nesse sentido, € importante entendermos o que consideramos como abordagem.
Almeida Filho (1993) explica que abordagem é considerada como a filosofia tomada pelo
professor para orientar suas a¢fes na pratica com os alunos, bem como o papel que ele mesmo

assumira frente a eles, e também o papel que tém no proprio processo ensino-aprendizagem.

Viana (1997, p. 31) explica que o conhecimento do professor sobre o que fazer, por que
fazer, como fazer em sala de aula, sdo questionamentos orientados pela abordagem assumida

para ensinar.

[...] abordagem engloba, primordialmente, os conceitos de linguagem, de ensinar, e
de aprender [...]. Por abordagem implicita, referimo-nos ao conhecimento, muitas
vezes intuitivo, que o planejador possui; trata-se de um saber que mais se vincula a
pratica e a imagem que se tem de determinado fazer. Ele sabe que é assim porque
aprendeu assim. A abordagem explicita, representa o saber apoiado em teorias (com
respaldo da pratica) que, com defini¢ces conceituais (e taxonomia prépria), permite
a explicitagdo dos critérios utilizados para as decisdes.

Isso significa que, tanto para o ensino-aprendizagem de LP como LM, no caso de alunos
ouvintes, como para 0 ensino de LE ou L2 para ouvintes e ainda para os surdos, a pratica do
professor diz e explicita 0 pensamento que tem e traz subjacente sobre como ensinar. Percebo
que, na literatura de ensino de LP como L2, a metodologia geralmente usada nos cursos toma
por base a imitacdo, repeticdo, memorizacdo de vocabulario, copia de sentencas a serem
reproduzidas mecanicamente ou em que apenas mudam as situagdes, mas continuam copiando
a estrutura, além da realizacdo rotineira de ditados. Essas praticas demonstram um
entendimento de lingua de forma rigida, como uma estrutura fixa e inflexivel. Dessa forma,
tais atividades demonstram o que o professor pensa sobre como ensinar a LE e como ele
acredita que seja o processo de aprendizagem de seus alunos, 0 que caracteriza sua concepgao
de linguagem, de ensinar e aprender, através da apresentacdo de uma estrutura pré-formada,
pronta, que serve para todas as situacfes, muitas vezes descontextualizada da realidade dos
alunos e, mais ainda, do interesse dos mesmos no momento de se colocarem para 0

aprendizado de uma nova lingua.

Infelizmente, essa também tem sido a concepcgéo de ensino da lingua para os surdos, em
que o processo e concebido de forma mecanica e automatica, como se tudo dependesse apenas
do manuseio das estruturas da lingua no ambito educacional. Esquece-se, assim, da

funcionalidade que essa deve ter para os sujeitos e da significancia quando em interacdo, além
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do esquecimento dos contextos que podem interferir grandemente no processo. Esses,
contextos dizem respeito ao pertencimento cultural, ao significado que a lingua-alvo pode
assumir para o aluno, de maneira que uma vez esquecidos, perde-se a funcionalidade que o
aprendizado de uma L2 pode ter, especialmente no que diz respeito aos surdos que aprendem
aLP.

E certo que podemos pensar nesse processo de ensino-aprendizagem de lingua a partir
de uma abordagem exclusivamente gramatical ou a partir de uma abordagem comunicativa.
No primeiro tipo de abordagem de ensino, o professor demonstra ter uma visao estruturalista
da lingua, sendo tomada como um objeto estavel, que ndo sofre alteracdes pelo contexto
socio-linguistico e histérico em que ocorre. Dessa mesma forma, o aluno é visto como um
receptdculo que estda (ou deveria estar) pronto para recebé-la e passar a usa-la
automaticamente. Nessa abordagem, ha énfase na estrutura gramatical da lingua através de
incessantes atividades e préaticas de cunho gramatical em que a lingua-alvo ndo se constitui
pelas interacdes contextualizadas a partir dela mesma, ou ainda a partir da sustentacdo
fornecida pela L1, mas através de praticas de traducdo, memorizacdo, para as quais €
concedida grande relevancia ao léxico e estruturas gramaticais estabelecidas, destinados a um
padrédo de aluno, e que geralmente ndo considera as diferencas de aprendizagem e de relacédo
dos alunos com a lingua-alvo. Compreende-se que, a partir dessa abordagem de ensino de
lingua, pensa-se em um processo automatico, no qual, a partir das informag6es transmitidas,
os aprendizes sdo capazes de usar a lingua-alvo gramaticalmente. Ou seja, o problema que
emerge nessa abordagem é o entendimento de que, pelo uso exclusivo da gramatica, seja
possivel aprender uma lingua. Entretanto, a gramatica fornece apenas a estrutura da lingua, o

que ndo garante ao aluno a possibilidade de entendimento e uso dela.

J& a abordagem comunicativa busca uma mudanga no foco de atengdo no processo de
ensino-aprendizagem de linguas, ndo havendo uma preferéncia para sua estrutura gramatical,
mas sim para a interagdo comunicativa contextualizada e funcional para o aluno que, partindo
dela, podera apropriar-se dos conceitos gramaticais pertinentes a lingua-alvo. Neste caso, as
construgdes comunicativas ocorrem a partir de situacdes de interesse dos aprendizes, de forma
funcional e contextualizada, descentralizando da pratica da forma e, assim, tornando o
aprendizado mais efetivo e significativo. (BIZON, 1997; PATROCINIO, 1997) Com uma
abordagem comunicativa de ensino de lingua, o foco do processo estd no sentido e na

interacdo comunicativa entre os sujeitos usuarios dessa lingua.
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A base nessa abordagem é a compreensao de que ndo se aprendera uma lingua fundado
em repeticdes, traducdes, memorizacao lexical, treino de estruturas gramaticais prontas, pois a
lingua assim construida perde sua esséncia, sua identidade, e a cultura do pais da qual faz
parte torna-se morta e sem sentido para o aluno que a aprende e, muitas vezes, pouco
funcional no contexto social onde devera ser usada. Pensando através da abordagem
comunicativa de ensino de lingua, compreende-se que ha um deslocamento dos sujeitos
guanto aos papéis assumidos, pois cada aluno tem uma cultura e um estilo de aprender, assim
como cada professor tem também uma cultura e estilo de ensinar, o que repercute
grandemente nos resultados finais do processo de ensino-aprendizagem, havendo, geralmente,

uma troca mutua entre ambos, de forma a estabelecer a interagdo comunicativa.

Tal abordagem parte do principio de que aprender uma lingua ndo é somente aprender
outro sistema, tampouco a simples transmissdo de informagdes, mas sim a possibilidade de
criar e construir interacdo social e, a partir dela, tomando-se como base uma abordagem
puramente gramaticalista, pode, inclusive, dificultar a possibilidade de desenvolvimento

comunicativo na nova lingua.

Dentro de um processo de ensino-aprendizagem de L2, o professor torna-se um
mediador para a aproximagdo socio-cultural do aprendiz ao pais onde essa lingua é usada.
Também esse professor se permite 0 uso da L1 do aprendiz. Alias, ele deve conhecé-la e
domina-la como sua L2 para que possa intermediar a aprendizagem em momentos de
dificuldade por parte do aluno e de construgdo e interiorizacdo da lingua. Essa é uma situacao
ideal, porém ndo a existente na atualidade da educacdo de surdos. Obviamente tem-se essa
realidade em mente e o fato de grande parte de professores de surdos ndo ser usuaria fluente
dessa lingua nédo invalida que se apresente a situacdo adequada, de forma a oferecer a esse
aluno condigbes de aprendizagem satisfatorias. N&o ocorrendo, isso ndo anula o esforgo do
professor em aproximar-se do aluno, de sua lingua, e compartilhar comunicativamente,
inclusive de forma a superar essa situacdo que, a principio, é vista como barreira para o
processo de ensino-aprendizagem. Por outro lado, a compreensdo da situacdo atual de ensino
de surdos ndo pode isentar os professores de apropriarem-se da LS para melhor exercerem o

ensino com seus alunos usuarios da LS.

A partir disso, é compreensivel que o processo de aprendizagem da nova lingua nao
ocorra de forma automatica, de uma hora para outra, mas o aprendiz vai progressivamente

apropriando-se das situacBes comunicativas, significando na lingua-alvo, 0 que a torna nao
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tdo distante, ndo tdo estrangeira para ele, a0 mesmo tempo em que passa a também

desestrangeirizar-se nesse novo meio linguistico.

Aprender uma lingua nessa perspectiva é aprender a significar nessa nova lingua e
isso implica entrar em relagcGes com outros numa busca de experiéncias profundas,
validas, pessoalmente relevantes, capacitadoras de novas compreensfes €
mobilizadora para acles subseqientes. Aprender LE assim é crescer numa matriz
de relagBes interativas na lingua-alvo que gradualmente se desestrangeiriza para
quem a aprende. (ALMEIDA FILHO, 1993, p. 15)

Conforme mencionado no inicio desse capitulo, fato importante a ser considerado nesse
processo € o entendimento sobre o conceito de interlingua, em que a producdo escrita do
surdo foi, a principio, interpretada como erro, considerando a aprendizagem da L2 por
interferéncia da LM, mas agora é vista como fazendo parte desse processo, como estratégia
desenvolvida pelo proprio aluno para aproximar-se da lingua-alvo. E importante considerar
que o comportamento linguistico de quem estd aprendendo uma L2 deve ser examinado a
partir das gramaticas da interlingua. (CHAN-VIANNA, 2006)

A partir dessas consideracdes, ressalto novamente a importancia do dominio da L1 - LS
— para 0 sucesso da aprendizagem da lingua-alvo, pois quanto mais efetivo € 0 acesso do

surdo a LS, melhor sera a apropriacdo da LP escrita.

A escrita certamente € um desses objetos, particularmente importante, porque,
como a lingua de sinais, veicula conceitos que nomeiam a realidade; s6 que, ao
contrario dessa ultima — e de qualquer outra lingua ndo escrita — esta “presa” ao
papel, com menores possibilidades de contextualiza¢do natural. Portanto, embora a
escrita também se constitua de signos que veiculam conceitos, materializa-se em
um formato que dificulta a construcdo do sentido por ela mesma, sendo necessario
buscar na lingua ndo-escrita os elementos conceituais para atribuir sentido aos
signos escritos. (PEIXOTO, 2006, p. 208)

Isso significa que o processo de ensino da LP como L2 aos alunos surdos devera passar,
necessariamente, pela possibilidade de uso eficiente por parte deles, e também do professor,
da LS - L1 dos alunos, na medida em que sera através dela que a crianca construira sentidos
na nova lingua, & proporcdo que esta é apresentada para o aluno, que vai apropriando-se da
LP, progressivamente. Também se observa a presenca da L1 do surdo aprendiz nas producdes
escritas em LP enquanto a crianga vai apropriando-se do sistema gramatical dessa nova

lingua, especialmente pelo uso contextual e funcional da lingua em interacéo.

Parece Obvio mencionar, mas ainda se vé na préatica docente, especialmente daqueles
ainda inspirados em abordagens clinicas oralistas de educacdo de surdos, a necessidade de

comprovacao da qualidade de leitura do aluno surdo pela realizacdo de leitura oral, tomando a
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aprendizagem da L2 como passaporte para o dominio linguistico, sem considerar as
diferencas entre as modalidades. Esses consideram como critério de aprendizagem da LP
escrita a possibilidade de leitura em voz alta, desconsiderando que é possivel avaliar-se o
nivel de compreensdo do texto escrito da nova lingua pela leitura de outras formas que ndo a
mera “decodificacéo” oral do que esta “codificado” graficamente®. Da mesma forma, ndo é
necessario “falar” ou “oralizar” para que possa ter acesso a escrita em LP. E necessario
entender que a pessoa surda demonstrara sua compreensdo da LP escrita na medida em que o
texto faz sentido e que ela possa expressar a ideia contida nele através de alguma resposta ao
lido em LS, ou simplesmente pela explicagdo em LS.

Dessa forma, aqueles professores convém salientar que, no processo de aprendizagem
da L2 escrita, necessariamente havera comparacGes dessa com a L1 do aprendiz, o que é
salutar e bastante eficiente para o desenvolvimento, implicando na consideracdo de
conhecimento de mundo deste sujeito e possibilidades de interagir construtivamente no
processo. Também ¢é através do uso da L1 que as culturas — da L1 (cultura de identificagdo do
sujeito que aprende) com a da L2 — serdo analisadas e contrastadas, uma vez que se entende

gue aprender uma lingua implica, também, o envolvimento com a cultura dessa nova lingua.

Ainda conforme discutido, ressalta-se que no processo de aprendizagem de uma L2, o
dominio e fluéncia na L1 sdo extremamente importantes, pois sera através dela que ocorrera a
comparacdo e a andlise contrastiva entre as linguas, encontrando ou ndo elementos

convergentes entre as duas, em contraste.

Independentemente do grau de profundidade que essas analises assumem e da
compreensdo que a crianga possui sobre “como” se da a representacdo da escrita,
foi percebido que a lingua de sinais é usada como elemento de significacdo da
escrita por criancas de todos 0s niveis conceituais, idades e séries. Mesmo nos
estagios mais iniciais, onde a escrita — embora ja diferenciada do desenho enquanto
forma grafica de representacdo da realidade — busca ainda na imagem apoio e
complementacdo do sentido, é possivel perceber o atravessamento da lingua de
sinais. (PEIXQOTO, 2006, p. 216)

Assim, se compreende também que o processo de analise ou avaliacdo das producfes
escritas em L2 dos surdos deve considerar os aspectos levantados no sentido de verificar ndo
os erros de nivel lexical, ortogréafico, semantico e sintatico, mas sim a relacdo estabelecida

pelo aluno com a linguagem escrita, com a possibilidade de expressao linguistica em que ha

 As palavras “decodificacdo” e “codificado” estdo entre aspas, para sinalizar ao leitor, o entendimento
subliminar nesta forma de verificacdo da compreensdo da leitura pelo aluno surdo, da parte do professor que
toma este processo como “mera” codificacdo e decodificacdo, independente do nivel de compreensdo da
mensagem escrita, vendo-a como acdo mecanica verificavel somente através da leitura em voz alta.
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verdadeiramente trocas entre quem escreve e quem Ié. Esse fato enfatiza o olhar para o
conteddo, a intencdo e a funcionalidade do escrito pelo surdo para, dessa forma, despertar
também a motivacdo para o uso da LP ndo como lingua majoritaria, mas como lingua

funcional.

Patrocinio (1997) sugere que, no processo de aprendizagem da L2, € necessario
considerar a integracdo entre a producdo do aluno que aprende esta lingua com a relacdo que
estabelece com sua L1, em que verificara a relevancia e significacdo dessa naquela,
percebendo a possibilidade do aluno na negociacgdo de sentidos e interagdo tanto na producdo
escrita, quanto na leitura dentro de uma prética social. Para que isso ocorra, € necessario fazer
uso do contexto, da experiéncia linguistica e de mundo que a crianga possui, pois € importante
considerar que ela aprende o que lhe é significativo e ndo apenas o que é relevante.
(MORITA, 1997) Portanto, a contextualizacdo das situacdes e atividades oferecidas para a
crianga que aprende uma L2 é fundamental para que esse conteddo seja significativo e

produza aprendizagem e interiorizacao verdadeiros.

Importa no processo de ensino-aprendizagem da LS a possibilidade de apresentacdo das
linguas ndo em relacdo de superioridade, mas sim de igualdade, afinal, as duas linguas
prestam-se como mediadoras para a expressdo da linguagem. Isso implica no valor atribuido
pelo professor a lingua de sinais, L1 do aluno surdo no momento do oferecimento da LP como
L2, significando que o professor deve ter em mente que a LS ndo é mera “ferramenta” para o

ensino da LP, sendo a prdpria lingua.

Dessa forma, o professor que tem em sala de aula um surdo, além de ver a LS como
lingua necessaria, complexa e capaz, para, através dela, ser proferido o conteudo, e que por
sua intermediacdo € possivel estabelecer relacdo dialégica completa e complexa com seus
alunos, também possibilitard que o mundo seja descrito, mencionado, elaborado, analisado,
estudado, compreendido e, finalmente, que o sujeito possa expressar-se atraves dela. 1sso
significa ver a lingua como lingua e acreditar nos sujeitos que a usam. Assim, com o professor
oferecendo a garantia dessa compreensao, poder-se-a ter a certeza de que o0s conteudos serdo

apresentados levando-se em consideracao a necessaria adaptacdo de estratégias.

E possivel que se tenha ouvido falar que os surdos aprendem apenas através de
experiéncias e materiais concretos e que precisam desses recursos para que possam entender o
gue se quer ensinar. Na verdade, havendo a comunicacdo efetiva através da LS, o uso de
desenhos, por exemplo, sera apenas uma estratégia de ensino assim como para as aulas de

ouvintes, em que também podem ser utilizados com essa funcdo, e ndo mais como a Unica
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forma de ensinar ao aluno surdo. Esse tipo de pensamento denota a visdo que se tem sobre a
surdez e o surdo, ressaltando a ideia de que ele é “preso” ao concreto ou que é incapaz de
abstracdo, ou ainda, que esta incapacidade seja conferida a ele, ndo por seu comportamento,
mas pela interpretacdo tomada pelo olhar a ele dispensado. Desse modo, concede-se a ele
lugar de incapacidade linguistica, significando a lingua de sinais como ineficiente para o
ensino e a transmissdo cultural e de contetdos, e, por consequéncia, ao aluno que faz uso

dessa modalidade linguistica se atribui todos esses significados.

Por isso, no momento de apresentacdo da LP, € importante que o professor esteja ciente
do que significa a surdez (ndo pelo caréater clinico, mas pela visdo da diferenca), bem como a
LS para o surdo, mantendo-se atento a diferenca entre as duas linguas, estando disposto a
esclarecer os pontos divergentes entre elas, analisando as convergéncias, pronto a tirar
duvidas e, mais que tudo, muito atento para o uso que € feito da LP pelo aluno surdo,
especialmente baseado no uso da LS.

Além disso, uma visao significativa do aprendiz da L2 pode considerar a prépria lingua-
alvo como uma estratégia eficiente para obtencdo de mais recursos para produzi-la. 1sso
demonstra o que Morita (1997) propde no que denomina por “diarios dialogados”, nos quais a
lingua ensinada € revista e analisada constantemente a partir de sua producdo, apresentando-
se, entdo, como mais que uma estratégia de ensino, podendo servir como eficiente meio
comunicativo, a0 mesmo tempo em que proporciona espaco de didlogo entre o aluno e o
professor que Ihe ensina a lingua. Através desse recurso, a lingua-alvo pode servir para que 0
aluno possa analisar e pensar sobre 0s usos da lingua e seu processo de aprendizado e
apropriacdo através de sua propria experimentacdo e reflexdo sobre como usar a lingua

funcionalmente.

Assim sendo, observa-se que o0 processo de aprendizagem da L2 deve ocorrer dentro de
uma perspectiva comunicativa significativa, a partir dos conhecimentos da L1 do aluno, tendo
sempre consciéncia, por parte desse e também do professor, de que, nesse momento, ndo basta
aprender o sistema linguistico da lingua-alvo, mas sim aprender a usa-la contextualmente ou
em funcdo de um contexto social (MELLO, SANTOS e ALMEIDA, 2002) para que

efetivamente exerca seu papel de inseri-lo também na cultura que a segunda lingua carrega.
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6 METODOLOGIA OU COMO A IDEIA SE ESTRUTUROU

O percurso trilhado na constru¢do de uma tese nem sempre € facil e simples, como pode
parecer ao leitor ao deparar-se com o produto final de um longo periodo de dedicacdo. Nesta,
ndo foi diferente, pois como o tema escolhido ainda nao dispde de literatura, especialmente
sobre metalinguagem em LS, foi um trabalho construido, muitas vezes, a partir da minha
intuicdo como pesquisadora e fonoaudidloga clinica, e outras sob a orientacdo de trabalhos da
area, destinados a ouvintes. Isso exigiu uma atitude reflexiva constante, entendendo que nao
bastava fazer uma adaptacdo aos surdos do que ¢ compreendido para os ouvintes, era preciso
entender o que acontece com esses ultimos para poder compreender os primeiros, percebendo
os significados nestas diferentes circunstincias. Dessa forma, busco, neste capitulo, situar o
leitor interessado na area de surdez para que, conhecendo o percurso, possa também fazer
suas proprias reflexdes e aplicar em sua situagdo especifica, seja em sala de aula ou em
situagdo terapéutica, o que melhor puder retirar dessa experiéncia. A partir daqui, entdo, passo
a compartilhar o percurso metodolégico que culminou nesta produ¢@o, minha tese de

doutorado.

A partir dessas consideragdes iniciais, ¢ possivel entender que, como pouco se sabe a
respeito do uso da competéncia metalinguistica em lingua de sinais no processo de
aprendizagem da L2 para surdos, esta investigacdo buscou compreender e sugerir uma forma
de trabalho com a LP. Essa forma que aqui sugiro € através do estimulo & metalinguagem que
pode resultar em maior conscientizacdo desse aluno sobre sua lingua, primeiramente, o que
julgo ser insuficiente até os dias de hoje ainda e que, assim, repercute negativamente em seu
desenvolvimento ndo apenas escolar, mas também pessoal, subjetivo, e, em segundo lugar, na
apropriagcdo da lingua-alvo. Especialmente em contextos tradicionais (refiro-me as situacdes
em que os surdos estdo inseridos ainda em escolas regulares, com professores despreparados e
pouco conhecedores da LS e que, para esses alunos, usam estratégias de ensino de LP
baseados no ensino de lingua materna) de ensino de LP escrita, nos quais os alunos surdos
estdo inseridos, o que se observa atualmente é que ainda ha uma lacuna, visto que a grande
maioria deles chega ao final do processo de escolarizagdo — ensino fundamental — ainda sem
dominio da leitura e da escrita. Sendo assim, entendo que hé diversos aspectos envolvidos e

que contribuem significativamente para o processo de aprendizagem da lingua escrita; dentre
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eles estd o pouco dominio, da parte dos surdos (ainda e por incrivel que parega), da L1, no
caso, a LS, o que implica em poucas possibilidades de refletir sobre sua lingua, especialmente
pelo fato de que muitos a adquirem tardiamente, fato esse que repercute na situagdo de

formaliza¢@o do ensino e, em consequéncia, sobre a lingua-alvo, no caso, a L2, LP escrita.

Além disso, considero relevante comentar o desenvolvimento da competéncia
metalinguistica, entendida no decorrer de toda essa investigagdo como a capacidade da pessoa
de refletir sobre sua propria lingua e de analisa-la e, ainda, ser capaz de, através dela, analisar
também a segunda lingua, que, embora ndo seja determinante no processo, ¢ relevante para
esta aprendizagem. Ademais, a ndo valorizagdo da L1 como lingua de instru¢do leva os
estudantes surdos a ndo utilizagcdo desta modalidade linguistica como base para chegarem até
a L2. Assim, busquei desenvolver estratégias de estimulo a consciéncia metalinguistica em LS
de forma a favorecer o contato com a LP, resultando em uma anélise reflexiva e interpretativa
sobre como ocorre metalinguagem em LS, possibilitando a sua identificagdo quando em
contato de interacdo com o aluno surdo, e como ele pode beneficiar-se dessa analise para

aprender a LP escrita como segunda lingua.

6.1 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

Estudar a linguagem implica em deparar-se com uma quantidade de tendéncias que a
justificam e explicam, cada uma a sua maneira, baseadas em argumentos cientificos,
estudados por pesquisadores que apresentam fundamentagdo pertinente. Porém, a cada uma
compete uma origem, uma base filosofica que justifica todo o pensamento manifesto. Por
isso, seguir ou adotar determinada linha tedrica diz respeito e denota as bases que sustentam o
pensamento do pesquisador e suas ag¢des, ou ainda, diz respeito ao que acredita, como v€ o
mundo, através de que crengas, como V€ 0 sujeito e, por consequéncia, neste caso, a
linguagem que o permeia, através dela, como se insere no contexto social e como se relaciona

com ele.

Além disso, nesse caso, ndo basta falar sobre a linguagem somente. E necessario

explanar sobre diferentes aspectos que com ela se relacionam e ainda os aspectos que também
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sdo pertinentes ao tema, o que complexifica ainda mais a busca para sustentacdo de forma

coerente e logica, explicando pensamentos, ideias e conclusdes apresentadas.

Portanto, pelas especificidades deste trabalho foi que optei por realizar uma pesquisa
adotando uma abordagem qualitativa, tendo o estudo de caso como tipo de pesquisa escolhido

e que mais se adequa ao pretendido.

Para compreender essas escolhas, entendo em primeiro lugar que a dicotomia da
pesquisa em qualitativa ou quantitativa diz respeito mais do que a simples ideia de quantidade
ou qualidade, mas sim ao objeto que se quer estudar, a natureza desse objeto e as
possibilidades de andlise para a compreensdo do que se pretende. Além disso, também diz
respeito a como se vai aproximar, descrever e interpreta-lo. Assim, sendo um estudo sobre a
linguagem, tomando-a a partir de um sujeito linguistico com caracteristicas especificas, ndo
poderia ser estudado, analisado a partir de estudos positivistas ou quantitativos, embora
também seja possivel a depender dos objetivos a que o pesquisador se propde. Mas, neste
caso, hd a necessidade de um olhar analitico e interpretativo que possibilita a descrigdo
detalhada do objeto de estudo, ou seja, foi necessario adotar uma abordagem qualitativa por
ser a que permite esse olhar e andlise. Também acredito que a escolha do tipo de pesquisa
deve estar em consonancia ndo apenas com o objeto, mas também com o proprio pesquisador,
com sua experiéncia e vivéncias, com o que acredita e, ainda, com a forma como vé o mundo
e os fendmenos nele existentes. Assim, o pesquisador, ao escolher as bases tedrico-
metodoldgicas que fundamentardo seu andar investigativo, precisa identificar-se totalmente
com essas escolhas para sentir-se inteiramente a vontade no momento da geragido dos dados,
da andlise desses e, por fim, no momento crucial de comunicar esses dados a sociedade, pois

serd a partir desses fundamentos que esbogara o seu lugar social e académico.

Embora essa seja uma investigacdo ligada a Educacao, sei que na area de Saude (area na
qual tenho minha origem) hé uma tradi¢do e preferéncia pela pesquisa quantitativa, buscando
dados e nimeros para explicar os fendomenos da realidade. Porém, esta ndo foi a abordagem
na qual me ancorei, especialmente pelo argumento da necessidade de identificacdo do
pesquisador com os caminhos metodoldgicos a serem seguidos. Por isso, busco na pesquisa
qualitativa a possibilidade de aproximar-me do objeto e do sujeito, ndo apenas como
pesquisadora, mas também e principalmente como sujeito linguistico que também sou, em um
ambiente do qual faco parte, e a partir da relacdo dialdgica que estabelego com o sujeito

surdo.
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André (2007), fazendo uma retomada sobre a origem dos estudos qualitativos, esclarece
que eles obtiveram maior énfase entre os pesquisadores brasileiros, especialmente na area de
Educacdo, a partir dos anos de 1980, o que ndo significa que até hoje a pesquisa qualitativa
ndo seja bastante questionada quanto a seus critérios de validez e, mais ainda, de
generalizagdo. No entanto, quando o pesquisador se propde a desenvolver um trabalho
qualitativo, esta disposto a aproximar-se de tal forma de seu objeto e sujeito a fim de
compreendé-lo, que tem consciéncia de que somente alcangara seu objetivo colocando-se com

sentido e inten¢@o interpretativa proximo a ele e, assim, podera desvenda-lo.

Assim, a pesquisa qualitativa permite ao pesquisador explorar e debrugar-se de forma a

conhecer o “modo de ser” de seu objeto.

Denzin e Lincoln (2007, p. 17) afirmam que

[...] a pesquisa qualitativa é uma atividade situada que localiza o observador no
mundo. Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que déo
visibilidade ao mundo. [..] Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma
abordagem naturalista, interpretativa, para mundo, o que significa que seus
pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender, ou
interpretar, os fenomenos em termos dos significados que as pessoas a eles
conferem.

Liudke e André (2005) apresentam caracteristicas do estudo qualitativo de acordo com
Bogdan e Biklen, que afirmam que neste tipo de pesquisa importa o contato direto do
pesquisador com a fonte dos dados. Dessa forma, se deposita no pesquisador um papel
fundamental frente ao contexto ou campo em que, pelos questionamentos dele, os dados sdo
gerados, mas de uma forma n3o manipulada, criando os dados com base em seus
conhecimentos a respeito do seu objeto de estudo, o que o possibilita obté-los no local em que
ocorrem. Como caracteristica também deste tipo de estudo, € possivel perceber o carater
descritivo com que se tratam os dados, buscando, dessa forma, descrever detalhadamente nao
apenas eles, mas as situagdes, as pessoas envolvidas, os contextos, o que promove a
aproximacao ao objeto de estudo, ja mencionado acima. Outra caracteristica ¢ a preocupacao
do pesquisador com o desenvolvimento de todo o processo investigativo, mais que com o
produto final, prestando atencdo a cada detalhe e a cada acontecimento para poder conhecé-lo
detidamente, descrevé-lo e conseguir compreender os meandros de seu estudo. Apresenta a
importancia conferida pelo pesquisador ao que o campo e seus componentes tém a oferecer e
como descrevem e/ou oferecem a situagdo em exame. Ou seja, considera de forma bastante

relevante a opinido de todos os sujeitos envolvidos. E, por fim, apresenta como caracteristica
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da pesquisa qualitativa o pensamento indutivo como base para a analise dos dados, em que o
pesquisador ndo vai até o campo com uma hipotese a ser confirmada, mas sim, a medida em
que os dados vao se apresentando, fundamentado no arcabougo tedrico que o sustenta, vai
delimitando ou delineando-os a fim de construir e demonstrar os dados que explicam o objeto

pelo qual foi em busca.

Dessa forma, de acordo com André (2007, p. 17), “em oposi¢do a uma visdo empiricista
de ciéncia, busca a interpretagdo em lugar da mensuracdo, a descoberta em lugar da
constatagdo, valoriza a indugdo e assume que fatos e valores estdo intimamente relacionados,

tornando-se inaceitdvel uma postura neutra do pesquisador.”

Assim, percebo, através da literatura sobre metodologia de pesquisa ja consultada, que
na pesquisa quantitativa, mesmo os dados numéricos, quantitativos, requerem também uma
andlise qualitativa analisada sob a luz da teoria, porém com um certo afastamento ou
distanciamento do pesquisador do seu campo, do(s) sujeito(s), de forma a manter os dados
totalmente isentos de qualquer influéncia do pesquisador que vai a campo, ou ainda ¢ possivel
perceber que ele constroi seu trabalho baseado em uma hipdtese que pode ser comprovada ou
ndo. Nesses casos, mudar a perspectiva de contato metodoldgico assusta o pesquisador,
temendo ndo ser capaz de ver as respostas ou de construi-las a partir dos dados obtidos no
campo, ndo ser capaz de vé-los a sua frente, a ndo ser pela aparente seguranga que os numeros
lhe ddo. Confesso que, para mim, ao contrario, ¢ tarefa extremamente dificil transformar a
realidade em que se vive em numeros e, a partir deles, compreendé-la, uma vez que nao

consigo me ver a parte do objeto de estudo.

Ja ndo ¢ o caso da pesquisa qualitativa, em que o pesquisador ndo tem um pensamento
unico que fundamenta cada acdo objetivamente, mas sim, com muito critério, busca ao
maximo ndo interferir nos resultados, mas permitindo que, mesmo com sua participagdo, os
dados se lhe apresentem tal como sdo e no ambiente natural onde se produz a realidade. Dessa
forma, ndo se abstém de demonstrar sua presenga no campo, seu envolvimento com o objeto,
0 que o beneficia por estar préximo o suficiente de forma a — com cautela, me atrevo a dizer —
acompanhar o pensamento do sujeito da pesquisa ou, ainda, escutar seu pensamento, tal ¢ seu
envolvimento. Afinal, o que se quer, na verdade, quando se faz a op¢do por este tipo de
pesquisa, ndo ¢ o dado pelo dado, mas acompanha-lo no momento em que acontece, e poder,
desde um lugar privilegiado, recolhé-lo e entendé-lo de forma a suscitar mais reflexoes,
questionamentos e buscas por interpretagdes e solugdes para o que se coloca como problema.

Essa vantagem de participar e ao mesmo tempo ser espectador das situacdes pesquisadas €



133

que faz da pesquisa qualitativa apropriada para demonstrar ou provar algo, e também para
vivenciar cada passo em que o fato acontece, sendo possivel ao pesquisador, em qualquer
momento, revivé-los e novamente coloca-los sob analise e interpretagdo proprias ou de outro

disposto a isso.

Obviamente a exigéncia, num estudo desse tipo, é de que o investigador que se coloca
para pesquisar qualitativamente seja extremamente detalhista e criterioso em cada descri¢ao
dos processos ocorridos, chegando, muitas vezes, a exaustdo. Contudo, essa experiéncia ¢
gratificante por ser vivenciada com o contexto e os sujeitos que, de uma forma ou outra, o
inquietam e que tdo sublimemente lhe emprestam e, automaticamente, a sociedade como um
todo, sua vida e suas experiéncias, superando qualquer outro sentimento. A partir desse tipo
de experiéncia de campo, muitas vezes o pesquisador, em uma investigacdo qualitativa, ¢
capaz de falar de seus sujeitos como se muito proximos fossem a ele, tal é o envolvimento

obtido, construido em lagos de confianga e respeito mutuos.

Por isso, no caso desta pesquisa, ndo poderia ser diferente, pois o tema que inquieta
desde ha muito ndo permitia outra forma de tratamento e de aproximagao a nao ser pelo olhar
qualitativo, e que agora, mui gratamente, me satisfago em exprimir tudo o que foi vivenciado
desde o inicio, ndo s6 da coleta de dados, mas desde os principios da constru¢do e de cada
obstaculo vencido. Para tal, a pesquisa qualitativa me permite ou, de certa forma, me impele a
realizar uma analise interpretativa dos dados, o que significa que os fatos apresentados neste
relato serdo cuidadosamente descritos, mas também analisados e interpretados de forma a
construir para o leitor todo o conhecimento necessario para compreender os acontecimentos,
entendendo-os de tal maneira a permitir-lhes compartilhar comigo da ideia que me trouxe até

aqui.

Para desenvolver essa ideia, tenho como fundamento tedrico-metodoldgico uma
abordagem de estudo qualitativa e, dentro dessa, utilizei o estudo de caso como tipo ou
técnica de estudo, sendo a que mais se adequou ao pretendido desde o principio. Tomo o
estudo de caso a partir do entendimento de que, segundo Yin (2005, p. 32), “¢ uma
investigacdo empirica que investiga um fendomeno contemporaneo dentro de seu contexto da

vida real [...]".

Também Liidke e André (2005, p. 17) explicam o estudo de caso como tratando-se de
um entre outros, que, mesmo sendo semelhante a esses, o caso em estudo distingue-se

singularmente. O caso, neste sentido, é representante de um sistema maior. Os autores dizem:
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“Quando queremos estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo, devemos escolher

o estudo de caso”.

Laville e Dionne (1999, p. 156) afirmam que a maior vantagem no estudo de caso ¢é a
possibilidade de aprofundamento, ja que a atengdo do pesquisador € voltada especificamente
para este caso em questdo. Este método permite, inclusive, em seu desenvolvimento, “adaptar
seus instrumentos, modificar sua abordagem para explorar elementos imprevistos, precisar
alguns detalhes e construir uma compreensao do caso que leve em conta tudo isso [...]”. O que
significa que no decorrer da coleta de dados o pesquisador poderd adequar-se as situagdes

impostas pelo caso, reexaminando suas condutas.

O estudo de caso deve ser usado quando:

(1) quando se estd interessado numa instdncia em particular, isto ¢, numa
determinada institui¢do, numa pessoa ou num especifico programa ou curriculo; (2)
quando se deseja conhecer profundamente essa instdncia particular em sua
complexidade e em sua totalidade; (3) quando se estiver mais interessado naquilo
que estd ocorrendo ¢ no como estda ocorrendo do que nos seus resultados; (4)
quando se busca descobrir novas hipoteses teodricas, novas relagdes, novos
conceitos sobre um determinado fenomeno; e (5) quando se quer retratar o
dinamismo de uma situagdo numa forma muito proxima de seu acontecer natural.
(ANDRE, 2007, p. 51 ¢ 52)

A partir dessas consideragdes, julgo conveniente explicar o porqué da escolha de um
estudo de caso para este trabalho e ndo outro tipo de abordagem dentro da pesquisa

qualitativa.

Creio ja ser claro que minha inteng@o nesta pesquisa foi constatar e descrever o que, na
pratica, ja tinha evidenciado, porém nunca descrito de forma que pudesse servir para a
comunidade de uma forma geral, ou seja, precisava de uma abordagem que me permitisse
atuar com o sujeito da pesquisa de forma ativa, oferecendo-lhe as atividades por mim
elaboradas e tendo espago e tempo suficientes para analisar, refletir e interpretar as
experiéncias dai resultantes, que me interessavam como processo de uma construcdo € nao
como informag¢do numérica ou quantitativa. Por isso, encontrei no estudo de caso a
oportunidade de, escolhendo um caso em situagdo bastante caracteristica na realidade dos
surdos, estuda-lo e analisd-lo conforme me oferecia condigdes e respostas para tal. Por esse
motivo, o relato dos dados, de forma mais fidedigna possivel, permitiu descrever os resultados
cuidadosamente para fornecer instrumentos para que outros pesquisadores interessados os

tomassem como referéncia para novos estudos.
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Quando penso nos meus objetivos € no sujeito envolvido, além de mim mesma como
pesquisadora, verifico que, como a linguagem ¢ alvo de minhas interpretagdes e que essas
podem repercutir (espero que positivamente) no desenvolvimento de estratégias mais
adequadas e proximas a aprendizagem e desenvolvimento da LP como segunda lingua para os
surdos, preciso oportunizar que ela aparega e faca parte de todo o processo. Assim, ndo ha
uma forma que me satisfaga mais para a pesquisa do que estar proxima ao sujeito, interagir
com ele constantemente, buscando, como ja falei anteriormente, “ouvir” seus pensamentos ou,
melhor dizendo, “ver” seus pensamentos, uma vez que se trata de um sujeito que usa a LS, e

tal envolvimento me é permitido apenas pela pesquisa qualitativa, através do estudo de caso.

E importante, também, entender que tudo a que me propus na realiza¢io desta pesquisa
nem sempre aconteceu exatamente como pensei € isto eu ja imaginava que poderia ocorrer,
uma vez que sei que os dados na situagdo de contato com o sujeito ou de geracdo dos dados
ndo se apresentam de uma forma clara, exatamente como deseja e planeja o pesquisador.
Entdo, € necessario, a partir dos conhecimentos tedricos adquiridos, enfrenta-los, as vezes até

reconstrui-los, o que satisfatoriamente faz parte do processo.

6.2 PROCEDIMENTOS

A geracdo dos dados neste estudo foi realizada integralmente por mim, pesquisadora,
em situagdo terapéutica com o participante da pesquisa. A acdo terapéutica realizada pode ser
entendida como atendimento fonoaudiologico individual, a partir do qual fiz as intervengdes

com o sujeito.

Tais intervengdes consistiram no oferecimento de atividades que estimulam o uso da
lingua, reflexdes sobre ela e, ainda, promovem e expdem o sujeito € a propria lingua, seja a
L1 ou a L2 (desejavel), na situagdo interativa, de forma a suscitar atividade metalinguistica
pelo proprio sujeito, acreditando que pode colaborar com o desenvolvimento linguistico e

educacional do surdo.

Inicialmente, o participante da pesquisa foi informado sobre sua participagdo livre e

espontanea na pesquisa e, concordando, assinou Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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sob registro no Comité de Etica em Pesquisa — CEP: CAAE — 0038.0.053.000-08
(APENDICE A), aprovado pelo CEP da SESAB — Secretaria de Satde do Estado da Bahia, na
data de 17/06/2008.

Com a concordancia do sujeito quanto a sua participag@o na pesquisa, esclarecido sobre
todos os procedimentos terapéuticos a que seria submetido e, além disso, de que teria seus
atendimentos registrados por uma camera de video, inicialmente busquei coletar os dados de
identificacdo como: nome, data de nascimento, enderego, escola e série em que estuda,
atividades profissionais e relato sobre sua vida no que diz respeito a surdez, de forma a me

permitir conhecer sua histdria antecedente.

ApoOs esses tramites iniciais, o sujeito passou por avaliagdo do uso e conhecimento da

LP escrita através de atividades simples e especificas, como:

¢  Escrita de 1éxico em lingua portuguesa, evocado por lingua de sinais e/ou objetos

concretos apresentados.

¢  Escrita de um breve texto sobre situacdo eliciada pela pesquisadora através de

didlogo em lingua de sinais sobre o tema escola.

Observagdo: nesta situacdo avaliativa, objetivei observar a desenvoltura e habilidade no
uso de lingua portuguesa escrita, a facilidade em utilizar-se dessa forma de linguagem, a
postura assumida frente a esse desafio, sendo estes dados registrados em didrio mantido do

inicio ao fim da coleta de dados.

E importante ressaltar que, durante o periodo destinado a geragdo dos dados, a intérprete
de lingua de sinais ndo participou de forma atuante, embora estivesse presente nos
atendimentos uma monitora, aluna do curso de Fonoaudiologia da UFBA, fluente em LS, a
qual teve como funcdo auxiliar nos momentos de atendimento, bem como quando surgia
alguma situag¢@o de impasse com a lingua. Tal esclarecimento € relevante, uma vez que, sendo
objeto da pesquisa a LS e notadamente importante no processo de educagdo de surdos a
presenca de professor fluente nesta lingua, utilizei minha ndo fluéncia como recurso
linguistico importante no oferecimento de informagdes sobre o uso da lingua e das estratégias
metalinguisticas pelo sujeito da pesquisa. Creio que esse fato seja relevante, pois mesmo
sabendo LIBRAS para comunicar-me com os surdos, ndo tenho fluéncia nessa lingua, o que, a
principio, poderia ser considerado como fator negativo, sendo entdo transformado em
beneficio no processo de desenvolvimento da pesquisa, uma vez que todas as estratégias

utilizadas pelo sujeito para fazer-se entender foram observadas e consideradas no transcorrer
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da investigagdo como dado importante para seu desenvolvimento. Além disso, esse fato
mostra que, ao invés de invalidar a proposta, aponta para o fato de que o professor também
aprende no processo de ensinar. Tais reflexdes culminaram em um movimento de analise e
reflexdo de sua lingua de forma mais expressiva, propiciando incentivo na ampliacdo de
conhecimentos ¢ no dominio da propria LS por parte do mesmo, além de suscitar outras
situacdes de analise sobre os momentos de uso e aprendizagem da LP. Ou seja, as possiveis
situacdes de dificuldades linguisticas, de interagdo comunicativa pouco eficiente, foram
convertidas em elementos importantes no estudo em questio, além de virem a contribuir para

o entendimento de estratégias linguisticas em uso no momento.

O procedimento de aplicacdo da proposta de estimulo a metalinguagem em LS para o
surdo ocorreu a partir de atividades criadas com o objetivo de estimular o uso de estratégias
metalinguisticas. Cada atendimento foi planejado com antecedéncia, e as atividades

organizadas em prol de atingir esse objetivo.

As atividades usadas dizem respeito, inicialmente, a diferentes linguagens (desenhos,
logomarcas, LIBRAS, LP etc), a fim de verificar e estimular a evolucdo do sujeito nas
praticas de letramento social, bem como estimular e diferenciar essas formas até chegar a
diferenciagdo linguistica entre a LS e a LP. Em seguida, as atividades visaram estimulo
especifico a LS, andlise de suas caracteristicas, depois foram desenvolvidas em prol de
promover contraste entre a LS e a LP e, por fim, atividades em que a LP era o objetivo mais
especifico. As atividades também envolveram os parametros da LS, que caracterizam, em
primeira andlise, a consciéncia fonologica em LS, o que, obviamente, a principio, contribuiu
bastante para a valoragdo da lingua pelo sujeito. Além disso, também foram estimuladas a

consciéncia de palavra, consciéncia semantica, sintatica e pragmatica.

Todas as atividades foram elaboradas por mim, como pesquisadora, a partir dos
acontecimentos de cada atendimento, ja que cada um gerava uma necessidade para o seguinte
e na medida em que o sujeito demonstrava superar as dificuldades anteriores. Também houve
a necessidade de retomar o que ja tinha, aparentemente, sido interiorizado, em virtude de

perceber quando o sujeito ndo conseguia vencer o desafio subsequente.

Muitas atividades estiveram baseadas na utilizagdo de desenhos representativos dos
sinais que foram tomados do Diciondrio Enciclopédico Ilustrado Trilingue da Lingua de
Sinais Brasileira (CAPOVILLA e RAPHAEL, 2001), Atividades Ilustradas em Sinais da
Libras (ALMEIDA e DUARTE, 2004) e Falando com as mdos — LIBRAS material

confeccionado pela Secretaria de Estado da Educagdo do Parand (1998). As configuragdes de



138

maos foram tomadas do site do INES — Instituto Nacional de Educacio de Surdos, ampliados,
impressos e recortados isoladamente. Além disso, figuras foram buscadas da internet através

do site de buscas Google ¢ os textos, palavras e frases foram criados por mim.

As atividades foram desenvolvidas a partir destes estimulos, em primeiro lugar como
forma de chamar a aten¢do do sujeito para a LS, como ela estd organizada e quais seus
componentes. A partir dessas atividades, encontrei o caminho para alcangar esse objetivo,
sensibilizando-o e chamando-lhe a atencdo para a lingua e as possibilidades de usa-la e
manipulad-la. Com as respostas obtidas, entendi que a possibilidade de visualizar os sinais
seria uma estratégia adequada e que facilitaria o acesso a lingua, o que de fato ocorreu, visto
que por diversas vezes o sujeito da pesquisa comentou sua satisfacdo na forma com que eu
“ensinava” a LP, comparando, muitas vezes, com o ensino recebido na escola. Também fez
comentarios sobre o tipo de “ensino” oferecido, que ajudava bastante a aprender e que era

facil, o que ndo ¢ de estranhar, ja que tomou como base a L1 que ele ja dominava.

Apobs os encontros destinados a avaliacdo do conhecimento e uso da LP por parte do
sujeito, os atendimentos foram realizados semanalmente, a partir do dia 30/08/2007, e
concluido em 07/08/2008, sem interrupgdes, a ndo ser por ocasido de algum feriado, como nas
comemoragdes natalinas, de final de ano e carnaval, no periodo junino, em que o sujeito
solicitou recesso por motivo de viagem, ou por faltas do proprio sujeito, justificadas na
medida do possivel. Foram oferecidas atividades com nivel de complexidade progressiva e
organizadas de forma a promover um crescente grau de dificuldades, bem como atividades
tomadas somente a partir da LS e gradativamente sendo introduzida a LP mais formalmente,
pois como esta circula na sociedade em que o sujeito estd inserido, sei que em diversos

momentos a LP surgiu devido a esta experiéncia anterior.

As atividades utilizadas para a investigagdo s@o simples, confeccionadas em cartdes e
impressas em impressora doméstica e, ainda, plastificadas para facilitar manuseio e
durabilidade. Algumas delas foram desenvolvidas visando o estimulo a uma consciéncia
metalinguistica especifica, outras indiretamente promoviam essas habilidades pelas analises

que suscitavam.

' Coloco entre aspas esta expressdo, pois este ndo foi meu objetivo, porém a ele assim parecia, tanto que em
diversas vezes se portou também como quem ensina, ensinando-me a LS sempre que necessario. Esta troca de
papéis (e de lugar de valor) contribuiu para valorizagdo de sua autoestima, colaborando adicionalmente para os
objetivos da pesquisa.
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A seguir, apresento alguns exemplos de atividades desenvolvidas, com modelo, para
facilitar a compreensao do que foi feito. As atividades completas estdo presentes no Apéndice

B e podem ser analisadas mais detalhadamente.

Para estimular o conhecimento da LS, usei cartdes com as configura¢des de mao (CM),
promovendo a visualizagdo e facilitando a manipulagio. Como exemplos de atividades

usando esse material, cito algumas:
1) Escolher uma das CM apresentadas e evocar sinais a partir dela.

2) Selecionar os desenhos representativos de sinais, a partir de determinada CM.

(etc)

Figura 1 - Cartdes com as Configuragdes de Mao. Fonte: Site do INES

Da mesma forma, confeccionei cartdes também impressos em impressora doméstica e
plastificados, contendo o alfabeto em LP, para ordenagdo, manipulacido, comparagdo com o
alfabeto datilologico e construgdo de palavras, uma vez que todas as letras tinham mais de um
cartdo, permitindo a constru¢do simultdnea de diferentes palavras e em atividades variadas.

Exemplos de atividades:
1) Cruzadinha de palavras elaboradas em conjunto e conhecidas do sujeito.
2) Construgao espontanea ¢ livre de palavras em LP pelo sujeito.

(etc)
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Figura 2 - Alfabeto em Lingua Portuguesa

O alfabeto datiloldgico foi usado de forma a perceber e/ou estimular o conhecimento de
ordenagdo, conhecimento de todas as letras, associag@o por significado com o alfabeto em LP.

Como atividades:
1) Ordenar o “A-B-C”.
2) Ordenar o “A-B-C” e comparar com o alfabeto em LP.

(etc)

Figura 3 - Alfabeto Datilologico. Fonte: LIBRAS 2000 (fonte para Windows disponivel na Internet)
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Para atividades envolvendo desenhos representativos da LIBRAS, usei figuras que
demonstram o sinal e possibilitam ao sujeito a compreensdo do significado impresso.

Exemplos de atividades propostas com esse material:
1) Nomeagao dos sinais representados.
2) Pareamento de sinais a partir da mesma CM.
3) Construgdo de sentengas usando os desenhos representativos dos sinais.
4) Escrita em LP do significado representado nos desenhos de sinais.

(etc)

Figura 4 - Desenhos representativos dos Sinais da LIBRAS.
Fonte: Dicionario Enciclopédico Ilustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira, 2001.

Gravuras, tanto de objetos, alimentos ou outras categorias, representando situagdes que
promovem a eliciagdo de frases ou textos. Exemplos de atividades desenvolvidas com esses

materiais:
1)Separar frutas.

2)Separar desenhos, letras, palavras e textos (necessitando de outros materiais

adicionais além desses).

3)Escrever os nomes dos desenhos em LP.
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(etc.)

Figura 5 — Desenhos

Figura 6 - Figuras e frases

Usando o alfabeto datilologico, ofereci palavras buscando estimular a leitura através
desta forma de representacdo grafica e, também, buscando identificar se esta facilita ou ndo o
entendimento de significados expressos em LP (discussdo sobre esse aspecto pode ser

encontrada no capitulo de Andlise). Exemplo de atividades desenvolvidas:

1) Ler o que esta escrito em “A-B-C”.
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2) Associar cada constru¢do com o “A-B-C” a palavra correspondente em LP.

(etc)

Figura 7 - Palavra construida com o Alfabeto Datilologico (palavra representada no exemplo: “esquecer”)

A partir do oferecimento de palavras ja conhecidas do sujeito, cortei-as, de forma a
demonstrarem as silabas e fornecerem essa nog¢do, construindo outras palavras com as

mesmas silabas. Exemplo:
1) Construir palavras em LP usando as silabas.
2) Formar a palavra em LP sendo eliciada através de LS.

(etc.)

Figura 8 - Silabas
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Exemplos de palavras usadas (entre outras) como uma das atividades para estimulo da

LP (metalinguagem em LP, pela analise visual da palavra). Exemplo:
1) Procurar palavras em LP que se parecem.
2) Associar as palavras aos desenhos representativos dos sinais.

(etc.)

Figura 9 - Palavras em LP

Cartdes com frases e cartdes com palavras soltas para servirem em atividades de
complementacdo das frases, estimulando, além de 1éxico em LP, a consciéncia semantica ¢

leitura contextualizada.

EU VOU AO COMPRAR ALIMENTOS

PRECISO IR AO DENTISTA PORQUE ESTOU COM DOR DE

Reconhecimento de diferentes signos linguisticos como logomarcas, alfabeto
datiloldgico, palavras escritas em LP com diferentes tipos de letras (cursiva e script) € os
desenhos representativos de sinais, diferenciando-os como formas diversas de expressdo e

também como desenhos, ¢ ainda como LP e LS (estes entre outros).
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escola

[
" bomprece Mamae

Figura 10 — Diferentes formas de expressdo da linguagem: logomarcas, alfabeto datilologico, desenho
representativo da LS, palavras em LP.

Cartdes com frases para leitura em LP (estas entre outras).

Dentre tantas frutas que existem, a minha preferida é a laranja.

Infelizmente, eu gosto muito de chocolate mas niao posso comer porque
engorda e provoca espinhas no rosto.

Todos os exemplos apresentados acima dizem respeito a algumas atividades realizadas
no processo de estimulo da metalinguagem em LS, e foram usadas de diferentes maneiras e
em diferentes momentos do trabalho, o que significa que cada uma dessas ndo foi usada em
apenas um Unico tipo de atividade e/ou estratégia, mas sim de diferentes formas e em
diferentes momentos. Portanto, cada um desses materiais serviu durante o processo todo, para
inimeras ag¢des e com objetivos diferentes. Isso demonstra um aspecto importante apontado
nesse trabalho, que ¢ a possibilidade de uso de diversos meios com o fim de estimular a
metalinguagem em LS, o que evidencia que as atividades realizadas ndo sdo os Unicos
modelos a serem seguidos, mas oferecem op¢des de caminhos que podem e devem ser

ampliados e adequados as diferencas individuais peculiares no trabalho de estimulo
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linguistico dos sujeitos surdos, de forma a evidenciar que o principal instrumento sdo os

sujeitos envolvidos na interacdo e a linguagem.

Dessa forma, excluindo o momento inicial destinado a avaliacdo, realizei 29 encontros
que foram filmados em camera digital - SAMSUNG L830 de 8.1 Mega Pixels e depois
convertidos em DVD para garantir qualidade, seguranca e durabilidade do material que foi
transcrito por mim, pesquisadora, e pela monitora, aluna do curso de Fonoaudiologia da
UFBA. E importante comentar que em algumas ocasides em que o sujeito chegava para seu
atendimento, encontrou-me assistindo e transcrevendo as filmagens. Nesses momentos, fez
comentarios sobre o atendimento e inclusive ajudou na compreensdo do contexto linguistico
usado por ele, explicando esse contexto de uso de determinado sinal que, naquela situagdo,
ndo estava sendo identificado e entendido por mim e pela monitora. Com isso, demonstrou
suas possibilidades de pensar sobre sua lingua, apresentando fluéncia e dominio progressivo,
especialmente pelos argumentos utilizados nas explicagdes, além de sentir-se valorizado nesse
e em todos os outros momentos (essa € outras situacdes serdo apresentadas no capitulo 7, de
Analise dos Dados). Além disso, mostra como a pesquisa permitiu a participacao do sujeito de

diferentes formas e ndo apenas como “objeto” a ser investigado.

Para andlise dos atendimentos filmados, era preciso transcrevé-los e, para tanto, foi
necessario utilizar um sistema de transcricio que fosse o mais proximo possivel dos
acontecimentos que ocorreram em LS. E importante salientar que transcrever a LS sem fazer
uso de uma notagdo especifica para essa lingua, como € o caso da notagdo através do sistema
Sign-Writting (STUMPF, 2005), significa transcrever a LS tomando como base a LP em
modalidade oral, ou utilizando o que Felipe (2007) chama de “Sistema de notacdo em
palavras”. Ou seja, ao assistir aos videos da pesquisa, por desconhecer o sistema de notagao
Sign-Writting, optei pela transcri¢do aproximada em palavras da LP, de forma a representar
aproximadamente a LS. De acordo com Felipe (2007, p. 24), esse sistema de transcrigdo ¢
representado a partir das seguintes convengdes para poder representar linearmente uma lingua

que ¢ tridimensional:

a) os sinais da LIBRAS estdo representados em LP por letras maitsculas

(ESTUDAR, BANANA, etc);

b)  quando um sinal necessita de duas ou mais palavras em LP para representar seu

sentido, sera apresentado separado por hifen (QUERER-NAO, NAO-PODER);
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¢) quando um sinal ¢ composto, representado por duas ou mais palavras, mas oferece
um Unico sentido em LP, estdo separados pelo simbolo * (ANIMALALEAO), e nio apenas

pelo sentido expresso;

d) a datilologia (alfabeto manual), sempre que foi usada, foi representada pela

palavra em letras maitsculas separadas por hifen (E-D-V-A-N);

e) o sinal soletrado, quando por empréstimo da LP, esta representado pela soletragdo

ou parte dessa, separado por hifen e em italico, em letras maiusculas (S-E);

f)  ndo ha desinéncia de género em LIBRAS, porém, quando este sinal em LP possui
essa marca, sera terminado pelo simbolo (@ para reforgar essa ideia (AMIG@ - amigo ou
amiga, EL@ - ele ou ela). Obs.: quando nos casos em que em LIBRAS foi marcado o género

por exigéncia do contexto, usei o auxilio do citado em “c” (HOMEM"AMIG@);

g)  expressdes faciais ou corporais que expressem o tipo de frase, o sugerido pelo
sistema de transcri¢do adotado € acrescentar essa informacdo acima do sinal, porém, como
uma decisdo pessoal, para facilitar a transcri¢do, acrescento a ideia da sentenca no final da
mesma e ndo em cima do item lexical (NOMEinterrogativa); da mesma forma os advérbios de

modo ou de intensidade (SUSTOespanto);

h)  os verbos que possuem concordancia de género (pessoa, coisa, animal), através de
classificadores, sdo representados pelo tipo de classificador em subscrito (pess0aMOVER;

vel’culoMOVER; coisa—arredondadacOLOCAR); (FELIPE, 2007: p. 26)

1) verbos que possuem concordancia de lugar ou namero-pessoal, indicado pela
direcionalidade do sinal, receberdo a indicacdo da pessoa a que se refere em subscrito,

indicando:
¢ lugar: | = ponto préximo a 1* pessoa,
2 = ponto proximo a 2 pessoa,
3 = pontos proximos a 32 pessoa,
¢  pessoas gramaticais: 1s, 2s, 3s = 14, 2% e 32 pessoas do singular,
1d, 2d, 3d = 18, 2% e 32 pessoas do dual,
1p, 2p, 3p = 18, 2% ¢ 32 pessoas do plural.

Exemplos: |DAR;; 3VER;
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j)  n2o ha desinéncia para indicar plural, sendo entdo representada essa ideia por uma

cruz no lado direito ao sinal que esta sendo repetido (MENIN@+, DINHEIRO+);

k)  quando ha uma sentenga produzida por dois sinais diferentes, um em cada mao,
serdo apresentados um abaixo do outro com indicacdo da mao direita (md) e esquerda (me),

sendo que primeiro aparece a referéncia 8 mao dominante e, abaixo, a outra mao.
DINHEIRO (me)

PRECISAR (md)

De forma complementar, acrescentei a descricdo dos sinais sempre que surgiu um sinal
novo ou, ainda, quando o sinal ndo era identificado no contexto, buscando fazer o registro
descritivo do item lexical pretendido e marcando sua presenga. Também usei explicagdes das
situacdes envolvidas, em cada cena dialdgica, de forma a contextualizar os acontecimentos ao
iniciar cada atendimento, no oferecimento de uma atividade ou de forma explicativa para
esclarecer o contexto dialdgico. A LS transcrita em LP estd representada sempre por letras
maiusculas, no infinitivo, por entender que na LS ndo ha flexao para modo e tempo verbal. Na
transcricdo em LP ndo aparecem artigos ou outros elementos caracteristicos da modalidade
escrita dessa lingua, pois na LIBRAS tais elementos ndo estdo presentes. A partir desta forma
representativa, posso ler em LP o que foi construido usando a LS como mediadora e, assim,
analisar e interpretar essas situagdes. No Apéndice G apresento um pequeno recorte das
transcri¢des, pois o grande volume de material decorrente dos 29 atendimentos transcritos da

LS tornaria essa tese muito extensa.

Além das filmagens, foram realizadas anotagdes de cada atendimento em Didrio de
Registro (no APENDICE F aparece um recorte das anotacdes realizadas no Diario de

Registro), que contribuiram também para a reflexdo e andlise dos dados.

A partir de todas as atividades desenvolvidas nesse periodo, serd apresentado, no
capitulo 7, de Andlise dos Dados, 0o que se obteve como resultado frente a esses estimulos
que, de forma a serem melhor compreendidos, foram analisados e interpretados tomando

como ponto de partida a elei¢@o de categorias de andlise.

Para elei¢do das categorias de andlise, usei critérios que seguiram uma base de analise
interpretativa ou hermenéutica, ¢ que foram suscitados a partir dos proprios dados. Para isso,

utilizei a sustentagdo tedrica de forma a que os dados gerados nos atendimentos pudessem ser
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criteriosamente analisados e interpretados a partir das informagdes que forneceram. Tais
categorias ndo foram levantadas a priori, no momento da elaboragdo do projeto de pesquisa,
em virtude de que, naquele momento, eu ainda ndo sabia o que ou com o que me depararia,
mas no decorrer do processo foram se delineando de forma a permitir-me compreender os

acontecimentos e explicar os achados.

Com base nos dados obtidos, as categorias levantadas para analisa-los foram:

Insumos fornecidos — faz referéncia ao tipo de estimulo fornecido ao sujeito, bem como a
recep¢do do mesmo, a proposta e sua interagdo na atividade. Esta categoria inaugura a
“microcena” em que se estabeleceu o contato da pesquisadora-terapeuta com o sujeito, tendo
como pano de fundo o setting terapéutico e, como instrumento, a lingua. Também prevé os
modos a partir dos quais se produziu a interagdo, ou melhor, como a interacdo teve lugar nos
encontros. Nesta categoria, foi considerada, além da descri¢do do oferecimento do estimulo, a
reacdo do sujeito a este, ndo como produto, mas sim sob o impacto causado por cada proposta.
Além disso, como deve ser bastante evidente pensar, seu engajamento ou sua adesdo variou

em funcdo do nivel de complexidade em cada atividade, ou ainda a partir de seus interesses.

Producio — se ha uma entrada de informagdo, ha um resultado, hda um produto. O que
aconteceu como resposta a cada estimulo oferecido € o objetivo desta categoria. A tentativa de
descri¢do das agdes consequentes a estimulagcdo oferecida ao sujeito pode dizer qual o
potencial de producdo de conhecimento na e com a lingua que as atividades propiciam. Se a
atividade produz resultados ou ndo. E mais que o certo ou errado, diz o que acontece ou o que

resulta a partir de cada estimulo, ou ainda o que o sujeito produz com eles.

Estratégias metalinguisticas — ou melhor, como utiliza as estratégias metalinguisticas, mas
talvez antes disso, esta categoria ajudard a perceber se o sujeito surdo usou metalinguagem em
LS e, em caso afirmativo, quais, havendo as que foram predominantes, ¢ que beneficios
advém delas. Objetivos aqui amplos e, confesso, desafiadores, pois creio ser o coragdo de

todo este trabalho. Identificar e descrever as estratégias metalinguisticas utilizadas pelo surdo.
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Para facilitar a compreensio do uso das estratégias, as dividi em: estratégias
metalinguisticas de tipo 1 (LS — LS); tipo 2 (LS — L1)* tipo 3 (LS — LP) e tipo 4 (LP —
LP).

Interacgao — a partir do oferecimento de cada estimulo, as reacdes e respostas sdo variadas, o
que denota que a interagdo também serd. Portanto, analisar como ocorreu a interagdo a partir
de cada estimulo pode ser revelador do processo, além de também contribuir para a sua

compreensao e construcdo dos acontecimentos e de todas as situagdes envolvidas.

Atitude de valoracio e reconhecimento da L1, e a relacio da L1 e L2 — nesta categoria,
objetivei observar como o sujeito chegou a perceber o que, a principio, usava apenas como
forma de comunicacdo, passando de simples instrumento comunicativo a constituir-se como
sua lingua, o que também o caracteriza como sujeito linguistico e como sujeito surdo. Além
disso, também pode ser evidenciado, através dessa categoria, como 0 sujeito viu 0 processo
todo. E, finalmente, possibilitando entender como ele passou a ter consciéncia de lingua, da

sua primeira lingua e da lingua-alvo, a LP escrita.

Por fim, esclareco que, por compromisso €tico com o sujeito que obviamente nao
completou sua aprendizagem da LP, pois ndo era este o objetivo especifico desse trabalho,
continua a receber atendimento fonoaudioldgico oferecido gratuitamente por mim até que
tenha maior autonomia no uso da lingua ou que decida, de livre e espontdnea vontade,
interrompé-lo, o que estou certa de que ndo acontecerd em curto prazo, visto que se mantém

motivado com o processo de sua evolucdo como sujeito linguistico em aprendizagem da L2.

6.3 SUJEITO

? As estratégias metalinguisticas de Tipo 1 e 2 sdo respectivamente representadas como LS — LS e LS — L1. A
principio, essas duas podem ser entendidas (ou confundidas) como representando a mesma situag@o, uma vez
que a LS é também a L1 do sujeito, porém, no primeiro caso, implica um estagio inicial com a lingua em que
ainda néo ha seu dominio e ndo ha identificagdo do sujeito com a lingua como sendo sua L1 e, no segundo, esse
processo ja ocorre, podendo ser percebido por suas manifesta¢cdes como sujeito linguistico identificado com a
sua lingua, caracterizando-se, entdo, como sua L1, o que ocorreu a partir da estimulagio fornecida.
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Chegar até o sujeito participante da pesquisa foi um processo longo e conflituoso, sendo
que para a participagdo na investigacdo os sujeitos deveriam apresentar as seguintes

caracteristicas:
¢  Adulto surdo
¢ Fluenteem LS
¢ Nao dominante da LP

¢ Com disponibilidade para realizar atendimentos semanais durante,

aproximadamente, um ano

Apesar de poucos e ndo complexos, os fatores estabelecidos como critérios de inclusao
na pesquisa acabaram impondo muitos limites aos proprios sujeitos que chegaram até mim,
indicados entre os proprios surdos com os quais mantive contato ou indicados por escola de
surdos na cidade de Salvador’. Esses limites, consequentemente, atingiram a pesquisa,
exigindo, inicialmente, um movimento constante de busca por surdos nestas condicdes e,
finalmente, na reformulagdo de todo o trabalho, uma vez que, inicialmente, pretendia realizar
um estudo de caso com mais sujeitos (pelo menos trés) e ndo apenas com um, de forma a
assegurar, com mais de um sujeito, a viabilizagdo da investigacdo na ocorréncia de desisténcia

de um ou mais para que nao acontecesse de ficar sem sujeito e sem fonte de dados.

No total, mantive contato com 16 sujeitos surdos (APENDICE C) que, inicialmente,
atendiam aos critérios de inclusdo na pesquisa, e com todos iniciei o processo de aplicagdo
das atividades ou pelo menos, realizei o primeiro contato. Porém, desistiram, oferecendo
como motivo, geralmente, a indisponibilidade ou incompatibilidade de horario. Contudo,
apesar de essas justificativas serem plausiveis, percebi que demonstravam pouca paciéncia e
persisténcia com o processo que lhes foi esclarecido, que seria longo (12 meses), € com o
aparecimento dos resultados, deixando nitido certo imediatismo na resolucdo de suas
dificuldades e, por outro lado, pouco empenho pessoal. Tais observacdes devem ser
entendidas a partir dos paradigmas da sociedade assistencialista, na qual o surdo assume
(inconscientemente) o lugar de assistido, mesmo que sempre demonstre discordancia dessa

ideia, mas a recebe aceitando o rotulo de “deficiente” e as “vantagens” advindas dai, o que

3 Em virtude da dificuldade em encontrar sujeitos para a pesquisa, busquei uma escola de surdos na cidade, na
qual fui muito bem recebida e de forma bastante atenciosa pelo corpo docente e administrativo,
disponibilizando-se a ajudar com seus alunos, porém dependiamos da disposi¢do individual de cada aluno em
chegar a escola mais cedo ou deslocar-se, o que também inviabilizou esse meio.
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resulta em pouco investimento pessoal na modificacdo das condi¢des de vida e escolaridade,

além de uma baixa motivagao e valorizagao pessoal.

O sujeito da pesquisa que atendeu a todos os critérios, especialmente o da
disponibilidade de tempo para frequentar os atendimentos durante o periodo proposto, foi o
sujeito quatro, Edvan Santos de Brito*, nascido em 26/03/1987, na cidade de Salvador, Bahia.
Na data do primeiro contato (26/07/2007), frequentava escola regular em carater de inclusdo,

em uma turma que cursava a 5% e 62 séries do Ensino Fundamental no processo de

“aceleragio™. Edvan apresenta perda auditiva de grau severo a profundo em ambas as orelhas
(vide exame em ANEXO A), tendo-lhe sido indicados para usar dois Aparelhos de
Amplificagdo Sonora Individual — AASI, tipo retroauricular, porém nunca chegou a fazer uso
eficiente deles, que atualmente estdo abandonados por estarem danificados (entretanto, nao
referiu sentir falta). H4 um ano trabalha como empacotador em uma rede de supermercados da
cidade de Salvador, por encaminhamento de instituicdo para surdos que atua nesta area. Tem
um irmdo gémeo ouvinte, que € o Unico da familia que sabe LIBRAS e, consequentemente,
que o acompanha em situacdes em que ha necessidade de participar como intérprete, além de

ser também o unico com quem mantém relagdo comunicativa mais eficiente na familia.

Informou que até a idade de 15 anos nfo tinha nenhuma linguagem estabelecida,
comunicando-se com familiares através de gestos indicativos, mimicas, sinais domésticos,
alguns sinais da LIBRAS aprendidos a partir dos 9 anos de idade (mas nao relatou fluéncia, o
que me permite entender que ndo a usava como lingua) e que resultava bastante rudimentar e
também ndo colaborou com seu desenvolvimento linguistico-cognitivo. Relata ter estudado
em escola especial para surdos dos 9 anos de idade até aproximadamente os 15 anos. Antes
disso, estudava em escolas regulares, tendo ingressado aos sete anos de idade, e com grande
histérico de repeténcias até chegar na escola especial. Informou ter iniciado seu contato
efetivo com a LIBRAS aos 15 anos de idade, quando se aproximou de outros amigos jovens €
adolescentes surdos, apesar do receio materno de envolvimento em situagdes ilicitas e que

pudessem comprometer seu desenvolvimento. A partir de entdo, sua vida tomou outro rumo,

* No atendimento ocorrido em 18/02/2008, foi questionado sobre como gostaria de ser identificado no relatério
desta pesquisa, tendo sido esclarecido que, usando seu nome, poderia ser reconhecido por outras pessoas e que
lhe era facultado sugerir um outro nome a seu gosto. Porém, solicitou figurar em todo o trabalho por seu proprio
nome, alegando néo ter problema algum nesse sentido.

> Aceleragio — “LDB 9394/96 art. V, alinea 6 — de acordo com essa lei, o aluno que apresenta desempenho
satisfatorio, pode ser promovido em uma ou mais séries do ensino fundamental. Tem por objetivo diminuir a
defasagem idade-série, corrigindo o fluxo escolar e re-adaptando os alunos multi-repetentes (com dois anos ou
mais de repeténcia), no ensino regular. Para tanto, é preciso organizar toda uma estrutura de apoio,
acompanhamento e avaliagdo, aos professores de maneira especial e ao programa de forma geral.”
(SCHLINDWEIN e PETRI, 2008)



153

somando-se ao amadurecimento e decisdo pessoal de estudar e dedicar-se com afinco a
superar suas dificuldades. Atualmente, encontra-se estudando no turno noturno, na 72 série, e

ainda ndo conta com a presenca de intérprete de LS em sala de aula, mas pouco menciona a

respeito de sua escolarizagao.

Vale ressaltar que o sujeito, no inicio da pesquisa, ndo possuia telefone celular, o que
dificultava bastante o contato, assim como nao participava de sites de relacionamento ou de
bate-papo on line na internet, os quais exigem o uso de LP, demonstrando a relagdo de pouca

familiaridade e funcionalidade estabelecida com a lingua, naquele momento.

6.4 CENARIO

Os atendimentos foram realizados semanal ¢ individualmente, com dura¢do de 60
minutos, nas instalagdes da clinica escola do curso de Fonoaudiologia da Universidade

Federal da Bahia.

A clinica escola, Centro Docente Assistencial de Fonoaudiologia — CEDAF, do curso de
Fonoaudiologia da UFBA — Universidade Federal da Bahia, caracteriza-se por ser local de
prestagao de servigos fonoaudiologicos a comunidade através das praticas dos estudantes do
referido curso. O CEDAF existe desde o ano de 2001 e oferece atendimentos na area de
Audiologia — exames diagnoésticos de audi¢@o e equilibrio, e Fonoterapia, nas areas de voz,

motricidade oral e linguagem, todos realizados por alunos a partir do 7° semestre, sob a

supervisdo constante de professores fonoaudidlogos. Sdo oferecidas em torno de 60 vagas
para a terapia fonoaudioldgica e realizados em torno de 130 atendimentos de diagnostico
audiolégico/més. Os atendimentos nas duas grandes éareas sdo destinados a criangas e adultos
que chegam por demanda espontdnea ou encaminhados por escolas, médicos e outros
profissionais. Todos os candidatos a realizar terapia fonoaudioldégica no CEDAF passam
anteriormente pelo servigo de Acolhimento, no qual as demandas sdo “recepcionadas” e
procedidos os primeiros encaminhamentos. O sujeito da pesquisa ndo passou pelo

Acolhimento, em fungdo de tratar-se de uma pesquisa de professora da unidade.
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Dessa forma, os atendimentos relacionados a essa investigacdo realizaram-se em sala
individual, fora do horario de atendimento de alunos estagidrios € em horario mais
conveniente para o sujeito da pesquisa, que se dirigia a institui¢do apds sua jornada diéria de
trabalho. Por esse motivo, geralmente chegava bastante atrasado, mas, mesmo assim, recebia
o atendimento tal qual fora planejado, uma vez que foi possivel perceber seu empenho e, até

mesmo, que evitava faltar.





