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RESUMO

Esta pesquisa toma por objeto a analise de livros didaticos
como material de referéncia no ensino de portugués como
lingua estrangeira (PLE). S4o enfatizadas, neste trabalho de
investigacdo, as atividades de compreensdo e producdo de
textos em livros didaticos voltados para o ensino de PLE. A
amostra é constituida por dez volumes destinados ao ensino
de PLE, nos niveis iniciante e intermediario. Para a coleta de
dados, foram realizadas: a selecdo dos livros didaticos, a
andlise da abordagem proposta por cada volume, a analise
das atividades de compreensao e produgao escrita presentes
em cada livro. Visto isso, levando-se em consideracdo os itens
citados  anteriormente, apresentam-se  0s  seguintes
guestionamentos para a investigacao: A) As atividades de
compreensao e produgdo escrita refletem as concepgcoes
tedricas mais recentes sobre o processo de ensinar/aprender
uma lingua estrangeira? B) Qual é o espaco ocupado pelas
atividades de compreensdo e producao de textos nos
materiais avaliados? C) Existe correspondéncia entre as
concepgoes tedricas sobre o processo de ensinar/aprender
uma lingua estrangeira assumidas pelo livro didatico e as
atividades de compreensdo e producao de textos presentes
nos mesmos? No contexto observado, os resultados deste
estudo mostram que: 1) as atividades de compreensdo e
producado escrita encontradas nos livros analisados ndo estdo
em sintonia com as concepgcoes mais recentes de
ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras; 2) embora as
atividades destinadas a compreensdo e producdo escrita
ocupem um lugar de relevancia nos materiais avaliados, elas
ndao sao trabalhadas de maneira articulada com outras
habilidades, além de carecerem de contextualizacdo, na
maioria dos casos e 3) ndo ha harmonia entre a postura que
0s autores dos livros dizem adotar no que concerne a
valorizacdo da lingua como uso e o que se evidencia a partir
da andlise detalhada de cada volume. Desse modo, uma
pesquisa que define como escopo a analise de livros didaticos



destinados ao ensino de portugués como lingua estrangeira é
de substancial relevdncia para o progresso de uma area de
estudo ainda incipiente.

Palavras-chave: ensino/aprendizagem de PLE, compreensao e
atividades de producao de textos e linglistica aplicada.



ABSTRACT

This research focuses on the analysis of didactic books as
reference material at Portuguese teaching as foreign
language. In this investigation task, the activities of written
comprehension and production in didactic books destined to
Portuguese are emphasized. The sample is constituted by ten
specific volumes destined for Portuguese teaching as foreign
language to the beginning and intermediate levels. In order to
collect data, it was done: didactic books selection, analysis of
the approach suggested by each volume, analysis of the
written comprehension and production activities in each book.
Therefore, considering the items cited previously, this
investigation contains the following questions: A) Do the
written comprehension and production activities reflect the
most recent theoretical conceptions about the process of
teaching / learning a foreign language? B) What is the
importance of the written comprehension and production
activities to the assessed materials? C) Is there relationship
between theoretical conceptions about the process of teaching
and learning a foreign language, accepted by didactic book,
and written comprehension and production activities which
are present at the same books? In the observed context, the
results of this study show that: 1) The activities of written
comprehension and production, found in these books, are in
tune with the most recent teaching / learning conceptions of
foreign languages; 2) Although the specific activities on
written comprehension and production represent importance
to the appraised materials, they aren’t used with other skills,
furthermore they lack a contextualization in the majority of
cases. 3) There is no compatibility between the attitude
adopted by books’ authors as regards the valorization of the
language use and the evidence obtained by the detailed
analysis of each volume. Therefore, a research that aims an
analysis of didactic books destined for Portuguese teaching as
foreign language has got great relevance to the progress of a
still incipient study area.
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INTRODUCAO

No ensino de lingua estrangeira, é comum que o livro
didatico (LD) faca parte do planejamento do curso e seja um
instrumento importante de que dispoe o professor para
trabalhar em sala de aula. Mas, como lembra Souza (1995,
p-23), muitos professores tomam o LD como uma espécie de
Biblia, o que pode comprometer o processo de ensino-
aprendizagem de lingua estrangeira caso ndao sejam avaliadas
a validade e a eficacia desse tipo de material, considerando-se
que o LD pode ser, de fato, um aliado do professor em sua

pratica de ensinar linguas.

De acordo com Coracini (1999, p.17), o LD tem @dgpum espaco relevante
nos estudos realizados pelos linglistas aplicadhas eevistas da area, isso por conta da

influéncia que o referido material tem exercidorsabensino-aprendizagem de linguas.

Ainda sobre o LD, Coracini (op. cit., p.23) afirmqae sdo mais comuns dois
tipos de posturas em sala de aula. A primeira e&peaito ao uso constante do LD.
Muitas vezes, este figura como recurso exclusivoraferido contexto. A segunda
consiste no fato de o professor ndo adotar livrefepndo ele mesmo preparar as
atividades que norteardo a sua pratica. Isso gadisa que o LD seja bom ou ruim, ou
que ndo adota-lo resolveria os problemas que elbava ocasionar ao processo de
ensino-aprendizagem de linguas. Pelo contrarigifasentes posturas sinalizam para
uma necessidade de andlise detalhada desse rgoarsembora ndo deva ser exclusivo
no contexto de sala de aula, demonstra ser, aimdamportante elemento na aula de

linguas, mais notadamente nas aulas em que seaemsalingua estrangeira.

No presente trabalho, a investigagdo toma comotmhps livros didaticos

dirigidos ao ensino-aprendizagem de portugués dorgoa estrangeira (PLE).

Neste ponto, urge estabelecer a distincdo entrendaglingua (L2) e lingua

estrangeira (LE). Na visédo de Leffa (1988, p. 2lina lingua estrangeira é aquela cujo
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estudo é realizado numa comunidade que tem a lintatarna diferente da lingua
estudada pelo aprendiz. Ja o estudo de uma selingda ocorre quando a lingua-alvo

coincide com a lingua materna da comunidade ondeatizgam 0s estudos.

Para efeitos do presente trabalho, consideraremoengnclatura portugués
lingua estrangeira (PLE), visto que os livros daté analisados ndo séo utilizados

somente no perimetro territorial brasileiro.

Os LDs ocupam um lugar de relevancia no processmsi@ar-aprender linguas
estrangeiras. A maioria desses materiais enfatipeeacupacdo em proporcionar aos
aprendizes a aquisicdo de uma lingua para a coagditic contudo nem sempre é
exatamente isso que se verifica. E possivel oasemwe muitos dos LDs disponiveis
para o ensino de PLE guardam ainda tracos de uordagem tradicional de ensinar-

aprender linguas.

Com base em alguns estudos sobre o LD de linguwangstra, decidiu-se

analisar as atividades direcionadas a compreenggoasucao escrita nesses materiais.

N&o é dificil encontrar alunos que demonstram ust@®passo evidente entre a
fala e a escrita na lingua-alvo. Talvez isso sa@evfato de que a dindmica do processo
ensino-aprendizagem muitas vezes nao reserve #aeson espaco de relevancia.

Comumente, o tratamento dispensado a escrita a@ndada escrita como produto,

enfatizando-se tdo somente a correcdo gramaticaho afirma Lima (2002, p.14).

N&o é incomum encontrar em LDs atividades quersugea construcdo de
frases corretas. Vale salientar a limitagcdo que #&p® de exercicio pode apresentar.
Uma vez que essas frases, em muitos dos casogpséeentadas fora de um dado
contexto, a atividade dirige-se ao desenvolvime&adabilidade de compor sem levar
em consideracdo o papel que tal habilidade exesceapacidade de escrever, como
afirma Widdowson (1991, p. 159). Ainda de acordma&/iddowson (1991, p. 159), o
intento desse tipo de exercicio ndo é levar o atuafirmar por escrito algo que tenha
algum propdsito de uso. O objetivo é, sim, fazen gue o aprendiz manifeste o seu

conhecimento do sistema linguistico da lingua-alvo.

Essas atividades divergem, assim, das perspeatnaas recentes de ensino-

aprendizagem de lingua estrangeira. Nas concemt@ias, a escrita € tomada como



processo, como conjunto de atividades de planejmmerelaboracdo e
revisdo/reescritura. A proposta € que essas taceiasiderem a situacdo de uso e a
forma que Ihe seja adequada. Nessa perspectivggrendiz figura como agente
consciente em relacdo ao seu proprio processousi@® de uma lingua estrangeira,

interferindo em sua propria producao de texto.

Y

No presente trabalho, foram consideradas as atiegladirecionadas a
compreensao e a producao escrita, analisando-sgag@eque essas atividades ocupam
nos livros didaticos de PLE. Além disso, observelss tais atividades propiciam, de
fato, ao aprendiz as competéncias de compreendpro@uzir textos em lingua

estrangeira.

Desse modo, a pesquisa buscou analisar a nocaong@eensdo e producéo
escrita presentes nos LDs de PLE. Com isso, pretesel investigar se as atividades
propostas pelos LDs refletem as concepc¢des tedress recentes sobre o processo de
ensinar-aprender lingua estrangeira, mais preci#g@meaquilo que se refere a
abordagem comunicativa, que relaciona as habilgladbservadas com outras
habilidades.

O trabalho realizado esta disposto em dois cagitiNo Capitulo |, apresentar-
se-a a base teodrica desse estudo. Nele se disalterdagem comunicativa e o livro
didatico de PLE.

No Capitulo Il, serdo apresentados a metodologia pksquisa, O0S

guestionamentos, a analise e discussao dos dasosoasideracdes finais.



CAPITULO I — ESCRITA E LEITURA , A ABORDAGEM COMUNICATIVA E
O LIVRO DIDATICO DE PLE

Neste capitulo, subdividido em trés partes, pretesed definir a base tedrica
desse estudo. A primeira parte trata da escrita deitura. Na segunda parte sera
discutida abordagem comunicativa. E, na terceirdepaerdo abordada utilizacdo do

livro didatico no processo de ensino-aprendizagerRIcE.

1.1 Escrita e leitura

Os sumérios foram os responséaveis pela criacacuwusformes — uma escrita
logogréfica cujos grafes correspondem as palawadsidua oral. De acordo com Harris
& Hodges (1999:176), a logografia consiste nunesist de escrita que usa um simbolo
para representar uma palavra, tais comficequivalente animero ou 2 paradois
Concernente as linguas latinas, o que confere umandao logofrafica a escrita é
justamente a separacdo das palavras mediante sspacbranco, além da dimenséao
fonografica que pode ser traduzida pela correspui@éntre letra e fonemas, como
afirma Bajard (2002:70). Entre os romanos, era congue se aprendesse a escrever
antes de se aprender a ler “de modo que haviareanta individuos, com pouco grau de

escolaridade, capazes de escrever, mas ndo dads€yera Cavallo (1998: 79).

Vale salientar que, antes de escrever, o homergrgo de milhares de anos,
registrou nas pinturas rupestres as marcas deistidaidn De acordo com Bajard (2002:
52), no lugar que hoje conhecemos como lIraque fodascobertos os primeiros
testemunhos de escrita em documentos chamados lds. listas “trazem signos
motivados que representam os objetos”. Ndo é ietmafirmar, pois, que a escrita é

filha da imagem.

Para Saussure, citado por Gnerre (2002, p.69)laarpaem prioridade sobre a

palavra escrita que € somente a “imagem” da praneir



Sapir (1921) defende que as formas escritas sabokim secundarios dos
simbolos falados, “simbolos dos simbolos”. Nessapgetiva a escrita € considerada

como secundaria.

A escrita, ao largo da historia, esteve sempradéigas elites. Na Europa, por
exemplo, a associacdo da escrita as linguas dafpgde se deu, inicialmente, em
ambientes restritos de poder, ou seja, nas coet@sidcipes, bispos, reis e imperadores,
como assevera Gnerre (2002, p.7). Determinou-sesm juridico das variedades

linguisticas a fim de se cria uma forma fixa dei&sc

E significativa, nesse sentido, o que ocorreu cogalego-portugués. Data do
século XIl a acentuacdo dos caracteres mais emoscifo portugués. A lingua literaria
que foi difundida na Peninsula Ibérica a partirsdoulo XIl era a expresséo, no plano
linglistico, da posicado prestigiosa que ocupavdi&gnde Compostela aquela época.
Com isso, depreende-se que, em geral, a relacde emta determinada variedade
linglistica e a escrita é o resultado histéricoplesicao entre grupos sociais que eram e
sdo usuarios das diferentes variedades no seiondedada lingua. Com a ascensao
politico-econdmica de um desses grupos, 0 que®eéoque a sua variedade passa a ser

associada de modo estavel com a escrita, conckiir&(2002, p.8).

E comum, no quadro deficitario da educacgédo de égmouhos hoje no Brasil, 0
alarde diante da debilidade do desempenho verbhfetido escrito, dos alunos. E
corriqueira também a mesma postura alarmante esosuwe linguas estrangeiras no
quais, em um dado momento do processo de ensieadipagem, constata-se que o
desempenho escrito dos estudantes apresenta umngesso em relacdo a sua
proficiéncia oral. Todavia, sé@o raras as vezes eenaalarde evolui de um estado de
indignacdo para uma avaliacdo de ordem séria Eacritos problemas que estédo
relacionados a essa area. A fim de que o problesja diluido em férmulas do
conformismo didatico representadas por técnicaestamente motivadoras e criativas,
€ preciso adotar “um ponto de vista ndo conventigolare a linguagem, sua natureza,

seus modos de funcionamento, suas eventuais gl Gnerre, (2002, p.1).

O estudo da escrita e de suas implicagfes podgefiardo como uma area de

pesquisa complexa, a comecar pela propria defind@doque € escrita. Cardona



(1981:32) define escrita como uma “série de op&mgd produtos materiais que tém
relacdo com a producdo e o uso dos sistemas grafitd Gelb (1952:12) definiu a
escrita como “um sistema de intercomunicacao huratagés de mascar convencionais
visiveis” (1952:12).

Houve um tempo em que a escrita era concebida comduplo da lingua oral.
Hoje, ndo se pode reduzir o seu funcionamento attanaposicdo reciproca das letras

em elementos sonoros.

Os PCNs de Liigua Estrangeira (2001, p. 98) encargaroduc¢ao escrita como
“uma interacdo que se estabelece em ausénciaattoqitor’. Salientam ainda que os
possiveis contextos sociais tomados como de rafev@a constituicdo dos diferentes

sentidos, “na escrita precisam ser recuperadogysm escreve”.

7

Para e ultrapassar as dificuldades apresentadasegetita € util levar em
consideracao as relacdes que podem ser estabsleditia 0 conhecimento de mundo e

as varias maneiras de organiza-lo textualmenteéstda escrita.

Quando escrevemos, ocupamo-nos com a realidaddidaote histérico-social, néo

vazia, nem cheia, de partes retificadas), ou meihterpretamos e produzimos a realidade. O
gue permite & atividade de escrever o interpretapeduzir o real é o conceito, que definimos
como ‘sintesé (unidade conceitual — das contradi¢cdes), sintggendo € oca nem vazia, mas
gue é ato de “Begriff’ (0 que quer dizer abarcapegar a realidade), realizada pelo pensamento
gue projeta a realidade e penetra na sua essé&lesaplando-se do imediatismo empirico-
sensivel. Escrever, nesse sentido,é uma atividaelenplica reflexdo imediata que, por sua vez,
implica um objeto e um sujeito (pensante). (JANTSTCS96, p.44)

Pode-se dizer que o campo de estudos da escritey 6o constituido nas
dltimas décadas, é um cruzamento estimulante dasgais areas de categorizacdo das
atividades intelectuais tradicionais no pensamenmidental, tais como a histéria, a
linguistica, a sociologia, a educacdo, a antropal@ga psicologia. Por essa razéao,
alcancar uma boa compreensao da série de fatosdeide que séo relevantes para o
campo de estudos da escrita € uma facanha compereipalmente se associada a

questédo da leitura.



Leitura e elaboracdo de texto sdo atos clarantbstiatos de acordo com
0s PCNs. Diz-se que é através da primeira que igicheb descobre as unidades da
escrita e seus modos de funcionamento. Quando, lidotextos escritos passam a ser
referéncias para os textos que serdo produzido$ingaa escrita passa a ser fonte
privilegiada da aprendizagem e recepcdo se torpari&acia necesséaria a producao”,
Bajard (2002, p.37)

Nessa perspectiva, 0 sentido atribuido a leitunapéoduto da interacdo entre o
sujeito e o texto, é indispensavel que sejam adasitas varias leituras realizadas pelo
sujeito. Isso nao significa dizer que o percursoesgntado seja um convite a
passividade, ja que a leitura passa a ser o penpaudida da conquista da escrita.

A leitura € o produto de uma interacao entre letortexto, e ndo decodificacdo de um
significante, desvelamento de um sentido pré-axisieonvocando seus referenciais culturais, o
leitor constrdi o sentido do texto. (BAJARD,20022).

N&o se pode isolar o dominio da leitura das prafiogtiistica. E certo que falar
bem pode contribuir para a melhora da pratica datase esta, por sua vez, pode
auxiliar na ampliacado das competéncias de leiRwde-se dizer que com a producéo de
textos ndo se aprende apenas a escrever. O ingligidgce em termos de dominio da

lingua escrita, o que ndo dispensa a pratica tigdei

Na concepcdao de Freire (1991, p.20), a leitura uledm precede sempre a leitura

da palavra e a leitura desta implica a continuididkeitura daquele.

Os PCNSs (2001, p. 82:66) propdem o caminho daréein direcio a escrita. E
observando textos impressos através da praticeeitlgal que “a crianca descobre
repertdrio de recursos linglisticos a ser utilizad@roducao de textos”, o “dominio da
linguagem escrita se adquire muito mais pela Eitubesse modo, afirma-se que vem
da leitura os modelos para a escrita. Toma-se aeatfer como algo permite ao leitor
debater o texto, contradizé-lo, desestrutura-loeeompd-lo no interior de seu

pensamento. Desse Nega-se, entdo, o conceito i@ eseno um duplo da lingua oral.



N&o se pode reduzir o seu funcionamento a umapimaitsio reciproca das letras em
elementos sonoros.

Ler é compreender, é, portanto, construir sentido. Mas
construimos sentido na leitura do jornal, durante a
proclamacao do Evangelho, na recitacao de um texto,
na audicdao de uma mensagem oral, na producao de um
texto escrito, na leitura de uma imagem, de uma
paisagem, do mundo etc. O interesse da palavra leitura
para designar essas diversas atividades vem de sua
referéncia a interpretacdo. Realmente, se ndo ha
compreensao, hao pode haver leitura. Dessa forma,
interpreta-se um desenho do mesmo modo que se
interpreta uma paisagem ou um texto escrito.
(BAJARD,2002, p. 81)

Marcuschi (1983, pp.12-13) afirma que a andlisedidourso, a gramatica do
texto e a semidtica do texto descrevem a linguat@somando como unidade o texto
enquanto objeto de “operacdes linglisticas e degsitreguladoras e controladoras da

producdo, construcdo, funcionamento e recepcao”.

A leitura esta longe de ser uma atividade mecaitita.visa a elaboracdo de
sentido, produto de uma interacdo entre o leitortexto. O ato de ler faz com que o

leitor mobilize todos os conhecimentos sobre auking sobre o0 mundo.

Os PCNs tomam o texto como a fonte de conhecin@aiingua escrita, o que
modifica inteiramente a abordagem de construcauetana.

Uma vez que o texto passa a ocupar o papel depdtwipal no cenario da
aprendizagem, sua presenca em sala de aula & ampligel. Nos materiais didaticos,

0s textos devem se apresentar em grande niumendiysesificados e auténticos.

O fato de se colocar textos a disposicdo do amefladi com que a ele possa
desvelar o seu funcionamento, o que pode contrgauat modificar a sua abordagem de
escrita, ao invés de estar unicamente envolvidsiaracdes de producdo de textos que

repetem concepcgdes ultrapassadas de produca@escrit



Possibilitar através da variedade de textos, documentos
e meios, a conquista das diversas estratégias da
escrita; permitir aos jovens estabelecer conexdes entre
leitura de texto e suas “leituras de mundo” (BAJARD,
2002, p.41)

Os Parémetros (2001, p. 25) afirmam que é “proddaininguagem, aprende-se
linguagem, especificando depois que é “lendo quamende a ler” e “escrevendo que se

aprende a escrever”.

1.2 A abordagem comunicativa

Hymes (1962) desenvolveu estudos acerca de umgrafisoda comunicacao.
Assim, em 1966, emerge o conceito de competéncmucicativa. Conforme Almeida
Filho (2005, p.81), a abordagem comunicativa denandinguas € uma reagdo as
abordagens anteriores que enfatizavam o estudaiarad rotinizante de estruturas

formais no ambito da frase.

Hymes (1966) propunha um conceito mais amplo do sgiedenominava
competéncia comunicativa. Para ele, era necess#ida) de um conhecimento da
estrutura gramatical, uma capacidade, mesmo queathsde usar a linguagem em
situacfes de interagdo. O autor critica, dessa imare que Chomsky denominou de
competéncia linglistica, ou seja, a capacidadecgda falante disporia de gerar frases

por meio do emprego de regras.

Para Almeida Filho (2002, p.9), a competéncia cdoativa pode ser entendida

da seguinte maneira:
Competéncia linguistica:conhecimentos linguisticos (c6digo);
Competéncia sociocultural:conhecimentos socioculturais;
Competéncia meta:conhecimentos metalinguisticos e metacomunicagtivos

Competéncia estratégica:conhecimentos e mecanismos de sobrevivéncia na

interacao;



Graus de acessohabilidades.

Ainda para o autor, a abordagem comunicativa deveestendida como “um
conjunto nem sempre harmdnico de pressupostosaspde principios e até de crencas,
ainda que so6 implicitas, sobre o que € uma lingtaral, o que é aprender e o que é
ensinar linguas”. (ALMEIDA FILHO, 2005, p.78).

Canale (1995, p.64) define a competéncia comumgamo a capacidade do
aprendiz em usar a lingua, incluindo aspectos stersa de regras. E a capacidade de

uso em situagdes comunicativas reais.

A competéncia comunicativa é constituida, segundoa@ (op. cit., p.66), de
quatro componentes, a saber.cbmpeténcia sociolingiisticarefere-se a capacidade
de produzir e compreender a lingua nos mais vasiadatextos sociolinguisticos; 2)
competéncia discursiva:esta ligada ao uso de formas e significados gieamtno
processo de producdo de um texto unificado, sejaestrito ou falado, em diferentes
géneros; 3)competéncia gramatical: € o dominio da lingua enquanto codigo; 4)
competéncia estratégica:capacidade de agir de forma compensatdria diadt
problemas de comunicacao originados pela falta atédhecimento linglistico ou de
idéia.

Vale destacar que o termo “comunicativo” ndo dexeusado ou interpretado
como sinbnimo de desenvolvimento de habilidadestasente orais em uma lingua-
alvo. A abordagem comunicativa refere-se ao focpmezesso de ensinar e aprender
linguas. O ensino comunicativo esta diretamentaci@iado a aquisicdo de uma

segunda lingua através dos atos de fala, do us ednterativo da lingua estudada.

No Brasil, 0 método comunicativo desperta na déeadels80. Com foco no
sentido, no significado e na interacdo entre fgaia lingua estrangeira (LE), o ensino
comunicativo organiza as experiéncias de aprenaeteemos de atividades de real
interesse dos alunos. O objetivo é fazer com qagrendiz se capacite a usar a lingua-

alvo para desempenhar acdes na interacdo comdald@tuma outra lingua.

Para o ensino comunicativo, utilizar as formasingula descritas nas gramaticas
como o modelo satisfatério para organizar as e&peias de aprender em outra lingua

nao deve ser um parametro exclusivo. Todavia, ailpbdade de criar na sala de aula



momentos de explicitacdo de regras e de praticaxom¢eldos gramaticais ndo €

rejeitada.

1.2. 1 O aprendiz como centro da abordagem comunicativa

Avelar (2001, p. 49) afirma que, ao longo do tenfpcam muitas as diferentes
concepcdes sobre a natureza da linguagem e dadgagem, como foram inimeros 0s
papéis desempenhados por professores e alunoooespo de ensino-aprendizagem.
Essa diversidade de concepcdes e comportamentdsboan para a formacdo de
conceitos como o foco no aprendiz a partir dasaseaque fundamentam abordagens e

métodos de ensino de LE.

As décadas de 50 e 60 foram cenéarios de um métodbecido como
audiolingual. Nele o aluno se encontra na conda@gassivo no que diz respeito a
aprendizagem. O aprendiz € tomado como um recegietio a ser preenchido com 0s
saberes transmitidos pelo professor. Esse métadocteno base o behaviorismo e
enfatiza a repeticdo oral e a memorizagédo de exesciotinizantedrills) como forma

de estimular e reforcar a producdo de respostastasy na tentativa de evitar “erros”.

E uma preocupacao das teorias cognitivas da pgieotta década de 60 estudar
0S processos de comportamento mentais internosodotaito de explicar como o ser
humano pensa, aprende e desenvolve sua memoria. inflgéncia das teorias
mentalistas, os errossildes do audiolingualismo, sdo encarados como etapas do

desenvolvimento de processos mentais internosuisig@p-aprendizagem de uma LE.

Segundo Scaramucci (1977, p. 80) e Rolim (op. @it§2), nos anos sessenta, a
visdo que se tem de lingua é notadamente estigtardPor esse motivo, a lingua pode
ser fragmentada para viabilizar sua aprendizagerangino, por sua vez, passa a ter
como foco a estrutura e as regras das linguas éatrae dialogos repetidos e

memorizados.

Nessa perspectiva, como afirma Scaramucci (199208), ensinar uma lingua

se traduz, sobretudo, no estudo de formas lingésstou gramaticais e itens de



vocabulério, enfatizando-se as regras ou as manelea formar essas sentencas

gramaticalmente corretas.

Avelar (op. cit., p.50) destaca que, a partir @asias cognitivistas da psicologia
e a gramatica transformacional de Chomsky, sungeutro método: a aprendizagem
codigo-cognitiva. A repeticdo de frases para amatezacdo de regras gramaticais de LE
da lugar a reflexdo, a formulacdo e a explicac&sate regras por parte dos alunos,
trabalhando ora sua deducao ora sua inducao, eitiagles de resolucéo de problemas.
O papel do professor é fornecer tarefas que levealumos a concluséo das regras por

si préprios.

Nos anos 60 e 70, despontam outros metodos, commanasnistas: sugestopédia,
silencioso e comunitario e outras abordagens, angioe da comunicativa. Nessas
décadas, de acordo com Avelar (op. cit. 51), o deemsino € centrado no aprendiz, o
que demonstra a mudanca de foco que deixa de semsimo para dar lugar a
aprendizagem. Isso ocorre por influéncia das tednananistas da psicologia, por elas

explorarem o potencial afetivo e emocional do sendmo.

Na década de 70, surgem maneiras distintas demspreender o processo de
ensino-aprendizagem de linguas. Exemplo dissob®@agem comunicativa de grande
operacao (global) do ensino de linguas. A comgaaa partir de entdo, designa de
forma gradual um elenco de “principios, crencassgupostos e procedimentos que, ao
término da década de 80, ainda esta muito longesgeetar seu potencial para a pesquisa
aplicada” (ALMEIDA FILHO, 2005, p. 82).

Nos anos 80, desenvolve-se 0 método comunicativapréndiz precisa ndo so
saber o0 uso de formas e regras linguisticas, maséia tem de ser capaz de identificar,
bem como utilizar as regras de comunicacdo. Segatdeida Filho (op. cit., p. 81), “a
década de 80 convida-nos a reconsiderar a lingoaesfiitamente como objetivo
exterior ao aluno, mas sim como um processo cdngire emergente de significacoes e

identidade”.

O discurso comunicativo se distancia, portanto, do uso
puro e simples de estruturas de frases em enunciados



ou simulagdes artificiais como sdo, por exemplo, grande
parte dos “didlogos” e “textos” contidos nos livros
didaticos de linguas estrangeiras (ALMEIDA FILHO,
2005, p. 82-3).

Rolim (op. cit.,, p. 64) salienta que, nesse momea@tprivilegiado o uso da
linguagem em situacdes reais de comunicacdo, @xfugpola o conhecimento sobre a
lingua. As habilidades linglisticas ndo mais podeen apresentadas de forma
desarticulada. Elas passaram a ser consideradasmrgaghabilidades combinadas e

integradas.

A abordagem comunicativa toma o aprendiz como upitsuagente em seu

processo de formacgao por meio de uma nova lingua.

1.2.2 A abordagem comunicativa, a postura do professor e a relevancia
do material didatico

Judice (2000, p. 58) sugere que os professoratamnefsobre a abordagem que
norteara seus trabalhos. Devem ficar claros ossypestos relativos a natureza da
linguagem e ao processo de ensino-aprendizageneldguue tomam a linguagem
como 0 espaco da interacdo e o processo de ermi@modizagem da lingua-alvo como
uma construcao ativa de conhecimento, obrigamtee @ma postura de ensinar linguas

compativel com essa pratica.

Uma vez que a abordagem comunicativa tem infludoczamaneira de ensinar-
aprender lingua na atualidade, urge apontar algyostsiras que podem classificar o

comportamento do professor como comunicativo denfoya da sala de aula.

Conforme Almeida Filho (op. cit., p.79), ha umaeéle posturas que indicam o

“ser comunicativo” , a saber:

A significagcéo e a relevancia de um material dataftexto, dialogos, exercicios
para a pratica da lingua) elaborado com o intugocdntribuir para a formacéo e

crescimento intelectual do aprendiz;



O uso de uma nomenclatura comunicativa nova pasar@eer aquilo que se
refere aos contetdos e aos procedimentos nos esi@am presentes temas, topicos,
recortes comunicativos, fun¢des, cendrios, blocemasticos, papéis sociais e

psicologicos;

Tolerancia no que tange ao uso da lingua materrapEndiz no processo de

aquisicao de lingua estrangeira;

Aceitacdo de algumas atividades rotinizantes comgrc&ios mecanicos de

substituicdo (para a pratica com pronomes, terrdgmgerbais e outros);

A garantia da aprendizagem consciente de reguthetdda estrutura linguistica

da lingua-alvo;

Atitude dialégica e problematizacdo dos temas dlitms que constituem o

universo do aprendiz;

Preparo para entender as diferentes formas por dasiquais cada aprendiz se
envolve no processo de ensino-aprendizagem, berm atencdo as variaveis que estéo
envolvidas nesse processo (ansiedade, inibicaoateampelas culturas dos utentes da

lingua-alvo);

Andlise do progresso na proficiéncia que pode segida pelos alunos através

de unidades discursivas reais na lingua-alvo.

Discutir o conceito de abordagem faz-se necessam@ vez que o0 ensino de
linguas, neste caso o0 ensino de lingua estrangéepende diretamente de sua
influéncia. Os modos especificos de uma abordagéoenciam diretamente as aulas e

a confeccdo dos materiais utilizados nesse contexto

Rolim (op. cit.,, p. 43) afirma que abordagem, erabonuitas vezes seja
apresentada na literatura como sinbnimo de cutteransinar, € uma forca que guia o
trabalho do professor e da consciéncia as sudmgafe comum que na sala de aula,
antes e até depois das aulas, os professores adatanpostura orientados por uma
determinada abordagem. Contudo, para utiliza-landeeira consciente, o professor

precisa desenvolver uma competéncia aplicada.



Conforme Almeida Filho (op. cit., p. 21): “a com@etia aplicada € aquela que
capacita o professor a ensinar de acordo com o sgie conscientemente (...),
permitindo a ele explicar com plausibilidade poraumsina da maneira que ensina e
porque obtém os resultados que obtém”.

O mesmo autor (op. cit.,, p. 58) assevera que, rnoepso de aprendizagem
formal de linguas, tem-se dado énfase a norma g@h& ndo ao seu uso como
ferramenta de comunicacao interpessoal. ExisteeretiCas claras entre aprender a
regra e aprender o uso de uma lingua. Nao se tlesoam isso, a selecdo de estruturas
gramaticais. Alerta-se, contudo, para a sua inguafita no ensino-aprendizagem de

linguas.

E relevante destacar o fato pedagdgico de que meenpre aprendemos tudo
aquilo que nos é ensinado. A cogni¢cdo humana éaata uma versatilidade que vai
além da concepcao simplista de que ensino de Xia &y aprendizagem de X. Ainda
que muitos estudantes de linguas obtenham sucessgens propadsitos, independente
dos métodos, um nimero muito maior acaba frustpmiando conseguir equacionar o
uso comunicativo com o conhecimento de regras, afimma Almeida Filho (op. cit.,
p. 58) .

pY

Conclui-se, com base no que foi anteriormente dmpogue aspirantes a
proficiéncia em uma LE sdo dependentes, em alguetida, de ajuda sistematica por
parte dos professores e materiais didaticos. Delaa@mm o autor (op. cit., 23), ensinar
lingua estrangeira significa fazer com que os aymssam desenvolver competéncias
linguisticas na lingua-alvo. Embora muitos professddealizem alguma versédo de
competéncia comunicativa da lingua-alvo, percebgtse ndo raro, 0 processo acaba
limitando-se em competéncia formal linglisticaidgua em foco. Nessa perspectiva, o
aluno aprende acerca da lingua-alvo, conhece sggmasy todavia ndo as utiliza na

interacdo com outros falantes.

O trabalho para desenvolver a competéncia comuvacam sala de aula pode
partir da utilizacdo de situacdes que sejam repis, componham o dia-a-dia de um

falante nativo da lingua-alvo, por exemplo. Os mate didaticos utilizados nas



atividades devem refletir tais situacbes. Desseompdder-se-ia garantir que eles néo
configurassem simples amostras de vocabularioestigturas formais.

Utlilizar e oferecer amostras de linguagem criadagorma interativa dentro do
discurso comunicativo significam priorizar trago® dima linguagem também
comunicativa, valorizar a sua significagdo como nesd, proporcionando ao aprendiz o
contato com contetdos de relevancia, o que contphta o processo de formacao
pessoal através da lingua estrangeira. Assim, @stise o individuo a desenvolver uma
autonomia do aprender, facilitando-lhe a negociagacescolha do que dizer, do como

dizer e do quando dizer.

1.3 O livro didatico

1.3.1 O livro didatico no processo de ensinar-aprender linguas

Nem sempre o livro didatico (LD) foi uma preocupagé@ area de ensino de
linguas. Pode-se dizer que o interesse por edsenmento de ensino € recente, tanto nas
universidades quanto nas escolas e mesmo juntmid@publica.

Exemplo disso é a acdo do Ministério da EducacadeQyue, a partir de 1996,
passou a subordinar a aquisicdo dos livros didatoaculados ao programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) a uma aprovacao antecipgda meio de uma avaliacao
oficial sistémica. Isso fez com que muitos educasier pesquisadores voltassem os seus

olhares para esse objeto que é parte integrarterdwio de sala de aula.

Nas palavras de Coracini (1999, p. 17), os ling8istplicados tém-se debrucado
sobre a questdo dos LDs, visto que esse matemnahteienciado, de alguma maneira, 0
processo de ensino-aprendizagem de linguas. Visatsa que, em alguns casos, o LD

€ 0 Unico recurso didatico utilizado pelo professorsuas aulas.

N&o é tarefa impossivel descrever o cenario das ald lingua estrangeira no
que se refere a utilizacdo do LD. Podem ser citddas posturas mais comuns entre 0s
professores da area: 1) o professor faz uso cdastisse tipo de material, fazendo

dele, em muitos dos casos, um apoio exclusivo eas swlas. Para os professores



“fiéis”, o livro didatico funciona como uma Biblipalavra inquestionavel, monumento,
como lembra Souza (1995, p.23); 2) o professdeprendo adotar um livro didatico,
optando por preparar o seu material, que resultatasvezes, da mistura de varios
livros didaticos.

O livro didatico constitui para muitos o lugar daber pronto, definido, seja ele
qual for, independente da disciplina que por elbérdada. Como afirma Souza (op.
cit., p. 27), “o livro didatico constitui um elonportante na corrente do discurso da
competéncia”. A autoridade desfrutada pelo LD pnowta crenca de que os saberes

descritos nesses materiais sdo inquestionaveis.

E preciso lembrar, também, que para avaliar o mahigue, em geral, faz parte
da situacdo de aprendizagem, deve-se levar emdeoaséio as suas condicOes de
producéo, de elaboracdo e de uso. Vale destaeao qutor do livro didatico possui
uma autonomia relativa para formatar o seu matdi@aite do aparato editorial, ja que
essa industria de produzir conhecimento segue padi® mercado que sédo obedecidos a
risca, restando ao autor acata-los caso deseje V®eu” material publicado. Como
afirma Souza (op. cit., p. 21)

(...) as editoras e autores de LDs, procurando agradar
aos destinatarios, vao buscar, nas “novas” teorias sobre
aprendizagem e ensino, argumentos que reforcem a
qualidade do produto, sem, contudo, se preocuparem se
estao criando algo tao novo assim.

Mas, qual é exatamente o papel do LD no processosliaar-aprender linguas?

Embora muitos recriminem o uso do LD, acreditande gsse tipo de material
possa limitar o professor em sua atividade de dalaula, ha os que defendam a sua
utilizacdo, ndo como recurso exclusivo, € claros c@mo um aliado do profissional da

area de linguas e do aprendiz.

Robert O'Neill (1990) destaca quatro motivos ppa@ para o uso de livros

didaticos na sala de aula de LE, a saber:



muitos materiais, mesmo nao tendo sido especifintendeitos para um
determinado grupo, sdo ajustaveis as necessidadesids grupos;

os livros permitem aos aprendizes fazer uma reviddioconteudo da aula

anterior, bem como antever o que vai ser dado;

os livros oferecem uma estética boa. Para quefegs@r pudesse apresentar um
material de boa qualidade, despenderia uma qusigtigficativa de dinheiro, além de

um tempo consideravel;

os livros didéaticos permitem ao professor adagsg@dm relacdo aquilo que
esta ensinando.

A adocédo de um livro didatico requer sua analigiprpara que esse material
esteja em consonancia com 0s objetivos do curso,asonecessidades e as expectativas
definidas pelos alunos. Além disso, deve ser obsl@na validade de sua proposta e o

tratamento dispensado aos seguintes topicos re&ds ao conteudo linguistico:

Tema - devem ser relevantes e significativos, a finpd#orcionar ao aprendiz
crescimento intelectual. Para Almeida Filho (1926.5), “um bom material deve tratar

de assuntos que estimulem os aprendizes a seoredaciom sua vida”;

Funcédo— vale avaliar se estdo em conformidade com assigegles do aluno e
de que maneira 0 autor apresenta esse tépico. toarhieros privilegiam a gradacao

gramatical, deixando em segundo plano as reaissidegles de comunicacao;

Gramatica — embora alguns professores defendam o item litiggiisomo
prioridade nas necessidades do aprendiz, sabeesa exposicdo as formas linglisticas
por elas mesmas ndo leva a aquisicdo. E imporgunteos itens linguisticos sejam
apresentados dentro de um contexto real de compenta social. O uso deve antever a
forma;



Habilidades lingUisticas— € preciso levar em conta, na analise do livdatito,
se as habilidades linglisticas estdo sendo tratsdha@ale maneira a propiciar o
desenvolvimento do aprendiz. As atividades comtin&s que englobam mais de uma

habilidade merecem tratamento especial.

Prabhu (1988) alerta para o fato de que um mateodé atingir qualidade nao
sendo altamente especifico em seu conteldo e pagdio, mas bastante flexivel e
ajustavel.

N&o se defende neste trabalho o uso do LD coma tneicurso nas aulas de
lingua estrangeira. Ele deve ser um aliado do psofeem sala de aula, ndo o dono da
aula. O que se deseja é tratar de forma cuidadosmaterial que, ao longo do tempo,
tem estado presente nas aulas de LE como um regtiks@ale, por isso, examinar a
sua qualidade com o intuito de contribuir para dhora do processo de ensino-

aprendizagem de linguas.

1.3.2 O livro didatico de PLE - breve historico

Segundo Gomes de Matos (1989), o primeiro livré’HE de que se tem noticia
foi o Spoken Brasilian Portugueselaborado e lancado nos estados Unidos na década
de 50.Portugués para Estrangeirpsancado na mesma época aqui no Brasil, assim
como o primeiro, segue 0 modelo estruturalista. @mbja demonstrem uma
preocupacdo com a oralidade e vejam a linguageno costrumento de comunicagao,

ambos tratam da linguagem apenas no nivel da frase.

Na década de 7C(Rortugués 1 da Berlitz, adota a mesma abordagem dos
manuais anteriores. E preciso ensinar a falarreeméer. Ler e escrever sdo habilidades

consideradas secundarias por esse manual.

Publicados nas décadas de 60 ePdrtugués Contemporaneo 1 e Portugués:
Conversacdo e Gramaticanantém a base estruturalista dos materiais ardgsrio

acrescentando exercicios de mecanizagao da lingunléncia audiolingualista.



E importante destacar que esses materiais utilizaimglés para traducédo de
dialogos, além de utilizarem amostras do portuga@sao, ainda que a proposta seja a

de privilegiar a fala.

No mesmo periodo, surgeModern Portuguesegue da sinais de preocupacao
com a apresentacdo de um portugués oral informglleovai ser mais amplamente
desenvolvido enPortugués para Estrangeiros 1 e @o Yazigi que apresenta uma

abordagem sociolinglistica do portugués.

J& na década de 8Balando...lendo...escrevendo...portugués: um cyarm
estrangeirosapresenta algumas expressdes coloquiais, masriugyés padrao que vai
nortear 0s muitos exercicios de mecanizacao det@sts ou itens lexicais apresentados
pelo manual. Ainda na mesma décddartugués para falantes de Espanhd¢ cunho
gramatical, € o primeiro no mercado a se preoccaras necessidades especificas dos

hispano-falantes.

Com a mesma intencaBaravaé publicado em 1994, no México. No Paraguai,
surge oPortugués para criancas de fala hispaniddesse manual, o trabalho da

linguagem restringe-se ao nivel frasal.

Tem-se, entdo, uma breve descricdo de alguns ldid#&icos que compdem o
cenario de ensino de PLE.

O presente trabalho voltar-se-a a anédlise dos iseguiitulos: 1) Avenida Brasil
— Curso bésico de Portugués para estrangeiros, tiwto, Vol 1; 2) Avenida Brasil —
Curso basico de Portugués para estrangeiros, disrexercicios, Vol 1; 3) ) Avenida
Brasil — Curso basico de Portugués para estrarggdivwo texto, Vol 2; 4) Avenida
Brasil — Curso basico de Portugués para estrargyeivoo de exercicios, Vol 2; 5) Fala
Brasil — Portugués para estrangeiros, livro teX@p;Fala Brasil — Portugués para
estrangeiros, caderno de exercicios; 7) Falarr...lEescrever... Portugués — Um Curso
Para Estrangeiros, livro texto, 8) Falar... LdEscrever... Portugués — Um Curso Para
Estrangeiros, livro de exercicios; 9) Aprendend@oatugués do Brasil — Um curso para
estrangeiros, livro texto; 10) Aprendendo o Por@sgulo Brasil — Um curso para
estrangeiros, livro de atividades.



Os titulos de que se compde esta pesquisa seréisadna no Capitulo Il, na

secao que trata do objeto de observacdo do pressnto.



CAPITULO II — O LIVRO DIDATICO DE PORTUGUES COMO LINGUA
ESTRANGEIRA

Este capitulo estd dividido em trés partes. Imogte, € apresentada a
metodologia da pesquisa. Em seguida, mostram-sguestionamentos do estudo
realizado. E, por fim, sdo apresentadas a analdiscessdo dos dados, bem como as

consideracdes finais.

2.1 Metodologia

Esta secdo, subdividida em trés partes, apresem@sea metodologica deste
estudo. Num primeiro momento, justifica-se a melmgia utilizada. Em seguida,
descreve-se 0 objeto de estudo. E, na terceira, g apresentados os instrumentos de

coleta de dados.

2.1.1 Escolha e justificativa

Um dos pontos fundamentais do trabalho cientifica Becessidade de
delimitar o seu campo de estudo, bem como torremaglas definicbes e conceitos

discutidos.

O presente trabalho circunscreve-se na area daiilsticp Aplicada (LA), uma

vez que esta focaliza seus estudos para a resalegétoblemas de uso da linguagem.

A ciéncia pode se apresentar, essencialmente,afendaneiras, a saber: a) como
mera descricdo tedrica dos fatos, ndo incluinduastdes utilitarias; b) como algo que
descreve, classifica os fatos com objetivo de w@sdim de que as aspiracdes de
desenvolvimento e de conforto de uma sociedadeaverghser respondidas.

Com base na primeira caracteriza¢do dada a cigmike-se dizer que se tem o
conceito de ciéncia pura. Ja a segunda descrif&e+& a ciéncia aplicada.



Quanto a definicdo de ciéncia aplicada, Theodo&dmeodorson manifestam-
se:

. @ a aplicacdo dos principios cientificos conhecidos a
um problema pratico, com uma preocupagdo simultanea
de desenvolvimento de novos principios baseados em
percepcoes desenvolvidas em estudo de solugdo de
problemas de ordem pratica.

A linguistica aplicada, no conjunto dos ramos dohezimento humano, por
exemplo, parece ser uma das areas melhor definétasomente com relacdo ao seu

objeto, como também em sua metodologia de trabalho.

Desde o seu surgimento, a LA esteve fortementeioglada ao ensino de lingua
estrangeira. Isso talvez se deva ao fato de qudeSHaies e Robert Lado, prestigiados
pesquisadores da area, tiveram suas preocupadfedasoas questdes que envolviam o
ensino de linguas modernas.

Em decorréncia da ampliacdo de opc¢les de estuduso dda area de LA, a
rigidez em vincular a ciéncia em gquestdo apenagprddemas relacionados ao ensino
de lingua estrangeira foi-se enfraquecendo. Vigesea LA possui uma diversificacdo
capaz de incluir quase todos os campos do conhetmnh@mano em que a linguagem
atua com papel de relevancia.

A LA, como seara do saber, utiliza-se de informacpeovenientes das mais
diversas areas: da sociologia, da psicologia, daatela informagédo, bem como da
Linglistica Tedrica. E o faz na tentativa de deskmr seus proprios modelos teoricos
de linguagem, para, mais tarde, utiliza-los emspgaticas, tais como organizacéo de

programas, terapia da fala, planejamento lingisisastilistica, etc.

E certo que a LA ndo se preocupa apenas com asbgse®lacionadas ao
processo de ensino/aprendizagem de linguas estasigEla ocupa-se, também, do
ensino da lingua materna. Vejam-se o0s diversosaltrab realizados sobre

multilingtiismo, avaliacdes, planejamento linglistisociolinglistica, psicolinglistica



computacional ou de informatica, psicolinglistidaxicografia, traducdo, analise
linguistica, letramento, analise do discurso, limtguagem, dentre outros.

Por conta dessa amplitude de atuacdo da LA, oiestudla area é capaz de
apontar uma série de atividades em seu préoprioeamtgbacadémico ou, até mesmo, de

trabalho, visto que os principios da LA sdo aplisada solucdo de problemas praticos.

A LA é assumida por Moita Lopes (1996), Kleiman9&Pe Celani (1998) como
uma ciéncia social. Os estudiosos apontam tambénta@ter transdisciplinar, bem
como sua autonomia como disciplina, além do fatausk conhecimentos de outras
disciplinas. Para Kleiman (1998, p. 55), a LA obgt‘estudar questdes que podem
subsidiar a pesquisa sobre os problemas do usoaprdadizagem de uma lingua em

contextos especificos”, valendo-se, para tantopél®do experimental.

A LA tem natureza aplicada em Ciéncias Sociaiso€d fna linguagem se da a
partir do ponto de vista processual. Pode-se apotambém sua natureza
interdisciplinar e mediadora uma vez que “envolweniulacéo tedrica e utiliza métodos
de investigacdo de base positivista e interprastdiy conforme Moita Lopes (1996,
p.22).

Ainda para o autor, a melhor forma de se identifigaLA € por meio do
desenvolvimento da pesquisa. No Brasil, as puliiesagealizadas na area esbocam as
subéreas mais contempladas nos estudos realizadaber: a) ensino/aprendizagem de
lingua materna; b) ensino/aprendizagem de lingtiarggeira e segunda lingua; c)
traducéo; e d) educacao bilinglie (SIGNORINI, 1998).

N&o se pode negar, contudo, que, dentre as rag@isada LA, a didatica de
ensino de linguas estrangeiras foi aquela que r@uomais produtiva nas ultimas
décadas. E, por conta disto, muitos lhe foramrogds e problemas impostos, devido a

complexidade das questdes que envolvem o processasthar/aprender LE.

Como o presente trabalho pretende investigar esslididaticos voltados ao
ensino de portugués como lingua estrangeira, € a &fa de conhecimento que maior
recursos oferece para a realizacdo da investiggg@iogestar diretamente ligada as

questdes que envolvem o ensino/aprendizagem dealrgstrangeiras.



2.1.2 Descrigcdo do objeto de estudo

O objeto dessa pesquisa foi selecionado a pasisdguintes critérios: 1) livros
didaticos voltados para o ensino de portugués clbngua estrangeira; 2) livros que
fossem utilizados de forma recorrente nos cursoBlLde 3) livros de PLE que fossem

utilizados também fora do Brasil.

A pesquisa foi constituida pelos livros didaticoseguir: 1) Avenida Brasil —
Curso bésico de Portugués para estrangeiros, téxtm, Vol 1; 2) Avenida Brasil —
Curso basico de Portugués para estrangeiros, digrexercicios, Vol 1; 3) ) Avenida
Brasil — Curso basico de Portugués para estrarggdivwo texto, Vol 2; 4) Avenida
Brasil — Curso basico de Portugués para estrargyéivoo de exercicios, Vol 2; 5) Fala
Brasil — Portugués para estrangeiros, livro teX@p;Fala Brasil — Portugués para
estrangeiros, caderno de exercicios; 7) Falarr...lEescrever... Portugués — Um Curso
Para Estrangeiros, livro texto, 8) Falar... LdEscrever... Portugués — Um Curso Para
Estrangeiros, livro de exercicios; 9) Aprendend®oatugués do Brasil — Um curso para
estrangeiros, livro texto; 10) Aprendendo o Por@sgulo Brasil — Um curso para

estrangeiros, livro de atividades.

Para melhor organizar os dados da pesquisa, osngslserdo dispostos em
grupos aos quais serdo atribuidas as letras A, 8 0C

O grupo A é constituido pelos livros: Al) AvenidaaBil — Curso béasico de
Portugués para estrangeiros, livro texto, Vol 1) A2enida Brasil — Curso bésico de
Portugués para estrangeiros, livro de exercicias,1y A3) ) Avenida Brasil — Curso
basico de Portugués para estrangeiros, livro téxtb.2; A4) Avenida Brasil — Curso
basico de Portugués para estrangeiros, livro deieies.

O B é formado por B1) Fala Brasil — Portugués gateangeiros, livro texto; B2)
Fala Brasil — Portugués para estrangeiros, cadirr@xercicios.

O grupo C apresenta os seguintes volumes: C1) .Falasr... Escrever...
Portugués — Um Curso Para Estrangeiros, livro te®®) Falar... Ler... Escrever...

Portugués — Um Curso Para Estrangeiros, livro éecéios.



E, finalmente, o grupo D compde-se de D1) Aprendem@ortugués do Brasil —
Um curso para estrangeiros, livro texto; D2) Apesmdb o Portugués do Brasil — Um

Curso para estrangeiros, livro de atividades. $elo)

De acordo com os autores do Avenida Brasil (giipaeste € um material
destinado a estrangeiros de qualquer nacionalicdajemn eles adultos ou adolescentes,
que desejem aprender a Lingua Portuguesa faladBramil, a partir de situacdes
cotidianas. Com rela¢do ao método utilizado nesteemnal, diz-se que é essencialmente
comunicativo. Contudo, os autores alertam paramda terem optado por um meétodo
comunicativo estrutural. Com isso, almeja-se lewaasluno, por meio de atividades
relacionadas as suas experiéncias pessoais, aigarte envolver-se no processo de
aprendizagem, a medida que sdo assegurados aoallmminio e a compreensédo da
estrutura da lingua. O objetivo maior do material destaque € levar o aluno a
compreender e falar. A competéncia escrita, aindaadordo com os autores, é

desenvolvida através do livro de exercicios.

O grupo B - Fala Brasil : Portugués para estrangeir como afirmam os
autores, é um material que pode ser usado poogese qualquer nacionalidade. Pode
ser usado individualmente ou em grupo. Os autoestadam a seqUéncia linear do
método em questdo, ja que este € apresentado era fler livro. Ressaltam, contudo, a
possibilidade de utilizagdo do método em funcéo mecsessidades esbocadas pelos
alunos, ndo s6 no concernente as situacdes, maeramo que se refere as estruturas
gramaticais. Vale dizer que, nas palavras dos esitas unidades, mesmo que lineares,
ndo sao compartimentos estanques. O crescimentsistrte e homogéneo na
aprendizagem pode ser obtido através das estrigwsagacdes que sdo retomadas em
cada unidade subsequente. Os autores assegurammau®material apresentado, a
graméatica é considerada um instrumento que augilialuno a se comunicar e é
sistematizada com base no uso real da lingua.&®yds sdo considerados elos entre a
capacidade de conjugar verbos e a capacidade eleusaz destes em situagdes praticas.
Busca-se com isso um equilibrio entre fluénciautdacle. Ainda conforme os autores, a
dramatizacdo dos didlogos que compdem o volumasadal € um recurso excelente
para a ampliacdo do vocabulario, bem como para o asequado de expressdes
idiométicas, uma vez que estas foram selecionageasta de variados contextos nos
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quais a lingua portuguesa é usada. Para os autmsesxercicios orais e escritos
presentes no livro distanciam-se da artificialidaglebuscam conservar o carater
funcional da lingua. Vale destacar a presenca Warawbrasileira em situacfes da vida
diaria, o que, para os autores, evita a utilizalggo“aborrecidos textos informativos”.

Os autores do grupo C - Falar... Ler... Escrevnrtugués — Um Curso Para
Estrangeiros - afirmam que este material objetnegp@rcionar ao aluno estrangeiro, de
qualquer nacionalidade, um método ativo, situatignraaa aprendizagem da lingua
portuguesa, com vistas a proporcionar ao aprendimmgpreensao oral e escrita em nivel
de linguagem coloquial correta. O livro destinaae somente a adultos como também
a adolescentes a partir de 13 anos. Os autoreatgarder escolhido os textos e 0s
exercicios que compéem o volume de acordo com aerde interesse de ordem
familiar, profissional e social, 0 que, para efasprece a assimilacdo rapida e precisa
de cada uma das estruturas apresentadas. O va@alapéesentado € composto por
expressoes lexicais que possibilitam dialogos i@haclos aos centros de interesse do
aluno, o que confere ao vocabulario o teor de egderente ativo. A cultura brasileira é
transmitida através de textos narrativos que trataraspectos histéricos e geograficos.
A gramatica se apresenta de forma concreta e eonoisorpo dos principais textos que
compbdem cada unidade do livro. Pode aparecer antgpequenos didlogos, que,
conforme o dizer dos autores, sdo rapidos e viQosnto a progressao, afirma-se ser
ativa, uma vez que obedece ndo apenas ao nivelfideldhdes como também a
urgéncia e necessidade do problema gramatical.afitglade excessiva de exercicios €
justificada de duas maneiras: eles proporcionanxagdo de estruturas gramaticais e
desenvolvem as expressdes oral e escrita, sejanesf@ontaneas ou dirigidas. Os
autores defendem o método como completo em si ataivel intermediério,
possibilitando ao aluno estrangeiro totalmente gpiante a falar, ler e escrever
fluentemente portugués, além de dar a esse megmdapa possibilidade de continuar

0 seu aprendizado em nivel avangado.

E, por fim, o grupo D - Aprendendo o Portugués dasB — Um curso para
estrangeiros - trata-se de um material que busmpopionar ao aluno estrangeiro o
dominio das estruturas essenciais da Lingua Pasagumas modalidades oral e escrita,
em um curto espaco de tempo. O material € destimadso em sala de aula. Conforme



0s autores, o livro apresenta dialogos de cont&ironal e lexical que permitem um
desempenho nas situagbes imediatas de comunicAedestruturas linguisticas séo
representadas com objetividade e clareza em quadposporcionando uma
aprendizagem rapida dessas estruturas. A compreensfacdo dessas estruturas por
meio da producdo escrita se da através de exexcilgoaplicacdo. Tais exercicios
objetivam expor os alunos a situagOes reais, ad@nproporcionar-lhes a interacdo. O
vocabulério apresentado pelo livro é de uso cotai@ que favorece o enriquecimento
vocabular. Os multiplos objetivos do volume em tg®scomo informar ao aprendiz
sobre a cultura popular do Brasil e a introducdmaoeas estruturas, concretiza-se a

partir de atividades variadas tanto no que segeferconteddo quanto a forma.

2.1.3 Instrumentos de pesquisa

Para a coleta de dados e para a realizacdo ddhivatmmam utilizados como
instrumentos além dos livros didaticos de portugaésio lingua estrangeira que

compde o corpus desta pesquisa, uma bibliogrghecésca ao tema.

2.2 Questionamentos

Por ser esta uma pesquisa de natureza qualitabtptmu-se por levantar
questionamentos em lugar de hipéteses. Desse mpriseatam-se 0S seguintes

qguestionamentos a fim de se proceder a investigacao

« As atividades de producdo e compreensao escridemf as concepgdes
tedricas mais atuais sobre o processo de ensinamiigr uma lingua

estrangeira?

¢ Qual é o espaco ocupado pelas atividades de producémpreensédo de

textos nos materiais avaliados?



«» Existe correspondéncia entre as concepcdes te@atase 0 processo de
ensinar/aprender uma lingua estrangeira assumielas npaterial e as

atividades de producao e compreenséo escrita pessars materiais?

2.3 TEORIA E PRATICA NOS LIVROS DIDATICOS DE PLE

Nesta secéo, serdo discutidos os dados levantadasepsa pesquisa a fim de
responder 0s questionamentos que compdem o presstueo. Inicialmente, serdo
analisados os livros didaticos de portugués cogulirestrangeira e, em seguida, serao

feitas as consideracdes finais.

2.3.1 Anaélise das atividades de producdo e compreensdo de texto

E comum que os cursos de linguas sejam definidudoteomo base quatro
habilidades, a saber: falar, ouvir, ler e escreVais habilidades estdo intimamente
ligadas as atividades que serdo desenvolvidas pstadantes. Vale indagar, portanto,
quais sdo as reais caracteristicas dessas atigidadpie, de fato, o estudante deve falar,
compreender, ler e escrever? O ideal seria tratasbfetivos do curso em termos da

habilidade de usar o idioma para fins comunicativos

Muitos professores ainda preservam a crenca de quiciente o uso de
determinados itens lexicais combinados com estastwintaticas descritas numa
gramatica, para atingir os objetivos do curso (fd&, ouvir, escrever), mesmo que 0s
estudos sobre 0 processo de ensinar-aprender nigug lestrangeira venham apontando
o contrario. Com base nessa crenca, muitos saoros ldidaticos que, ainda hoje,
reproduzem as concepcdes de base estrutural daaling processo de ensino-
aprendizagem. Deve-se dizer que, por iniUmeras sae8ea € uma postura condenavel,

gue nao satisfaz.

E preciso alertar para o fato de que alguém quedeminio de uma lingua
estrangeira tem conhecimentos que vao além de Rataouvir e escrever. Ela conhece

as maneiras como sdo utilizadas as formas da lipgtea obter verdadeiramente um



efeito que se possa chamar de comunicativo. Permaetivo, é preciso reconhecer que
atividades voltadas para memorizacdo de sentemsE®mtextualizadas, sejam elas em
sua modalidade oral ou escrita, ndo contribuem patao almejada proficiéncia do

estudante.

No momento em que se adquire um novo sistema §tigdj ndo se pode apenas
limitar a compor e a compreender frases isoladassdeocasional. A contextualizagéo
das unidades linguisticas é indispensavel. O ebjeteve sempre ser poder usar essas
sentencas a fim de obter um efeito comunicativeo Isignifica dizer que é preciso

produzir exemplos de uso da linguagem.

Comumente, os autores de livros didaticos demanstiraa tendéncia em tomar
a forma gramatical como base de seus materiaiselaise que o objetivo é fazer com
que o estudante tenha acesso as regras do sisiegiastico através de itens
selecionados da lingua-alvo que serdo manifestatasracdes. A importancia que é
dada as maneiras como essas regras podem se maanifesjue proporciona uma
aprendizagem voltada para o uso comunicativo, paestar em desvantagem em
relacdo ao primeiro comportamento, que é ensinagra pela regra. E nitido que é essa

a forma que ainda polariza a énfase nos livrogtidiog

Isso pode ser verificado nos seguintes exemplasdes dos livros analisados

nessa pesquisa. No livro-texto do Avenida Brasdrfcontram-se o0s seguintes exercicio:

Responda

a) O que eles sao? uddetes)

b) O que ela €? Gea)e

¢) Qual é a sua profissdo? (jornalistas)

d) Vocés séo jornalistas? (médicos)

e) Os senhores sao franceses?

(italianos)

f)O que vocé &? (aleméo)




Vale destacar que, no inicio da péagina, as fornmasetbo irregularser (no
presente do indicativo) sdo apresentadas. A atleiddjetiva que o0 estudante responda
as guestdes do exercicio proposto com base noogapresentado previamente acerca

do verbo indicado.

Ainda na mesma péagina do livro Avenida Brasil y@exercicio, agora do tipo

completar, aparece:
Complete com os verbos falar, trabalhar, morannensse.

Ela Monica Ribeiro. em Belo

horizonte. na Fiat. inglés.

Para a execucao da atividade acima, o aprendiz densultar uma tabela,
apresentada pelos autores, em que o viedbalhar aparece conjugado no presente do
indicativo, além de outras formar verbais que sesentadas no infinitivo (chamar-se,

completar, estudar, falar, morar, perguntar e camec

O mesmo tipo de exercicio pode ser encontrado leoBrasil (livro-texto) e no

Aprendendo o portugués do Brasil (livro-texto).

Fala Brasil (p. 93):

Complete com o verbo no tempo adequado:

Ontem ela (trazer) wmigo para a
escola.

José sempre (fazgopfta aos sabados.

O que vocé (fazerja®yo

Amanha eu (ver) umwshde musica

popular brasileira.

O Paulo sempre (vie) chrro para a

escola.



No ano passado Méarcia (dar) aulas de

portugués.

Normalmente eu (p6upgl colheres de

acucar no café.

Na semana que vem nos (saber) o

resultado do exame.

Ontem eu (ler) um goti muito
interessante na revista Veja.

No préximo més Ana rdaulas de

portugués.

Aprendendo o portugués do Brasil (p. 04):

Complete as frases com dizer no presente do indioat:

a) Eu tudo o que quero

b) O réu nunca a vdela

c) N6s sempre Ihe lagumlavras amigas.
Vocés coisas inuteis.

Como se pode observar, as atividades propostas) \t&a somente ao uso das
formas verbais corretas. De acordo com Widdowsof9X1l p.16), “ndés nao
manifestamos simplesmente o sistema abstrato dgaalirmas também o fazemos fluir
simultaneamente como comportamento comunicativo &gnificados.” Por esse

motivo, é preciso que as atividades propostasspéloos didaticos levem em
consideracado o contexto, as situacdes reais ddaisogua.

Realizar uma lingua enquanto uso exige do falanés thabilidades especificas,
a saber: levar em consideracdo o contexto lingdistb momento de selecionar de que

forma a frase é apropriada; ser capaz de reconlyeeetipo de funcdo cada oracao



ocupa numa dada situagdo comunicativa. Nao se p@itg simplesmente de um caso de

forma correta, mas também de uso apropriado.

Existe um outro tipo de exercicio muito comum niwsos didaticos. S&o os
exercicios de substituicdo. Os exercicios de dulgsto (automatizagdo) ensinam
aspectos de uso que se relacionam a forma contexpuapriada. Vale salientar,
contudo, que para um comportamento lingtisticorabfou normal), é preciso incluir a

funcdo situacional. Tais exercicios nao foram pites para desempenhar essa funcéao.

As frases, comumente apresentadas representarma &n detrimento do uso.
N&o se pode dizer que a lingua ndo seja usadasenasde afirmar que ela ndo esta se

materializando como comportamento lingiistico nora natural).

Urge estabelecer uma distingdo entre forma e ugoegoode ser relacionado a
distincédo feita por Saussure enka@gue e parole e aquela apresentada por Chomsky
entre competénciee desempenhoPode-se afirmar que @mpeténciaesta ligada ao
conhecimento das regras linguisticas por parte elaggue faz uso da lingua. Esse
conhecimento, por sua vez, € materializado atral@slesempenhoou seja, do
comportamento. Segundo Lyons (1981, p. 7), as #éimguodem ser tomadas como
comportamento. A forma, assim, € um aspecto dongeseho. E o que caracteriza a
capacidade do usuario de demonstrar seu conhecndestregras linguisticas. Outro
aspecto do desempenho é o uso. Para Widdowson, (f94%L7), € o uso “que torna
evidente até que ponto o usuario demonstra capiida uso de seu conhecimento de

regras linglisticas para a comunicacao eficaz”.

Nao se pretende com tais afirmacdes condenar &meis dos exercicios de
automatizacdo e de apresentacdo situacional noss ldidaticos de PLE. O que se
deseja é alertar para sua limitacdo, ja que enr Wgaiso tem-se, nesses exercicios, a
explicitagdo tdo somente de formas. A énfase maeigaexercicios mecanicos e
exercicios de producdo e recepcdo de frases aaabmipir o desenvolvimento de

capacidades comunicativas.

z

A elaboracdo de um livro didatico é uma tarefa dem® que requer muita
pesquisa, especialmente quando se trata da elabods; um material genérico (ou

geral), para o qual ndo se tem definido o compatam final desejado para cada



estudante. Quando um material é preparado paragpecificos, é possivel prever mais
claramente os tipos especificos de comunicacdonawiras especificas de usar a
lingua.

Muitos professores alimentam a crenca de que erminao aluno uma gama de
palavras e estruturas, ou seja, elementos de fastado contribuindo para atender as
necessidades comunicativas dos alunos. Essa pesitwatra apoio nos livros didaticos

que, na maioria das vezes, trazem, em sua badeldeazdo, idéntico pressuposto.

Em seguida, sdo apresentados alguns exemplos gfier@m o que foi dito

acima.
Avenida Brasil 1 (livro-texto, p.33):
Leia o exemplo e fagca 0 mesmo.
Quando eu vou ao rio, fico no hotel Debret.
Quando tempo vocé vai ficar?

Vou ficar 5 dias.

Quando ele viaja para a Europa, ele fica em Paris

Quanto tempo ?

Ele

Quando estamos em férias, ficamos com nossos pais.

Quanto ?

Noés

A sugestao dos autores € que seja usado o fiedomo presente do indicativo.

A concentracdo excessiva na forma pode distareiamjito, a lingua aprendida

pelo estudante daquela experiéncia que ele tem talartte da propria lingua materna.



A maneira que ele conhece de usar sua lingua pogar em conflito com aquela

exigida dele para aprender a lingua estrangeira.

No passado, era comum a superconcentracdo na fpaisase acreditava que o
conhecimento de uso seria obtido pelos prépriosralimes. Contudo, a realidade na
area de ensino-aprendizagem de lingua estrangairteapara uma situagdo distinta.
Aqueles aprendizes que aprendem uma LE e que adquiem seus cursos apenas o
conhecimento das formas linguisticas descobrengigeramo quando diante de reais
situacbes de uso na lingua-alvo. Isso deixa evidéoaue o ensino apenas da forma
nao garante ao aprendiz o uso comunicativo. Paestép, uma atitude mais sensata
preparar um material didatico que contemple reaiagdes de uso, ou que, pelo menos,

possa levar o aprendiz a confrontar-se com taiages.

Tanto os conhecimentos prévios e as hipotesestimfanbre a natureza e o
funcionamento da escrita e da linguagem, como emdedvimento de habilidades e
competéncias em leitura, producdo de textos exéalesistematica sobre a lingua
exigem do ensino de linguas uma nova postura, wsatuga reflexiva ndo s6 no que

tange a seus pressupostos tedricos mas tambémeemdologia.

Inimeras sdo as pesquisas realizadas acerca gaégas, operacdes mentais e
tipos de processamentos de texto. Elas delimitawd&ios plausiveis dproficiéncia
em leitura/escrita e em escrita/fala, do pontoid@\quer das condi¢cbes de producao do
discurso (oral ou escrito), quer dos esquemas $digicacionais em jogo, quer, ainda,

dos processos cognitivos envolvidos” (Rangel, 2p09).

Essa nova realidade que se esboca faz com quesndappasse a ser encarado
como sujeito ativo do seu préprio processo, e essaem sua aprendizagem € atribuido

ao papel determinante do contexto e da situacao.

O ensino da leitura e 0 da producdo de textos passassa forma, a envolver
necessariamente o ensino de estratégias de abordagmpreensdo e construcao de
texto, elementos indispensaveis a eficacia do discuO que se evidencia € uma
perspectiva retérica renovada, que atribui ao donade texto novas dimensfes e

determinacgdes.



Hoje, o ensino, em geral, persegue o0 desenvolvonel® habilidades e
competéncias que abarquem o dominio progressivon&@anismos e recursos que

Y

possam favorecer a constituicdo de um texto comimlada de sentido. Nesta
perspectiva, ndo se espera que o aluno dominerigmgnte, 0os conhecimentos da
gramatica normativa, dirigidos a um modelo abstdatéingua e para a prescricdo de um
padrédo ideal de correcdo. Espera-se, antes de audominio de funcionamentos do
proprio texto, e de acordo com (Rangel, 2001, p:d4 recursos e de procedimentos de
construcdo e reconstrucdo das tramas linguistag@azes de, nas situacdes para as quais
foram tracadas, produzir os sentidos pretendidios [3&jeitos”.

O ato de escrever envolve ndo somente uma seqidadrases da lingua. Ao
escrever, o individuo lanca méo de oracdes conppdgito de produzir um discurso.
Desse modo, as frases assumem uma posicdo espexifjoanto parte integrante do
discurso.

Avenida Brasil 1 (livro-texto, p. 53) :
ter, estar
Exemplo: eu/ aula de judd/ reunido no escritorio
N&o estive na aula de judd. Tive reunido no eswitd
» Gérson/ casa do Paulo/ muito trabalho
* Vocés/ aula de portugués/ aula na universidade
* NOs/ praia/ montanha
» Eu/ almogo com lara/ problemas com o carro

* Vocé/ minha festa/ festa da Célia

Responda como no exemplo.
* Marta, vocé néo fez o teste?

+ Nao fiz, nem vou fazer!



a. Sandra, vocé nao teve reuniao?

b. Os alunos nao tiveram aula?

c. Mario e Samuel ndo estiveram com VOCEs?
d. Vocés néo fizeram a tarefa?

e. Ele nunca foi presidente do clube?

Escrever exige de quem escreve a posi¢cdo tambéeitate A escrita como uso
comunicativo é diferente da escrita como forma, hareldizendo, é diferente da
composi¢cdo. Isso porque, ao tomar a escrita consmt@vcomunicativo, estdo ai
envolvidas a interpretacdo do autor daquilo quecaale a sua escrita e a nocédo de que
aquilo que esta sendo escrito sera recebido pdeiton. Escrever ndo é simplesmente
organizar palavras com o intuito de formar umaesggd, muito menos repetir modelos
de frases descontextualizadas, como o que seceeribis exemplos retirados do livro

Avenida Brasil 1 (Livro Texto).

Uma pratica pedagogica amplamente divulgada é esaptacdo da linguagem
por meio de textos para leitura, estes normalmantempanhados de perguntas de
compreensdo. Questiona-se, entdo, o propositoisldetdos. Na maioria das vezes,
esses textos aparecem nos livros didaticos conealesida forma gramatical. Os textos
servem como um aliado da ampliagdo do conhecimgragmatical do aprendiz que
foram adquiridos no decorrer do curso. Privilegtaa& forma em detrimento da
informacdo. Esse tipo de comportamento € facilmebservavel em cursos baseados

em gradacao estrutural.

Observe-se a atividade retirada do Fala Brasil3glivro-texto):

O pessoal
Rubem Braga



Chega o carteiro e me deixa uma carta. Quandoisgastando eu o chamo: a
carta ndo € para mim. Aqui ndo mora ninguém comrexine, explico-lhe. Ele guarda o

envelope e coca a cabeca um instante, pensativo:

- O senhor pode me dizer uma coisa? Por que dgotanta carta com
endereco errado? Antigamente iSso acontecia umaweritra. Agora nao sei o que

houve...

E abana a cabeca, em um gesto de censura para anilade que ndo se

encontra mais, que envia mensagens indteis pasxegud errados.

Sugiro-lhe que a cidade cresce muito depressa,hquedificios onde havia

casinhas, as pessoas se mudam mais que antigaflerpassa o lenco pela testa suada.

- E, isso é verdade... Mas reparando bem o seréghque o pessoal anda muito
desorientado...

E se foi com seu macgo de cartas, abanando a cdbggai na janela, olhando a
rua a-toa numa tristeza indefinivel. Um amigo nefé@a, pergunta como vao as coisas.

E né&o consigo resistir.
Vao bem, mas o pessoal anda muito desorientado.

(O que alias é verdade.)

Depois de entender bem o texto, reconte-o no passatervando os didlogos e
fazendo adaptacdes necessarias. Veja o modelo:

“Chegou o carteiro e me deixou uma carta..... &b morava ninguém... E se foi

com seu maco de cartas...”

O exercicio acima propde que o estudante recohisté@ria trazida pelo texto,
visando exclusivamente a reflexdo sobre as forifado teor situacional do texto, bem

como o seu valor como discurso sao desconsiderados.

Como afirma Widdowson (1991, p. 111),



Nesse caso o texto visa ser a manifestacao de partes
selecionadas do sistema linglistico e como
conseqiéncia esse texto acaba exibindo ocorréncia
tipicamente alta de certas estruturas. O texto assume
um carater de vitrine de amostras e a sua forca
enquanto discurso diminui proporcionalmente.

A estranheza desse tipo de atividade, que tem coativacdo um texto, reside
na auséncia de um propdsito comunicativo. Retidesiexto sua funcdo primordial que

€ a de originar discurso

Utilizar textos em lugar de frases isoladas ndargara orientacdo para o uso. E

importante saber utilizar o proprio contexto apnéseo pelo texto.

N&o é dificil encontrar nos livros exercicios denpoeensdo que comecem com
frases relacionadas ao texto e que num moment@rpossejam apresentadas frases
sem nenhuma conexdao com o texto. De acordo com olelth (1991, p.162 )
“Exercicios dessa natureza ndo sO deixam de ddsenvwm aprendiz a habilidade de
processar frases na medida em que combinam panarfaliscurso mas também inibem
tal desenvolvimento dirigindo a atencdo do aprermira a frase isolada enquanto

modelo de forma.”

Existem também os textos que séo forjados pariaiudeterminadas estruturas

da lingua-alvo , como € o caso dos exercicios ggeesn.
No Fala Brasil, p. 133 do livro texto, tem-se:
Complete o texto abaixo com os pronomes adequados:

O presidente chegou apressado ao seu gabinete. @sstros ja

esperavam h& maiseie hora para iniciar a

reuniado. O  presidente  cumprimentou todos o0s presente pediu

desculpas pelo aEaseeguida todos sentaram e a

reuniao comegou.



Cada um dos ministros apresentou um breve

relato dos problemas de sua area. O presidente toascu

com muita atencdoz ealfpmas anotacdes. O

ministro do trabalho, o Gltimo a falar, pareciasien

Ele dirigiu-se ao presidente e comunicou que

a greve geral era iminente. O presidente perguntou

para  quando estava marcada a greve. @) ministro omdsp
gque a greve estavistpr@ara a proxima quinta-

feira.

A secretaria estava na sala ao lado. O presidentemau

e pediu para

trazer os documentos contendo as reivindicacdes tdidsalhadores. Entdo eles

examinaram e conulujtee era quase impossivel

atender . O ambientwalnatornou-se mais tenso.

Ninguém sabia o0 que podia acontecer.

No Avenida Brasil 1, p. 26, tem-se:

Complete o texto.

Minha familia ndo esta em casa.

Eu na escola, mmarido

na praia, com ummga. Minha filha e dois

amigos no clubet BAo sei onde

meu filho. Mas nés emmme

em casa no donpagm o almocd]

* O texto deve ser completado com o verbo Ser.



Verifica-se que o0 objetivo das atividades é fazan que o estudante aplique
formas provavelmente j4 estudadas. Mais uma vearraaf aparece como elemento

principal na conducao da atividade.

O fato é que esse tipo de texto simula uma falsia ide uso, um falso discurso,
uma vez que agrupa uma sequéncia de frases cowposjio de evidenciar um dado
aspecto de forma da lingua-alvo. Dessa maneimnéle sdo representativos de nenhum

género do discurso. Falta-lhes a dimensao de udadeiro.

N&o se almeja com tais afirmacdes condenar termanmeente textos desse

tipo. O que se pretende, de fato, é chamar a aigraga os seus limites de utilidade.

Ha, por outro lado, textos que se apresentam cattaro interesse de
ilustrar a linguagem enquanto uso. S&o0 o0s chamddotsxtos autbnomos para
compreensdo”. Atraveés desses textos é solicitadgprendiz uma leitura do discurso e
ndo meramente das formas. Neste ponto, vale qoastituas coisas: em que medida
tais textos se aproximam do discurso e até queopesga aproximacao € garantia de
eficacia?

Para responder aos questionamentos anterioresygroomstabelecer a
distingdo entre trés tipos de textos que comumapéeecem nos livros didaticos. A

saber: a)excertos; b) versdes simplificadas eatrelsimples.

Os excertos sdo unidades comunicativas maioressegados de forma
isolada no ensino de linguas, 0 que reduz suatedsdtica natural em se tratando de
discurso. Nas situagOes reais do dia-a-dia, o drerdo se depara simplesmente com
discursos fragmentados, mas com unidades ret@arapletas. Por esse motivo, € um

equivoco apresentar ao aprendiz excertos como éageme uso normal da lingua.

As versdes simplificadas sdo aqueles textos em pgssam por uma
substituicdo Iéxica e sintatica, para que o apeepdssa entendé-lo, visto que o0 seu
conhecimento da lingua-alvo ainda ndo atinge a@dégia estrutura gramatical do texto
genuino. Um dos grandes inconvenientes dessedipextb € o fato da simplificacdo da

forma causar uma distor¢éo de uso.



Os relatos simples séo textos que se incumbemmu#ifitar o uso ao invés da
forma. Neles ha uma reformulacdo do desenvolvimprdposicional e ilocucionario. A
distingdo entre um relato simples e uma versaoldioaola reside no fato de que esta
representa um discurso totalmente novo, emboraejacauténtico e sirva como artificio
para o processo de ensinar linguas, ao contrarigedsio simplificada que é uma
textualizagéo alternativa.

Passa-se agora a discutir as perguntas de com@oegune acompanham o0s
textos. Com relacdofarma essas perguntas podem ser classificadas emrtagbé)
fechadas; c) juizo de verdade; d) multipla escolfs perguntas abertas e fechadas se
apresentam em forma de interrogativa, ja as de jézvalor e de multipla escolha néo

assumem diretamente a aparéncia de pergunta.

Seguem os exemplos retirados respectivamentevdos Rvenida Brasil 1, p. 73
do livro-texto e Aprendendo portugués do Brasill 16:

0 Leia o texto e escolha o titulo.

As garotas de Ipanema
Ipanema: charme e exercicios.
Tai-Chi-Chuan carioca.

Texto

Nenhuma academia é perfeita. Mas imagine que uf@absen freqlentada,
ofereca uma grande variedade de modalidades egsrtenha horarios flexiveis e
ambiente agradavel e, além de tudo, seja completargeatuita. Essa academia existe e
€ exclusiva dos cariocas: Ipanema. A praia € urita atividade fisica. Nao é preciso
nada mais do que iniciativa propria para praticeifese natacdo no mar e frescobol na
areia. Também ha aulas de ginastica. Sdo dadgsgfessores todos os dias Uteis e em
dois turnos: das 7 as 8 e das 8 as 9 da manhaemaaa, basta preencher uma ficha e

apresentar um exame médico. Além do vélei e dbfut® grande charme de Ipanema



€ 0 Tai-Chi-Chuan, praticado na praca Nossa Serd@iRaz. Nada melhor para quem

busca concentracéo e paz, antes ou depois dalpraagé ndo paga nada!

0 Quanto custa praticar esporte na praia?

0 Que esportes sdo mencionados no texto? Vocé paddjcen?

O padeiro
Rubem Braga

Tomo o meu café com pdo dormido, que nado é tdo ruim
assim. E enquanto tomo café vou me lembrando de um
homem modesto que conheci antigamente. Quando vinha
deixar o pdo a porta do apartamento, ele apertava a
campainha, mas, para ndo incomodar os moradores, avisava
gritando:

- Ndo é ninguém, é o padeiro!

Interroguei-o uma vez: como tivera a idéia de gritar
aquilo? "Entdo vocé ndo é ninguém?”

Ele abriu um sorriso largo. Explicou que aprendera aquilo
de ouvido. Muitas vezes lhe acontecera bater a campainha de
uma casa e ser atendido por uma empregada ou outra pessoa
qualguer, e ouvir a pessoa que o atendera dizer para dentro:
" Ndo é ninguém néo senhora, é o padeiro”. Assim ficara
sabendo que ndo era ninguém...

Ele me contou isso sem magoa nenhuma e se despediu

ainda sorrindo.



o Compreensdo do texto:
a) Ponha em ordem as seguintes passagens do texto:
( ) O padeiro abriu um largo sorriso.
( ) O narrador quis saber a origem da expressao.
( ) O narrador toma café com pdo dormido.
( ) Ele deixava o pdo a porta do apartamento.

( ) "Entdo vocé nédo é ninguém?”

b) "Ndo é ninguém, é o padeiro.” A palavra ninguém
significa:

( ) pessoa estranha.

( ) visitante.

( ) pessoa humana.

Pode-se afirmar que as atividades de compreens@olbdas com base em
perguntas contribuem para a artificialidade dafaarksso porque induz o aprendiz a
pensar tdo somente nas questdes suscitadas pelggintps, limitando o
desenvolvimento de outras questbes. As questbepaldC e D — que correspondem
respectivamente a juizo de verdade e mudltipla kaeol ndo apresentam esse
incoveniente ou desvantagem visto que possibilé@naprendiz a tomar uma decisao
por si s0. E uma prética muito difundida entre asfgssores de linguas utilizar as
guestdes dos tipos A e B — questbes abertas edgadsthadas - como instrumento para
a pratica da composicao, desviando assim a atelm;atuno para a leitura como um ato

de comunicagéo.

Para Widdowson (1991, p.136),



Ao fazer uma pergunta como uma atividade
comunicativa normal, o perguntador assume, no
momento da pergunta, que ele tem o direito de interpor
essa pergunta e impde a pessoa a quem se dirige a
obrigacdo de respondé-la.

Uma sugestdo para exercicios de compreensao sgrédes que solicitam do
aprendiz, por exemplo, o preenchimento de umadabeh diagrama com base naquilo
percebido por ele no texto lido. Desse modo, sexigida do aprendiz uma anélise
cuidadosa do que é informado pelo texto, exigindaldno uma manifestacdo de sua

compreensao.

Existe um modelo muito utilizado pelos livros didés para trabalhar a
compreensdo e escrita. Ele consiste, sequenciament um texto para leitura, um
grupo de perguntas de compreensao, um bloco deiewsrgramaticais e, por fim, os

exercicios de composicao.

Os exercicios gramaticais podem, a depender dod@mperacdo estrutural
exigida, ser classificados enexercicios de preenchimento, de conversdo e de
transformag&o O primeiro exige do aluno a inser¢cdo de um elémnkmguistico numa
dada estrutura sintética. Os de conversao solicttamaluno que ele, a partir de uma
frase crie outra, de modo a alterar o significadi@rgor. Os de transformacgao, por sua
vez, sugerem que o aprendiz modifique a estrut@rasehtenca, mantendo o seu

significado original.
Observem-se os exemplos:
Avenida Brasil, p. 12 do livro texto.
0 Agora escolha o comando adequado e faca os exexcici

Comando: Complete.

Joao médico.

Ele no Hospital Geral.

Ele francés e inglés.




Maria trabalha com Joao.

Ela enfermeira.

Ela inglés e aleméo.
Eles artistas.

Eles na televisao.

Eles no Rio.

Eles portugués e inglés.

Vale fazer alguns questionamentos em relacdo a oatdadesses tipos de
atividade.

O que de fato se deseja ao solicitar-se do alum@enchimento de lacunas em

frases? Que tipo de conhecimento se pretendeczfifiApenas o sintatico?

Ao preparar esse tipo de exercicio, o autor do liidatico leva em conta apenas
suas proprias expectativas. Esse tipo de exerptmie criar confusdo no contexto de
sala de aula se o professor que trabalha commnémo tiver a capacidade de flexibilizar

diante das alternativas inesperadas apresentaldesgpendiz.

No que diz respeito aos exercicios de convers&ansformacdo, o aprendiz
devera operar com frases ja prontas, transformaada+ convertendo-as.

Um tipo muito comum de exercicio de transformacaguéele que solicita que o

aluno passe os verbos na voz ativa para a passiva.

O que precisa ser indagado é: que tipos de ingdlesapedagdgicas estédo
por trds desses exercicios, em que espécie delamtevio aprendiz esta envolvido

fazendo essas atividades?

Ao analisar esses tipos de exercicios, pode-ser fas seguintes
observacdes: os exercicios de converséo e trarsféorperecem mais simples do que
os de completar por dois motivos: 0s exercicioxaleversao requerem do aluno a



aplicacdo de determinados procedimentos sintafiot@maticos e com relacdo ao uso
supfe-se que as frases dadas sejam aceitaveis esga motivo, o resultado de sua
conversdao e a transformacdo também serdo. Outrivangue contribui para a

simplicidade dessa espécie de exercicio esta ligadpo de conhecimento sintatico
exigido do aluno. Nos exercicios de completar, ceragiz deve combinar um item

sintatico com aqueles apresentados pela frase. dppeeacdo sintagmatica. Ja para
efetuar as operacdes de conversao e transformagg@ater da acédo é paradigmatico. O

aluno substituird uma estrutura dada por outravetgnte a ela.

De acordo com Widdowson (1991, p. 157-8), “seraseks dadas e as resultantes
forem ensinadas em associacbes umas com as outrgmradigmas (como ocorre
freqientemente), de maneira que o0 presente e admgssu formas ativas e passivas
estejam ligadas na mente do aluno, entdo essa tagfierera ndo tanto recordacdes

mas sim o processo psicolégico mais facil de reecinfrento.”

A sugestdo para modificar esse quadro é tornarexercicios de
preenchimento mais flexiveis, ou seja, ao seremejiddos devem ter diminuida a
dependéncia da recordacdo. E os exercicios de rs@ove transformacdo pedem a

dependéncia exclusiva do conhecimento da estrsinii@tica.

Outro ponto que deve ser tratado com relacdo es ég®s de exercicio é
que eles, ao visarem a construcao de frases rrattiam-se a atividade de compor,
desconsiderando o papel que essa habilidade deskanpa capacidade de escrever. O
problema ocorre em virtude da énfase em frase®destualizadas, o que nao confere
a essas frases o status de amostra de uso. Esske tgxercicio, em geral, tenta extrair
do aluno seu conhecimento do sistema linguistictirdma por escrito, sem nenhum
propodsito comunicativo. Sao exercicios voltados paforma.

Os exercicios que seguem foram retirados do teréala Brasil, p. 31 do

livro texto:

o Forme frases a partir das sugestdes:

o Exemplo: abrir a porta (vocé)



Vocé podia abrir a porta, por favor?

Escrever o seu nome (0 senhor)

Depositar esse cheque (vocé)

Chamar um taxi (a senhora)

Falar mais devagar (vocé)

Emprestar sua caneta (o senhor)

Ir ao correio para mim (VOcé)

A pégina 106 do mesmo livro, tem-se:

o0 Forme sentencas imperativas:
Exemplos: (trazer o relatério) — Dona Marta, tragalatorio, por favor.
(dormir bem) — Boa noite, filhinho. Durmanie
(sair dai) — Joao, saia ja dai!

a. falar mais baixo -

b. seguir aquele carro -

c. nao fazer mais isso -

d. ficar quieto -

e. nao perder a hora -

f. n&o perder tempo -

Agora continue sozinho, usando sua criatividade.



Pode-se afirmar que essa forma de lidar com adiggu € bastante artificial.
Por exemplo, quando um falante nativo se deparawuomfrase descontextualizada, a
atitude mais comum sera atribuir a esta um contpata fornecer a frase um valor

comunicativo.

Para um estrangeiro, ocorrera justamente o comt@e esse individuo nao
tiver a experiéncia de ter encontrado aquela mstaigo enquanto uso, ele ndo sera
capaz de reconhecer o seu potencial de uso. Esprgae ele aprenda como as frases
funcionam dentro de contextos comuns aos falartgos.

E preciso distinguir dois tipos de exercicios: epreparacdo e os de exploraco.
O primeiro é aquele que antecede o texto, levanalorendiz a se engajar na tarefa real
de escrever. E aquele tipo de atividade que apmeseor exemplo, um glossario para
que o aluno se familiarize com o léxico do text@ gai ser lido. E possivel através
desse tipo de exercicio ampliar a compreensao @me@ig para a leitura e também para
a escrita.

Nos exercicios de exploracdo o que se exige dadigré que ele aproveite de
alguma forma a contextualizacdo apresentada petin tedo para desenvolver a

habilidade escrita.

O que ha de maléfico nesses dois tipos de exescéique eles dao énfase a
frases isoladas, 0 que leva o aluno apenas a cotdpw@ atividade diferenciada seria a
sugestdo de um resumo, ou até mesmo da contingacexto para que o aprendiz

pudesse dar a sua contribuicdo ao discurso.

Widdowson (1991, p.196),

O que o aprendiz precisa saber fazer é compor no ato
de escrever, compreender no ato de ler, e aprender
técnicas de leitura na escrita e técnicas de escrita na
leitura. Se o objetivo da aprendizagem de linguas é
desenvolver a capacidade subjacente de interpretagao
entao pareceria razoavel adotar um enfoque integrado
para atingi-lo.



O ideal seria que o aprendiz fosse preparado garantar um discurso
real, por isso todos os exercicios deveriam pdétirealidade vivenciada pelos falantes
nativos, em seu cotidiano. E preciso que o apresgj&confrontado com discursos reais
para que possa produzir o seu proprio discursarggud estrangeira. A partir da leitura
contextualizada e real o aluno pode transferiristepretacdo de forma receptiva da

leitura para a forma produtiva da escrita.

E preciso pensar na pratica de forma integradaagueabilidades sejam vistas
como um conjunto e ndo como compartimentos. A gaagiedagogica, no entanto,
parece andar no sentido oposto ao da integracam.éNdificil verificar, nos livros
didaticos, a compartimentalizacdo de “compreensgodmatica” e “composicao” .

Tudo que foi apresentado até o0 momento ndo é ueszngao, trata-se de uma
proposta. Aqui sdo apresentadas especulacdeslieladeade tais especulacdes reclama

um teste de aplicacao préatica.

A pesquisa deve ser parte integrante da rotinardfispional que se dedica ao
ensino de linguas. Professores ndo se devem limitapapel de consumidores dos
produtos de outros profissionais. E preciso reflevbre sua pratica pedagégica, bem
como sobre os materiais didaticos que permeiana @igdica diaria em sala de aula. Se
o professor realmente deseja colocar a linguage®naco do uso comunicativo, ele
deve ousar e ndo apenas esperar por resultadodicdsndefinidos, até porque o saber

cientifico é sempre mutavel.

Ensinar uma lingua ndo se deve limitar a uma odpégdrica. E importante
reconhecer que essa é, acima de tudo, uma atitddieap Faz-se necesséario que o
profissional da area de linguas seja capaz de ldan as teorias e reconhecer
abordagens que proporcionem aos seus estudanté&todarmmais eficaz de aprender

uma lingua estrangeira.

As concepcdes tedricas sobre o processo de efgremder linguas
estrangeiras alertam para a ineficacia de aborddggseadas tdo somente nas questdes

estruturais da lingua.



2.4 Consideracoes finais

O presente estudo teve como objetivo precipuo samalas atividades de
producdo e compreensao escrita presentes em tlidascos de Portugués como lingua
estrangeira. Além disso, pretendeu-se observar oasepcfes de ensinar lingua

estrangeira presentes em cada volume analisado.

Os questionamentos que direcionam a pesquisa 430Aq atividades de
producdo e compreensao escrita refletem as coregpedricas atuais sobre o processo
de ensinar/aprender uma lingua estrangeira? (2) ©ua espaco ocupado pelas
atividades de produgcdo e compreensdo escrita ndésrians avaliados? (3) Existe
correspondéncia entre as concepc¢des teoricas sghreesso de ensinar/aprender uma
lingua estrangeira assumidas pelo material e asladies de producdo e compreensao

escrita presentes nos materiais?

A fim de responder a essas perguntas, foram levaaiasonsideracdo tanto as
afirmacdes presentes no prefacio de cada volumesasha quanto o ponto de vista da
pesquisadora que teve como apoio das teorias ew@stes sobre o processo de ensinar-

aprender linguas.

Em seu prefécio, os autores do Avenida Brasil 1defthem o método utilizado
por eles como essencialmente comunicativo, alestaacem optado por um método

comunicativo estrutural.

Partindo-se para a andlise do livro, observa-seaguatividades destinadas a
producédo e compreensao escrita sao tratadas conuadés isoladas. Grande parte dos
textos utilizados servem apenas como motivadoresididades voltadas a conversacao.
A escrita reserva-se o espaco do caderno de eksrcdomo asseveram os autores na
introducdo da obra. Isso confirma que a compreersgwoducdo escrita ndo séo
trabalhadas de forma articulada com outras habiisla

Os exercicios destinados a compreensao e produgéitaerefletem, em sua
maioria, concepg¢fes tradicionais de ensinar-aprefigiguas. S&o inuUmeros o0s
exercicios que privilegiam a apreenséo de reg@najicais em detrimento do uso da

lingua. Com relacdo aos tipos de exercicios quieitsoh do aluno uma producéo



escrita, os mais comuns sdo os chamados exerdieijpeenchimentoNeles cabe ao
estudante a insercdo de um item linglistico nuneutem sintatica previamente
estabelecida. Na mesma obra, ainda podem sertegos exercicios para reorganizar
sentencas, ou seja, exerciciogrdasformacéo

Quanto a compreenséo escrita, sua verificacdo g®mdéneio de exercicios do
tipo perguntas e respostas que, em geral, seguexrtooe podem ser dos tipos : abertas,
fechadas, juizo de verdade e multipla escolha.

O Fala Brasil, outra obra analisada pela pesquisa, em seu prefacio a
afirmacdo de que o0s exercicios escritos presengesolra distanciam-se da
artificialidade.

Uma anélise mais detalhada do volume aponta exatamara a dire¢cdo oposta.
O volume esta permeado de exercicios dos tiposafofrases, preencher lacunas e
completar sentencas, que, como se sabe, afastaln-seso real da lingua. Esses
exercicios contribuem somente para o conhecimemntoal da lingua. No que se refere
a compreensdao de textos, esta é trabalhada minimarattavés de exercicios do tipo

perguntas e respostas, a fim de verificar itens gstdo relacionados a estrutura
gramatical do texto.

Um dos principais pontos a ser destacado no Fdlar... Escrever...Portugués —
Um Curso para Estrangeiros é a ocorréncia de umerairexcessivo de exercicios
estruturais. O espaco dedicado a producdo e conga@escrita visam tdo somente a
verificacdo da lingua enquanto forma. A lingua temaida como estrutura e ndo como
uso. Na maioria dos exercicios, sdo muitas as ptapode formacdo de frases,
preenchimentos de lacunas, entre outros. Variassadesatividades aparecem
descontextualizadas, o que vai de encontro as rooraepcdes daquilo que se entende

por ensinar/aprender uma lingua para a comunicacao.

Por fim, tem-se o Aprendendo o Portugués do Bral¥ssa obra podem ser
identificados exercicios que objetivam a compreers@roducao de textos partindo-se
de atividades que privilegiam a estrutura da lingii@ o seu uso. A habilidade escrita é
trabalhada por meio de exercicios de transformae@oganizacdo de frases, exercicios

de completar e de construcdo de frases com baséteasn lexicais previamente
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apresentados. As atividades relativas a compreeaséadta sdao semelhantes as ja
analisadas nos trés outros titulos que compdemrpusodesta pesquisa, ou seja,

exercicios de multipla escolha, de perguntas eostag.

Concernente as concepcoes tedricas sobre o prodesstsinar/aprender lingua
estrangeira, pode-se perceber que os livros adalisado estdo em sintonia com aquilo

que hoje se costuma denominar ensino de linguaapaenunicagao.

Os volumes analisados refletem uma abordagem iwadicde ensinar/aprender
linguas, evidenciando a idéia de lingua como esauabstrata, como forma. H4 uma
evidente predilecdo pela forma em detrimento da is8® pode ser constatado nos

inUmeros exercicios destinados a producdo e comgAeeescrita em cada um dos

volumes.

Embora a producéo escrita ocupe um lugar signiicatos materiais avaliados,
em geral, as atividades propostas ndo aparecerorh@ fcontextualizada e integrada
com outras habilidades. A énfase dada a produg@on@reensao escrita é a de escrita
apenas como produto. Muitos dos textos utilizados materiais ndo sdo auténticos,
parecem ser forjados para o reconhecimento de foverais, distanciando-se de uma
das principais caracteristicas do ensino comunizatjue € o uso social e interativo da

lingua para fins de aquisicéo.

Vale ressaltar, contudo, que a maioria dos voluareglisados demonstra a

preocupacao com o ensino da cultura do Brasil,eoéqum fato extremamente positivo.

De acordo com os livros didaticos pesquisados,eescrbem € sindnimo de
dominar formas gramaticais. Urge salientar que, aterdo com a abordagem
comunicativa, 0 componente gramatical € importantprocesso de aprendizagem, mas
ele ndo deve orientar o ensino, uma vez que hadisneepancia evidente entre aquilo
que determina a gramatica tradicional e o usoqealse faz da lingua. E preciso, por
exemplo, observar em quais contextos a lingua Bzada, os propdsitos de
comunicacao, bem como o grau de formalidade de siwEcdo em que se faz uso da

lingua.



Os resultados obtidos evidenciam que, embora osesuse proponham produzir
um material que trate a lingua como algo ndo a#dlfio que se observa € uma repeticao

dos métodos mais tradicionais utilizados para merde lingua estrangeira.

Os resultados da pesquisa mostram, de um modq gaeabs livros analisados
nao apresentam mudancas significativas com relagdprocesso mais tradicional de
ensinar-aprender lingua estrangeira. Ainda quesaptem uma nova roupagem para 0s
temas abordados, esta parece ser superficial.atiaagro trabalho com a compreenséo e

producéo de textos ndo apresenta mudancas conaidera

E preciso, pois, investir na producdo de mateqais reflitam verdadeiramente
as concepcoes tedricas de um ensino de linguaglogitara a comunicacao. Para tanto,
os profissionais da area, pesquisadores e proésssprecisam debrucar-se sobre a
quest&o no intuito de contribuir de maneira contumtel na inovagéo verdadeira daquilo
gue se traveste deovq mas continua a afirmar concepg¢des muito antigagrdcesso

em questao.
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ANEXO A - ATIVIDADES DE COMPREENSAO E PRODUGCAO DE TEXTOS
DOS LIVROS ANALISADOS



