N
-

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCAGCAO
PROGRAMA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO EM
EDUCACAO - MESTRADO E DOUTORADO

JOAO DANILO BATISTA DE OLIVEIRA

CONCEPGCOES DE DEFICIENCIA: UM ESTUDO
DAS REPRESENTAGOES SOCIAIS DOS PROFESSORES
DE EDUCAGAO FiSICA DO ENSINO SUPERIOR

SALVADOR
2007



JOAO DANILO BATISTA DE OLIVEIRA

CONCEPCOES DE DEFICIENCIA: uM ESTUDO
DAS REPRESENTAGOES SOCIAIS DOS PROFESSORES
DE EDUCAGAO FiSICA DO ENSINO SUPERIOR

Dissertacdo de Mestrado apresentado ao
Programa de  Pés-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal da
Bahia, na Linha de Pesquisa em
Educacdo Arte e Diversidade, como
requisito parcial para a obtencdo do grau
de Mestre em Educacgéo.

Orientador: Prof. Dr. Roberto Rabello

SALVADOR
2007



Ficha Catalografica — Biblioteca Central Julieta Carteado

Oliveira, Jodo Danilo Batista

047 Concepcgoes de deficiéncia: um estudo das

representacdes sociais dos professores de Educagao

Fisica no ensino superior / Jodo Danilo Batista Oliveira. —
Salvador, 2007.

187 f. -l

Orientador: Roberto Rabello

Dissertacao (Mestrado em Educacao)— Faculdade de

Educacao. Universidade Federal da Bahia. 2007.




TERMO DE APROVAGAO

JOAO DANILO BATISTA DE OLIVEIRA

CONCEPGCOES DE DEFICIENCIA: um ESTUDO DAS

REPRESENTAGOES SOCIAIS DE PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA DO
ENSINO SUPERIOR

Dissertagdo aprovada como requisito
parcial para obtencao de grau de Mestre
em Educacao, Faculdade de Educacéo na
Universidade Federal da Bahia (FACED-
UFBA), pela seguinte banca examinadora:

Prof. Dr. Roberto Sanches Rabello (Orientador)
Universidade Federal da Bahia (UFBA)

Prof. Dr. Admilson Santos
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS)

Prof®. Dr. Theresinha Guimaraes Miranda
Universidade Federal da Bahia (UFBA)

Prof. Dr. Miguel Angel Bordas (Supléncia)
Universidade Federal da Bahia (UFBA)



A minha familia, razdo e inspiragcao da
minha dedicacdo e perseveranga na luta
cotidiana e na realizagao deste trabalho.

In memodria aos meus AvOs Marinho
Batista e Liogéria Batista e a Marcondes
Batista Félix, exemplos de vida para mim.



AGRADECIMENTOS

Gostaria de agradecer a todos que direta ou indiretamente colaboraram para
que essa etapa fosse vencida.

Ao Prof. Roberto Sanches Rabello e Admilson Santos, orientadores na minha
formacado académica e deste trabalho, pessoas a quem devo pelas palavras ditas e
pelas orientacdes.

Aos professores Miguel Angel Bordas e Theresinha Guimardes Miranda
membros da comiss&o avaliadora deste trabalho, com quem juntamente com os
professores Roberto Sanches Rabello e Admilson Santos, puderam avaliar as
questdes aqui propostas.

A minha esposa Carina Pimentel pelo companheirismo, amor e carinho
fundamentais para que tivesse forga durante este trabalho e por fazer parte de todos
os momentos de minha vida, enfrentado e partiihando comigo dificuldades e
alegrias.

Aos compadres, amigos e irmaos, Ad e Sandra, e ao meu afilhado Akim por
existirem em minha vida.

A professora Maria Cecilia de Paula Silva pelo carinho, atencéo e pelas aulas
dadas a cada encontro na sala de aula, nos corredores e todos os lugares em que
estivemos juntos, minha admiragao.

A amiga Martha Benevides da Costa pelo carinho, dedicacéo e ao interesse
como leu cada linha deste trabalho durante todo o seu processo de construgdo, vocé
sabe o quanto me ajudou!

A Professora Graca Simdes pelo carinho como professora e pela atencdo na
correcao técnica do trabalho.

Ao NEFEA e aos colegas que por la passaram (Gilmar, Marcédo, Carlinha,
Simone, cada um dos alunos...) por tudo que sou enquanto académico, la tudo teve
inicio; e ao GEINEE pelo acolhimento nestes dois anos de mestrado.

A meu sogro Jodo de Deus, a sogra Maria Marlene e minha cunhada Daise,
que me acolheram com carinho em suas vidas.

Aos Amigos Gilmar Mercés, Fabio Nunes, Martha Costa companheiros de

luta.



Aos mestres e amigos, Claudio Lucena, Luis Rocha, Luis Vitor, Luiz
Alexandre, Cloud Kennedy e Wellington Araujo.

Aos meus alunos do curso de Educacédo Fisica da UEFS e da FSBA, em
especial aos orientandos com os quais aprendi a ensinar e aprender, a orientar e a
pesquisar.

A Universidade Estadual de Feira de Santana por ter me acolhido tdo bem
como aluno e hoje como professor.

A Faculdade Social da Bahia (instituicdo, professores e funcionarios) pelo
acolhimento e oportunidade de dar os primeiros passos como professor do ensino
superior.

A Universidade Federal da Bahia, principalmente a Faculdade de Educacéao e
ao programa de Po6s-Graduagdo, pela oportunidade de crescimento pessoal,
académico e profissional.

A todos os professores, académicos, em especial os alunos com deficiéncia,
para quem faz sentido este caminhar.

Aos amigos (as) que fiz durante o mestrado Juliana, Paulo, Rita, Ana Paula,

Cilene...



Temos direito a ser diferentes, sempre,
que a igualdade nos descaracteriza.
Temos direito de ser igual, sempre que a
diferenga nos inferioriza.

Boaventura Souza Santos, 1996.



RESUMO

A presente pesquisa reservou-se a investigar as concepgdes de deficiéncia presente
nas representagdes dos professores, a partir de suas experiéncias materiais e
simbdlicas diante do acesso dos alunos com deficiéncia aos cursos de graduagédo em
Educacao Fisica do estado da Bahia. A revisao de literatura abordou os aspectos mais
relevantes sobre a formacao didatico-pedagdgica do professor do ensino superior e
como este esta preparado para tratar com a diversidade em sua pratica educativa.
Apresentando também elementos acerca da forma como a sociedade vem produzindo
sentidos e significados em relagcdo as pessoas com deficiéncia, através dos tempos,
alem de localizar o movimento necessario as instituigdes, aos projetos pedagodgicos e a
formacado docente para tratar com a diversidade frente a ampliagdo do acesso das
pessoas com deficiéncia ao ensino regular e a construgdo de uma escola que reconhega
a diversidade-igualdade humana. Desta forma, objetivou-se com este trabalho, a partir
das representacdes dos professores, mapear: as suas concepgdes de deficiéncia e
de seus alunos com deficiéncia; e os sentidos presentes nos discursos dos
professores acerca da participacdo das pessoas com deficiéncia nos cursos de
graduagdo em educagao fisica, levantando as formagdes discursivas e ideoldgicas
subjacentes. Trata-se de um estudo de natureza qualitativa (MINAYO, 1994a,
1994b, 1999) realizado com oito professores de duas instituicbes de ensino. Para a
coleta de dados utilizou-se uma entrevista semi-estruturada e um questionario de
identificacdo, estas foram analisadas a partir dos pressupostos da analise do
discurso de Orlandi (1996); Brandao (2004) e Marques (2000), com base na escola
francesa de Pécheux (1975). Buscou-se a partir desta referéncia analisar o
funcionamento do discurso dos professores através das marcas de sentido
presentes em seus enunciados acerca das concepgdes de deficiéncia
historicamente constituidas, apreendendo seu sentido de inclusdo ou exclusdo. As
formacbes discursivas apresentaram sentidos dispares, prevalecendo um olhar
predeterminista acerca da pessoa com deficiéncia, sua aprendizagem e
desenvolvimento (MARQUES, 2000, 2001, 2003; FONSECA 1995; PESSOTI, 1984).
Embora, alguns professores tenham feito um discurso inclusivo, de fato, esta nao foi
a formacéo ideoldgica encontrada, predominou nas representa¢des dos professores
uma formacao discursiva que transita de um olhar excludente a uma concepgao pré-
inclusiva. As consideracbes finais do trabalho apontam caminhos para a
movimentacao das formacgdes discursivas dos professores de uma pratica ideoldgica
excludente para uma perspectiva ideoldgica inclusiva.

Palavras-chave: Professores; Educacado Fisica; Ensino Superior; Deficiéncia; e
Representagdes Sociais.



ABSTRACT

This work aims to investigate the conceptions of disability present in teachers’
representations in the courses in Physical Education in the state of Bahia. The review
of literature focused on the most relevant aspects of the higher, education teachers’
didactic-pedagogical training and how well they are prepared to deal with diversity in
their educational practice. Therefore, based on the teachers’ representations, this
work aimed to map their conceptions of disability and those of their disabled
students, and senses present in the teachers’ discourse about the access of disabled
people to undergraduate courses in Physical Education, checking the underlying
discursive and ideological formation. Eight teachers from two different institutions
took part in this study, which had a qualitative nature (MINAYO, 1994a, 1994b,
1999). In order to collect data a semi-structured interview and an identification
questionnaire were used and then analyzed based on Orlandi’'s (1996) discourse
analyses postulates, as well as Brandao’s (2004) and Marque’s (2000) and those of
the French School that developed around Pé&choux (1975). The functioning of the
teacher’s discourse about the historical conceptions of disability was analyzed and
their idea of inclusion and exclusion unveiled. The discursive formations presented
dissimilar senses, but predeterminist thinking about the disabled people, their
learning and development prevailed ( MARQUES, 2000, 2001, 2003; FONSECA,
1995; PESSOTI, 1984). Although some teachers had an inclusive discourse, that
was not the ideological formation found: a discursive formation that ranged from an
excludente to a preinclusive conception prevailed. The final considerations of this
work contain suggestions in order to help the moving of teacher’s discoursive
formations from an excludent to an inclusive ideological practice.

Key-words: Teachers, Physical Education; Higher Education; Disability. And Social

Representation
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1 CONSTRUINDO O ESTUDO

As vezes, mal se imagina o que pode passar
a representar na vida de um aluno um
simples gesto do professor. O que pode um
gesto aparentemente insignificante valer
como forga formadora ou como contribuigao
a do educando por si mesmo.

Paulo Freire, 1995.

Inicia-se a apresentacdo desta dissertacdo, com satisfacdo por
concretizar, neste documento, o estudo que ha muito tempo pretendia-se
realizar: investigar o contexto relacional da participacdo das pessoas com
deficiéncia nos cursos de graduacdo em Educacdo Fisica a partir do
levantamento das concepgdes subjacentes a pratica pedagodgica dos
professores dos cursos de graduagao sobre deficiéncia, e sobre os alunos
deficientes.

Essa atitude significa a intencdo de analisar e interpretar as
representacdes dos professores a partir do contexto material e simbdlico na
qual sado produzidas. Minayo (1994a), afirma que as representacbes sao
elaboragdes mentais construidas social e historicamente que expressam a
forma concreta de organizagdo da humanidade, numa relagdo dinamica,
complexa e explicativa, e que dé conta de compreender a dindmica das
relagcdes sociais na sua provisoriedade e em sua configuragao historica.

Este estudo esta fundamentado em estudos e pesquisas desenvolvidas
no Grupo de Pesquisa em Educacdo Inclusiva e Necessidades Educativas
Especiais (GEINEE) da Linha de Pesquisa em Educacgdo, Arte e Diversidade
do Programa de Pesquisa e Pés-Graduagdo em Educagao da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal da Bahia (FACED-UFBA), e em uma
pesquisa matricial na area de Educacido Fisica e Pessoas com Deficiéncia
desenvolvida no Nucleo de Educacdo Fisica e Esporte Adaptado da
Universidade Estadual de Feira de Santana (NEFEA-UEFS)
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O ponto de partida foi uma aproximacgao inicial, através do grupo de
pesquisa e da literatura da area, aos temas que envolvem as problematicas
sociais caracteristicas de nossa sociedade no geral e as pessoas com
deficiéncia em especifico, principalmente no campo da Educacéao Fisica. Este
estudo configura-se muito mais como a iniciagdo a uma discussdo nova,
pertinente ao quadro social em que nos encontramos, do que ao

desdobramento de outras pesquisas ja desenvolvidas no grupo.

1.1 O ENCONTRO COM A PROBLEMATICA DA PESQUISA

A escolha da tematica para pesquisa e problematica para investigagao
nao se constituiu de forma aleatéria diante dos inUmeros problemas sociais de
relevancia publica e politica que atingem nossa sociedade e que merecem a
atencdo dos pesquisadores. A opgao por estudar os problemas sociais que
afetam e envolvem diretamente as pessoas com deficiéncias é fruto das
experiéncias vividas no processo de formacao profissional académico, em que
o contato (trabalho), o estudo e a pesquisa provocaram um envolvimento, de
forma afetiva e efetiva com essas questdes. Observacdes, inquietacdes e
reflexdes, no percurso de formagcdo académica, inspiram as principais
tematicas a serem investigadas e estudadas nesta pesquisa.

A partir da inquietacdo pessoal e profissional, iniciou-se a etapa de
aproximacao e aprofundamento ao tema da Educacdo de pessoas com
deficiéncia que, tradicionalmente, ndo pertence ao dominio de conhecimentos
da formacao inicial na Educacéo Fisica, obrigando o pesquisador a conhecer o
sistema de significagdes deste tema para articular, com as discussdes mais
especificas da area, as politicas sociais de educagao especial e a tematica
agora em estudo.

As primeiras aproximag¢des com a educagao de pessoas com deficiéncia
deram-se no processo de formagao inicial, e desde seu inicio despertaram

interesse, curiosidade pessoal e profissional. Posteriormente, leituras e estudos
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proporcionaram reflexdes e inquietagdes centralizadas na area profissional de
graduacado em Educacéo Fisica.

Hoje, passados seis anos deste envolvimento inicial, mesmo delimitando
o0 problema para esta pesquisa a questdo especifica das concepgdes de
deficiéncia e ao aluno com deficiéncia, diante do acesso das pessoas com
deficiéncia ao ensino superior € aos cursos de Educagao Fisica, torna-se
impossivel ndo levar em conta, neste trabalho, a marginalizag&o, os estigmas,

o sofrimento desses sujeitos e todos 0os mecanismos que provocam a exclusao.

Em sintese, a exclusdo é processo complexo e multifacetado, uma
configuragcdo de dimensdes materiais, politicas relacionais e
subjetivas. E processo sutil e dialético, pois s6 existe em relagdo a
inclusdo como parte constitutiva dele ndo € uma coisa ou um estado
€ processo que envolve o homem por inteiro e suas relagdes com os
outros. Nao tem uma forma e nao é falha do sistema, devendo ser
combatida como algo que perturba a ordem social, ao contrario ele é
produto do funcionamento do sistema (SAWAIA, 1999, p. 9).

O mundo que se constitui a partir das relagdes sociais estabelecidas
entre as pessoas, por vezes, expressa profundas desigualdades sociais,
exploragéo e discriminagdo. Além das diferengas relativas a bens materiais e
de consumo, essas desigualdades importam fundamentalmente, por
significarem a exclusdo de muitos de uma efetiva participagdo na vida social,
revelando um descomprometimento politico com o sofrimento do outro. Assim,
nega-se ao homem as necessidades fundamentais da vida humana, dos
elementos que o humanizam - politica, educacéao, ética, trabalho, terra, teto,
democracia, justica, paz...(OLIVEIRA, 2004). A n&o-aceitagdo das diferencgas,
enquanto diferengas-igualdade, ou seja, a negacao da identidade propria da

alteridade, produz hierarquias, desvalorizagdes e, em resumo, exclusdes.

1.2 ESTUDANDO POSSIBILIDADES: DO PROBLEMA SOCIAL AO
PROBLEMA DE INVESTIGAGAO

A tentativa de transformar o problema social das pessoas com

deficiéncia em problema de investigacdo exige um esfor¢o para conseguir
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superar a visao assistencialista como ainda hoje tratamos essas pessoas no
senso comum, como € vinculada pela midia, meios de comunicagao e pela
ética cristd caridosa. Essas pessoas sdo tratadas como “coitadinhas” e
impotentes, sendo excluidas da sociedade, cujos os espagos séo concedidos e
nao conquistados.

Precisa-se, neste trabalho, resgatar a capacidade de “estranhamento”,
espanto e inconformismo frente aos problemas publicos de relevancia politico-
social. Para Orlandi (1996), na constituicdo da problematica da pesquisa, o
pesquisador precisa desfazer-se de evidéncias, fugir da familiaridade,
buscando n&do s6 reconhecer os problemas presentes no objeto da pesquisa,
como também conhecé-los e desvenda-los. O grande desafio, neste momento,
€ sair do sensacionalismo, das denuncias da midia e dos rumores do senso-
comum para pensar sobre o cotidiano e estabelecer relagdes com a
configuragéo da sociedade na construgao da problematica da pesquisa.

Em muitos paises, e isso se repete no Brasil, a “inclusdo social” das
minorias no geral, e das pessoas com deficiéncia em especifico, é vista apenas
como a insergéo desses sujeitos no ensino regular e no mercado de trabalho, o
que exigiria apenas adequagbes nas estruturas de ensino, ou mesmo,
adaptacgdes arquitetdnicas nos espacgos publicos desprezando o contexto mais
amplo no qual a quest&o se insere. Essas alteragdes, apesar de necessarias e
legitimas frente aos movimentos sociais, ndo sao suficientes.

Pensar qualquer politica inclusiva por essas trilhas, entre elas as
educacionais, é, pois, condena-la ao fracasso. Contrapondo-se a essa
inclusdo, ou pelo menos formulada nesta estrutura, Carmo (2002), coloca que a
escola encontra-se “nua” diante do processo de “inclusao escolar”, pois, apesar
de ter se construido um discurso sobre a pratica inclusiva, a realidade escolar e
social pouco contribui para a efetivacdo dessa pratica.

Portanto, faz-se neste estudo, um enfrentamento a problematica da
exclusdo, “desnudando a escola”’, busca-se tirar dela a certeza da
homogeneidade dos homens, dos processos educativos, dos direitos e das
possibilidades, mostrando as contradicbes da escola e as contradi¢des da
prépria sociedade. O problema da exclusdo na escola precisa ser enfrentado
de forma coletiva e democratica, através de politicas, projetos e agbdes que

articulados aos planos politico-pedagogicos, que fagam mengao a uma politica
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afirmativa e reparadora contra a exclusao. Assim, entende-se a inclusdo nao de
forma idealista, como se nao existisse uma causa que a justifique, que é a
exclusdo, mas como possibilidade de ampliacdo de espagos de participacao
das pessoas com deficiéncia em nossa sociedade, incluindo nela a escola.

A participacdo de pessoas com deficiéncia no contexto do ensino
regular, da educacao infantii ao ensino superior, conforme recomenda a
Declaragao de Salmanca (1994) da qual o Brasil € signatario - e que atende as
necessidades de luta pela democratizacido do acesso aos espagos sociais -,
tem como grande desafio conceber uma outra forma de interagdes e relagoes
sociais, entre as pessoas com deficiéncias e as concebidas “normais”.

A participagdo das pessoas com deficiéncia nos contextos educativos
regulares e ndo nas escolas especiais, poe fim a delimitacdo de espagos
especificos para os “capazes” e “incapazes”. Esse movimento que propde o
estabelecimento de relagbes includentes tem gerado em nossa sociedade, em
especifico na escola, uma preocupagdo com um suposto despreparo dos
contextos educativos para receber alunos com deficiéncia.

Pensar uma acdo inclusiva no contexto educativo € pensar na
construgcado de um projeto politico pedagdgico inclusivo, também, da escola. Os
professores como sujeitos centrais da pratica educativa na escola, sendo eles
pedagogos do conhecimento que decidem o que ensinar, porque ensinar, Como
ensinar e para que ensinar, passam a ser personagens de destaque em
inumeras pesquisas sobre a inclusao escolar de pessoas com deficiéncia.

Configura-se ai a problematica da acdo dos professores nos cursos de
graduagdo em Educagado Fisica e das Instituicbes de Ensino Superior (IES)
junto as pessoas com deficiéncias como uma tematica relevante para estudo,
principalmente tratando-se da area de conhecimento em que se da esse
acesso, a Educacgao Fisica.

Que formagao esses professores de Educacao Fisica dos cursos de
graduagdo tem para trabalhar, em suas aulas, com pessoas com deficiéncia?
Tem eles uma compreensao critica sobre como a deficiéncia € concebida em
nossa sociedade?

A Educacéo Fisica, como elemento da cultura em seu legado historico,
sustentou proposicbes hegemodnicas influenciadas por diversas concepgoes -

higienista, militarista ou populista, de rendimento técnico e instrumental. Essas
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proposi¢cdes configuravam a area uma utopia, a busca de um corpo ideal no
esteredtipo da sociedade moderna; portanto um corpo forte, robusto, saudavel
e esteticamente perfeito, ou seja, concebe o corpo dentro de um padréo de
normalidade e produtividade, o que nao s6 afasta a pessoa com deficiéncia da
apropriacido desta area, impondo concessdes ao seu acesso, como institui na
cultura um modo de afirmacgao da normalidade e de negacgao da diversidade.

A afirmacdo da normalidade da origem ao que foge a norma, ao desvio,
ao anormal. No centro destas desqualificacbes por que passa o ser humano
esta o preconceito, a discriminagao e a exclusao. Desta forma, o olhar da area
de Educacdo Fisica para estas pessoas corroborava com os estereotipos
constituidos socio-historicamente e que se cristalizaram no imaginario social de
nossa sociedade moderna.

O debate e a reflexdo sobre as pessoas com deficiéncia e sua
participacdo no curso de graduagao em Educagdo Fisica, sdo importantes
devido as relacdes historicas construida pela sociedade com essas pessoas no
geral e em especifico, pela Educagéo Fisica, e em virtude do momento atual,
quando a sociedade se vé atingida pela crise do capital que se reflete no
mundo do trabalho, ao mesmo tempo em que se fortalece o discurso por
politicas inclusivas. Os estudos sobre essa tematica e sua teorizagdo sao
importantes para o campo da educacgao especial e/ou educacgao inclusiva, por
compreender que a profissionalizacdo das pessoas com deficiéncia esta entre
seus objetivos e encontra-se carente de discussodes e estudos.

A compreensdo desta tematica da formacdo dos professores de
Educacao Fisica e da pratica educativa junto as pessoas com algum tipo de
deficiéncia: auditiva, fisica, mental, visual ou multipla, faz-se necessaria a partir
de uma analise das condigbes temporais e locais nas quais estes sujeitos estdo
inseridos, sem se perder de vista, entretanto, o universal, a dinamica das leis
que regem a estruturagdo e organizagao da sociedade. Por isso, busca-se, na
construgéo deste objeto, abrir espago para o didlogo entre o que € particular no
campo da formagao desses sujeitos nos cursos de graduagcédo em Educacéo
Fisica e o que é universal entre pessoas com deficiéncia, ou seja, formagcao
profissional em Educacdo Fisica, politicas de inclusdo e de trabalho,
concepgdes e praticas pedagdgicas dos professores frente a deficiéncia, a

sociedade e a sua conformacéo.
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1.3 A RELEVANCIA DO PROBLEMA: DAS QUESTOES A SINTESE DO
PROBLEMA.

Trata-se de uma problematica relevante, principalmente no momento
histérico em que a sociedade se vé aflita devido ao aumento da excluséo e
marginalizagao social, ao (re) fortalecimento das teorias do capital humano na
educacgao, a luta dos trabalhadores da educagdo para que esta nao vire
mercadoria e para a garantia de sua condigdo como instituigdo social. A
introducao do debate é importante para o campo da Educacéo Fisica, pois esta
precisa estar atenta a construcéo dos pilares que sustentam sua pratica social.
Além disso, os trabalhos produzidos nessa area tendem a desconsiderar,
algumas vezes, o contexto amplo no qual a questéo se insere.

E importante considerar que o recorte principal deste estudo ndo é
investigar as etapas na capacitacdo dos professores no ambito de sua
formacado académico-profissional e os saberes que eles mobilizam em sua
pratica social, mas buscar elementos que permitam situar as concepg¢des de
deficiéncia e de alunos deficientes presente nas representagdes sociais e que
vao influenciar sua pratica pedagogica. A retomada de seu processo formativo
€ necessaria, uma vez que consideramos as representagdes construidas a
partir das produgdes materiais e simbolicas das experiéncias dos sujeitos
(MINAYO, 1994a).

As representagdes sociais eminentes deste grupo exprimem elementos
da acdo humana, logo sao significativas e devem ser investigadas. A
representacdo neste estudo € entendida como uma acéo integral, que adquire
sentido como um todo e, simultaneamente, localizado no mesmo objeto; assim
devem ser unidos elementos simbdlicos (palavras, gestos, valores...) e
materiais (comportamentos, agdes, atitudes, contexto de producgéo ...).

Precisa-se levar em conta, entdo, o modo de producéo capitalista em
que a escola esta inserida, norteada pela aptidao, rendimento, produtividade e
aliada a uma formacdo profissional académica, que atribui sentidos nas

representacbes de sujeitos perfeitos, atribui uma projegcdo pejorativa as
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pessoas com deficiéncia, como também, levar em conta as iniciativas
particulares que, em sua singularidade, expressam um potencial transformador,
mesmo no pensamento e contexto contraditorios.

A concepgao que o professor constroi sobre a deficiéncia e os
sentimentos que a ela atribui, sdo de fundamental importancia para
compreender a construgdo de sua pratica pedagdgica, suas projecdes e a
expectativa que projeta na formacgéo do deficiente para sua vida social e para o
mundo do trabalho (MARQUES, 2001).

Todavia, o meio educacional no qual estamos inseridos e em que foi
desenvolvida esta pesquisa, por muitas vezes, apresenta-se incoerente com os
discursos difundidos por ela mesma, quanto as circunstancias que sustentam
as relagdes nas instituicoes. Nesse sentido, busca-se compreender essas
dindmicas, apoiando-se também na necessidade de participacdo, como
profissional, nessa realidade.

Com isso, passa-se a apresentar a problematica deste estudo, nossa
tematica de investigacao: Quais concepgdes de deficiéncia e politicas sociais
tém sido apontadas como subjacentes a pratica dos professores dos cursos de
graduagcdo em Educacgédo Fisica do estado da Bahia, nas turmas com alunos

com deficiéncia?

1.4 O OBJETIVO DO ESTUDO

Para tratar da problematica exposta, tragamos como objetivo, investigar
as representacdes dos professores dos cursos de graduagdo em Educacéo
Fisica da Bahia mapeando as suas concepg¢des sobre deficiéncia e sobre o seu
aluno com deficiéncia, os sentidos presentes nos discursos dos professores
acerca da participagdo das pessoas com deficiéncia nos cursos de graduagéo
em Educacdo Fisica e levantando as formagbes discursivas e ideoldgicas
subjacentes.

Para alcangar os objetivos delineados adotou-se para o estudo a
abordagem qualitativa (MINAYO, 1994a, 1999), através do estudo das
Representagdes Sociais (MYNAYO, 1994a, 1994b, 1999; SA 1996; JODELET,



20

2001). O estudo foi realizado com professores de Educacgédo Fisica de duas
instituicoes de Ensino Superior do Estado da Bahia e teve como método de
analise e interpretacao dos dados a técnica de Analise do Discurso (ORLANDI,
1996; MARQUES, 2000; BRANDAO, 2004), autores que se filiam a escola
francesa de analise do discurso.

O conteudo desta dissertacao segue apresentado em cinco se¢bes que
expressam a sintese de um olhar para a problematica desta pesquisa,
buscando apresentar argumentos tedricos e empiricos, fatos e perspectivas
que possam ajudar a montar este quebra-cabecga, a perceber indicios que
possam ao final do trabalho, servir de suporte para a elaboragdo de uma nova
sintese sobre a compreensdo de como as pessoas com deficiéncia participam
do ensino superior, para o estabelecimento de uma relagdo destas com a area
de conhecimento da Educacdo Fisica e para a idealizagdo da pratica
pedagdgica de nossos professores.

A primeira segcdao do trabalho apresenta a contextualizagdo da
problematica da pesquisa, demonstrando os espacos de pesquisa em que 0O
estudo esta ancorado, os pressupostos que justificam a relevancia social do
trabalho, bem como a sintese do problema e os objetivos delineados.

A segunda secao deste trabalho esta organizada em trés itens que se
relacionam entre si, embora tenham produg¢des de conhecimento e estudos que
necessitam ser apresentados separadamente para uma melhor compreensao
na escrita e na leitura. No primeiro item, intitulado de “O professor e sua pratica
pedagogica no ensino superior: saberes de formacao e confrontos com a
diversidade”, situa-se como a ampliagcdo do ensino superior traz a tona a
presenga de uma populacdo “ndo-homogénea” nos cursos de graduagdo, ao
mesmo tempo em que se confronta essa populagdo com os saberes que dao
base a formagao dos professores, levando-se em consideragcao os professores
de Educacao Fisica que, historicamente, tém legitimado sua atuagédo no ensino
superior. Essa discussao teodrica inicial tem como principio resgatar a
centralidade que tem o professor no processo educativo e expressar por que,
entao, o professor passa a ser sujeito desta pesquisa.

O segundo item desta segunda secdo, “As produgdes de sentido e

significado sobre a deficiéncia” discorre sobre as formas como a nossa
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sociedade tem produzido e cristalizado diferentes sentidos sobre deficiéncia,
tais reflexdes sao expressas a luz de algumas questoes:
qual a formagéao discursiva e ideoldgica produzidas sobre as pessoas com
deficiéncia em nossa sociedade?
quais as repercussodes, efeitos e conseqliéncias destas praticas discursivas
nas politicas educativas e na pratica pedagdgica dos professores nas
turmas com alunos com deficiéncia?
como podemos compreender a deficiéncia, ndo como um desvio a norma,
mas como uma produc¢ao social?
€ possivel pensar numa formacao ideoldgica inclusiva nas turmas com
alunos com deficiéncia? O que significa uma formagao ideoldgica inclusiva
numa sociedade excludente?.

No terceiro item, desta segunda sec¢éo “O ensino superior no Brasil e as
pessoas com deficiéncia”, sdo evidenciadas as transformagdes por que vem
passando o ensino universitario e as relagdes que as instituigdes tém com as
pessoas com deficiéncia, apontando avancgos, recuos e possibilidades para a
participacao efetiva da pessoa com deficiéncia no ensino superior.

Na secao trés, discorre-se sobre a trajetéria tedrico-metodoldgica do
trabalho, as opg¢des pela teoria das representagdes sociais (MINAYO, 1994a,
1994b, 1999) e as estratégias de apreensdo do real. E apresentada também a
analise do discurso como referéncia para discutir os dados obtidos no campo
empirico da pesquisa, mapeando as producdes de sentidos presentes nos
discursos dos professores, bem como localiza-se o contexto da pesquisa e os
sujeitos investigados (ORLANDI, 996; MINAYO, 1999; BRANDAO, 2004;
MARQUES, 2000).

A quarta secao é destinada a apresentar e discutir os dados obtidos na
etapa exploratoria da pesquisa. No primeiro momento, apresenta-se o contexto
de producdo dos sentidos, localizam-se os sujeitos, alunos e turmas e, em
seguida, apresentam-se e analisam-se os sentidos produzidos em seus
discursos a respeito dos seguintes aspectos: os sentidos sobre a deficiéncia e
os alunos com deficiéncia; a 6tica dos professores acerca da participagao das
pessoas com deficiéncia nos cursos de graduagdo em Educagado Fisica,
localizando a formagéao discursiva e ideoldgica presente; e as perspectivas que

se abrem a partir do par dialético dificuldade-possibilidade para a formacao do
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professor no contexto da participacao das pessoas com deficiéncia nos cursos
de graduagao em Educagao Fisica.

A quinta secgao tece as consideragdes finais do estudo, localizando as
constatacdes feitas e delineando um quadro de possibilidades que se abrem
para a Educacao Fisica e para a participacdo das pessoas com deficiéncia no
Ensino Universitario. Estes aspectos sao fundamentais para o enfrentamento
dos pressupostos que sustentam as formacgdes ideoldgicas excludentes e para
movimentarmo-nos de uma formacgao discursiva e ideoldgica da exclusdo para

uma perspectiva mais inclusiva.
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2 O DISCURSO DA LITERATURA

A definicdo tedrica e conceitual é um
momento crucial na investigag&o cientifica. E
sua base de sustentagao.

Maria Cecilia Minayo, 1994.

Para construir a matriz tedrica que pudesse subsidiar o processo de
analise das representacdes dos professores de Educacao Fisica, mapeando
suas concepcdes de deficiéncia e sobre o aluno com deficiéncia presentes em
sua pratica educativa nos cursos de graduagdo, utilizou-se os discursos
presentes na literatura acerca de trés elementos, a saber, do trabalho docente
e de sua formacéao para trabalhar com a diversidade e complexidade humana;
a respeito das concepcdes de deficiéncia sécio-historicamente constituidas a
partir do olhar critico da escola sécio-historica de Vigostsky e; entramos na
seara do acesso das pessoas com deficiéncia ao ensino superior no cenario
nacional e internacional.

Este referencial possui duas tdnicas combinadas. A primeira busca,
dentro do processo educativo, compreender papéis sociais atribuidos ao
professor e ao aluno com deficiéncia, itens um e dois desta segdo. A segunda
busca explicitar o histérico processo de exclusao das pessoas com deficiéncia
ao ensino superior no Brasil e apresenta as movimentagdes necessarias a
projetos, instituicdbes e professores, que sao, indispensaveis ao ingresso e
permanéncia destes alunos ao ensino superior.

Para sermos mais precisos, o discurso da literatura presente nesta
segao expressa um movimento que busca articular o singular e o plural acerca
da formacao de professores para trabalhar em confronto com a diversidade,
sobre as formas de conceber o desenvolvimento humano e as pessoas com
deficiéncia e de pensar a participagado dessas pessoas nos curso de graduagéo
em Educacao Fisica e no ensino superior no Brasil.

Os principais conceitos, categorias e pressupostos a que se filia cada

tematica discutida, serdo apresentadas no conteudo dos itens.
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2.1 O PROFESSOR E SUA PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO
SUPERIOR: SABERES DE FORMAGAO E CONFRONTOS COM A
DIVERSIDADE.

Quando vivemos a autenticidade exigida
pela pratica de ensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total,
diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica,
pedagodgica, estética e ética, em que a
boniteza deve achar-se de maos dadas com
a decéncia e com seriedade.

Paulo Freire, 1994.

As questdes presentes neste item discutem a tematica da participagao
das pessoas com deficiéncia no contexto regular do sistema educacional
brasileiro, da Educacado Basica ao Ensino Superior, com referéncia na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo, Lei n° 9394/96 (BRASIL, 2004), tomando
como suporte a dimensao da pratica pedagogica do professor universitario,
confrontando saberes com o ingresso de um publico cada vez mais
heterogéneo ao ambiente académico, em decorréncia da ampliacédo do acesso
ao Ensino Superior no Brasil.

O movimento da participacao das pessoas com deficiéncia nas redes
regulares de ensino assumido no Brasil na ultima década, tomando como
referéncia o documento constituido na declaragédo de Salamanca (1994), traca
um desafio para a reconstrucdo da histéria das relagdes sociais estabelecidas
com as pessoas com deficiéncia em nossa sociedade. Pessoas que por
séculos foram tratadas como incapazes, criando-se um sentimento de
minusvalia', usando aqui um termo vigotskyano, agora precisam, atendendo a
um débito histdérico, ocupar os espacos de convivio coletivo de acesso aos

bens e servigos sociais, entre eles a escola.

! Minusvalia: Conceito desenvolvido por Vigotsky (1989, p. 9) que atribui como o contexto social
desencadeia sobre a pessoa com deficiéncia um sentimento que influencia negativamente seu
desenvolvimento.
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O anuncio da inclusao escolar gerou e tem gerado representagdes da
sociedade e, nela dos contextos educativos, de despreparo para receber e
trabalhar na educagdo dessas pessoas. Diante dessa conjuntura, os
professores tém se tornado, no contexto académico, personagens de destaque
em inumeras histérias de sucesso ou fracasso, de inclusdo escolar,
constituindo-se alvo de varias pesquisas, materializadas em teses,
dissertagdes, monografias, artigos e ensaios.

As pesquisas com inclusdo ndo devem tem por natureza fazer do grupo
de professores investigados herdis ou vildes e, sim, buscar compreender o
contexto da insercao das pessoas com deficiéncia nos diversos niveis de
ensino, da educacao basica ao ensino superior, apreendendo as concepgdes
de deficiéncia que dao suporte a pratica pedagogica dos professores.

O que nos instiga na problematica desta pesquisa, € a compreensao de
que as condi¢des objetivas e subjetivas produzidas pelo contexto sdcio-cultural
determinam as concepcoes de deficiéncia, sendo que estas sao internalizadas
depois de significadas e vao aparecer na pratica que os professores
desenvolvem com seus alunos.

Interessa-nos, principalmente, levantar as concepcdes de deficiéncia
presente nas representagdes dos professores do Ensino Superior na
atualidade, por duas razdes: primeiro, pelas implicacbes destas na atencao e
educacéao das pessoas com deficiéncia; e, segundo, pela dimenséo axioldgica,
nos valores que ela produz, transmite e dissemina num espaco da formacao
inicial de professores. Aos professores universitarios, principalmente nos
cursos de formacao de professores, cabe-lhes uma dupla missao formar novas
geragdes, como também formar novos formadores de outras geragoes.

Varios sdo os estudos que tem se dedicado, em todas as areas da
educacado brasileira, a investigar como a formagdo dos professores traz
consequéncias ao fracasso escolar dos alunos nos diversos niveis de ensino,
desvalorizando, consequentemente, o professor.

Nesse ponto, concordamos com Gatti (1992 apud, DIAS-DA-SILVA
1998), quando o autor traz que este tipo de pesquisa revela como
pesquisadores ndo conseguem perceber a valorizagdo da pratica desenvolvida
pelos professores, bem como nao percebem que a profissdo de professor vem

sofrendo inUmeras retaliagoes.
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Facci (2004) reitera que a profissdo docente vem sofrendo todo tipo de
retaliacbes e os professores tém sido submetidos a pressbes de origens
objetivas e subjetivas: problema na formagado, falta de compreensdo do
significado de sua atividade, arrochos salariais, falta de reconhecimento.
Ademais, o professor sofre de uma série de pressdes dentro da sociedade de
carater capitalista, que tenta conduzir o homem ao individualismo e a
competitividade, sentimentos caracteristicos dos preceitos neoliberais.

Sado0 comuns em pesquisas criticas que culpabilizam o professor, sem
analisar que por muitas vezes, como nos lembra Demo (2002, p.77) "se fosse o
caso de buscar culpados, nao seria o professor, porque é sobretudo € vitima do
sistema, seja em termo de formacado insatisfatoria, seja em termos de
desvalorizagao salarial flagrante”. Deve-se ter clareza de reconhecer que as
criticas feitas aos professores precisam ter por objetivo resgatar o professor,
faze-lo entender o significado de sua atividade.

Desta forma, cabe ao professor, como sujeito central no ensino, levar os
alunos a se apropriarem do conhecimento ja produzido pela humanidade
compreendendo a realidade social na qual esta inserido (FACCI, 2004),
desenvolvendo uma aprendizagem critica, plural e libertadora, plural aqui ndo
no sentido de eclética e, sim, de reconhecimento e respeito a diversidade-
igualdade, configurando assim, um outro processo de retomada cultural, de
ruptura com preconceitos, superando-se em novos olhares sobre a diversidade.
A acao do professor € entendida nesses termos como acdo histdrica, num
contexto em que as mudancgas acontecem nas relagdes dos sujeitos entre si e
com as estruturas, ou seja, numa relagdo dialética entre mundo objetivo e
subjetivo (FREIRE, 1995).

A formacgao para trabalhar com a diversidade, algo caracteristico da
espécie humana, nao tem estado acessivel a todos os professores. Dentro do
contexto da formacao de professores, a qualificacdo no intuito de atender
aqueles que fugiam de qualquer tentativa de homogeneizagdo, dava-se de

forma isolada e, em algumas vezes, nem acontecia, caso da Educacédo Fisica®

2 A area da educagdo especial ¢ um campo novo nas estruturas académicas autorizadas para a formagdo
do professor de educag@o fisica. A presenga desta tematica como componente curricular obrigatorio nos
cursos de formagdo s@o recentes as duas ultimas décadas, principalmente a partir do parecer 03/87 do
Conselho Federal de Educacgdo. Este parecer recomenda que os cursos de Educagdo Fisica tenham em
carater obrigatorio um disciplina que trate das pessoas com deficiéncia.
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em boa parte de sua histéria. Falo aqui da Educacéao Fisica por se tratar de um
estudo com professores da referida area, mas com outras areas esse processo
nao se deu de forma diferente.

Assim, segundo Lancelotti (2003), a dicotomia estabelecida entre
educacado comum e educagao especial, deu origem a pedagogias diferenciadas
para atender essas pessoas, 0 que gerou a necessidade de formar professores
para alguns, em detrimento da formagdo de professores para todos.
Especificamente, no caso da Educacéao Fisica, s6 na década de 1990 comecou
a se inserir nos curso de graduagao uma disciplina que tratasse da educagao
das pessoas com deficiéncia, mesmo assim configurando-se como uma
pedagogia diferenciada, adaptada a esses alunos, o que expressava alguns

problemas da formacao na area.

211 A formacao em Educacao Fisica e as pessoas com deficiéncia

Os estudos que tratam da formacao inicial de professores de Educacao
Fisica no Brasil, de forma geral, apontam dilemas a esse percurso formativo
que se expressam da seguinte forma: falta de uma formacgado critica e do
compromisso social associada a competéncia técnica, desvalorizacdo da
formacado em nivel de licenciatura, falta de articulagao entre teoria e pratica, a
critica ao conhecimento produzido e a hegemonia de um curriculo técnico-
esportivizante (CARMO e ARAGAO, 1987; COSTA, 1988; FARIAS JUNIOR
1989 e 1992; BETTI, 1992; TAFARREL, 93; MELO, 1995 e; KUNZ, 1998).

As tematicas referentes a necessidade de uma formacdo didatico-
pedagdgica, a clareza no objeto de estudo da Educagao Fisica e os problemas
da formagao profissional vém sendo discutidas desde a criagdo da primeira
escola civil, em 1934. Nestes anos de histéria da formagéo profissional em
Educacgao Fisica no Brasil, muitos estudos foram realizados. No entanto, mais
intensivamente a partir da década de 1980.

O que se percebia desde a década de 1980 na formacao profissional e
na producdo cientifica da area era a predomindncia de uma concepgao

tradicional e tecnicista, de concepcdes curriculares questionaveis do ponto de
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vista dos avangos cientificos e tecnolégicos e, principalmente, que nao
atendiam as necessidades sociais. Na maioria das vezes, a estrutura curricular
dos cursos estava preparada para formar o professor com uma acao
meramente técnica, de executar e condicionar fisicamente seus alunos.

Faltava a Educacéo Fisica um conjunto de conhecimentos filoséficos,
historicos, econbémicos, didatico-pedagdgicos e politicos para superar a visao
limitada que a maioria dos profissionais possuia a respeito do homem, da
sociedade e dos processos de aprendizagem e desenvolvimento (CARMO,
1991). Nao podemos pensar na formacao de professores e em sua agao
concreta sem nos remetermos a uma compreensao critica do seu mundo e dos
sujeitos nele situados.

As décadas de 1980 e 1990, respectivamente, caracterizaram-se por um
periodo de constantes criticas, “denuncias” e mudancas na area, ancorados
pela abertura politica, pelo fim do modelo politico-econémico ditatorial, por uma
busca das instituicdes formadoras pela qualificacdo strictu senso de seus
professores e por uma aproximagdo maior da Educacédo Fisica de areas do
conhecimento como as ciéncias socias e humanas (DAOLIO, 1998).

Bracht (1996 apud DAOLIO,1998, p. 78), ao falar da aproximagéao da
Educacao Fisica das Ciéncias Humanas e Sociais na década de 1980, traz-nos
que “foi o contato com debate pedagdgico [...], que fez com que a educagao
fisica construisse objetos de estudos com base no viés pedagdgico [...]".
Afirma, ainda, que: “as obras que se seguem a esse periodo, comegam a
refletir sobre a educacado fisica ndo somente como atividade técnica ou
biolégica, mas a encaram como fendbmeno psicologico e social”.

Na década de 1980, a formacgao do profissional em Educacdo Fisica
passou entdo, a ser o centro das discussdes, chegando a Resolugao 03/87,
que até o ano de 2004 serviu como matriz norteadora para implantacéao,
avaliagao e reconhecimento de cursos (BRASIL, 1987). Embora essa resolugao
tenha instituido uma nova referéncia para a formagcao de professores, muitos
cursos levaram anos para se reestruturar. Sobre a tutela dessa Resolucéo
surgiu uma nova exigéncia a de que os cursos deveriam implantar uma
disciplina em seus curriculos que tratasse das tematicas referentes as pessoas

com deficiéncia.
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Segundo Ribeiro (2004), a criacdo dessas disciplinas nos curriculos
revelou uma falta de preparo dos professores para ministrar essa disciplina nos
cursos de graduacdo. A saida para isto foi a implantacdo de cursos de pos-
graduagédo Lato Sensu, nos anos de 1980, tendo como objetivo qualificar e
capacitar professores a lecionar tais conteudos nos curriculos dos cursos de
Educacao Fisica das universidades. Essa realidade nos revela as fragilidades
da formacéo, na preparacado de professores para trabalhar com a diversidade.
Até entdo, tendo como referéncia um homem constituido apenas do ponto de
vista biolégico, a Educacgédo Fisica instituia sua pratica social em acgoes
afirmativas de padrdes, o que assustava os professores ao se confrontar com o
trabalho com as pessoas com deficiéncia.

A criagdo de uma disciplina deu origem, seguindo uma tradigdo vinda
dos Estados Unidos, de uma area denominada Educacgao Fisica Adaptada, que
por sua vez faz surgir, dentro da formagdo, duas espécies distintas de
professores de Educacao Fisica: os que tratam com o ensino de pessoas com
deficiéncia (a Educacgao Fisica ou o Esporte Adaptado) e os que trabalham com
as criancgas ditas “normais”. Outras divisbes também aparecem, entretanto ndo
sd30 importantes para a compreensdo deste estudo®. Assim, temos corrido o
risco de estar criando sobre a tutela da formagao uma institucionalizacdo da
descriminacdo e de uma abordagem segregadora a diversidade, que se
estendera ndo s6 as pessoas com deficiéncia, como ao proprio professor,
formado de forma restritiva, tornando-se incapaz de atuar respeitando a
diversidade de seus alunos, em qualquer contexto em que esteja intervindo.

Como mencionamos, durante boa parte da histéria, e sofremos reflexos
disto até hoje, houve uma tendéncia hegemébnica dentro da formacao
profissional em Educacdo Fisica em fundamentar suas acdées em um
paradigma que entendia o homem a partir de sua dimenséo bioldgica. Esta
tendéncia a um olhar organicista sobre o ser humano esta associada a forte
influéncia médica e militar na area.

Nao temos por finalidade, neste estudo, realizar uma investigagao e

discussdo mais detalhada a respeito das influéncias e consequéncias dessa

3 As diretrizes curriculares para a formagio profissional em educagdo fisica tras em seu bojo a divisdo da
area em licenciatura e bacharelado, embora até dois mil e quatro ano de implantagdo das novas
diretrizes em educacdo fisica pouco tenham sido os cursos de bacharelado abertos em todo o pais.
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“biologizacado” da area. Outros trabalhos recentes deram conta desta tarefa
(CATELLANI FILHO, 2002; SOARES et al., 1992; DARIDO, 2005). Entretanto,
mostrar um outro estudo feito por nds torna-se pertinente.

Em estudo desenvolvido sobre as pessoas com deficiéncia e as praticas
corporais, esportivas e de lazer (cultura corporal) mostramos que estas, por
estarem vinculadas politico e ideologicamente com a eugenia, o fortalecimento
do corpo, o aumento de sua capacidade produtiva, sua formagao fisica, sua
formacdo moral, como também, comprometida com o desenvolvimento
econdmico, separava os corpos (sujeitos) e atribuiam-lhes finalidades distintas,
estabelecendo-se assim padrdes de rendimento minimo. Os sujeitos que
queriam produzir ou se apropriar das praticas corporais precisavam atingir ou
estar dentro deste arquétipo, de modo que as pessoas com deficiéncia, vistas
como sinbnimo de incapacidade, inaptiddo e improdutividade, eram
esquecidas, desprezadas, uma vez que nao alcangavam 0S mesmos
rendimentos dos ditos “aptos”, inatos e “saudaveis” (OLIVEIRA, SANTOS,
2004).

Esse olhar carregado de um imaginario pejorativo e depreciativo
colocava esses sujeitos com deficiéncia a margem do convivio social e
excluidos, principalmente, do que tange ao acesso as praticas motoras,
culturais, esportivas e de lazer, e a Educacgao Fisica, numa visao reducionista,
ao tratar exclusivamente do elemento rendimento e saude-doencga. Esta forma
de olhar para o corpo compreendia 0s sujeitos apenas como um sistema
bioldgico-funcional (OLIVEIRA, SANTOS, 2004).

Por esta razao, varios dispositivos legais traziam no seu bojo a liberagao
das pessoas com deficiéncia das praticas corporais, esportivas e de lazer
obrigatérias para a maioria da populagdo. Um outro exemplo, num processo de
“selegdo natural’”, eram as restricbes a participagdo das pessoas com
deficiéncia nos cursos de graduagdo em Educacao Fisica. O modelo adotado,
como teste pratico para a inser¢gdo nos cursos de graduagao através dos
exames de vestibular, concentrava sua atengdo nos aspectos bioldgico-
funcionais, afastando dos cursos todos aqueles que nao apresentavam um
padrao estabelecido de rendimento fisico (DARIDO, 1995).

Esses testes eram mantidos pela argumentagdo de que sua presenga

emprestava a Educagao Fisica e aos respectivos cursos uma imagem de
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qualidade. Porém, ele s6 reforcava a dicotomia na Educagao Fisica, como
também a valorizacdo da aptidao fisica, do rendimento técnico-esportivo e a
legitimagao da Educacéo Fisica como saber fazer eminentemente pratico.

Dimensionar este contexto objetivo-subjetivo das condi¢bes em que se
acham os professores, influenciados sdcio-culturalmente, implica ndo apenas
revermos as condi¢cdes sobre as quais vém sendo formados, mas compreender
suas atitudes frente as diferencas e a dificuldade de considerar a diversidade-
igualdade de seus alunos, como também compreender quais as reais
possibilidades de efetivarmos um novo aprendizado, olhando para a area e
para as pessoas com deficiéncia sob novas perspectivas.

Assim, os professores sdo considerados atores sociais, que tém sua
acao influenciada culturalmente. Sua pratica € reconhecida como atividade
eminentemente humana. Os professores expressam, em sua pratica docente,
determinados valores e concepgdes de acordo com os contextos culturais no
qual se constituiram, com a preparagao profissional a qual tiveram acesso, com
o contexto educativo em que trabalham, entre outros.

Palla (2001), ao avaliar as atitudes de professores e estudantes de
Educacao Fisica em relagcdo ao ensino para pessoas portadoras de deficiéncia,
nos traz resultados semelhantes na analise de dados colhidos junto a
professores e alunos, nos quais predomina no grupo uma pratica discursiva
que expressa a falta de experiéncia com a pessoa com deficiéncia e a caréncia
de conteudos de “educacédo fisica adaptada” na formacdo académica como
fatores que dificultam a elucidagao de atitudes favoraveis em relagao ao ensino
de pessoas portadoras de deficiéncia; e que esses professores e estudantes
expressam nao se sentir capazes de ensinar a essas pessoas, sem antes
passar por um curso de formagao na area.

Este estudo nos mostra a forma restritiva como vem sendo tratada essa
tematica nos cursos de formagao e como se refor¢ca por dentro da formagao a
idéia de um sujeito “normal” homogeneizando a turma, e de um sujeito
diferente “anormal” ao qual se requer uma formacéao especial.

Segundo Silva (1994), ao estudar a abordagem metodoldgica que
orienta a formacao de professores de Educacgao Fisica para atuar com pessoas
com deficiéncia, prevalece na formacao de professores, no que diz respeito aos

conhecimentos sobre pessoas com deficiéncia e metodologias de ensino, uma
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pratica respaldada numa abordagem icOnica e biologicista, com énfase num
olhar médico da deficiéncia e num conhecimento biolégico do ser humano,
reforcando politicas e modelos restritivos de atencéo ao deficiente no Brasil.

Em pesquisa realizada no ano de 2005 junto aos cursos de licenciatura
das universidades publicas da Bahia, analisando a forma como o conhecimento
sobre pessoas com necessidades especiais aparece nos curriculos dos cursos,
Luna (2005) analisa algumas caracteristicas encontradas e destaca que cabe a
uma unica disciplina no curriculo de formacdo e ao seu professor, tratar os
conhecimentos da educacdo fisica para as pessoas com deficiéncia. Além
disso, os cursos tratam nas disciplinas, que constituem o curriculo, de um
individuo idealizado “padrédo” e n&o existem projetos pedagdgicos que
formalizem, sistematizem e intensifiquem o conhecimento de forma ampliada
sobre esta tematica.

Ademais, as iniciativas que se distanciam deste arquétipo sido de
natureza individual dos professores que se relacionam com estes
conhecimentos e com as pessoas com necessidades educativas especiais e
nao dos cursos, verificando que o tripé ensino, pesquisa e extensao
desenvolvida nas IES, no que se refere a essa tematica, sao infimos.

E ainda nos traz:

Os formadores de professores ndao se debrugam em renovar
estratégias, estabelecer novas formas de selecionar conteudos, entre
outros conhecimentos que um licenciado deve ter, para atender os
deficientes, ndo se dao conta que isto € uma forma de aceitar que o
deficiente é que deve se moldar (LUNNA, 2005, p. 76).

Alias, a idéia de que cabe aos alunos buscar compreender e assimilar o
conhecimento transmitido pelo professor € classica na educacéo brasileira,
principalmente no contexto da educagéo universitaria. Esta forma de conceber
0 ensino, na instituicdo universitaria, é tdo forte e frequiente que parece fazer
parte da “natureza” do Ensino Superior criando em torno de si um habitus,

como nos traz Bourdieu*(1989).

* Habitus: conceito utilizado por Bourdieu para designar uma matriz de principios que predispde o
individuo a agir de determinadas formas, internalizando as condi¢Ges de organizagdo e producdo de um
sistema social, € um modos operand, uma disposigdo estavel para operar em determinado sentido.
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2.1.2 As caracteristicas do professor universitario no Brasil e o

estabelecimento de relagdes com a diversidade.

Em seu principio, a composicdo dos quadros docentes em nivel superior
no Brasil, partiam da prerrogativa de que os professores deveriam levar seus
alunos a ser tdo bons profissionais quanto eles, desta forma, os professores
eram selecionados em decorréncia do sucesso profissional, por acreditarem na
crenca de que “quem sabe fazer, automaticamente, sabe ensinar”’, o processo
de ensino funcionava numa tentativa de transmissdao de saberes, em sua
maioria, praticos.

Predominava desta forma, um ensino centrado no professor, onde
conhecimentos e experiéncias eram transmitidos, tendo como horizonte formar
profissionais bem qualificados tecnicamente (MASETTO, 1998). Cabia ao
professor, detentor de conhecimentos e experiéncias profissionais exitosas, ser
transmissor e examinador do desempenho de seus alunos. Nesse processo, a
tarefa do professor ndo era de propiciar a todos as mesmas oportunidades de
acesso ao conhecimento historicamente produzido, mas a de descobrir
talentos, “grandes mentes”, e burila-los, a fim, de que se constituissem como
grandes discipulos.

Neste sentido, propde-se uma educacido que democratize 0 acesso aos
bens culturais, materiais e simbdlicos historicamente constituidos pela
humanidade5, bem como, critica, plural e libertadora®. Essa educacgao parte do
pressuposto de que os alunos sao diferentes, refutando o binémio
igual/desigual, mas reconhecendo a diversidade humana e de acesso aos bens

sociais e culturais.

> Gramsci (1988, p. 136) ao tratar da defesa pela escola unica, inicial da cultura geral, nos traz
“A marca social é dada pelo fato de que cada grupo social tem um tipo de escola proprio,
destinado a perpetuar nestes grupos uma determinada func¢do tradicional, diretiva ou
instrumental. Se se que destruir esta trama, portanto deve-se evitar a multiplicagdo e a
graduacao dos tipos de escola [...], criando-se um tipo unico de escola que conduza o jovem,
formando-o entrementes como pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou controlar
que dirige”.

S Para Freire (1995), a escola ndo distribui poder, mas constréi saber que é poder, e ainda acrescenta, o
papel da escola é colocar o conhecimento na mio dos excluidos de forma critica, porque a pobreza
politica produz pobreza econdmica, descriminagdo e conduz a exclusdo ao extremo.
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Desta forma, os padroes de aula e os saberes concebidos aos
professores precisam estar inseridos em categorias mais amplas, para além do
dominio do conhecimento especifico, reconhecendo sua importancia, que
atribua também categorias de conhecimentos epistemoldgicos, pedagogicos,
didatico-curriculares e politicos, superando a logica que por hora
apresentamos.

Pesquisadores como Masetto (1998), Vasconcelos (1998), Pachane
(2003), Cunha (2004), entre outros, em seus estudos destacam as
caracteristicas atribuidas para o contingenciamento dos professores do ensino
superior no Brasil. Os quadros de professores eram formados em funcao de
profissionais renomados e reconhecidos socialmente (o dominio do
conhecimento pratico, o saber fazer) ou com reconhecimento tedrico

epistemoldgico decorrente do desenvolvimento de pesquisas cientificas.

(...), diferente dos outros graus de ensino, esse professor se constituiu,
historicamente, tendo como base a profissdo paralela que exerce ou
exercia no mundo do trabalho. A idéia de quem sabe fazer ensina deu
sustentagdo a logica do recrutamento dos docentes (CUNHA, 2004, p,
4).

Por influéncias do modelo de colonizagao, da prépria ciéncia moderna,
do carater de neutralidade cientifica, dominante, o conhecimento especifico,
como o saber fazer pratico, assumia um valor significativamente maior do que
os conhecimentos das ciéncias humanas e dos conhecimentos pedagogicos na
pratica profissional dos professores universitarios, a légica do “quem sabe
ensina” relega, a segundo plano, as exigéncias do dominio pedagdgico para o
exercicio da docéncia.

Desta forma, Cunha (2004, p. 2) nos traz que dos professores

universitarios esperava-se:

(...), um conhecimento do campo cientifico de sua area, alicercados
nos rigores da ciéncia e um exercicio profissional que legitime esse
saber no espago da pratica, nao se registrando, historicamente, uma
preocupacdo significativa com os conhecimentos pedagdgicos.
(CUNHA, 2004, p. 2)

Por sua caracteristica de atender a elite, os alunos que chegavam ao

Ensino Superior tinham frequentado os espagos sociais mais privilegiados para
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aquisicao do capital cultural e social por isso assumiam fungdes autodidatas,
sendo que o professor ndo se responsabilizava com a aprendizagem dos
alunos, ja que a aprendizagem dava-se de acordo com o empenho dos alunos,
nao sendo a qualidade do trabalho desenvolvido pelo professor questionado
(PACHANE, 2003). Do professor era exigido a transmissdo de conhecimentos
estabelecidos e legitimados pela ciéncia de forma a atender a neutralidade
cientifica, ndo sabendo que essa atitude ja se caracteriza como uma atividade
desprovida de neutralidade, ja que representa uma opgao politica.

Ao discutir sobre os intelectuais e a organizagdo da cultura Gramsci
(1988, p.146), traz um fragmento sobre a forma como as universidades
italianas estavam organizadas, expressando que “...], o contato entre
professores e estudantes nédo é organizado. O professor ensina de sua catedra,
a massa de ouvintes, isto € da sua aula e vai embora”.

Percebemos que, historicamente, uma das criticas mais comuns
dirigidas a universidade diz respeito a auséncia de formacgado didatico-
pedagogica dos professores do Ensino Superior. Para Pachane e Pereira
(2004), sao trés os principais fatores que contribuem para que a tarefa de
ensinar e a formagao didatico-pedagdgica, mesmo hoje, figuem relegadas a
segundo plano, na formagao para o magistério € no recrutamento para a

formacao das equipes de docentes para o Ensino Superior:

Em primeiro lugar, a formagdo para a docéncia constitui-se
historicamente como atividade menor [...; em segundo lugar,
decorréncia desta énfase na conducdo de pesquisas, os critérios de
avaliacdo da qualidade docente concentram-se hoje na produgao
académica [...]; ao terceiro fator, qual seja a inexisténcia de amparos
legais em ambito nacional que estimule a formacao pedagdgica dos
professores universitarios [...] (PACHANE e PEREIRA, 2004, p. 2).
Com um publico selecionado a partir das elites brasileiras, composto
pela populacdo que teve acesso ao capital social e cultural historicamente
produzido, consequentemente havia a producdo de uma intelectualidade elitista
e dentro dos espagos académicos eram reproduzidas as desigualdades
existentes nas relagcdes entre as pessoas, num processo de selegido natural.
N&o cabia aos professores se preocuparem com a aprendizagem, mas
com a transmissao de conhecimentos, sem abrir mao das hierarquias. Assim,

as aulas configuravam-se como espagos de grandes elucubragdes, de
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belissimas exposi¢coes tedricas sobre determinado assunto e/ou aulas de
demonstragao pratica no intuito de mostrar na pratica como se faz (PACHANE
e PEREIRA, 2004).

Gramsci (1988, p. 146) também nos traz:

Para a massa dos estudantes, os cursos ndo sao mais que uma série
de conferéncias ouvidas em maior ou menor atencao, todos ou apenas
uma parte: o estudante confia nas apostilas, na obra que o préprio
professor escreveu sobre a matéria ou na bibliografia que ele indicou.

As idéias de Cunha (2004, p. 6) corroboram com nossa afirmativa ao nos
trazer que “o elemento fundamental do ensino, nesta perspectiva, é a logica
organizacional do conteudo a ser ensinado, suas partes e pré-requisitos, sem
maiores preocupagdes com 0s sujeitos da aprendizagem e seus contextos”.
Dessa forma, essa concepg¢ao contraria as pesquisas atuais sobre o trabalho
do professor deixando em segundo plano uma de suas principais fungoes,
propiciar espagos significativos de aprendizagem que leve os alunos a
compreender e intervir criticamente em sua realidade social.

A influéncia de uma supervalorizacdo da pesquisa em detrimento do
ensino, influenciada também pelos parametros de avaliacdo da qualidade dos
professores universitarios e pela auséncia de dispositivos legais que legitimem
a importancia da formacado pedagogica e do conhecimento das teorias da
aprendizagem, fazem com que a formagao didatico-pedagogica e a docéncia
se caracterizem como atividades menores dentro das funcdes dos professores
do Ensino Superior, que alids nao se restringem somente ao ensino e a
pesquisa.

Na conjuntura atual, onde estado neoliberal vem definido politicas
educativas identificadas com a base econdémica de producdo, é facil
observar como o pilar da regulacdo assume muito mais alto prestigio
[...]. Séo eles os definidores de prémios objetivos e simbdlicos que
valorizam a docéncia universitaria e reconfiguram a profissionalidade

dos professores, definindo o que é um professor de sucesso (CUNHA,
2004, p. 7).

Rubem Alves, citado no estudo de Pachane (2003, p. 45), traz a
expressao “professor ndo vale nada”, ao criticar o descaso com a atividade
docente, posicionando-se contra os critérios de avaliagao de docentes que se

resumem em quantificar as publicagdes de artigos em revistas nacionais e
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internacionais, desvalorizando a docéncia. E afirma: “uma vez decretado que o
valor mais alto € a publicagdo de artigos em revistas internacionais [...], os
alunos passam a ser trambolhos que atrapalham os cientistas (ndo mais
alunos) em busca da exceléncia”, desqualificando o ensino e a docéncia, e
complementa: “Um pesquisador que publica artigos vale mais que um professor
que ensina a pensar’.

Essa € a minha conclusdo diante dos critérios de avaliacdo dos
docentes: “professor ndo vale nada”.

A transformacéo do Ensino Superior de instituicdo social a organizagao
social, colocando a produgdo académica sob mecanismos regulatérios
oriundos das teorias da produtividade, fazem do contexto académico um
espaco de busca por pesquisadores e grupos de pesquisas, pela producéo
cientifica em massa mesmo que estas estejam dissociadas de legitimidade ou
relacionadas com as necessidades sociais, na tentativa de acumular
resultados, ganhar reconhecimentos e receber financiamentos.

Um outro ponto, e ndo unico, mas suficiente para as incursdes tedricas
deste estudo, € que o ordenamento legal para a composigdo dos quadros de
professores universitarios desconsidera, nas leis, a necessidade da formacao
pedagdgica para os professores do Ensino Superior. Segundo a LDB 9394/96
em seu artigo 66 “a preparacgao para o exercicio do magistério superior far-se-a
em nivel de pds-graduacgao, prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado” (BRASIL, 2004).

De tal forma, profissionais advindos de diversas areas, sejam eles de
origem de licenciatura (com base em uma formacgédo pedagdgica), ou nao,
quando titulados em nivel de pds-graduacdo podem exercer a fungdo no
magistério superior. Esses dispositivos legais reforcam a formagao para a
docéncia universitaria como uma atividade menor, quando as formagdes em
nivel de pods-graduagdo estdo voltadas para o estudo de conhecimentos
especificos e para as atividades de pesquisa.

Vasconcelos (1998) nos traz que nao ha nas institui¢des, nos programas
de pods-graduacdo, mestrado e doutorado, até hoje, qualquer iniciativa no
sentido de oferecer capacitagdo pedagogica, essencial ao exercicio da
docéncia pelo professor.

Para a mesma autora ha
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[...], pouca preocupacdo com o tema formacdo pedagdgica de
mestres e doutores oriundos dos diversos cursos de pds-graduacao
do pais. A graduagado tem sido ‘alimentada’ por docentes titulados,
porém, sem a menor competéncia pedagogica (VASCONCELOS.
1998, p. 86)

Aliado a isso, os dados da Educacado Superior no Brasil nos mostram
que 90% das instituicdes de Ensino Superior sdo n&o-universitarias’,
dedicando-se em maior grau as atividades de ensino, o que quebra o principio
da indisociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo.

Para Gamboa (1999), presente no estudo de Pachane (2003), atraves
deste decreto criaram-se parametros legais para a cisdo nas instituicdes de
Ensino Superior, estabelecendo-se como consequéncia instituicdes de ensino e
outras de pesquisa.

Retrocedemos, dessa forma, a uma situagdo semelhante ao periodo dos
acordos MEC-USAID, no qual vigorava uma tendéncia tecnicista na Educagéo
brasileira e quando, aquilo que deveria ser implementado em sala de aula n&o
era planejado pelo seu executor, ou seja, havia um grupo de sujeitos pensantes
e outro, de meros executores de acdes, nao reconhecendo o préprio sentido do
trabalho.

No Ensino Superior brasileiro tem-se, atualmente, um grupo de
instituicdes que produzem o conhecimento (centros de pesquisa) e outro, que
tecnifica o Ensino Superior, formando meros executores de agbes submetidos
a volubilidade do mercado de trabalho, orientado pelos preceitos do modo de
producao capitalista.

Embora os cursos de pos-graduacdo mestrado e doutorado se
concentrem nas universidades e tenham a caracteristica de se preocuparem
com a formacado do pesquisador, os professores ai formados estdo tendo sua
pratica profissional incorporadas a instituicbes nao universitarias, sem tradicao
e incentivo a pesquisa, que destinam suas atividades prioritariamente ao

ensino.

70 Decreto 2306 de 1997, em regulamentagiio a LDB 9394/96 estabelece que as institui¢des de ensino
superior no Brasil ficam classificadas em: universidades, centros universitarios, faculdades integradas,
faculdades e institutos ou escolas superiores. Mantendo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa ¢
extensdo apenas para as as universidades e centros universitarios.
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Entretanto, como podemos perceber, sua formacdo, na maioria das
vezes, Nao se preocupou em prepara-lo para a docéncia, expropriando o
professor de sua real condi¢céo de intelectual.

Vale aqui ressaltar uma iniciativa pontual da Coordenacdo de
Aperfeicoamento Superior (CAPES), de que seus bolsistas tenham que realizar
um semestre de pratica docente, sob a supervisdo de seus orientadores,
durante a pos-graduagao.

Pachane e Pereira (2004) nos revelam como estudos desenvolvidos por
(MACEDO, PAULA e TORRES, 1981; KENNEDY,1997; MARCELO GARCIA,
1999), com pdés-graduandos, apresentam dados de auto-criticas ao despreparo
em que iniciaram seu trabalho em sala de aula, reforcando que a qualificacéo
oferecida pela pds-graduagao hoje, possibilita a titulagdo, mas carece de
melhorias na formagéao didatico-pedagodgica necessarias a docéncia.

A nosso ver, esse quadro se agrava, no momento em que ha uma
ampliagdo no acesso ao Ensino Superior no Brasil, através do aumento do
numero de vagas, com consequente diminuigdo dos mecanismos de selegéo e
classificagdo dos estudantes universitarios, proporcionando que o publico
atendido nas universidades seja cada vez mais heterogéneo, nao s6 no sentido
das diferencas caracteristicas da espécie humana, mas, principalmente, no que
se diz respeito ao acesso a bens sociais e -culturais, aumentando a
necessidade dos professores universitarios saberem lidar com a diversidade
cultural, que antes quase n&o existia no ensino superior brasileiro, ja que
apenas as elites chegavam a esse nivel de ensino.

Desta forma, acredita-se que ao professor deva ser dada a formacao
adequada para assumir a fungdo docente e a produgao do conhecimento. Digo
isto porque se muitos professores ndo sabem como lidar com a diversidade-
igualdade e com os processos de aprendizagem nestas condigdes € porque
nem sempre foram ensinados e formados para tal. A formacao de professores,
historicamente, sempre esteve mais proxima da reprodugcdo que da
transformacao da realidade e da escola, por muitas vezes, portou-se como
reprodutora da sociedade, como nos tras os estudos socioldgicos franceses®,
da década de 60.

$ Um grupo de estudiosos na década de 60, entre eles Bourdieu, Passeiron ¢ Althusser, através de uma
corrente que autores brasileiros como Saviani, Libanio e Luckesi caracterizaram como critico
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Facci (2004, p. 244) nos traz, com base nos estudos de Saviani, que ao
professor seria necessario, para sua fungao docente, o dominio dos seguintes
saberes: a) numa primeira categoria, estdo os conhecimentos especificos da
matéria que leciona; b) numa outra categoria, os professores precisam
apreender um conhecimento didatico curricular; ¢) como terceira categoria de
saberes, esta o conhecimento “pedagodgico”. Associado aos saberes, o
professor deve reconhecer as condigdes socio-histéricas que determinam a
tarefa educativa e, por ultimo, o professor deve ter um saber “atitudinal’,
categoria que compreende comportamentos e vivéncias coerentes com a tarefa
educativa.

Com isso, podemos entender como diante do processo de incluséo
escolar das pessoas com deficiéncia (ensino fundamental, médio e superior), a
perplexidade dos contextos educativos, especificamente dos nossos
professores que nao tiveram uma formacgao para trabalhar com uma pedagogia
para todos e, sim, para alguns e, agora, véem-se na dificil tarefa de superar
comportamentos e concepgdes que valorizem a diversidade em detrimento da
homogeneidade que, para além dos conhecimentos especificos, ampliem seus
dominios sobre os saberes curriculares e pedagdégicos, na tentativa de tornar-
se sujeitos da aprendizagem dos alunos e, ndo, da transmissdao do
conhecimento.

Além disso, e acima de tudo, faz-se que se desperte no professor uma
postura critica no sentido de superar concepcdes empiricas, misticas e
idealistas sobre a diversidade, o homem e a sociedade, resgatando nesse

sujeito uma fung¢ao de intelectual organico, como nos trazia Gramsci (1988).

Na formacao do professor, portanto além do conhecimento de suas
experiéncias pessoais e profissionais, dos saberes praticos, tem que
haver uma ruptura com a forma de pensamento e agao proprios do
conhecimento cotidiano (FACCI, 2004, p. 246).

A defesa pela acédo pedagodgica do professor como intelectual na
perspectiva gramsciana corrobora, a nosso ver, também com as idéias de

Paulo Freire, de que o professor é sujeito historico, e por isso, precisa superar

reprodutivista, partia para uma analise do papel da educacdo na sociedade, localizando que a educagdo
faz parte da sociedade e a reproduz. A escola desta forma serviria como aparelho ideoldgico do estado,
reproduzindo as idéias de uma ideologia dominante. Estes autores faziam uma relagdo entre sistema de
ensino e relagdes entre as classes sociais.
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a condi¢cao da consciéncia ingénua ou transitiva, construindo em si e com os
outros uma consciéncia critica que o instrumentaliza para o fazer histérico, até
porque para estes dois grandes educadores, a aprendizagem e O
desenvolvimento se dao no coletivo.

Partiihamos da idéia, e por isso a escolha do professor como sujeito da
pesquisa, de que o docente € o sujeito que precisa organizar as situacdes
significativas para incentivar o ato de conhecer, pois ele assume a diregdo e a
coordenagao do processo pedagogico. A esse respeito, Facci (2004) traz, ao
discutir o papel do professor numa perspectiva sécio-historica, que cabe ao
educador-educando fazer de tudo para que os alunos se apropriem do
conhecimento historicamente acumulado, apostando num ato afirmativo de
ensinar: intencional, planejado e diretivo, na tentativa de transpor o senso
comum e desenvolver uma consciéncia filosofica (SAVIANI, 1980).

Assim, fechamos este capitulo com as idéias de Gramsci (1988) de que
o professor ndo pode se eximir da responsabilidade de intelectual porque tem a
funcdo de formador das novas geracdes e de Freire (1995), de que educar é
construir, é libertar o ser humano do determinismo neoliberal, reconhecendo a
historia como tempo de possibilidades.

Cabe aos professores universitarios, usando aqui as palavras de

Gramsci (1998, p. 8), superarmos,

O modo de ser novo intelectual ndo pode mais consistir na
elogliéncia, motor exterior e momentaneo dos afetos e das paixdes,
mas num imiscuir-se ativamente na vida pratica, como construtor,
organizador, ‘persuasor permanente’, ja que ndo apenas orador puro

[...].

Em outras palavras, € necessario transcendermos a pedagogia do
discurso de um unico sujeito, tomado como detentor do saber e do poder sobre
todos os elementos da relagdo aluno-professor e a idéia de aula e de
intelectualidade como eloquéncia. Bem como, construirmos um outro olhar
critico para os pseudopadrées de homogeneidade no interior da sociedade e
das salas de aula.

No que diz respeito as pessoas com deficiéncia, frete aos processos
educativos no ensino superior, entendendo processo educativo como relagao

entre pessoas, mediadas pelo conhecimento e contextualizadas por dimensdes
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historicas, politicas, sociais e culturais, faz-se necessario um outro olhar para
com a deficiéncia e as pessoas com deficiéncia em nossa sociedade, que
supere a logica fatalista disseminado pela ideologia dominante e que abra
espacos para a construgao um olhar critico para com a sociedade, suas formas
de organizacgao e a forma com a deficiéncia € produzida e concebida.

Com base nisto passamos a apresentar no préximo item, quais tem sido
as concepgdes historicamente produzidas e cristalizadas no interior da nossa
sociedade acerca das pessoas com deficiéncia e que por diversas vezes
aparecem subjacentes a pratica pedagodgica dos professores. Para que o
espago a diversidade-igualdade possa ser concebido, tornado os espacgos
educativos momentos de aprendizagens e desenvolvimento efetivo para todos,
buscamos afirmar uma concepgao socio-histérica com base nos estudos de
Vigostsky para compreendermos o ser humano em geral, e em particular as

pessoas com deficiéncia.
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2.2 AS PRODUCOES DE SENTIDO E SIGNIFICADOS SOBRE A
DEFICIENCIA.

No lugar de nos perguntarmos como a
crianga se comporta no meio social,
devemos perguntar como o meio social age
na crianga para criar nela as fungdes
superiores de origem e natureza sociais.
Angel Pino, 2000.

Mais que fazer parte do mundo, inserido-se nele de forma autbnoma e
critica, os homens, para garantir sua existéncia, estdo fadados a aprender a
viver em contato e em partilha com outras pessoas, 0 que representa uma
necessidade de mudarmos as formas como nos organizamos em nossa
sociedade, pois o0 homem depende de outros homens para aprender a ser
humano (CARRARA, 2004).

Nesse sentido, afirma-nos Sacristan (2002, p. 102), “os seres humanos
sao mutuamente dependentes uns dos outros por sua propria natureza [...]". A
natureza humana € social, ndo porque vive em grupos, mas porque sem a
sociedade, sem o outro para aprender, 0 homem n&o se torna um humano com
inteligéncia, personalidade e consciéncia.

Os seres humanos, da forma como estdo organizados socialmente na
atualidade, tém demonstrado as dificuldades que possui em conviver de forma
justa e democratica com seus semelhantes. Nesse contexto, podemos
perceber as dificuldades que a sociedade apresenta para tratar com o que é
diferente, que foge de padrbes socialmente construidos, sustentados numa
falsa homogeneidade entre as pessoas.

A nossa sociedade, por muitas vezes, ndo reconhece a complexidade
humana, as diferencas e a diversidade-igualdade. Dessa forma, nao legitima
expressdes, manifestacbes, formas que fujam de qualquer tentativa de

padronizacao e busca de referéncias de normalidade, construindo a partir da
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negacao da diferenga, a identidade do sujeito desviante, utilizada pelo proprio
sistema para manter a ordem social.

Segundo Velho (1995), o desvio é criado pela sociedade na medida em
que esta estabelece regras a serem seguidas, pois a infragdo constitui-se em
desvio. As regras ao serem aplicadas a grupos particulares, rotulam-lhes como
desviantes. Resta a essas pessoas a marginalizacdo, os roétulos, os
preconceitos e a estigmatizacdo que advém da desqualificagdo do ser humano.

Neste contexto, a sociedade tem atribuido as pessoas que se distanciam
desses pseudo-padroes de normalidade rétulos e estereodtipos, excluindo-os do
convivio social, colocando-os a margem da sociedade e sé utilizando a
deficiéncia para manter o status quo. Para Marques (2001, p.35), "todas as
categorias sociais que ndo se enquadram nesses padrbes sdo, de alguma
forma, identificadas como desviantes e colocadas a margem do processo
social”.

Podemos encontrar em Fonseca (1995), uma descricdo de como as

pessoas com deficiéncia vem sendo posta a margem dos processos sociais:

Ao longo da histéria da humanidade, é freqlente observarmos que
muitas condi¢des sociais tém sido consideradas como deficientes,
refletindo este fato em um julgamento social, julgamento que se vai
requintando e sofisticando a medida que as sociedades se véao
desenvolvendo tecnologicamente, em fungcdo de valores e de
atitudes culturais especificas (FONSECA, 1995, p. 7).

Percebemos, entdo, que a forma como a sociedade vem se organizando
historicamente originou a existéncia e a manutengdo de uma cultura pejorativa
em nossa sociedade em relagao as pessoas com deficiéncia.

Isto porque quando as criangas nascem, inserem-se num contexto social
de valores pré-estabelecidos, que sao transitérios e aparentam estar sempre a
servigco de uma hegemonia, que tem por principio valores de uma ideologia que
o sustenta.

Entretanto, entendemos que o homem €& um sujeito ativo, social e
historico, diferentes de todos os outros animais, o0 que nos traz uma
possibilidade de mudanca, de superacao destes valores e concepcdes
presentes em nossa sociedade (LUCKESI, 1994; PINO, 2000).
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Cada homem ¢é um ser unico, constituido a partir de suas condi¢des
materiais de vida e de educacgédo, condicionadas pelo lugar que ocupam nas
relacbes sociais. Porém, para Freire (1995), reconhecer que somos seres
condicionados nao significa que sejamos pré-determinados, ao contrario, é
reconhecer a histéria como tempo de possibiidades e ndo de

predeterminismos.

O individuo se desenvolve naquilo que ele é através daquilo que ele
produz para os outros. Este &€ o processo de formagdo do
individuo[...]. Na sua esfera particular, privada, os seres humanos
retém uma fungado de interagdo social. (SMOLKA, 2000, p. 31 apud
VIGOTSKY, 1981)

Por isso, entendemos que cabe a nossa reflexdo sobre este quadro,
buscar posicdes mais avangadas e se inseri no movimento com vistas a alterar
a légica de producéo capitalista sobre a “deficiéncia”, a provocar mudancgas.

Os arquétipos constituidos socialmente sobre a deficiéncia, em cada
contexto, ganham peculiaridades do modo de organizag&o historico-cultural no
qual se encontram, ou seja, as concepgdes de deficiéncia eram uma na Pré-
historia, outra na ldade Média, outra ainda no inicio da revolucéo industrial e
sdo outras, ou pelo menos precisam ser ressignificadas, neste momento da
nossa historia.

Neste sentido concordamos com Lancillotti (2003, p. 47) quando afirma
que: “...], a nocao de deficiéncia via se modificando historicamente, a medida
que as condi¢des sociais sao alteradas pela propria agdo do homem, gerando
novas necessidades na sua relagédo com o meio social”.

As diversas abordagens sobre a deficiéncia e os sujeitos deficientes
historicamente constituidas simplesmente ignoravam a natureza social da
producao da deficiéncia e tratavam a deficiéncia como um desvio de ordem
bioldégica ou buscavam explicar a origem da deficiéncia através do mistico, da
dadiva ou do castigo divino.

No entanto, reconhecemos neste estudo o contexto social complexo que
envolve as relagdes das pessoas com deficiéncia e a sociedade capitalista,
hegemobnica e dominante e, principalmente, tomamos como referéncia a

dimensao histérica como fio condutor para a analise dessas relagoes.
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Quando situamos a deficiéncia como um elemento produzido no ambito
social e histoérico, situamos a histéria do deficiente em uma sociedade de
produgdes culturais, ou seja, concebemos a deficiéncia como produto da vida
social (pratica resultante da dindmica das relagdes sociais) e da atividade
social do homem (produto de seu trabalho). E a partir dessa relacéo histérico-
cultural que buscamos compreender os sentidos e significados atribuidos a
deficiéncia em nossa sociedade.

Assim, propomo-nos a historicizar as concepgdes de deficiéncia
presentes em nossa sociedade, buscando neste processo acompanhar o
movimento construido nas relagdes entre os homens e destes com a natureza,
compreendendo que as concepgdes atribuidas a deficiéncia e a pessoa com
deficiéncia estao intrinsecamente ligadas a nossa forma de organizacéo social.
Segundo Vigotsky, para conhecer o homem €& fundamental estuda-lo em suas
relacdes sociais.

Para a construgdo da linha evolutiva das concepcdes de deficiéncias
dialogamos com as idéias centrais levantadas por Marques (2000, 2001, 2003)
e buscamos associa-las a outros estudos: Fonseca (1995), Pessoti (1984) e
Sassaki (1997). Estes autores apresentam em suas pesquisas as formas
diferenciadas como a nossa sociedade produz sentidos sobre a deficiéncia.

Apresentamos aqui algumas concepg¢des de deficiéncia vinculadas as
producdes destes autores, considerando a transitoriedade e movimento da
historia, reconhecendo que essas concepgdes nao possuem espacgos tempos
determinados, que estdo presentes em todos os lugares e ao mesmo tempo,
entretanto, que possuem momentos historicos de hegemonia.

Fonseca (1995), ao construir uma linha histérica das relagdes entre as
pessoas com deficiéncia e a sociedade, apresenta-nos concepcdes distintas
para com o olhar da sociedade a essas pessoas, classificacdo esta que
também aparece nos estudos de Marques (2000, 2001, 2003). Constituem-se
entdo como concepcdes de deficiéncia o preformismo, o predeterminismo, o
envolvimentalismo e o interacionismo (MARQUES, 2001; FONSECA, 1995).

A concepgao performisma refere-se ao olhar construido sobre a
deficiéncia enquanto condi¢cdo advinda de poderes sobrenaturais e misticos. As
pessoas estariam no mundo a servigo de forgas sobrenaturais que polarizavam

atributos divinos a postos antagbnicos, dadiva ou castigo celeste. Nesse
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sentido, existia a concepcgao de deficiéncia como desarmonia e obra dos maus
espiritos (FONSECA, 1995; MARQUES, 2001). Portanto, a condicdo de
deficiéncia ndo estava relacionada ao seu contexto de produg¢do, mas a uma
forga superior. No momento em que nascia uma crianga com deficiéncia ela era
sacrificada ou mesmo abandonada, morrendo por inanigdo ou pelo ataque de
animais ferozes (CARMO, 1991), de modo que o proprio grupo social
determinava uma espécie de selegao natural.

Este pensamento também estava presente nas sociedades grega e
espartana. Pessoti (1984), em seu estudo, traz que a deficiéncia, nessa época,
era atribuida uma explicagao metafisica e espiritual, concebendo-se os sujeitos
com deficiéncia como pessoas sub-humanas, o que legitimava o seu
abandono. Essa idéia era fortalecida, principalmente, pelas idéias de eugenia e
perfeicdo do individuo, extremamente valorizados neste contexto.

Segundo Marques (2001), um outro olhar sobre a deficiéncia se constitui
com o advento do cristianismo. O ser até entdo simbolo de impureza, de
poderes especiais vindos de demédnios e bruxarias, passa sobre a influéncia da
Doutrina Cristd, a ser provido de alma. Surge, assim, uma possibilidade
piedosa de olhar sobre a deficiéncia. Nessa perspectiva, Fonseca (1995) afirma
que no século XVII surgem as primeiras iniciativas da Igreja na assisténcia as
pessoas com deficiéncia.

A concepcao predeterminista sobre as pessoas com deficiéncia
estrutura-se no Movimento Renascentista, que se institui aproximadamente
entre os séculos XIV e XVI. Para Marques (2001) a passagem do teocentrismo
para o antropocentrismo® constitui-se como o surgimento de uma outra postura
do homem sobre a vida, justificando assim a emergéncia de um outro
pensamento sobre a deficiéncia. Neste contexto as razbdes que justificavam a
deficiéncia era um substrato de origem bioldgica, ficando para o contexto
social, a principio neutro, apenas a possibilidade de uma influéncia negativa.
Fonseca (1995) traz as influéncias do pensamento de Rousseau como centrais
para o advento desta nova concepcgéo.

Para Pessoti (1984, p.15), o que da origem a concepcao predeteminsita

sdo os avangos nos modelos organicistas sobre a deficiéncia. Em seu estudo

? Uma das principais caracteristicas deste periodo referem-se a busca do reconhecimento do valor do
homem e da humanidade.
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sobre concepcgdes de deficiéncia mental, o autor atribui as primeiras visdes da
deficiéncia nesta perspectiva a influéncia médica através dos estudos de
Paracelso e Cardano, médicos que se dedicaram a explicacdo da natureza da
deficiéncia mental, no trabalho “sobre as doencas que privam o homem da
razao” e na obra de um grande médico, reconhecido socialmente, o Doutor
Thomas Willes, “Cerebe Anatomi”’, momento em que ele considera que
definitivamente essa concepgao se consolidou.

E nesse periodo que a sociedade atribui as pessoas com deficiéncia seu
primeiros diretos e deveres, principalmente na Europa, onde o pensamento
renascentista mais havia se difundido (CARMO, 1991). Inicia-se, assim, uma
conjuntura onde se passa a discutir as responsabilidades da sociedade para
com aqueles que ndo tinham condi¢des necessarias para se manter, o que se
explicita na criagdo da “Lei dos Pobres”, na Inglaterra, pelo Rei Henrique VIl e
a fundacao do “Grand Bureau dés Pauvres”, em 1554, na Franca, ambos com
finalidade de prestar uma assisténcia aos “pobres, velhos e ‘deficientes™
(CARMO, 1991).

O envolvimentalismo tem como marco referencial uma contraposicédo ao
predeterminismo, um confronto de extremos (FONSECA, 1995). Se para o
predeterminsmo o substrato social ndo tinha importancia na determinagéo do
sujeito, sendo suas referéncias de origem bioldgica, para o envolvimentalismo
o sujeito se constituia apenas a partir do substrato social, ou seja, o meio social
€ entendido com determinante, o sujeito ndo é nada que nao seja determinado
pelo meio.

Segundo Fonseca (1995) e Marques (2001) o pensamento de Locke,
1632-1704, do olhar sobre o sujeito como tabula rasa e da experiéncia como
fundamento de todo o saber do ser humano, é o pilar de sustentacdo para a
concepgao envolvimentalista. Esse contexto € marcado, pois, pelo surgimento
das instituicdes que acolhiam, a margem do sistema social, o deficiente.
Fonseca (1995, p. 71) afirma ser o momento em que as pessoas com
deficiéncia eram segregadas em ‘“instituicbes-prisdo, auténticos guetos,

‘depositos’ e ‘reservas’™ dos excluidos.
O pensamento empirista — do substrato social e das experiéncias como
toda a fonte do saber e desenvolvimento humano — fez com que, durante o

século XIX, essa fosse a corrente filoséfica hegemdnica que tornou a fonte
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tedrica a dar origem a concepgao envolvimentalista. Esta, para Fonseca (1995,
p. 70), caracteriza-se como uma concepgao “utépica e ortodoxa, entramos no
humanismo pedagdgico, no determinismo cultural e no Behaviorismo”.

O modelo hegemoénico de tratamento dos segregados no Brasil se
constituiu a partir de um “falso” principio de seguranga, moral e ordem publica,
onde os sujeitos com deficiéncia eram fundamentalmente hospitalizados,
asilados e tratados a margem do convivio social. Fonseca (1995, p. 71) coloca
que é a partir desta concepgdo que surgem as “[...], famigeradas classes de
‘anormais’, fase que se inicia com a classificacdo e categorizacdo dos
deficientes mentais, [...]". E, tendo esse modelo como referéncia que surgem as
primeiras instituicbes de acolhimento e educagao das pessoas com deficiéncia
no Brasil.

No interacionismo, o desenvolvimento humano é pensado a partir de
uma unidade dialética entre condigbes bioldgicas e interagdes sociais, ou seja,
ha uma interelacdo em via de mao dupla entre aprendizagem e
desenvolvimento (FONSECA, 1995; MARQUES, 2001). Configuram-se como
abordagens dentro da concepgao interacionista: o construtivismo, baseado nos
estudos psicogenéticos de Jean Piaget, cujas elaboragdes e proposi¢cdes
tedricas recaem sobre o sujeito epistémico; e, o sécio-interacionismo ou teoria
histérico-cultural de Lev Vigotsky, com énfase no sujeito ativo, social e
histérico.

Marques (2000, 2001), em seu estudo, traz algumas diferengas entre as
concepgdes piagentiana e vigotyskyana, embora sua diferenciagdo nao seja
aprofundada, pois a autora reconhece a matriz histérica como fio condutor de
seu trabalho e defende os processos de desenvolvimento humano na
perspectiva de Vigotsky, na qual a crianga desenvolve as fungdes superiores
de origem e natureza sociais a partir das agdes que implementa nas interagdes
sociais, ou seja, que as aprendizagens estdo na origem do desenvolvimento da
linguagem, pensamento, consciéncia e ndo o contrario.

Assim, nesse momento, traremos a abordagem histérico-cultural de
Vigotsky, também chamada de socio-interacionista, numa perspectiva de
superacao da forma de conceber o desenvolvimento humano e as concepgdes

de deficiéncia historicamente constituidas.
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E, entdo, a partir das bases desta concepcdo intercionista, com origem
na perspectiva socio-histérica de Vigotsky, que nos propomos a expressar a
producao social da deficiéncia. Para isso, buscamos apresentar com base em
Vigotsky e em outros autores seguidores da perspectiva sdcio-histérica, como a
abordagem sdcio-interacionista estrutura uma série de principios para conceber
o desenvolvimento humano e a produgao social da deficiéncia.

Desta forma apresentamos agora os pressupostos da teoria
Vigotskyana, que buscaremos explicitar no proximo item deste trabalho. Os
principios sdo: a) o desenvolvimento do sujeito dar-se em sua relagcdo de
origem social, num processo de internalizacdo no plano intrapessoal, do que
antes se constitui nas relagdes interpessoais; b) a identidade da deficiéncia é
constituida a partir do processo de internalizagcdo das experiéncias que estes
sujeitos tem, inseridos em determinadas condi¢des materiais concretas de vida;
c) o defeito organico por si s6 nao constitui a deficiéncia, ela caracterizar-se-a
na relagdo com o mundo de forma precaria; e, d) a ampliacdo das trocas e dos
papeis assumidos pelo sujeito, reconstituindo as relagdes entre o meio e o

individuo, possibilitaria a aprendizagem e também o desenvolvimento.

2.21 Os sentidos sobre a deficiéncia numa abordagem sécio-historica

Vigotsky € um dos principais teoricos expoentes da teoria histérico-
cultural ou sécio-historica, e suas teses sobre o desenvolvimento cultural
humano e das estruturas superiores do pensamento tiveram origem em seus
estudos sobre a deficiéncia (MARQUES, 2000, 2001).

No periodo em que destinou seu estudo a defectologia, Vigotsky,
destacou-se e destaca-se, até hoje, como um dos principais estudiosos sobre
as pessoas com deficiéncia e o seu processo de desenvolvimento psicoldgico.
Os estudos deste autor, subsidiados pela matriz tedérica do materialismo
histérico e dialético, defendem que o processo de constru¢ao do conhecimento
e desenvolvimento das estruturas superiores do pensamento se da através das
interagbes do sujeito historicamente situado com o ambiente sécio-cultural

onde vivem (MARQUES, 2000). Esse carater historico e social diferencia a
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concepcao de desenvolvimento humano e de concepgdes sobre a deficiéncia
de Vigotsky das demais concepgdes psicoldgicas da época e |he confere um
carater inovador até os dias de hoje.

Para Vygotsky, os homens constroem seu préprio modo de ser, ou seja,
nao € a natureza que determina a conformag¢do humana, mas o0 homem como
sujeito que transforma a natureza e a si mesmo, “isso faz do homem artifice de
si mesmo” (PINO, 2000, p. 51).

A singularidade da mente humana esta no fato de que os dois tipos
de histdria (evolugao+historia) estdo unidos (sintese) nela. O mesmo
€ verdadeiro na psicologia da crianga. A histéria pessoal
(desenvolvimento cultural), sem deixar de ser obra da pessoa
singular, faz parte da histdria da vida humana. A transformacao que
ocorre no plano ontogenético € um caso particular da que ocorre no
plano filogenético. Nao ter entendido isto ou ter ignorado constitui,
segundo Vygotsky, um dos maiores equivocos dos trabalhos em
psicologia do desenvolvimento da crianga (PINO, 2000, p. 51)

Percebemos na idéia deste autor, como para Vigotsky estao
entrelagcados a constituicdo do pensamento individual e social. As pessoas se
constituem numa trama de multiplas praticas sociais, ou seja, ao participar de
experiéncias sociais historicamente constituidas as pessoas apropriam-se
destas experiéncias. Assim, Vigotsky, por diversas vezes, em suas teorias
afirma a importancia do outro na constituigao cultural do homem.

Ao estudar sobre a formacao do individuo nas relagdes sociais, tendo a
perspectiva da teoria sécio-histérica como referéncia, Gées (2000, p. 120) nos
traz o estudo de Janet (1936), quando cita que “os homens em meio aos quais
vivemos nos dao uma certa funcéo social e nos forcam a preenché-la. Eles nos
atribuem um carater particular e frequentemente nos educam para que
conservemos esse carater”.

Vigotsky (1989, p 67 apud GOES, 2004, p. 121) ainda nos afirma: “nos
tornamos nés mesmos através dos outros™ e que “ eu sou uma relacéo social
de mim comigo mesmo’™”. A constituicdo social do individuo emerge das
relacdes sociais e culturais que estabelece.

Essa construgdo se da do ponto de vista social, na sua forma de
organizagao politica, econdmica e ideoldgica, estando a questdo da produgéo
da deficiéncia nela inserida. Dessa forma, antes de se constituirem as

concepcoes de deficiéncia no contexto intrapsiquico, elas sao produzidas e
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experimentadas sobre a forma de atividades interpsiquicas’® (SMOLKA, 2000
p. 31 apud VYGOTYSK, 1981; GOES, 2000; CARRARA, 2004).

Assim, concordamos também com Leontiev, citado nos estudos de
(BAKTIN, 2004; SMOLKA, 2000; GOES, 2000), quando ele coloca que sdo as
leis socio-histéricas que dirigem o desenvolvimento do homem, depois que ele
se libertou das leis anteriores unicamente bioldgicas.

As relagbdes sociais produzidas entre o outro (s) e o sujeito com
deficiéncia tém historicamente cristalizados sentidos/significados que
individualizam a deficiéncia e rotulam os sujeitos, idéia que, a nosso ver,
representa parte das concepgdes de deficiéncias construidas sécio-
historicamente pela humanidade, o que configura um débito histérico da
sociedade para com essas pessoas. Por muitas vezes, na tentativa de manter
o status quo a ideologia dominante tem nos passado uma mensagem que
naturaliza a deficiéncia e atribui ao sujeito um sentimento de “pena”, de valor
menor.

Vigotsky nos ajuda a explicar essa produgao social da diferenca e da
identidade ao afirmar que as relagdes sociais estdo na génese de todas as
funcdes individuais, assim € visto de formas culturais orientadas, “antes, para o
outro e, entdo, para si” (VIGOTSKY, 1981, p. 56 apud GOES, 2000, p. 121). E
afirma, ainda, que o sentimento de minusvalia é um aspecto produzido nas
relagcdes sociais, resultado da internalizagdo de um discurso social, ou seja, ha
um processo dialético de apropriacdo da objetivagdo produzida pelo outro nas
relagdes sociais e de subjetivagcao de sua existéncia.

Para Vygotsky, a criangca deficiente passa pelas mesmas mediagdes
semidticas de desenvolvimento das pessoas “normais”. Entdo, o autor nos
pergunta, por que a crianga com deficiéncia mental apresenta, nas fungdes

superiores, um desenvolvimento insuficiente? E em seguida nos responde:

Nao é porque o defeito impecga diretamente seu desenvolvimento, ou
o torne impossivel. Pelo contrario, a investigagao experimental tem
demonstrado agora, de forma acertada, a possibilidade principal de
desenvolver, inclusive na criangca com deficiéncia mental, os meios

' No que diz respeito a isto, Vygostsky desenvolveu os conceitos de internalizacéo e

conversao. O primeiro refere-se ao processo de significagdo das relagdes na formagao de si
a partir do outro; e, o segundo, ao processo onde a significacdo social € convertida em
significagcao pessoal (PINO, 2000).
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de atividade que constituem a base das fungdes superiores.
Podemos afirmar, a insuficiéncia desenvolvida resulta do que
podemos chamar de alijamento da crianga de seu convivo coletivo.
[...] devido a um defeito (ordem bioldgica), uma série de
possibilidades impedem o desenvolvimento normal das relagdes
sociais, da colaboragao e da interagado desta crianga com as pessoas
que o cercam (VYGOTSKY, 1989, p. 182, tradugéo do autor).

Percebemos que, para este autor, muito mais do que o defeito em si
(organico de origem biologica), o que determina o destino das pessoas com
deficiéncia sado suas relagdes socio-culturais. Assim, o meio social pode facilitar
ou dificultar a criagcdo de caminhos para o desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia, que ndo se desenvolve seguindo um padrao de desenvolvimento e
afirma que o defeito gera na crianga uma compensacgao, estimulando o
desenvolvimento deste individuo, que se dariam de forma qualitativamente
diferente (MARQUES, 2000).

O déficit orgénico, uma alteragdo que pode ser bioldgica, passa a
expressar-se como deficiéncia na relacdo do sujeito com o mundo. E sob a
égide das relagdes de poder e da ideologia que a afirmagao de uma identidade
produz a diferenca. Na tentativa de afirmar uma normalidade, padrbes

homogéneos, a sociedade produz o anormal, a deficiéncia (SILVA, 2002).

Fixar uma determinada identidade como a norma é uma das formas
privilegiadas de hierarquizagéo das identidades e das diferengas. (...)
Normalizar significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas
positivas possiveis, em relagdo as quais as outras identidades si
podem ser avaliadas de forma negativa. (SILVA, 2002, p. 83).

A identidade da pessoa com deficiéncia nestas condicdes passa a ser
marcada por um discurso social que legitima o homem como um ser provido de
incapacidades e aptiddoes. O processo afirmativo da identidade e da diferenca,
dividindo o mundo das relagdes soécio-culturais entre “nos” e “eles”, gera
classificagdes e hierarquizacdes que expressam as possibilidades de incluir ou
excluir socialmente o diferente (SILVA, 2002).

Sobre a pessoa com deficiéncia sao atribuidas socialmente muito mais
incapacidades do que aptiddes, o que limita suas relagbes socio-culturais,

minimiza suas aprendizagens e limita seu desenvolvimento. Para a teoria
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historico-cultural, o homem nasce com uma potencialidade, a de aprender e é
nessa perspectiva que essa abordagem concebe seu desenvolvimento.

Essa aprendizagem se da nas relagbes que estabelecemos com quem
conviva no mundo em que vivemos na nossa geragao. Logo, cada geragéo, em
seu momento histérico, transforma-se para se apropriar e produzir uma cultura.
Assim, nas condi¢cdes adequadas de vida e de educacgao todas as pessoas se
desenvolvem de acordo com as situagdes que vive, no momento histérico em
que vive e com a cultura que tem acesso. Sendo que as condi¢cdes materiais de
vida e educacéao estdo associadas ao lugar que ocupam nas relagdes sociais
(CARRARA, 2004),

Portanto, defendemos neste estudo que uma outra concepcdo de
deficiéncia se constitua, superando a logica da exclusdo, dos rétulos e da
marginalizacdo da pessoa com deficiéncia. Com isso, acreditamos que as
mediacdes que temos que fazer precise ser de forma intencional a romper com
a cristalizacdo de termos pejorativos e discriminatérios, no sentido de
ascendermos para uma possibilidade de aprendizado na diversidade, na
complexidade humana, interferindo nos modos de organizagédo da sociedade.

Para Vygotsky, mudangas provocadas no contexto educativo podem ter
intervengdes positivas ou negativas no desenvolvimento de pessoas com
problemas fisicos, mentais ou sensoriais, ou seja, a segregagado no contexto
educativo estabelecendo a minusvalia, que iria provocar influéncias negativas
em seu processo de desenvolvimento e exemplificava: quando uma pessoa
com problemas fisicos, mentais ou sensoriais for educada separadamente da
crianga “normal”, seu desenvolvimento procederia de forma nao benéfica ao
seu desenvolvimento, a qual “levaria inevitavelmente a criagdo de um tipo de
pessoa especial” (VYGOTSKY, 1989, p. 178).

Ao mesmo tempo, o autor afirmava que atitudes educativas positivas,
como a estimulagdo de criangas com problemas mentais no convivio coletivo,
em ambientes e contextos interacionais, podem levar esta criangca a
desenvolver o pensamento abstrato.

Na atitude de ver e tratar a crianga com deficiéncia desenvolvendo o
sentimento de minusvalia, estaria os educadores condenando as criancas a

permanecerem em sua zona de desenvolvimento real, no pensamento
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concreto, ndo atingindo a zona de desenvolvimento potencial®

, @ capacidade
de desenvolver as estruturas superiores do pensamento (VYGOTSKY, 1989).

Com base em seu estudo na perspectiva socio-cultural, Marques (2000,
p. 104) nos traz que a interagdo social das pessoas com deficiéncia e sem
deficiéncia no contexto educacional € a “[...], chave para a construgdo do
conhecimento. A heterogeneidade possibilita a troca, e consequentemente, se
amplia a capacidade individual”. Esta autora também nos traz que, para esta
teoria, a pessoa com deficiéncia deve participar ativamente da vida social,
superando o carater segregador, excludente e caritativo dado as pessoas com
deficiéncia.

Estando a origem da deficiéncia ndo no defeito e, sim, nas interagdes
sociais que o contexto social estabelece em suas produgdes sociais, como ja
mencionado anteriormente, corroboramos com a teoria socio-cultural na idéia
de conceber a deficiéncia como produto da vida social. Com o principio de
entender os significados (carga objetiva que o grupo cultural atribui ao
conceito) e sentidos (as vivéncias pessoais que essas expressam) da
deficiéncia, busco neste estudo analisar as concepcdes de deficiéncia de
professores a partir da idéia desenvolvida neste trabalho da producao social da
deficiéncia, defendendo a inclusdo das pessoas com deficiéncia na educacéo,
especificamente no ensino superior.

Esse trabalho é otimista em acreditar na possibilidade de mudanga do
olhar da nossa sociedade para com a diferenga-igualdade e a deficiéncia, como
também na mudancga da propria sociedade. Nessa perspectiva, opta-se por
estudar a concepgdo de professores no entendimento de que os papéis
desenvolvidos por estes os tornam responsaveis pela organizagdo das
experiéncias educativas; do confronto do sujeito com seus valores e objetos
que desejam conhecer, problematizando, levando os alunos a construir
hipéteses, a apropriar-se de teorias, a formular sinteses, a apreender um

conhecimento que leve o educando a libertar-se de uma consciéncia ingénua

" Vigotsky trabalha com os conceitos de zona de desenvolvimento para explicar em que condigdes as
aprendizagens acontecem. Para este autor as zonas de desenvolvimento apresentam-se de trés formas: a
zona de desenvolvimento real, ou seja aquilo que a pessoa é capaz de realizar sem a ajuda de outros, de
forma independente; a zona de desenvolvimento préximo ou proximal que expressa aquilo que a pessoa
ainda ndo ¢ capaz de fazer sozinha, mas com a ajuda de um parceiro mais experiente ¢ a zona de
desenvolvimento potencial, que expressa o desenvolvimento adquirido pelo sujeito na aquisi¢do de uma
nova habilidade.
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capaz de leva-lo a agir de forma ativa e intencional na realidade, possibilitando
a “libertacao” (FREIRE, 1995).

Estudar a concepgdo de professores nao esta relacionado a
consideragao de que apenas estes ensinam, pois parte-se do principio
freireano de que o professor também é aprendiz e de que o educando é
educador e, ainda, leva-se em consideracdo as colocagdes de Vigotsky no
sentido de que os sujeitos aprendem interagindo com seus pares e contextos
que vao além da escola, entretanto resgatamos a importancia que estes tem na
formagado de professores que serédo responsaveis por diversas geragbes que
serao formadas.

Ao falar do papel do professor e dos saberes necessarios a pratica
educativa, Freire (1995) nos traz uma educagdo eminentemente politizadora,
critica, reflexiva, consciente da razdo de ser da mesma. A educacao aparece
na obra deste autor como pratica de libertagdo, sem deixar de reconhecer
fatores que condicionam o homem, mas afirmando a educagdo como tempo de
possibilidade.

Nado ha em Freire (1995) uma visdo ingénua da escola como
transformadora da sociedade, ou seja, ndo se pensa na escola como aquela
que pode tudo e, sim, como instituicdo que traz a possibilidade de provocar
transformacgdes. Isto porque, para Freire (1995), entre muitos saberes
necessarios para exercer a docéncia, considera-se indispensavel acreditar que
a mudanca da sociedade é possivel.

Assim, é acreditando na mudanga do dominio hegemdnico pela
concepcao de deficiéncia socialmente produzida, partilhada e socializada no
contexto socio-educativo que nos propomos a apresentar as producgdes
ideoldgicas que dao origem as concepgdes de deficiéncia, inserindo-se ora em
praticas excludentes, segregadoras, discriminatérias, integracionistas e, em
outros momentos, em praticas que ampliam o espaco de participacio,
reconhecem a diversidade e apostam na capacidade de aprender e se
desenvolver dos seres humanos, com caracteristicas de inclusao.

A inclusao defendida neste trabalho ndo despreza as produgdes tedricas
de autores da area, como Sassaki (1997, p.3), que traz uma conceituagado da
inclusdo como o “processo pelo qual pessoas se preparam para assumir papeis

na sociedade e simultaneamente, a sociedade se adapta para atender as
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necessidades de todas as pessoas”, entretanto propde a sua superagao. Por
reconhecer a exclusdo como o principal elemento gerador de politicas
afirmativas da incluséo, trago neste estudo seu conceito como ampliagdo de
espacos de participacao e luta pela democratizacido do acesso a educagao e
aos espagos sociais por aqueles marginalizados pela nossa sociedade, de

hegemonia capitalista.

2.2.2 Concepcdes e Politicas de Educacao Especial na Modernidade

As concepcbes de deficiéncia dentro da sociedade moderna sao
apresentadas por Sassaki (1997), como pré-inclusivistas e inclusivistas,
apontando perspectivas diferentes para a atencdo e educacido das pessoas
com deficiéncia.

Para Marques (2003), a modernidade constroi sobre as pessoas com
deficiéncia um modelo de sujeito desviante e é sobre essa concepg¢ao que a
principio, implementam-se as acdes institucionais afirmativas da educacao das
pessoas com deficiéncia no Brasil.

A classificagdo trazida por Sassaki (1997) ndo questiona um elemento
central para nossa investigagdo, um elemento afirmativo das concepgodes pré-
inclusivista e inclusivas: a exclusdo. A necessidade de afirmamos uma
concepgao inclusivista sobre a deficiéncia s6 se legitima quando expressamos
com clareza a forma ideoldgica e politica como vimos excluindo estas pessoas.

Ao tecer consideragdes acerca da exclusdo em seu estudo, Sawaia

(1999) expressa que este é um:

[...], processo complexo e multifacetado, uma configuracdo de
dimensdes materiais, politicas, relacionais e subjetivas. E processo
que envolve o0 homem por inteiro e suas relagdes com os outros. [...],
ele é fruto do funcionamento do sistema (SAWAIA, 1999, p. 9).

A exclusdo expressa, no bojo de suas caracteristicas, uma
despreocupacao politica com o outro do direito as necessidades concretas para

sua sobrevivéncia. Desta forma, conceber a deficiéncia como desvio € uma
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forma mais branda de eximir-se da responsabilidade de lutar contra a exclusao
destas pessoas.

Podemos encontrar no estudo de Marques (2001), trés grandes
concepgdes de deficiéncia provenientes da atribuicdo ao deficiente deste
arquétipo de sujeito desviante, que foge as normas e as atualizagdes e
transformacgdes constantes na sociedade, construidos pela ideologia burguesa

dominante.

A formagéo discursiva que coloca o sujeito com deficiéncia como
“desviante”, tendo como referencial a dicotomia normalidade X
anormalidade, constitui a formagéo discursiva da segregagao, que se
filia a formagao ideoldgica da exclusdo. A outra, que torna visivel a
“diferenga”, constitui um movimento dessa formacao ideoldgica da
exclusdo em direcdo a uma formacado ideoldgica inclusiva. Esta
formacao discursiva pode ser identificada como a da integragdo. A
formacao discursiva inclusiva, que faz parte da formacao ideoldgica
da inclusdo, pressupbde pensar os sujeitos na sua diversidade
(MARQUES, 2003, p. 6).

Comparando estas concepgdes as de politicas educativas postas por
Sassaki (1997), podemos afirmar que as duas primeiras seriam compreendidas
como pré-inclusivas e a terceira como inclusivista. Entretanto, as praticas
institucionais, educativas, pedagdgicas podem se mostrar contraditérias, ora
dentro de uma concepcgao, ora afirmando outros pressupostos. Marques
(2003), ao estudar as teses e dissertagcdes produzidas nos cursos de pos-
graduagdo que tratam de tematicas que envolvem o estudo da educagéo
especial e da educacio de pessoas com deficiéncia, nos traz que trés sao as
formagdes discursivas presente: a da segregacao, da integracdo e a da
inclusao.

A pratica discursiva segregacionista partiha da idéia do
predeterminismo, do acolhimento ao deficiente, ou melhor, aos que fogem da
norma, em espacgos a margem do convivio social, baseando-se no principio da
adequacao destas pessoas aos padrdes sociais estabelecidos de normalidade.
Da-se, entéo, a institucionalizagdo da deficiéncia, patologizacao do deficiente e
normalidade x anormalidade s&o as bases de sustentacdo dos conceitos
segregacionistas, que se atualizam no campo da educagao.

As instituigbes especializadas de atendimento as pessoas com

deficiéncia, segundo Marques (2001), tém como principio identificar e segregar
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o desviante, sustentando-se num discurso de amparo e protecdo as pessoas
com deficiéncia, bem como na preparacdao para sua futura (re)insercdo na
sociedade. A institucionalizagdo da deficiéncia tem alijado, pois, as pessoas
com deficiéncia do convivio social, sustentando-se em pressupostos da
deficiéncia como doencga, o que a principio ja fortalece a discriminagéo, os
rétulos e preconceitos.

Kassar (1999) nos fala das condi¢des restritivas as quais sao expostas
as pessoas com deficiéncia nas instituicbes especializadas e expressa sua
preocupacao com as marcas deixadas pelo processo de institucionalizacao no
desenvolvimento de suas identidades. O que percebemos é o fortalecimento de
uma estima depreciativa de si mesmo, de esteredtipos e rotulos.

O olhar da sociedade, numa linguagem pejorativa, na construgdo da
auto-imagem do deficiente, desencadeia a construgdo de seu sentimento de
pertenca, que valorizam os déficits, em detrimento das possibilidades,
potencialidades, criando-se uma identidade de estigmatizado.

O imaginario social de deficiéncia tem historicamente determinado o
status quo em que a pessoa com deficiéncia encontra-se em nossa sociedade.
Um estado de indiferenca, sacrificio, maldicdo, marcas do dembnio,
incapacidade e pena, intrinsecamente ligados aos julgamentos, valores e
crengas construidas no seio social que exclui, descrimina e segrega esses
sujeitos (CARMO, 1988).

As pessoas com deficiéncia fogem da norma, possuem intrinsecos aos
padrées um desvio, que o torna um ser nao reconhecido pela sociedade que
necessita de corpos perfeitos, produtivos, justificando a exclusdo. O corpo
maquina precisa estar dentro de padrdes estéticos e de rendimento, o “corpo
deficiente”, imperfeito, simbolo de impossibilidades e incapacidades diante dos
arquétipos é estigmatizado e tratado como corpo patoldgico.

A patologizagdo da deficiéncia seria, entdo, o segundo pilar de
sustentagdo dos modelos segregacionistas. Segundo Sassaki (1997), o modelo
médico da deficiéncia tem sido responsavel, em parte, pela resisténcia da
sociedade em aceitar a necessidade de mudar suas estruturas e atitudes para
que estas pessoas possam, ai sim, buscar o seu desenvolvimento pessoal,
social, educacional e profissional. Baseado nas tradi¢cbes, alias, nas formas

como as instituicbes buscam se afirmar, esse mecanismo de tratar o deficiente
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como doente atribui ao individuo a responsabilidade de lidar com seus
‘problemas”, sendo ela que precisa ser tratada, curada, para ai sim, inserir-se
no convivio social. O sujeito que €& caracterizado como desviante, fora dos
padroes de normalidade, é que precisa ser tratado. Isto constitui o que se
chama culpabilizacédo do sujeito (SAWAIA, 1999).

As palavras de Moura (2003, p. 06) expressam as intencdes ideoldgicas

que sustentam o modelo médico da deficiéncia:

Tal postura de se conceber o deficiente como um doente, a diferenca
como patologia, se justifica pela necessidade da sociedade, em
selecionar os considerados melhores e encaminhar os que
representam ameaga a ordem e o bem-estar dos demais,
submetendo-os a tratamentos, sejam eles: corretivos, adaptativos ou
medicamentosos.

Assim, é atribuido a alguns profissionais o poder de diagnosticar, e, com
esse diagnostico, ha a transferéncia das obrigagcdes da sociedade para a
instituicdo especializada, seja ela de regime fechado, semi-aberto ou aberto,
que passa a ter o controle destes individuos podendo determinar o que é nele
‘normal”, “anormal”, “sadio” ou “patolégico”. Tratar o sujeito deficiente como
doente, patologizando a deficiéncia, fortalece o processo de criacdo de
esteredtipos sociais, na maioria dos casos subjugando o deficiente ao convivio
segregado.

E, entdo, sobre essa terceira base que se estruturam os argumentos dos
adeptos do segregacionismo, sob a falsa alegagcdo da existéncia da
normalidade, ficando aqueles considerados pelo interesse dominante da
sociedade como “anormais”, sujeitos desviantes, condenados a marginalizagéo
social. A “normalidade” X “anormalidade”, nada mais €& do que
contigenciamento instituido social, cultural e ideologicamente pelo poder
dominante, em nossa sociedade capitalista, na perspectiva de excluir o outro.

De acordo com Marques (2003, p. 03 ):

O discurso da Modernidade sobre as pessoas com deficiéncia esteve
sempre calcado no entendimento da deficiéncia como desvio da
norma, ou, em outras palavras, como ndo ajustamento aos padrbes
ideologicamente estabelecidos como normais.

Neste sentido, os sujeitos desviantes, que no olhar desta sociedade, séo

aqueles que nao se adaptam aos modelos sociais instituidos, sdo levados a
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“tratamentos” nas instituicbes. Assim, poderiamos dizer, corroborando com
Moura (2003), que estas instituicbes por detras de um discurso rebuscado de
protecdo, cura, educacao, estariam na verdade, preservando os individuos
considerados “normais” do convivio com os concebidos como “anormais”. Para
Marques (2001), esse modelo de identificar e manter o sujeito desviante a
margem do contexto social beneficia muito mais os interesses dominantes do
que necessariamente as pessoas com deficiéncia assistidas nas instituicdes
especializadas, fortalecendo os estigmas sobre estas pessoas.

Encontramos em Goffman (1974) que estigma é uma depreciagdo em
relacdo a um esteredtipo que criamos em um determinado individuo e
incorpora caracteristicas que representa como uma pessoa estragada e
diminuida. Pior que isso, o estigma faz o proprio sujeito passar a ter sobre si
um olhar depreciativo, de vergonha e decepcdo frente aos modelos
socialmente constituidos. Poderiamos, entao, caracterizar o estigma como uma
forma de depreciagdo, marginalizacdo social que segue uma légica de
dominacgao, onde o diferente se subordina a padrdes, vendo em si a culpa pela
diferenca'®.

A interiorizacado desses simbolos sociais faz com que comecemos a nos
predicar de olhares e esteredtipos que outros nos atribuem, ou seja, o sujeito
passa a se olhar a partir do foco dos significados pejorativos a ele atribuidos no
convivio social, incorporando ao seu corpo e a sua subjetividade os elementos
pregados pelo discurso hegemdnico dominante.

Uma tentativa inicial no final da década de 1970, no Brasil, exprime um
interesse de confrontar-se com as representagdes, imaginarios e praticas
sociais excludentes. Nesse sentido, temos o surgimento de uma concepgéo
sobre deficiéncia conceituada como integracionista. Essa concepg¢ao tem como

principio a inser¢cao do deficiente, quando possivel, em todas as atividades da

12 Para Goffman (1974, p.14), o processo de estigma segue uma logica bilateral, pois
por um lado vemos uma depreciagdo construida nas relagdes sociais, fazendo com que
o olhar sobre o sujeito estigmatizado seja preconceituoso e, com base nisto, reduzimos
suas possibilidades de desenvolvimento e de chances de vida. Num outro prisma,
encontra-se o sujeito estigmatizado, que descriminado e marginalizado, sob a otica do
imaginario social de impoténcia, incapacidade, constréi uma identidade com marcas
de auto-depreciacao e um auto-conceito muito baixo.
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vida social, minimizando a exclusdo que até entdo ocorria em sentido total
(SASSAKI, 1997; KASSAR, 1999; MARQUES, 2003; MOURA, 2003).

Nesta proposi¢cdo, percebemos as primeiras iniciativas oficiais do
governo brasileiro em criar estruturas organizacionais dentro do Estado para
tratar das questdes relativas as pessoas com deficiéncia. Segundo Carmo
(1991), a legislacao brasileira até a década de 1970 era precaria e esporadica
nas questdes relacionadas as pessoas com deficiéncia e, neste contexto,
surgem as primeiras iniciativas do Estado em estabelecer parametros oficiais e
prerrogativas legais para a atencdo ao deficiente. Entretanto, Kassar (1999)
mostra em seu estudo que esta premissa da integracéo ja estava presente na
legislacéo desde a LDB de 1961 (Lei 4.024/61).

De acordo com Moura (2003, p. 02):

Em 1971, foi constituido, pelo MEC, um grupo tarefa, através da
Portaria n.° 86, de 17 de junho de 1971, com a finalidade de realizar
uma exaustiva avaliagdo da Educacdo Especial no pais. Tal
avaliacdo resultou na apresentagdo de sugestbes, diretrizes e
propostas para a criagdo de um 6rgao especializado neste campo do
saber. Em 1972, quando da formulagdo do | Plano Setorial de
Educagdo, a Educagédo Especial foi assumida como area prioritaria
pelo Poder Publico.

Apo6s a promulgacao da Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971 e sua
regulamentacdo em 1972, com o Parecer 848 do Conselho Federal
de Educacédo aprovado em 10 de agosto do mesmo ano, definiu-se a
natureza do tratamento especial e enfatizou-se a necessidade de
instalacdo de servicos especializados junto aos sistemas de ensino.
Nesse contexto, foi criado o CENESP (Centro Nacional de Educagao
Especial), através do decreto n.° 72.425, de 3 de julho de 1973, com
0 objetivo de coordenar as agdes de politica educacional para os
portadores de necessidades especiais.

Dessa maneira, a atencdo as pessoas com deficiéncia, até entao
incipiente, passou a ganhar corpo e ter como principio a possibilidade de que
todas as acgdes projetassem a possibilidade de as pessoas com deficiéncia
participarem de forma mais ativa da sociedade como um todo. Nao obstante,
tanto do ponto de vista do Estado, como das instituicbes, percebemos a
existéncia de ambiguidades, onde as contradicbes entre os discursos e as
praticas sociais estdo sempre presentes.

A concepgao integracionista, como prerrogativa e ordenamento legal,
expressa através dos documentos oficiais do governo que integragdo “é um

processo dindmico de participagdo das pessoas num contexto relacional,
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legitimando sua interagdo nos grupos sociais. A integracdo implica
reciprocidade” (BRASIL/MEC, 1994, p. 18). Embora os principios defendidos
por essa politica de integragdo buscasse a equiparagdo das oportunidades
(normalizagado), a participagdo mais ativa de todas as pessoas com deficiéncia
na sociedade, o respeito as diferencas e as desigualdades, o que vimos na
politica de interacdo foi o favorecimento de apenas alguns, os que se
aproximavam mais das “normas”. A grande maioria das pessoas deficientes
permanecia excluida.

Marques (2003) nos ajuda a reforgar essa idéia, quando afirma que a
possibilidade de discutir o fim da segregagcdo, com a legitimagcdo da
permanéncia de alguns dentro das escolas especializadas nada mais é que

reforcar a exclusao.

[...], deslocando o discurso de uma posicédo de segregacdo total, mas
caindo na cilada de manter no interior da proposta de integracao
parte dos sujeitos na condicdo de segregados, o que acaba por
reafirmar uma formacao ideoldgica de exclusdo, na mesma diregdo
da segregacao total praticada anteriormente a formulagao do principio
de integracdo (MARQUES, 2003, p. 4).

Alias, historticizando a educagdo no Brasil, podemos perceber que a
nossa educagao € caracterizada como um privilégio para poucos e tem,
historicamente, um ensino elitista, de natureza excludente, que culpabiliza o
aluno pela ndo aprendizagem e pelas eventuais dificuldades, numa perspectiva
homogeneizante. Estas concepgdes estdo expressas, principalmente nas
politicas de educacdo das pessoas com deficiéncia que se baseiam em
modelos de exclusao e/ou pré-inclusivista.

Neste sentido, Jannuzi (2004) nos traz que a luta pelo acesso mais
democratico a participagédo de todos no processo educacional gira em torno do
Brasil Colénia. Movimentos como a Inconfidéncia Mineira (1789), a Conjuracao
Baiana (1878) e a Revolugdo Pernambucana (1817), organizados por uma
série de profissionais liberais, como médicos, advogados, professores,
alfaiates, ja expressavam sua preocupagdo com a educagdo das criangas
deficientes.

A luta em defesa da igualdade entre as pessoas no sistema educacional
brasileiro, bem como a universalizacdo do ensino, vem de longa data. Os

movimentos “encabeg¢ados” por Anisio Teixeira e Paulo Freire nas décadas de
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40 e 50 defendiam a educacao popular, além de outros educadores que
também abragaram esta causa.

Os movimentos em defesa de direitos sociais igualitarios vém
destacando a importancia e preméncia da educagao escolar das pessoas com
necessidades especiais e/ou marginalizadas na rede regular de ensino por
considerar que somente dessa forma as pessoas poder-se-do0 desenvolver
plenamente como seres humanos que sdo, existindo plenamente como sujeitos
sociais (JANNUZI, 2004).

Com a producdo de uma infinidade de documentos nacionais e
internacionais, a educagao brasileira, especificamente a educagao especial,
tem apontado para uma outra concepg¢ao de politica social de atendimento as
pessoas com deficiéncia. Ha, além disso, a influéncia dos diretos adquiridos
por essas pessoas, garantidos na Constituicdo Federal de 1988, que prevé em
seu capitulo I, artigo 208, a educacéo escolar das pessoas com necessidades
especiais na rede regular de ensino e garante “0 acesso obrigatorio e gratuito”
como “direito publico e subjetivo”, a todos os niveis de ensino, “segundo a
capacidade de cada um” (BRASIL, 1988).

Ademais, com as diretrizes publicadas na Declaragao de Salamanca em
1994, na cidade de Salamanca por ocasidao da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, uma outra politica de atendimento as
pessoas com deficiéncia passa a ser desenhada no Brasil, a politica de
educacgao inclusiva (KASSAR, 1999; JANNUZI, 2004; SANTOS, 2004).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), Lei 9394/96, passa a
trazer que o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia devera
acontecer prioritariamente na rede regular de ensino, modificando a sistematica
de atendimento adotada até entdo, que segregava essas pessoas em
instituicbes especializadas, baseadas no modelo excludente (segregagao ou
integragdo) (BRASIL, 1996). Assim, a lei passa a prescrever que a escola, de
qualquer nivel ou modalidade de ensino, deve ser uma s6 e para todos, sem
qualquer discriminagao.

Para Marques (2003, p.05), “o sentido do processo de inclusao,
considerado dentro de uma formacgéao ideoldgica inclusiva, faz com que sejam
abolidos completamente os servigos segregados, para todos os sujeitos”. Em

sentido geral, a politica educacional inclusiva propde metas e garante recursos
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que possibilitam a educacao completa de todas as pessoas independente de
suas condigdes bio-psico-fisica e sdcio-culturais (MANTOAN, 1998).

A concepgao subjacente a deficiéncia dentro do discurso inclusivista é
de perceber como esta é socialmente produzida. Entender a producdo da
deficiéncia como fendmeno social € identifica-la como pratica social concreta e
buscar entendé-la numa rede complexa de relagdes dentro do modelo de
sociedade que a produz, dando-lhe sentido e significado.

Nao temos neste estudo a concepcédo idealista de associar a inclusao
educacional a uma légica mecanica de inclusdo social, pois sabemos que néo
depende s6 da escola resolver os problemas da exclusdo proveniente das
mazelas sociais. Contudo, o espaco escolar torna-se um espago em que essas
mudancas de formacgdes discursivas de exclusdo para inclusdo precisam
acontecer, com a possibilidade, inclusive, de junto a outras esferas sociais de
provocar mudancgas na realidade social.

Dentro da literatura que trata dos estudos da educagao especial e
educacao inclusiva ha diferentes visbes do que se entende por inclusdo e as
concepgdes a elas inerentes. Diante das controvérsias conceituais a respeito,
tomamos como referéncia para essa discussao a idéia de que a inclusao deve
ser feita identificando de forma vertical e horizontal aos elementos associados
a producgao da deficiéncia como constructo social. Entdo, quando falamos de
inclusdo falamos de ampliacdo de espaco de participacdo das pessoas com
deficiéncia em nossa sociedade, sem perder de vista a necessidade de
resgatarmos a educacgao e a participagao social como direito de todos, sem
nenhuma espécie de preconceito ou descriminagao (SANTOS, 2004).

Essa concepcgao de inclusdo aponta para a necessidade de aprofundar o
debate sobre a diversidade-igualdade e as desigualdades, para se poder
compreender a heterogeneidade, as diferencas individuais e coletivas, as
especificidades do humano e, sobretudo, as diferentes situagdes vividas na
realidade social e no cotidiano escolar, principalmente buscando combater os
elementos que provocam a exclusao.

Marques (2003, p. 14) nos afirma que:

A formacgao discursiva inclusiva, que faz parte da formagéao ideologica
da inclusdo, pressupde pensar os sujeitos na sua diversidade. [...]
Deslocar os sentidos de uma formacgao ideoldgica excludente para
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uma formagéo ideoldgica inclusiva implica pensar uma sociedade sem
referenciais determinados, em pensar os sujeitos na sua “diversidade”,
dentro de uma formagéao discursiva que tenha como pressuposto o fato
de que os dados se constituem num determinado momento, séo
histéricos, sociais, culturais, ndo existindo um referencial Unico, mas
uma disposigao para lidarmos com o dado e para considerarmos todas
as possibilidades da vida.

Defendemos que a inclusdo educacional refere-se a uma ampliagdo no
espaco de participagcado na vida social e educativa. A escola, em todos os seus
graus e niveis de ensino, da educagao basica ao ensino superior, deve
estruturar-se para receber as pessoas com deficiéncia (MANTOAN, 1998),
buscando elementos que favorecam a construgcado de a¢des educacionais mais
democraticas que respeitem as diferengcas e combatam as desigualdades,
fugindo de normatizagdes que provocam a exclusao.

A concepgao inclusivista apresenta algumas facetas que a caracterizam,
duas delas s&o essenciais para entendermos as implicagbes postas a esta
perspectiva: a mudanga sobre a concepgao de sujeito, em sua diferenga e
diversidade humana, e a segunda representa o (re)pensar da sociedade e das
instituicdes para atender as diferengas, garantindo a igualdade. Assim, cabe a
escola, a outras instancias sociais e a sociedade criar meios de receber essas
pessoas no convivio social, possibilitar seu acesso a cultura, por que sem ela o
desenvolvimento tipicamente humano nao acontecera (BAPTISTA, 2004;
CARRARA, 2004).

Para Silva (2000, p. 101), o espago de convivio com a diferenga ascende
a chama das contradicdes, dos conflitos, pois na escola inclusiva “antes de
tolerar, respeitar e admitir a diferenga € preciso explicar como ela é ativamente

produzida”. Neste sentido o autor cita o estudo de Pardo (1996, p. 54):

Respeitar a diferenga nao pode significar “deixar que o outro seja como
eu sou“ ou “deixar que o outro seja diferente de mim tal como eu sou
diferente (do outro)’, mas deixar que 0 outro seja como eu nao sou,
deixar que ele seja esse outro que nao pode ser eu, que eu n&o posSSO
ser, e que ndo pode ser um (outro) eu; significa deixar que o outro seja
diferente, deixar ser uma diferenca que nado seja, em absoluto,
diferenca entre duas identidades, mas diferenga da identidade, deixar
ser uma outridade que nao é outra ‘“relativamente a mim” ou
“relativamente ao mesmo”, mas que é absolutamente diferente, sem
relacdo alguma com a identidade ou com a mesmidade.
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Uma concepcéo inclusivista, que pressupdem lidar com as diferencas,
com a diversidade, precisa estar em movimento. Nao basta apenas aceitar as
diferencas, é necessario movimentar-se, pensar-se e, acima de tudo, dialogar

com a diversidade, questionar os preconceitos, lutar contra a exclusao.

Os processo de inclusdo e exclusdo estao intimamente ligados. Nao
se pode entender a inclusdo sem analisar as pressdes que levam a
excluir. Todas as escolas respondem a diversidade de seus alunos
com um misto de medidas inclusivas e excludentes, [...]. (SANTOS,
2004, p. 214)

A concepcao inclusiva ndo € a da tolerancia, do respeito condicionado
ao outro e, sim, o espacgo dos conflitos, das contradi¢des e, principalmente, da
luta contra a exclusdo e da democratizagcdo das relagbes com o outro. A
inclusdo abre espago para que as contradicbes aparecam, para lutar contra a
exclusao, e nao para toma-la como metanarrativa que se auto-sustenta.

Defendemos a concepgao inclusiva ndo a tomando como um modelo
ideoldgico que se sustenta através de um discurso, que nao se contrapde aos
elementos que causam a exclusdo, mas como uma possibilidade do
desenvolvimento humano que se concretize nas relagdes dos sujeitos sociais
com seus pares, com uma acgao educativa e uma intervengao pedagogica que
se adiante ao desenvolvimento através da aprendizagem e nao que reforce
déficits e valores apenas bioldgicos, num espaco de aprendizado onde a
pessoa com deficiéncia possa desenvolver suas fungdes psicoldgicas
superiores e apreender o conhecimento socialmente elaborado e produzido
pela humanidade, e se aproprie das ferramentas necessarias a produg¢ao do

conhecimento e o desenvolvimento do pensamento cientifico.
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2.3 O ENSINO SUPERIOR NO BRASIL E AS PESSOAS COM
DEFICIENCIA

Aos poucos, vai se delineando no atual
contexto universitario brasileiro a
convergéncia de duas tendéncias que antes
ocorriam paralelamente, a saber: o aumento
do numero de pessoas com deficiéncia
freqlentando cursos superiores e a adogéo
de medidas para atender as necessidades
especiais destes universitarios.

Romeu Kazumi Sassaki, 2001.

Tratar sobre esta tematica da participacdo das pessoas com deficiéncia
nos ensino superior, nos faz acreditar na pertinente necessidade de trazermos,
inicialmente, mesmo de forma breve, um panorama da atualidade do Ensino
Superior no Brasil.

Nado sé no Brasil, mas em toda a América Latina, as politicas
educacionais tém sido delineadas por organismos internacionais (FRIGOTTO,
1995; TORRES, 1995 e; FONSECA, 1995), como o Banco Mundial, o Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), além de agéncias da ONU, como o
Programa das Nacgdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), a Comissao
Econbémica para América Latina e Caribe da UNESCO (CEPAL) e o Fundo das
nag¢des Unidas para Infancia (UNICEF).

A compreensao das proposicbes presentes em cada um destes
organismos nos leva a entender as politicas sociais e educacionais
estruturadas para a educagao na América Latina, orientadas pelo capital dos
paises centrais sobre a tutela do FMI, do Banco Mundial e outros 6rgaos
internacionais que atuam em diferentes setores da realidade desses paises.

Vivemos um momento marcado por mudangas profundas e
contraditorias. Ao mesmo tempo em que se discute a ampliagdo do acesso a
educacdo, com sua universalizagdo, o estado globalizado e orientado pelas

politicas neoliberais caminha para a redugao de suas obrigagdes sociais numa
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politica de ”estado minimo”'®; para a privatizagdo de empresas publicas; para a

ampliacdo do ensino privado; para o aumento do desemprego; e, para a
flexibilizagdo do trabalho produtivo (SAVIANI, 2000).

Nesse contexto, percebemos contraditoriamente a exclusdo num
discurso de inclusdo, pois 0 aumento do numero de pessoas que passam a
viver sem as condi¢gdes humanas minimas, essenciais a vida. Em tempo tao
paradoxal, passamos a ser presas cada vez mais frageis do discurso fatalista
neoliberal, vitimas de uma globalizagédo desigual.

A sociedade globalizada passa a ter uma relacdo entre os paises de
forma mais intensificada, com a internacionalizagao do capital, com a “abertura
comercial’, a formacédo e consolidagcdo de blocos econbémicos e culturais. As
politicas neoliberais tornam o conhecimento como um capital econémico e um
bem comercializavel. Todas as mudancas e reformas que tém acontecido nas
ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI tém tido efeitos no interior
do ensino superior brasileiro com uma série de mudancas, fruto das reformas
educacionais, que transformam a Universidade brasileira de instituicdo social
para uma organizacao social™ (CHAUI, 2003a).

A passagem da Universidade de instituicdo a organizagdo social esta
sendo alicercada nas reformas do Ensino Superior brasileiro destinadas a
adequar a universidade ao mercado. Assim, a universidade moderna — que
entendida como ag¢ado social com autonomia e liberdade frente a religido, ao

estado e outras instituicbes sociais, para produzir um conhecimento sobre sua

" Frigotto (1995, p. 84), trabalha com o conceito de estado minimo referindo-se ao
enxugamento das obrigagdes sociais do estado o colocando a servigo dos interesses da
reproducao do capital.

' Chaui (2003a, p.2): reconhece a universidade como instituicdo social que precisa manter
uma relagdo interna ou expressiva com a sociedade, alias, o fato de que, desde seu
surgimento, a universidade publica sempre foi uma instituicao social, isto é, “uma ag¢éo social,
uma pratica social fundada no reconhecimento publico de sua legitimidade e de suas
atribuicbes, num principio de diferenciagdo, que lhe confere autonomia perante outras
instituicbes sociais, e estruturada por ordenamentos, regras, normas e valores de
reconhecimento e legitimidade internos a ela, entretanto as reformas do ensino superior,
repaldadas pela desreponsabilizacdo do estado, transferindo sua gestdo para o mercado a
transforma em organizag¢do social, e coloca a educagdo como um servigo ndo exclusivo do
estado”. Essa localizagdo da educagdo no setor de servigos ndo exclusivos do Estado
significou: “1) que a educag¢do deixou de ser concebida como um direito e passou a ser
considerada um servigo; 2) que a educacgéo deixou de ser considerada um servigo publico e
passou a ser considerada um servigo que pode ser privado ou privatizado. Mas néo so isso.
A reforma do Estado definiu a universidade como uma organizagdo social e ndo como uma
instituicdo social”.
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prépria légica, por necessidades socialmente relevantes no intuito de produzir e
democratizar o saber — passa a ser regulado pela légica do mercado (CHAUI,
2003a). A mudanga de instituicdo a organizagdo compreende que a

Universidade comega a trabalhar em uma outra Iogica, a saber:

a) Por ser uma administracdo, é regida pelas idéias de gestdo,
planejamento, previsdo, controle e éxito; b) A organizagdo, ao
contrario, pretende gerir seu espago e tempo particulares, aceitando
como dado bruto sua inser¢do num dos poélos da divisdo social; e seu
alvo nao é responder as contradigdes e sim vencer a competicdo com
seus supostos iguais; ¢) a permanéncia de uma organizagdo depende
muito pouco de sua estrutura interna e muito mais de sua capacidade
de adaptar-se celeremente a mudangas rapidas da superficie do “meio
ambiente”. Donde o interesse pela idéia de flexibilidade [...].A
organizagdo pertence a ordem biolégica da plasticidade, do
comportamento adaptativo [..]. d) Numa organizagdo, portanto,
pesquisa ndo € conhecimento de alguma coisa, mas posse de
instrumentos para intervir e controlar alguma coisa. Por isso mesmo,
numa organizagao nao ha tempo para a reflexdo, a critica, o exame de
conhecimentos instituidos, sua mudangca ou sua superagdo. Numa
organizacédo, a atividade cognitiva ndo tem como nem por qué realizar-
se (CHAUI, 2003b, p. 3)

Concebida como propriedade de consumo, a concepgado neoliberal
transforma a educagdo em mercadoria e legitima a competicdo como ldgica
interna das instituicdes educacionais, delegando as Universidades um papel de
estabelecer as estratégias competitivas para atuar no mercado educacional. A
Universidade precisa ter finalidades radicalmente diferentes de uma empresa
do mundo econémico por conta de sua génese, natureza e fungao.

A instituicado educativa tem que primar pelo desenvolvimento humano e
social. A educacao e a cultura, precisam ser tratados como um direito de todos,
como referéncia e finalidade no quadro dos valores e interesses publicos que
uma determinada configuragcédo social faz emergir. A educacédo deve levar a
sociedade a compreender a natureza humana. Em seu estudo, Facci (2004, p.
229) traz o pensamento de Vigotsky e Saviani sobre a natureza da atividade
educativa: “a educagao é um fendbmeno préprio dos seres humanos, assim, a
compreensao da natureza da educacao deve estar pautada na compreensio
da natureza humana”.

Para Paulo Freire (1987), é pela educagdo que o homem supera sua

consciéncia ingénua, atividade que, para Saviani (1980), ndo é espontanea,
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pois precisa ser exercitada. Seria através da educacido que homens e mulheres
exercitam sua condi¢ao de sujeitos criticos, historicos, capazes de estranhar a
realidade, de buscar compreender e provocar as transformagdes necessarias
para atender as suas necessidades eminentemente humanas. Para Freire
(1987), a aprendizagem acontece no coletivo, a partir dos contextos sdcio-
culturais dos educandos com vistas a formacado da cidadania, autonomia e
participagcéo ativa na sociedade. A interveng&do dos sujeitos no mundo em que
estdo inseridos ndo se da no plano objetivo ou subjetivo, mas na relagéo
dialética entre eles, na relacdo que apresentam entre si e as estruturas com a
préopria estrutura social.

Entretanto, quando interesses econdémicos e a logica do mercado
passam a gerenciar a educagdo e a cultura, estes sdo transformados em
capitais sociais determinando um fim em si mesmo, e n&do apresentam
preocupacao com desenvolvimento de solugdes para os problemas humanos.
Cria-se na sociedade do conhecimento' um mercado de consumo do saber.
Portanto, o consumo e o consumidor passam a valer mais que quem o0s
produz. E quem n&o tem como produzir e, sobretudo, como consumir, &
excluido. Assim, na Universidade transformada em organizagado social, nos
afirma Chaui (2003b), ndo lhe compete discutir ou questionar sua proépria
existéncia, fungéo, ou seu lugar no interior da luta de classes.

Para Saviani (2000, p.15), a educacdo, caracterizada como uma
produgao nao-material, dentro da reorganizagao do sistema capitalista e da
teoria do “do capital humano” passou a ser “concebida como dotada de um
valor econémico proprio e considerada um bem de produgdo (capital) e ndo
apenas de consumo”. Assim, a educagao parece ganhar caracteristicas que, a
principio, nao lhe & peculiar, pois prepara sujeitos para o processo produtivo de

trabalho e transforma-se em mercadoria. A educagao passa a ser, nesta

!> Neuton Duarte apresenta a sociedade do conhecimento como uma sociedade de ilusdes em que se
pregam: “que o conhecimento nunca esteve tdo acessivel como hoje [...]; que a capacidade de
mobilizar conhecimentos é mais importante que a de aprendizagem de conhecimentos teoricos, [...];
[...] o conhecimento é uma convengdo cultural;, o conhecimento tem o mesmo valor ndo tendo entre
eles hierarquias, [...]; os grades problemas existem em conseqiiéncia de determinadas mentalidades.
Constituindo-se uma visdo idealista da educagdo e da sociedade”.
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conjuntura neoliberal'®

que passa a influenciar os paises da América Latina,
uma prestagao de servigcos oferecida num quase-mercado (PIRES, 2004).
Nossa defesa € para que a universidade possa criar mecanismos que
superem a logica elitista, classificatoria e excludente, afirmada pelo
pensamento fatalista neoliberal e que possa se reconstituir a partir de preceitos
democraticos com base na ampliagdo do acesso, nas politicas sociais de
assiténcia educativa e na gestdo democratica, viabilizando o acesso aos
excluidos do conhecimento historicamente produzido e acumulado pela
humanidade, como também, transforma-la num espago de construcdo do
conhecimento acessivél a todos, critico e, acima de tudo, libertador. Faz-se

necessario mudar a histéria da Universidade brasileira.

2.3.1 O Acesso ao Ensino Superior no Brasil

Os primeiros cursos superiores no Brasil, tiveram como marco a vinda
da coroa portuguesa para o Brasil em 1808, entretanto a sua primeira
expansao da-se com a modernidade, no século XX ao passo que, nas colbénias
espanholas da América, quando da nossa independéncia (primeira republica),
neste periodo ja havia mais de duas dezenas de universidades (REZENDES
PINTO, 2004). Em seu estudo sobre o acesso ao ensino superior no Brasil, o
mesmo autor atribui a morosidade para a implantacdo das primeiras
universidades brasileira a resisténcia de nossos colonizadores, os portugueses,
que nao queriam implantar na colénia uma Universidade, cultura que perdurou
até mesmo apos a separagao do Brasil do dominio do governo portugués.

Segundo Masetto (1998), mesmo antes da vinda da corte portuguesa
para o Brasil, a elite brasileira, preocupada com a formacao intelectual e
politica das novas geragdes, enviava seus filhos para estudar no continente
europeu, ou seja, 0 acesso a educagao superior no Brasil desde o processo de

colonizacédo € selecionadora, excludente, esta a disposicdo de uma minoria.

' Gentili (1995): Expressa a politica neoliberal como uma estratégia politico-econdmica para a crise
econdmica do sistema capitalista fruto do esgotamento de acimulo de bens iniciado a partir dos anos
60. Seria um reestruturacdo do capital, na tentativa de garantir suas margens de lucro e acumulo de
bens.
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Mesmo no ambito de seu surgimento, e sofremos influéncias disto até hoje, o
acesso a Universidade tem como critério de selegcao o mérito intelectual, o que,
concordando com Chaui (2003b), tira da universidade seu carater democratico
e a torna um espago de reproducdo de privilégios e de acentuagdo das
desigualdades sociais.

O Ensino Superior no Brasil caracterizou-se como um espacgo de
formacdo das elites, onde poucos, apenas 0s mais capazes e mais aptos,
poderiam ter acesso, um espaco de cultivo ao saber que somente tinham
acesso aqueles que pudessem disponibilizar recursos econdmicos e tempo
(WANDERLEY, 1991).

Assim, o que podemos perceber é que, como privilégio de uma minoria,
historicamente ndo se tem repartido o acesso a educacéo e a universidade a
todos e Sdo Tomaz de Aquino ja nos afirmava ndo haver nada mais desigual
que tratar igualmente os desiguais. Além disso, a Universidade, por sua
caracteristica burguesa, mantinha-se afastada das transformacgdes por que
passava a sociedade nos meandros do século XX.

Uma pequena ampliagdo no Ensino Superior deu-se na década de 50
em consequéncia da modernizagao que passava a ser necessaria ao pais, por
conta do processo de industrializagdo. Segundo Chaui (2003a), no Brasil a

Universidade foi criada a partir de algumas finalidades:

1) a formacdo de quadros para a administragdo publica; 2) o
desenvolvimento da pesquisa em ciéncias e humanidades; 3) a
qualificagéo de profissionais liberais; 4) a transmissdo do saber com a
formacgao de professores para o ensino do segundo grau e para o
ensino superior (CHAUI, 2003a, p. 2)

E ainda acrescenta,

Sendo expressao da sociedade brasileira, a universidade, embora
publica e laica, ndo era democratica, mas reproduzia os privilégios e a
hierarquia social. No entanto, era atravessada por uma contradicdo
entre privilégio e mérito, e essa contradicdo dava-lhe brechas
democraticas (CHAUI, 2003a, p. 2)

Os primeiros anos da década de 1960 foram marcados por uma ampla

pressao da sociedade civil para que o acesso as universidades fosse ampliado
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e por uma reforma universitaria que favorecesse o acesso da populacéo a essa
modalidade de ensino.

Ampliacdo que havia existido apds o Estado Novo - periodo em que a
implantagdo de um regime autoritario a frente do pais que através da Carta de
1937"" inverteu as tendéncias democratizantes construidas democraticamente
por uma assembléia constituinte em 1934 — com o suicidio de Getulio Vargas e
os governos de Juscelino Kubitschek e Janio Quadros a ampliagdo do ensino
superior no Brasil ficou estagnada como nos mostra Ghiraldelli Jr. (2003, p.114)
ao afirmar que, Janio Quadros “no pouco tempo de gestdo procurou conter a
expansado do Ensino Superior e proibir a incorporacdo de faculdades pelo
sistema federal, interrompendo um processo de publicizagdo do Ensino
Superior iniciado nos anos anteriores”.

A légica que predominou no governo dos anos de 1954 a 61 foi das
politicas desenvolvimentistas, colocava a légica da escola sobre os preceitos
do mercado de trabalho.

Desta forma, os anos que sucederam a renuncia de Janio, com o
governo do presidente Jodo Goulart, o Brasil até o ano de 1964 desenvolveu
mediadas importantes tendo como preocupacao as questdes sociais, entre elas
a educacgdo. Em 63 o Ministério da Educagao tornou publico os dados da
educacgao no Brasil mostrando o pais com alto indice de analfabetismo e que
s6 1% da populagédo chegava ao Ensino Superior (Ghiraldelli Jr., 2003). Neste
contexto em 1962 veio a publico o Plano Nacional de Educacgao, que
estabelecia como obrigagdo do Estado investir em Educacao, destinado 12%
dos recursos de impostos arrecadados pela Unido.

Segundo Ghiraldelli Jr. (2003, p. 115) tal plano previa que, em oito anos,
o Brasil deveria alcancar dados que diminuissem o analfabetismo, que desse
fim a exclusdo da populacao brasileira a educacao e que possibilitasse que
pelo menos metade dos que terminassem o curso colegial tivessem acesso ao
Ensino Superior, e nos traz que as metas qualitativas deste plano

contemplavam a formacdo de quadros de professores com titulacbes para

"A Lei Maior de 1937 foi imposta ao pais como ordenamento legal do estado novo no governo
autoritario de Getulio Vargas, essa carta continha uma “lei organica do ensino” definidas pelo entdo
Ministro da Educacdo Gustavo Capanema. Essa lei definia como eixo central da educagdo uma
formacdo dualista, o que ficou conhecido como Reforma Capanema pregava um sistema de ensino
bifurcado, com ensino publico destinado as “elites condutoras” e um ensino profissionalizantes para
outros setores da populagdo (GHIRALDELLI JR., 2003).
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atuar nos diferentes graus de ensino. Entre outras medidas de reformas de
Base, periodo de efervescente movimentagao popular e de grandes nomes da
educacdo, o governo de Jango apoiado polos movimentos trabalhistas,
educadores, pelos estudantes apontavam para uma reforma do Ensino
Superior que tivesse como principio o desenvolvimento da pesquisa cientifica e
tecnolégica e a formagao e treinamento do pessoal técnico, a ampliagdo do
ensino superior (publico) e a democratizagdo ao seu acesso.

Entretanto, com o golpe militar de 1964 e a implantagcdo da Ditadura
Militar, ficou a cargo dos militares realizar a primeira reforma universitaria
brasileira. Os ideais dos militares desvinculavam-se totalmente das concebidas
no PNE, alias, que para os militares se aproximava das idéias comunistas e
precisavam ser abolidas. Surge neste contexto varios acordos em o Ministério
da Educacédo e Cultura (MEC) e a Agency for Internacional Develompment
(USAID), os acordos MEC-USAID, acdo que, pois fim as idéias de
desvinculagdo da educagao do mercado de trabalho e como obrigacédo do
estado.

A Reforma Universitaria, Lei n°® 5.540/68, segundo Ghiraldelli Jr. (2003,
p. 133), ampliou o ensino universitario colocando-o nas maos da iniciativa
privada, cheia de concessdes, e com a abertura de cursos de terceiro grau de
“idoneidade moral duvidosa. [...], tais medidas provocaram, ao longo dos anos,
uma profunda alteragdo na vida universitaria e na qualidade do ensino [...]". Ao
mesmo tempo em que houve uma ampliagdo no Ensino Superior,
principalmente no ensino superior privado, o pais passou a viver um periodo de
tecnificacdo do ensino e de repressao politica, que resultou em silenciamentos,
e no outro extremo prisées, mortes e asilos politicos.

Segundo Chaui (2002a), a expansao do ensino superior no Brasil nas
décadas de 70 e 80 ndo tinha por prerrogativa a qualidade da formacéao
académica, essa ampliacdo seguia as prerrogativas do acordo MEC/USAID, a
partir do qual técnicos norte-americanos passaram a delegar fungdes a
Educacao brasileira, sendo que eles nao faziam parte do grupo de educadores
simpaticos a teoria de John Dewey, que teve como consequéncia a ampliagao
do acesso a esse nivel de ensino, entretanto, mas de forma desorganizada e

ligada ao sistema privado de ensino.
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Mesmo nestas condi¢gdes, a ampliagdo das vagas no Ensino Superior
brasileiro ndo acompanhou o crescimento demografico brasileiro. Os dados
sobre a Educacido Superior no Brasil indicam que o pais apresenta um dos
piores indices de vagas, o que lhe coloca numa posi¢do extremamente
desfavoravel e que expressa a exclusdo das grandes massas da formacéao
universitaria e das universidades brasileiras (REZENDE PINTO, 2004).

Além de acumular os dados sobre a exclusdo no Ensino Superior,
Rezende Pinto (2004) nos traz que a partir da década de 1970, periodo da
Ditadura Militar e, em especial, da Reforma Universitaria de 1968, houve uma
expansdo do Ensino Superior brasileiro. Esta foi intensificada nas ultimas
décadas, principalmente nos Governos de Fernando Henrique e, agora,
também no governo do presidente Luis Inacio.

Ao passo em que a ampliagdo do Ensino Superior nas Instituicées
publicas, nos ultimos quarentas anos, cresceu em torno de 20 vezes, no ensino

privado o numero € trés vezes maior.

O resultado deste processo € que, se em 1960 o setor privado
respondia por 44% das matriculas de graduagdo, em 2002, essa
participagéo passou para 70%, tornando o Brasil um dos paises com
mais elevado grau de privatizacdo desse nivel de ensino [...]
(REZENDE PINTO, 2004, p. 729).

Esse dados podem nos mostrar como as politicas neoliberais que
pregam a ideologia do Estado minimo, da flexibilizagdo do mercado e das
reformas tém disseminado privatizagcbes e mercantilizacdo de obrigacbes do
Estado, garantidos constitucionalmente, e que tém, como nos afirma Chaui
(2003Db, p.2), transformado obrigacdées do Estado em um Setor de Servigos n&o
exclusivos do Estado.

Os dados nos mostram que o Ensino Superior no Brasil constituiu-se
como privilégio para poucos, de modo que ndo podemos deixar de mencionar a
negacao do direito de acesso ao conhecimento historicamente produzido e
acumulado pela humanidade, como também aos saberes académicos
necessarios ao trabalho cientifico e a producdo do conhecimento. Essa

realidade é, pois, constituida de mecanismos cruéis de exclusao.
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2.3.2 A participacdo das pessoas com deficiéncia no ensino superior no

Brasil

Pensando na tematica da participacdo das pessoas com deficiéncia no
Ensino Superior, em tempos de sociedades cada vez mais complexas, nao
podemos esquecer que essas pessoas sao excluidas socialmente. Logo,
também, sdo excluidas da universidade, enquanto instituicdo social, mas que
neste espaco, pelo elitismo, conservadorismo e outros “ismos”, a situacao tem
se mostrado muito mais complexa.

Até a década de 1980, era muito pequeno o numero de pessoas com
deficiéncia que chegavam a essa modalidade de ensino, seja pelo ndo acesso
a Educacéao Basica, aos servigos de reabilitacdo, a equipamentos e aparelhos
especiais, aos meios de locomogao e a transporte coletivo, atitudes de
superprotetoras da familia, preconceitos e outros (SASSAKI, 2001). As
pessoas com deficiéncia eram alijadas do acesso a direitos sociais basicos.

Segundo Sassaki (2001), o estabelecimento do ano de 1981 como ano
Internacional das Pessoas com Deficiéncia e a década seguinte como a
Década das Nagdes Unidas para as Pessoas com Deficiéncia, serviu como
motor para que movimentos de para deficientes se articulassem e tivessem
mais voz, debates sobre a exclusdo social vividas por essas pessoas se
intensificaram. Assim, os motivos supra citados foram sendo alvos de medidas
reparadoras, o que permitiu que um numero maior de pessoas com deficiéncia
tivessem acesso a Educagdo Superior nas ultimas décadas. O aumento,
contudo, de matriculas esta mais associado a adaptagao destas pessoas as
exigéncias e normas estabelecidas pelas IES que permanecem quase
estaticas, do que por conta de iniciativas de mudancgas gestadas no interior das
instituigdes.

De acordo com a Coordenagao Geral de Planejamento da Secretaria de
Educacado Especial do Ministério da Educagao, hoje temos 9.159,357 de
pessoas com deficiéncia inseridas no Ensino Médio, com possibilidades de
ingressar no Ensino Superior. Para que o acesso, a insergao e a permanéncia
dessas pessoas acontecam € necessario que a universidade se prepare para

recebé-las, tanto no que se refere a acessibilidade, como no que se trata de
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apoios institucionais, politicas de assisténcia, projetos pedagdgicos e
preparagdao da comunidade universitaria, com énfase na pesquisa e na
formacéao dos professores.

Segundo Mazzoni, Torres e Alves (2003), as agdes de acessibilidade ao
Ensino Superior, quando pensamos nas pessoas com deficiéncia, devem ser
pensadas em cinco campos: O acesso, que se caracteriza pela preparagao
basica com a conclusdo do Ensino Médio, requisito necessario para a entrada
no Ensino Superior; o ingresso, provido por uma adaptagdo nos processo de
selecdo; a permanéncia, ou seja, criar mecanismos de assisténcia durante a
formacgao universitaria; a conclusao, com a ampliagdo quando necessaria; €, 0
exercicio profissional, onde a instituicdo formadora pode mediar as interagoes,
da formagao ao mercado de trabalho. Entretanto, para que essas agdes se
constituam, sdo necessarias parcerias, politicas sociais, projetos pedagdgicos
e, principalmente, pesquisas cientificas.

A participacao das pessoas com deficiéncia no ensino superior € uma
problematica ausente nas pesquisas desenvolvidas dentro das Universidades
brasileiras, pois poucos sao os que se debrucam a estudar esta tematica. Se
houve uma intensificacdo do debate acerca da Inclusdo das Pessoas com
Deficiéncia no ciclo basico de ensino nos ultimos anos, apés 1994 — ano da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Especiais: Acesso e Qualidade,
realizada em Salamanca, Espanha, onde reuniram-se representantes de
noventa e dois governos e aprovou-se a “Declaragao de Salamanca”, em que
0s governos presentes se comprometem com a “Educagado para Todos” —
poucos ainda tém sido os debates e as proposi¢cdes que tratem da inclusao
destas pessoas na Universidade.

Michels (2000), em seu trabalho de mestrado, apresenta um estudo
realizado por DINIZ (1997), sobre as instituicbes de Ensino Superior no Brasil e
o alunado da educacado especial, desenvolvido no ano de 1993. Nesta
pesquisa, o autor evidenciou que ao investigar 45 das 89 instituigdes ligadas ao
Clube dos Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB), somente 13 delas
expressaram oferecer alguma politica institucional de atendimento e
democratizacdo de acesso e permanéncia aos alunos portadores de
necessidades especiais. Nas demais nao havia preocupacédo em fazer qualquer

adaptacdo ou politica de assisténcia a essas pessoas. Isto expressa um
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numero pouco representativo de pessoas com deficiéncia com acesso ao
Ensino Superior, principalmente quando comparado ao numero total de
pessoas com deficiéncia em nosso pais.

No que diz respeito ao numero de Pessoas com Deficiéncia em nossa
sociedade, de acordo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
levanta no ano 2000 teriamos no Brasil, um pais de 150 milhées de habitantes,
cerca de 14,5% da populagdo com algum tipo de deficiéncia. Isso nos da uma
meédia de 25 milhdes de pessoas com deficiéncia.

Quando nos referimos ao acesso da pessoa com deficiéncia a escola,
nos dados do censo escolar, publicados pelo INEP, do numero total de alunos
matriculados no Ensino Superior foram de 5.078, ou seja, apenas 1,1% de
pessoas com deficiéncia. Os numeros falam por si sé das diferencas entre o
contingente de pessoas matriculadas e o numero de pessoas com deficiéncia.
Como também, do pequeno numero de pessoas com deficiéncia que
conseguem ter acesso aos cursos de Nivel Superior, frente ao total desta

populacio.

Quadro 1 - P.N.E.E. no Ensino Superior

Faixa etaria | Populacao N° de matriculas de

18-24 anos | 461.919 5.078 = 1,1%

Fonte: Censo do INEP 2003

Quadro 2 - Numero de Matriculas no Ensino Superior no Brasil

Ensino Superior | Total de | Em IES Publicas | Em IES Privadas
Matriculas

N° de Alunos 3.887.022 1.136.370= 29,2% | 2.750.652= 70,8%

N° de Alunos |5.078 1.373=27% 3.075=73%

com N.E.E.

Fonte: Censo do INEP 2003
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Os numeros mostram, ainda, onde estdo concentradas as matriculas no
Ensino Superior brasileiro, 0 que representa, a nosso ver, um outro obstaculo a
presencga das grandes massas ao Ensino Superior.

A Coordenagao Geral de Planejamento da Secretaria de Educagao
Especial do Ministério da Educacdo nos traz que ano de 2004, tinhamos
3.887,022 matriculas no Ensino Superior no Brasil. Destas, 29,2% eram em
instituicdes publicas e 70,8%, em privadas. Do numero total de matriculas no
Ensino Superior, 5.078 s&o de pessoas com deficiéncia, sendo que 27% delas
estdo nas escolas publicas e 73% no ensino privado.

Podemos perceber, entdo, que poucas sao as pessoas com deficiéncia
que chegam a ingressar no ensino superior, a maioria delas pela caracteristica

I"® - ensino em escolas

ainda herdada da educacdo especial no Brasi
especializadas -, pelo pequeno numero que conseguem concluir o ensino
fundamental e médio - o mais comum e a evasao durante esse percurso da
escola -, como também, pelo escasso numero de vagas e o0 modelo elitista e
excludente do ensino superior brasileiro.

Embora as instituicdes ndo estejam passando pelas transformacdes
necessarias e 0s espagos destinados a essa problematica ainda sejam
restritos, as pessoas com deficiéncia tém ingressado nesse nivel de ensino,
mas ainda em pequeno numero. Cada vez mais, torna-se comum confrontar-
se com relatos de pessoas com deficiéncia matriculadas nos cursos de
graduacéo.

As instituicdes que nao tém mudado suas atitudes frente a esse
processo, criando mecanismos de assisténcia a participacdo de pessoas com
deficiéncia no Ensino Superior, tém enfrentado dificuldades junto ao
acolhimento a essas pessoas, como também, seu corpo de funcionarios e
professores, desta forma, a ndo opg¢ao por um projeto politico pedagogico

inclusivo leva as |IES a fortalecer a exclusédo e legitimar as desigualdades.

'8 De acordo com relatorio do INEP acerca dos dados da Educagio Especial no Brasil no ano de 1998 o
nimero de criangas que freqiientavam a escola regular era de 43.923, no ano de 2005 as matriculas
chegaram a um valor quatro vezes maior 195.370, sendo que 8.381destas sdo no ensino médio, o que
pode aumenta num futuro préximo a procura do ensino superior por estas pessoas.
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2.3.3 Acbes Favoraveis a Participacdo das Pessoas com Deficiéncia no

Ensino Superior

Embora no Brasil a participacdo das Pessoas com Deficiéncia no nivel
de Ensino Superior seja recente, em ambito internacional esta area apresenta
avancos significativos. Destacam-se programas desenvolvidos em paises como
Estados Unidos com agdes de acessibilidade universal, de producédo de
inumeras publicagbes sobre a formagao técnica, administrativa e pedagogica
para atender as necessidades educativas especiais destas pessoas, como
também o desenvolvimento de tecnologias assistivas, comunicacionais e
recursos eletrébnicos que ampliam o leque de servicos as pessoas com
deficiéncia e qualificam sua permanéncia e formacdo no Ensino Superior
(SASSAKI, 2001).

Sassaki (2001) nos traz exemplos de alguns destes servigos:

Dentre estes servigos, podemos citar: aconselhamento de pares,
aconselhamento financeiro, defesa de direitos, colocacdo no mercado
de trabalho, arranjo de transporte no campus, indicagdo de ledores (e
intérpretes da lingua de sinais, atendentes pessoais, grupos de apoio,
equipamentos especiais), orientagdo sobre moradia acessivel e
recursos do campus, emissao de credencial para vagas especiais no
estacionamento, anotacdo em braile, arranjos com servigcos de saude
do campus, entre outros (SASSAKI, 2001, p. 4).

O estudo de Miclhels (2000) nos traz trabalhos desenvolvidos por
universidades francesas, espanholas e portuguesas, que tém se aperfeicoado
em acbes de assisténcia ao acesso e permanéncia das pessoas com
deficiéncia no Ensino Superior, apontando ser condi¢ao sinequanon para uma
universidade manter um servico bem estruturado de atengdo ao aluno com
deficiéncia. Principalmente na medida em que se pensa uma universidade com
funcdo social relevante, como produtora de conhecimentos, formadora,
socializadora de valores e ideais basicos para a vida das pessoas.

A Espanha, através do Instituto de Integracdo com a Comunidade

(INICO), da Universidade de Salamanca, criou um programa de informac&o,
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assisténcia e assessoria as pessoas com deficiéncias e mantém programas e
convénios com todas as Instituicdes de Ensino Superior. No ano de 2005, por
conta do ano das pessoas com Deficiéncia na Europa, foi publicada uma
declaracao nacional de recomendacgao as instituicdes universitarias e de apoio
as instituicbes e 6rgaos educativos para o efetivo acesso e permanéncia das
pessoas com deficiéncia no Ensino Superior.

Acbes desenvolvidas pelas IES levantam que, para criar condicbes de
acesso e permanéncia as pessoas com deficiéncia, é necessario que haja
preparacdo dos professores, criagdo de servicos de apoio aos alunos,
levantamento e eliminacdo das barreiras fisicas (arquitetbnicas e urbanistas),
prevencdo e combate a qualquer tipo de descriminacdo, como também,
atengdo especial a aquisicdo de equipamentos e novas tecnologias com
acessibilidade digital.

Tais acdes pontuam que as pessoas com deficiéncia que frequentam as
universidades tém encontrado diferentes problemas, como dificuldade em
acompanhar as exposi¢cdes dos professores, dificuldade de acesso a
bibliografia de forma acessivel, restricbes na escolha da carreira desejada,
conflitos nas relacbes interpessoais, precaria assisténcia e falta de
equipamentos técnicos compativeis com suas necessidades (MAZZONI,
TORRES, ALVES, 2003).

Para Mazzoni, Torres e Alves (2003), as tecnologias para ajudas
técnicas compativeis com as necessidades das pessoas com deficiéncia, que
também serviriam como mediadores da aprendizagem de qualquer pessoa,
estdo sendo produzidos num ritmo muito intenso.

Entretanto, essa produgdo humana ndo chega a mesma velocidade para
0 acesso da sociedade latino-americana, onde a realidade das escolas e das
universidades contrasta com todo esse avancgo tecnoldgico. Este estudo nos
traz os resultados de uma pesquisa feita por Mazzoni e outros (2003), que
expressam o conhecimento de professores universitarios sobre deficiéncia,
associado a ajuda técnica compativel com sua deficiéncia. Os resultados do
trabalho mostram que metade dos professores entrevistados nao fez qualquer
associagao e, a outra metade fez apenas algumas poucas associagdes.

Este estudo explicita a caréncia de informagbdes das universidades e

seus professores no conhecimento sobre as necessidades de seus alunos com
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deficiéncias, como também na apropriagcdo das novas tecnologias, elementos
que poderiam favorecer que os alunos com deficiéncia viessem a ter um maior
aproveitamento em seus estudos. Para Alcantud (2000 apud MAZZONI,
TORRES, ALVES, 2003), as novas tecnologias se apresentam como grande
avanco nas possibilidades de equiparacdo de oportunidades de estudantes
com deficiéncia no processo de aprendizagem e produgao do conhecimento. E
exemplificam alguns destes recursos: software para reconhecimento de
caracteres, software com sintetizadores de palavras, reconhecimento de
palavras, editores de texto e planilhas, lupas eletrénicas, entre outras.

No Brasil, algumas universidades publicas e privadas tém buscado se
estruturar de forma que possam criar as condi¢cdes possiveis para 0 acesso € a
permanéncia das pessoas com deficiéncia no Ensino Superior, enquanto que a
maioria delas nada ainda o fez ou buscam apenas estruturar-se a medida que
surgem as necessidades.

Em relatério’® apresentado por Valdés e outros (2005a), sobre a
Integracdo das Pessoas com Deficiéncia no Ensino Superior no Brasil, s&o
apresentadas algumas das IES que tém desenvolvido a¢des de referéncia para
obter ambientes favoraveis ao ingresso, permanéncia e conclusdo do Ensino
Superior pelas pessoas com deficiéncia.

Dentre as Instituicdes Federais, o relatorio traz destaque para a
Universidade Nacional de Brasilia, considerando-a uma das pioneiras nas
politicas de assisténcia as pessoas com deficiéncia. As agdes dessa instituicao
tém origem desde a década de 1980 e, no ano de 1999, foi estruturado um
programa de apoio as pessoas com necessidades educativas especiais,
antecipando-se inclusive as portarias ministeriais, caracterizando sua acao nao
como uma politica social compensatéria e, sim, de direito a cidadania.

Valdés e outros (2005a, p. 77), ressaltam:

19 Este documento foi desenvolvido em uma parceria entre a Universidade Estadual do Ceara
(UECE) e a Universidade Federal do Ceara (UECE), através dos grupos de pesquisa
“Inclusédo dos alunos com Necessidades Educativas Especiais no Ensino Superior: 0 caso da
Universidade Estadual do Ceard” e a linha de pesquisa em “Avaliagdo e Promogao de
Ambientes Educacionais Saudaveis”, do mestrado em Educagao em Saude da UFCE.
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{...Jcom este programa em funcionamento, a UnB consolidou uma
politica permanente de atengdo ao portador de deficiéncia e
assegurou sua integragao a vida académica, no que concerne ao
ingresso e sua permanéncia em igualdade de condi¢gdes e na
equalizagéo do acesso e uso dos espagos e instalagbes académicas,
assim como na formagdo de profissionais para atendimento as
pessoas com deficiéncia visual, auditiva, fisica, e mdultipla. E um
programa para todos, ndo apenas para os portadores de NEE [...].

As acbes desenvolvidas pela UNB preocupam-se com 0O acesso €
permanéncia destas pessoas na universidade. Uma série de servicos de
assisténcia existem para prestar auxilio, como os exames de vestibular que
contam com salas especiais, provas em braille, ampliadas em 100% ou
superampliadas em 300%, com ledores, interpretes de sinais, graficos
adaptados € um aumento no tempo para fazer a prova. Tal trabalho tem
aumentado o numero do ingresso destas pessoas nos diversos cursos da UNB.
Para se ter uma idéia no ano de 1999 eram 13 alunos matriculados. Em 2004,
esse numero € de 65, distribuidos em diversas classificacbes e nos mais
variados cursos.

Além disso, s&o oferecidas aos alunos para, garantir seu desempenho
académico, “adaptacédo de recursos fisicos e instrucionais, apoio de pessoal
especializado, adaptagao curricular, exercicio domiciliar ou trancamento geral
de matricula justificado, ampliacdo do tempo de permanéncia na universidade e
etc” (VALDES et al., 2005a, p. 80)%.

Universidades Estaduais como a Universidade de Londrina (UEL),
Universidade de Campinas (UNICAMP) e a Universidade de Sao Paulo

(USP)?", aparecem como destaques em politicas de assisténcia, ensino,

2 Qutras Universidades Federais também sdo citadas por Valdés e outros (2005a), a
Universidade Federal do Parana, a Universidade Federal do Mato Grosso, a Universidade
Federal de Goias, a Universidade Federal de Uberlandia, Universidade Federal de Santa
Catarina, Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, entre outras, totalizando um
numero de 22, das 83 Universidades Federais no Pais, considerando o censo de 2003.

21 A USP tem um programa denominado USP — Legal, que possui uma Comissdo Permanente
para Assuntos Ligados as Pessoas com Deficiéncia, criada desde outubro de 2001 com o
objetivo de implementar politicas e ac¢des ligadas a inclusdo e a plena participagdo de
estudantes, docentes e funcionarios com deficiéncia em todos os aspectos da vida
universitaria. As atividades do programa estédo ligadas a acessibilidade fisica universal, a
quebra de barreiras atitudinais pela comunidade uspiana, bem como a sensibilizagdo e a
construgéo de projetos politico-pedagdégicos que favoregcam a igualdade de oportunidades de
aprendizagens pelos seus alunos (USP, 2006).
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pesquisa e extensdo que favorecam equidade das oportunidades e qualificacao
dos mediadores de aprendizagem por todos os alunos (BRASIL, 2005)%.

A UEL criou, desde o ano de 1992, uma Comissdo Permanente de
Atendimento a Alunos Portadores de Necessidades Educativas Especiais
(CODE) dentro do Programa de Acompanhamento a Estudantes com

Necessidades Educativas Especiais (PROENE), atuando nas areas de:

[...] andlise das dificuldades e necessidades especiais, relacionadas
ao desempenho académico; orientacdes acerca das possiveis agdes
para eliminacdo/reducdo das dificuldades apresentadas;
encaminhamento as instancias pertinentes; assessoria ao colegiado
de curso na definigdo das agdes concernentes ao processo de
ensino-aprendizagem e a adaptagao do aluno; acompanhamento da
evolugdo do caso e encerramento: quando da colagdo de grau do
aluno. Outros procedimentos eventuais sdo realizados, mediante
necessidades emergentes, tais como: a elaboracdo de pareceres;
contato com familiares; integragdo com outros profissionais;
assessoramento por ocasiao do vestibular; producao e distribuicdo
de materiais informativos acerca da diversidade. (VALDES et al.,
2005a, p. 70).

Esta instituicdo destaca-se por ter implantado um sistema que se
preocupa com todas as fases apresentadas por Mazzoni, Torres e Alves
(2003), estruturando-se de forma que possa pensar no acesso, ingresso,
permanéncia, conclusdo e mediagdo destes sujeitos com o mercado de
trabalho, onde deverdao desenvolver suas atividades profissionais com
competéncia na fungdo que se inseri.

Encontramos nos estudos de Vitaliano e Oliveira (2005) e de Oliveira e
Manzini (2003), resultados de pesquisas desenvolvidas dentro da UEL sobre
adaptagdes curriculares, acompanhamento pedagogico para alunos e
professores, bem como levantando a percepcdo dos estudantes com
deficiéncia acerca do acesso a universidade através das politicas oferecidas. O
resultado da pesquisa mostra a satisfacdo dos alunos com as acdes
desenvolvidas, como também fortalece a necessidade de que as instituicdes de

nivel superior desenvolvam planos politicos pedagogicos que possam subsidiar

22 Outras Universidades Estaduais como a de Maringa (UEM), a Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB), Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), a Universidade Estadual
do Ceara (UECE) séao citadas no relatério como instituigbes que tem procurado desenvolver
politicas de assisténcia ao ingresso e permanéncia das pessoas com deficiéncia ao ensino
superior.
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professores e estudantes especiais quanto aos recursos ou estratégias
necessarias a esse processo.

Outra IES que vem desenvolvendo agdes significativas nesta tematica,
até pela area que ocupa, ja que os exemplos mostrados anteriormente estédo
localizados nas regides sul e sudeste do pais, € a Universidade Estadual do
Ceara (UECA), local onde os grupos de pesquisa aqui citados anteriormente
produziram o relatério que utilizamos como referéncia para nossa pesquisa
sobre a insercdo de pessoas com deficiéncia no Ensino Superior brasileiro,
bem como dos programas que as universidades vém construindo.

Em tal instituicdo, diversos estudos estdo sendo desenvolvidos no
estado do Ceara acerca do acesso das pessoas com deficiéncia ao ensino
superior, dentre os quais destacamos os estudos de Oliveira e Manzini (2003);
Valdés e outros (2003a), Valdés e outros (2005a) e trabalhos de pesquisa e
dissertacdes de mestrado defendidas sobre o tema. Os trabalhos voltam seu
olhar para investigar as barreiras atitudinais, arquitetonicas e pedagogicas para
integracéo plena das pessoas com deficiéncia no Ensino Superior e todos sao
unanimes em afirmar que para que esta integragdo plena acontega faz-se
necessario que as IES constituam um projeto pedagdgico para uma
universidade inclusiva.

Lima, Valdés e Sampaio (2003 apud VALDES et al., 2005), em estudo
feito sobre a insercdo de alunos com deficiéncia no ensino superior em
Fortaleza, nos trazem que antes de se inserirem em universidades privadas as
pessoas com deficiéncia tentaram entrar em instituicbes publicas e nao
conseguiram. E necessaria uma observagdo a este respeito, por duas razdes:
primeiro, pelo grande numero de pessoas com deficiéncia estarem inserindo-se
no ensino superior privado, 70% das matriculas estdo neste setor; segundo,

pelo baixo numero de instituicdes privadas®® que aderiram a programas e

23 : . . ~ _— . ,
Embora ainda sejam poucas, as IES privadas ndo estéo ficando fora deste movimento, pois
embora em pequeno numero, encontramos em relatérios, anais de eventos cientificos e no
estudo de alguns autores, iniciativas de algumas instituigdes dessa natureza, a preocupagao
com a acessibilidade ao Ensino Superior pelas pessoas com deficiéncia, e podemos destacar
aqui os trabalhos desenvolvidos pela Pontifica Universidade Catdélica de Campinas (PUC —
Campinas), Universidade do Norte do Para (UNOPAR), Universidade de Fortaleza (UNIFOR)
(VALDES et al., 2005a). E, ainda, a Universidade Candido Mendes (SOUZA e SANTOS,
2005) e a Universidade do Vale do Itajai (FANTINI et al., 2003).
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servicos que possam favorecer a permanéncia e a formacado de qualidade a

estas pessoas.

2.3.4 A Formacao e o Apoio aos Professores frente ao acesso das Pessoas

com Deficiéncia ao Ensino Superior

As politicas de assisténcia a insercdo e permanéncia das pessoas com
deficiéncia no Ensino Superior e as pesquisas mostradas nos diversos estudos
supra citados apresentam uma série de atividades consideradas como centrais
no processo de acessibilidade e equiparagao na igualdade de oportunidades de
aprendizado e formacao qualificada, entre elas, uma que parece ser condi¢cio
sinequanon, € a politica de capacitacdo dos professores e de assisténcia
pedagdgica.

Valdés e outros (2005a), ao falar das atividades essenciais as politicas

de acessibilidade, afirma:

Um aspecto que deve ser considerado no que diz respeito a
permanéncia de alunos com NEE nas universidades, esta ligado ao
fato da literatura pesquisada apontar para necessidade de apoio
pedagogico especifico a estes alunos e seus professores (VALDES et
al., 2005a, p. 68),

Michels (2000) apresenta o estudo feito por Juliana e Collago (1999),
que destacam como barreiras para a aprendizagem de oito alunas surdas,
matriculadas no Ensino Superior, as dificuldades apresentadas pelos
professores na comunicagdo, na metodologia de ensino e no processo
avaliativo, destacando a medida da inser¢ao da intérprete como importante na
mediacao da aprendizagem das alunas, embora ndo descartem a importancia
da qualificacdo do professor para se comunicar e inserir outros dispositivos em
sua docéncia com as alunas surdas. Valdés e outros (2005a) nos traz, também,
um estudo desenvolvido por Fernandes e Madureira (2004) que, ao

acompanhar dois alunos dislexos, encontraram na resisténcia e na falta de
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preparacao dos professores um dos maiores desafios para o aprendizado dos
estudantes.

Corroborando com estas pesquisas, o estudo desenvolvido por Glat e
outros (2005), na Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), apds a
implantacado de sistema de cotas no vestibular para pessoas com deficiéncia e
melhorada as estrutura arquitetbnica da universidade, tornando-a mais
acessivel, mostra que as barreiras fisicas ndo sado as unicas e principais
violéncias sofridas pelas pessoas com deficiéncia e apontam para a
necessidade de mudancas nas concepcdes da universidade sobre a formacao
académica e principalmente praticas que alterem comportamentos e barreiras
atitudinais frente a estas pessoas. A concepcdo pejorativa da comunidade
universitaria (assistencialista e excludente) caracteriza-se, como nos traz
Bourdieu (1989)%*, em violéncia simbdlica.

O estudo nos mostra que as barreiras enfrentadas pelas pessoas
com deficiéncia configurar-se-ao nas relagdes interpessoais, na atitude das
pessoas e no que diz respeito ao conhecimento dos professores sobre as
discussdes e debates acerca do quadro que configura a participagado do aluno
com deficiéncia no Ensino Superior. Estes sujeitos, em sua maioria,
mantinham-se distantes dessa discussao.

Entendendo que as concepgdes sao produzidas no plano social, nas
interagbes pessoais e internalizadas, faz-se necessario construir um outro tipo
de relacdo dentro do contexto universitario e social de relagdes com a
diversidade. A mudanca de comportamento, de atitude, s6 se da pela
educacao, pela formagdo. Assim, € necessario pensar na formagao da
comunidade universitaria para lidar com a complexidade humana, a
diversidade.

As acbes de apoio e formacdo do professor se dao no ambito da
dimensdo pedagodgica (o conhecimento sobre alunos com deficiéncias, o
desenvolvimento de adaptacdes, flexibilizagdes e inovagdes curriculares, o

estudo de casos, a socializacdo de experiéncias exitosas, a apropriagcao das

24 A, . T T T
A violéncia simbdlica é expressa na imposigéo "legitima" e dissimulada da cultura, em que o

dominante impde sua cultura ao dominado, provocando uma interiorizagdo passiva da cultura
dominante. O dominado n&o se opbe ao seu opressor, ja que nao se percebe como vitima

deste processo: ao contrario, o oprimido considera a situagao natural e inevitavel.
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teorias da aprendizagem, de técnicas didaticas e métodos de ensino e
avaliagao); na dimensao instrumental (o uso de equipamentos, a apropriacao
das novas tecnologias e de tecnologias assistivas); e, numa dimensé&o critica (a
reflexdo sobre sua acdo docente, o0 reconhecimento de sua pratica
eminentemente politica e libertadora e a compreensdo de sua intervencao
como uma pratica social e em uma pratica social concreta).

Contrapondo esta afirmativa, ndo a colocando em pontos antagénicos,
mas ampliando a relacao sobre a formacdo de professores, os estudos de
Michels (2000), Fantini e outros (2005), Oliveira e Manzzini (2005), Valdés e
outros (2003b; 2005a) afirmam que, embora a formacédo do professor seja
estratégica no processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino
superior, para o processo se efetivar plenamente faz-se necessario um projeto
pedagogico institucional. As IES precisam dispor de politicas institucionais que
apontem para ambientes universitarios favoraveis em sua totalidade, no plano
material-simbdlico para a democrarizagdao do acesso e permanéncia a suas
estruturas académicas.

Mazzoni, Torres e Alves (2003), ao discutir a preocupagao que as
universidades devem ter no combate a exclusao das pessoas com deficiéncia
no ensino superior, especialmente sua permanéncia dentro do contexto da

formagéao universitaria, nos traz que:

A situacado de permanéncia tem que estar necessariamente associada
a determinadas condigbes, tais como: a preparagdo dos docentes, a
existéncia de servigos de apoio aos alunos, detecgéo e eliminagao das
barreiras fisicas (arquitetdnicas e urbanistas) e o combate e a

prevengdo as barreiras atitudinais (MAZZONI, TORRES e ALVES,
2003, p. 1).

Pensar uma universidade comprometida com a quebra de paradigmas
excludentes, constituidos historicamente — pois vale ressaltar que a histoéria,
por reconhecer as possibilidades de mudanga — é pensar num espacgo de
politicas sociais construidas democraticamente. A construgdo de uma
universidade aberta a diversidade, diferente da universidade que temos da-se a
partir de debates, tomadas de decisbes, construcdo de conhecimentos,

sistematizacdo de experiéncias e construcdo de um plano politico-pedagogico
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que tenha como utopia a construcdo de um espago capaz de garantir o
exercicio efetivo da cidadania as pessoas em suas diferengas e, ndo, em

pensar que ela se democratiza sozinha.

2.3.5 Iniciativas Publicas e Ordenamento Legal para a Participacdo das

Pessoas com Deficiéncia no Ensino Superior

Embora sejam poucas, existem algumas iniciativas publicas para
estimular o debate sobre a educacdo das pessoas com deficiéncia no Ensino
Superior, sejam elas através de organizagcdo de encontros ou pela elaboragéo
de decretos-lei e a criagdo de politicas publicas. O Ministério da Educacéo,
através da Secretaria de Educacao Especial, desde 1995, vem promovendo
Foruns Nacionais de Educacado Especial das Instituicdes de Ensino Superior.
Estes encontros tém por principio sistematizar um espaco de debates e tomada
de decisbes acerca dos portadores de necessidades especiais, envolvendo as
acdes das Instituicbes de Ensino Superior em suas atividades de ensino,
pesquisa e extensao.

No centro das discussoOes, feitas pelos representantes das IES e os
membros do Ministério da Educacdo aparece o debate sobre o ingresso e a
permanéncia do portador de necessidades especiais nas universidades. Este
Férum, que a principio nao interessou muito as IES, parece crescer cada vez
mais. Segundo Michels (2000, p. 09), a cada ano vem crescendo o numero de
universidades que participam dessas discussdes, ou seja, em 1995 “no
primeiro férum, houve a participagao de 29 universidades; no segundo, 55 e, no
terceiro, participaram 75 universidades”. A tematica, seja pela legislagcdo ou
pelo confronto direto com a presenca das pessoas com deficiéncia no Ensino
Superior, tem envolvido cada vez mais as IES.

O préprio Ministério da Educacao, através do Governo Federal, vem
elaborando uma legislacdo especifica que leve as IES a se prepararem para
receber as pessoas com deficiéncia em sua estrutura académica. @)
Ministério da Educagdo (MEC) determinou, em 27 de dezembro de 1999,

através da Portaria numero 1.679, que as instituicbes de Ensino Superior
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gerem as condi¢gdes adequadas para 0 acesso de pessoas com deficiéncia
(sensoriais, fisicas ou mentais) as suas instalagoes.

De acordo com essa Portaria, a partir de margco de 2000, essas
condicbes fariam parte dos requisitos a serem avaliados pelas comissdes de
especialistas do MEC para autorizagdo, reconhecimento e renovacao dos
cursos de graduacao (BRASIL, 1999). Percebe-se que, a partir dessa
determinacao, algumas instituigdes de Ensino Superior tém criado comissdes
de acessibilidade para prestar uma assisténcia especial as pessoas com
deficiéncia. Entretanto, na maioria das vezes, essas comissbées né&o
conseguem atender em sua totalidade as necessidades destas pessoas e, em
muitas outras, as iniciativa permanecem ausentes.

Em 7 de novembro de 2003, o Conselho Federal de Educagéao revogou a
Portaria de 27 de dezembro de 1999 e passou a vigorar a Portaria n°. 3.284,
que busca ajustar as normas de atendimento as pessoas com deficiéncia as
recomendagdes da LDB 9.394, de 1996, levando em conta as necessidades de
assegurar aos portadores de deficiéncia fisica e sensorial condigdes basicas de
acesso e permanéncia no Ensino Superior, estabelecendo requisitos de
acessibilidade como critério para instruir os processos de autorizacio,
reconhecimento de cursos e credenciamento das instituicdes (BRASIL, 2003).

As resolugdes 1.679, de 27 de dezembro de 1999, e a resolugéo n°.
3.284 de, 7 de novembro de 2003, avancam bastante em comparacdo a
primeira resolucdo, de 24 de fevereiro de 1981, do Ministério da Educacao
(MEC), em relagcao a uma atencao especializada a estas pessoas.

Essa ultima resolugcdo tinha como recomendacgao Unica a dilatagao do
prazo maximo em 50% do curso para que estes pudessem concluir seus
cursos. A resolucao 3.284 traz, além da recomendacao de dilatacdo do prazo,
quando necessario, também a necessidade das universidades promoverem a
acessibilidade universal (arquitetbnica e urbanistica), o oferecimento de
atendimento técnico especializado com salas de apoio pedagogico, tecnologias
assitivas, profissionais especializados, adaptacdes curriculares e mecanismos
de avaliacao diferenciados e qualificagao dos professores (BRASIL, 2005b).

Além de regulamentar, o Governo Federal tem incentivado, embora
destinando recursos infimos frente as necessidades, as IES para incrementar

programas e a fazer alteragdes em sua estrutura fisica que possam favorecer a
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inclusdo das pessoas com deficiéncia no Ensino Superior através de
programas e projetos sociais. O Relatério do Instituto Internacional de la
UNESCO para la Educacion Superior en América Latina y el Caribe (IESAL)
traz que o Brasil, nos Uultimos anos, vem realizando esforgos para
democratizacdo do acesso ao Ensino Superior pelas maiorias historicamente
excluidas deste nivel de ensino, considerando esta ser uma das Politicas
Estratégicas da Secretaria de Educagdo Superior (SESU) (VALDES et al.,
2005).

Entre as acbes do Governo Federal — publicacdo de portarias e
decretos, financiamentos através do Ministério da Ciéncia e Tecnologias, do
Programa de Apoio a Educacgédo Especial (PROESP) — que tém apoiado
financeira e tecnicamente nucleos de pesquisas em universidades publicas e
outros programas sociais como o Programa Universidade para Todos
(PROUNI) e o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior
(FIES), destaca-se o Programa de Acesso a Universidade (INCLUIR),
destinado a promover a inclusdo das pessoas com deficiéncia no Ensino
Superior®® (VALDES et al., 2005).

Treze Universidades Federais tiveram seus projetos aprovados junto ao
Programa Incluir, em edital publico lancado pela SESU?. Dentre os projetos
aprovados constam iniciativas para programas de acessibilidade, compra de
equipamentos e modernizacdo de bibliotecas com aquisicdo de acervos
acessiveis a todos e a criagdo de programas de acompanhamento a inclusédo
no Ensino Superior (BRASIL, 2005c).

» Esse programa se apresenta como desdobramento ao decreto presidencial de 2004, que
dispde sobre acessibilidade nos prédios e espagos publicos, langado através de edital
publico, para que as Universidades Publicas Federais concorressem a financiamentos de
projetos que tivessem como finalidade a criagdo ou consolidagdo de Nucleos de Agéo
Inclusiva nas IFES, bem como que favorecesse a reformas estruturais (acessibilidade),
aquisicdo de equipamentos e recursos tecnolégicos, e ainda estimulassem as discussdes
dentro das Universidades acerca do paradigma da Inclusdo no Ensino Superior.

** Dentre as Universidades contempladas pelo programa temos: A Fundagéo Universidade
Federal do Rio Grande (FURG); Universidade Federal da Bahia (UFBA); Universidade
Federal do Ceara (UFC); Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF); Universidade Federal
do Para (UFPA); Universidade Federal do Piaui (UFPI); Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS); Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE); Universidade
Federal do Parana (UFPR); Universidade Federal de Roraima (UFRR); Universidade Federal
de Sdo Carlos (UFSCar); Universidade Federal de Uberlandia (UFU); e, Universidade
Nacional de Brasilia (UnB). (grifo do autor)
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3 O MOVIMENTO METODOLOGICO

[...] a visdo de mundo do pesquisador e dos
sujeitos sociais estdo implicados em todo o
processo de conhecimento, desde a
concepcao do objeto até o resultado do
trabalho (MINAYO, 1999, P. 21).

3.1 O CAMINHO TEORICO-METODOLOGICO PARA APREENSAO DO
REAL

A necessidade de entender os elementos objetivos e subjetivos
presentes nas concepgdes dos professores dos cursos de graduagdo em
Educacgao Fisica sobre pessoas com deficiéncia e sua inclusdo nos cursos de
graduacgédo desta area, nos leva a adotar a abordagem qualitativa para esta
pesquisa (TRIVINOS, 1987; MINAYO, 1999; DEMO, 2000). Esse exercicio de
apropriagdo e interpretacdo deste fenbmeno ndo pode resumir-se a uma
descricdo de fenbmenos, mas deve, sim, buscar uma interpretacao dentro de
um contexto histérico, social, politico e econdmico em que esta inserido na
realidade.

Desta forma, as pesquisas qualitativas caracterizam-se como:

[...], aquelas capazes de incorporar a questdo do SIGNIFICADO e da
INTENCIONALIDADE como inerentes aos atos, as relagdes e as
estruturas sociais, sendo essas Ultimas tomadas tanto no seu
advento quanto na sua transformagdo, como constru¢gdes humanas
significativas (cf. MINAYO, 1999, p.10).

Nesta linha de raciocinio, a pesquisa € entendida como a atividade
basica de indagacao dos problemas de relevancia publica em nossa sociedade

e a metodologia assumida representa:
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[...], o caminho e o instrumento préprios de abordagem da realidade
[...], a metodologia inclui as concepgdes tedricas de abordagem, o
conjunto de técnicas que possibilitam a apreensdo da realidade e
também o potencial criativo do pesquisador (MINAYO, 1999, p. 22).

A pesquisa qualitativa se interessa por investigar ndo apenas a
extensdo do fenbmeno, sua profundidade horizontal, mas também
verticalmente, sim, percebendo de forma dialética e nao linear a intensidade do
fenémeno (TRIVINOS, 1987; DEMO, 2000). Desta forma, é uma atitude de
aproximagdes sucessivas na realidade que nunca se esgota, fazendo um
processo de aproximacdo e confronto de teorias e dados eminentes do
contexto pesquisado.

Os caminhos e processo de construcdo desta pesquisa levam em conta
aspectos como: o contexto complexo, contraditério e em permanente mutacgéo,
passivel de transformagdo em que o grupo pesquisado se constitui, logo um
contexto historico; a complexidade da problematica das relacdes estabelecidas
entre o modelo de sociedade vigente e o contexto da exclusdo das pessoas
com deficiéncia; as implicagcdes das trajetorias de formagédo e construgdo dos
saberes dos professores; bem como as reflexdes construidas em minha
atividade académica, tecidas na atuagdo pedagdgica, nas analises criticas de
mundo enquanto sujeito cidadao e educador de pessoas com deficiéncia.

Para tanto escolnemos o caminho tedrico-metodolégico da abordagem
qualitativa e das Representagdes Sociais para investigar as problematicas
postas em questédo neste estudo. Moscovici (1978), ao comentar sobre a teoria

das representacdes sociais expressa que a teoria deve estudar:

[...] os grupos de sociedade em relagao a situagdo posta, a partir da
captacdo de elementos extraidos da opinido, da atitude e do
esteredtipo de individuos que tem inscrigdo social em um ou mais
grupos sociais, [...] um conjunto de conceitos, proposicbes e
explicagdes originado na vida cotidiana, no curso das comunicagdes
interpessoais [...].

Através das Representagbes Sociais o0s sujeitos manifestam
sentimentos, palavras, condutas e valores simbolicamente, mediante o uso de
palavras e de gestos, construidos socio-historicamente, expressando uma
pratica social e histérica da humanidade (FRANCO, 2004). Neste sentido, a
escolha da abordagem qualitativa dar-se por sua condi¢&o indispensavel para a

superacao do observavel e do quantificavel, em vias de buscar menos uma
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generalizagdo e mais um aprofundamento, uma maior abrangéncia no real a
partir da abordagem das Representacées (MINAYO, 1999).

A tentativa de articular uma analise sobre o contexto, a histéria e as
contradicbes presentes nesta tematica de pesquisa para compreender o
contexto de producao das representagdes sociais de professores vem ser uma
maneira de aprofundar os estudos acerca dos fendmenos sociais, culturais e
politicos, ndo com o objetivo de tornar sublime o real, ou simplesmente
denunciar, descrever e constatar uma realidade, pelo contrario, pretende-se
aqui compreender o fluxo do movimento, apreender as contradicbes postas
desta pratica social com vias a sua superacgao, objetivando a transformacgao da
realidade (KOSIK, 1976).

Portanto, buscou-se neste estudo investigar e mapear as concepg¢des de
deficiéncia presente nas representacdes dos professores de educacéo fisica
nos cursos de graduagao que possuem alunos com deficiéncia, procurando
compreender o contexto objetivo e subjetivo de suas producbes e os seus
nexos coma as praticas pedagodgicas adotadas. Com isso o sistema de
relagdes presentes nessas representacdoes sera buscado essencialmente por
suas expressdes de significado e intencionalidade, saido da superficialidade
em que se apresentam os fendbmenos e buscando sua esséncia.

Segundo Farias (2005, p. 49), na pesquisa qualitativa, “o significado e a
intencionalidade sdo de fundamental importancia, pois eles séo resgatados na
analise dos autores participantes; estes vistos como sujeitos sociais e da
pesquisa”’. Neste caso o0 objeto ndo é tratado como “coisa” e isolado ndo temos
a pretensdo de controlar externamente todas as suas variaveis. A relacao
sujeito-objeto estabelece neste sentido um contexto rico em relagdes de troca,
de intercambio carregado de subjetividades e racionalidades, o que expressa a
ciéncia fora da neutralidade. Essa relacado representa uma das caracteristicas
da Ciéncia Social denominada por Minayo (1999) de identidade entre o sujeito
0 € 0 objeto da investigacao.

Essa referéncia coloca a pesquisa num patamar que o diferencia do
paradigma adotado muitas vezes pelas ciéncias naturais para a compreensao
da realidade humana, que busca muitas vezes expressar uma neutralidade na
ciéncia, entretanto, nenhuma pesquisa é neutra (MINAYO, 1999). Assim na

pesquisa sujeito e objetos se relacionam dialeticamente construindo uma via de
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mao dupla. Logo, quando pensamos nesta pesquisa entendemos nédo sé o
objeto da pesquisa como producgao histérica, mas também os sujeitos nela

envolvidos, pesquisador e investigados.

Isso quer dizer que um objeto ndo existe por si mesmo, mas apenas
em relagdo a um sujeito (individuo ou grupo); é a relagao sujeito-
objeto que determina o préprio objeto. Ao formar sua representagao
de um objeto, o sujeito, de certa forma, o constitui, o reconstréi em
seu sistema cognitivo, de modo a adequa-lo ao seu sistema de
valores, o qual, por sua vez, depende de sua histéria e do contexto
social e ideolégico no qual esta inserido (MOSCOVICI apud
FRANCO, 2004, p. 171).

Portanto, ao tomamos com referencia para este estudo a abordagem
das representagdes sociais, tentaremos interpretar os discursos dos sujeitos a
partir do contexto de sua produgao historica, social e simbdlica, rompendo com
a dicotomia sujeito-objeto. Com isso investigaremos o contexto objetivo e
subjetivo de produgao das representa¢des dos professores acerca das pessoas
com deficiéncia. Desta forma, os professores desta pesquisa serao encarados
como sujeitos histéricos que se aliena, reproduz, pensa, se liberta, produz, criar
e transforma sua praxis pedagogica, suas representacdes, o conhecimento, a
cultura e a sociedade, nestes sentido os professores, assim com a
universidade e a educacgao estido a servigo da sociedade (FACCI, 2004).

Sobre a falsa alegacdo de que as representagcdes sociais expressam
apenas uma fala, gesto e sentimento, mas que efetivamente esta desvinculada
do que se faz, construindo entre estes um abismo intransponivel, nem a
psicologia tradicional e nem a sociologia tem explorado elementos essenciais
para a compreensao e transformacgao destas representagdes. Franco (2004) e
Minayo (1994b) buscam explicitar relacbes entre Representagbes Sociais,
Ideologia e Consciéncia e seus respectivos conceitos. Para estas autoras,
esses temas podem quando associados levar o pesquisador a melhor entender
os estudos das Representagcdes e mais, a perceber nucleos positivos de
transformacao e resisténcia na forma de conceber a realidade, ou seja, as
representacdes nos levam a perceber elementos que expressam as tradicoes,
mas também a necessidade de mudangas, de superacgao.

Essa possibilidade de mudanca, da criagdo de proposi¢cdes para a
transformacao da realidade nos leva a discutir a necessidade de afirmar o

estudo das representacdes sociais em busca de recuperar o concreto, de
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ultrapassar as idéia de elaboragbes mentais e simbodlicas apenas como
trabalho cognitivo e conceber essas representagbes como produto material e
simbdlico advindo das relagdes do homem com a natureza e seus pares, nao
de forma passiva, mas, significando cada uma destas relagdes no processo de
internalizacao da cultura.

Para tanto adotamos neste trabalho a dialética com categoria de
explicacdo do contexto de producdo e das representacdes sociais, buscando
ultrapassar o carater ideolégico das idéias, dos conceitos e das
representacdes®’. Os conceitos de totalidade e contradigdo serdo elementos
centrais para a compreensao das representacdes, sua localizagao historica,
material e simbdlica, com também para a possibilidade de sua reconstrucio.

As concepcgodes dos professores, ndao sao neste estudo, tomadas como
categorias subjetivas. Subjetividade e objetividade apresentam aqui uma
relacdo dialética que precisam ser entendidas para que possamos
compreender as concepgdes presente nas representacbes dos professores

como forma de perceber e atuar na realidade construida sécio-historicamente.

27 Para o pensamento marxista ideologia reflete os interesses de grupos dominantes, como maneira de
perpetuar sua dominagdo e privilégio [...] JOHNSON, 1995, p. 126).
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3.2 A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Na busca de mapear e apreender as concepgdes de deficiéncia e de
politicas de educacdo especial dos professores de educacgao fisica que
trabalham nos cursos de graduagcdo e os nexos destas com suas praticas
pedagogicas adotamos a Teoria das Representagdes Sociais como aporte
tedrico metodoldgico para o estudo deste objeto de pesquisa. Essa decisao de
trabalhar inicialmente com a abordagem qualitativa e depois de valorizar o
estudo das representagbes sociais como categoria analitica na area da
educacdo, baseia-se na tentativa de construir uma contra-hegemonia aos
velhos e ja desgastados paradigmas das ciéncias psicossociais de abordagem
cientifica, bem como, construir um pesquisa sustentada na interacdo entre
pesquisador e objeto na elaboragdo conjunta do conhecimento.

A abordagem do real através da teoria das Representagdes Sociais
pode ser considerada ingrediente indispensavel para a melhor compreensao,
de uma maneira mais ampla para a sociedade do conhecimento, ndo apenas
para a educacgao, de toda a sociedade e sua conformagdo (FRANCO, 2004).
No entanto ndo € nossa pretensdo esgotar neste trabalho, até pela
complexidade que tem a tematica, toda a historia e as bases que dao
sustentagdo a teoria das Representagdes Sociais. Entretanto, € necessario
conhecer um conjunto de autores e idéias fundamentais para a compreenséo
dos elementos centrais da teoria e da abordagem aqui adotada.

Servo (2001) aponta que os primérdios do conceito de representagéo
social surgem com o socidlogo Durkheim. Ele empregou pela primeira vez o
termo representacdo coletiva, por volta de 1897, para tentar apontar e
identificar a primazia do social sobre o individual. Para esse autor as
representacodes, estdo exteriores ao individuo e exercem uma coergao sobre as
consciéncias individuais, tendo grande valor.

Em relagdo ao pensamento tedrico de Durkheim, Minayo (1994b) aponta
alguns autores que trabalham seguindo essa perspectiva e que advogam a

favor das teses defendidas por ele. Entretanto, a autora tece criticas ao olhar
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positivista e ao poder de coercao atribuido por suas idéias da sociedade sobre
os individuos, respaudando-se na sociologia compreensiva, na abordagem
fenomenoldgica e por varias correntes das ciéncias sociais. O ponto de vista
marxista sobre as tedrias de Durkheim é de que “[...] a visdo durkheimiana
elimina o pluralismos fundamental da realidade social, em particular as lutas e
antagonismos de classe” (MINAYO, 1994b, p. 92).

Para Servo (2001), as representagdes sociais foram criadas com a
preocupacao de romper com as teorias fundamentalistas e positivista, dando
uma real compreensao da realidade social vigente. Para tanto, os autores que
o construiram, tiveram uma preocupacao, que ele fosse dindmico e explicativo
ao mesmo tempo. Percebemos que Durkeim expressava-se através das
Representagdes Sociais para explicar uma sociedade menos complexa,
enquanto Moscovici se volta para as sociedades modernas “[...] caracterizada
por seu pluralismo e pela rapidez com que as mudancas econdmicas, politicas
e culturais ocorrem” (MOSCOVICE apud SERVO, 2001, p. 107).

Minayo (1994a, 1994b, 1999) trabalha o conceito de representacdes
sociais dentro da sociologia classica, ampliando o debate acerca da tematica
em questdo. A autora faz uma analise de como essa expressdo pode ser
compreendida, para além da concepg¢ao de Durkheim, tomando como base
outros tedricos, a exemplo de Marx, Weber e Schutz, mesmo que estes nao
tenham explicitamente trabalhado com esse conceito. A partir desses autores
constréi-se uma tentativa de tratar as influencias reciprocas de estrutura social
e sujeito na nogao sobre as Representacdes Sociais. A reflexdo se expressa no
sujeito ativo construtor do mundo diante de suas condi¢bes materiais, e ndo s6

na reproducao do proprio sistema social.

3.2.1 A abordagem dentro da Teoria das Representagbes Sociais

Este estudo tem como referéncia e perspectiva de pesquisa dentro das
teorias da Representacdo Social de Moscovici, uma abordagem que
compreende as representacbes sociais enquanto forma de discurso

proveniente de uma pratica social de sujeitos socialmente situados, histérica e
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culturalmente (; SPINK, 1993; MINAYO, 1994b, 1999; SA, 1998; FRANCO,
2004). Difere-se de outras possibilidades de abordagem das representagdes
sociais, como podemos perceber em Sa (1998, p. 63 apud JODELET, 1984, p.
365):

[...] delineia-se no interior [...] das representacdes sociais pelo menos
seis diferentes perspectivas de estudo: ‘uma primeira perspectiva se
relaciona a atividade puramente cognitiva pela qual o sujeito constréi
sua representacdo [...]; uma segunda perspectiva acentua os
aspectos significantes da atividade representativa [...]; uma terceira
corrente trata a representagdo como forma de discurso [...]; uma
quarta perspectiva, € a pratica social do sujeito que é levada em
consideragédo [...]; para um quinto ponto de vista, o jogo das
representagdes  intergrupais determina  a dindmica das
representagdes [...]; enfim, uma Ultima perspectiva, mais
sociologizante, faz do sujeito o portador de determinag¢des sociais e
baseia a atividade representativa sobre reproducao de esquemas de
pensamentos socialmente estabelecidos.

Podemos perceber diferentes tradicbes e olhares sobre o trabalho
cientifico dentro das formas de conceber a pesquisa em representagdes
sociais. Desta forma, nossa abordagem sobre as representag¢des sociais, néo
pretende moldar-se a uma destas abordagens, mas constituir argumentos
tedricos que expressem as possibilidades da filogénese e ontogénese de
origem das representagdes sociais, com base num olhar da sociologia classica.
Parte da idéias de que as representacdes sao constituidas a partir da
significacdo pelo individuo das relagdes sociais historicamente constituidas,
partindo de uma pratica social situada.

Para Weber (apud MINAYO, 1994b, p. 94) “ndo sao as idéias, mas os
interesses materiais e ideais que governam diretamente a conduta do homem
[...I". Com isso o autor alerta para a necessidade de se conhecer, em cada
caso, seu contexto e os fatores que contribuem para determinar cada fato
social. Tomamos aqui a idéias de que a consciéncia ndo pode exercer um
poder determinante sobre a realidade concreta, entretanto, esta também nao
se constitui apenas como reflexo da objetividade material, mas, pela
significacdo das atividades humanas no processo de internalizagdo das
relagdes do homens com seus pares e com a natureza.

Portanto, ao estudar as representagdes, reiteramos que “em primeiro

lugar, € indispensavel conhecer as condigdes de contexto em que os individuos
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estao inseridos mediante a realizacdo de uma cuidadosa ‘analise contextual’
(FRANCO, 2004, p. 2)’, entendendo a heranga cultural produzida pelos
sujeitos. Isso porque se entende que as representagdes sociais sao
historicamente construidas e estdo estreitamente vinculadas aos diferentes
grupos socioecondmicos, culturais e étnicos que as expressam por meio de
mensagens, e que nos reflete diferentes atos e nas diversificadas praticas
sociais (FRANCO, 2004, p. 2).

E necessario compreender e considerar que as Representagdes Sociais
refletem condi¢cdes contextuais dos sujeitos que as elabora. Seu pensamento
advém da significacdo de uma situacdo que expressam sua condigdo socio-
econdmica, bem como, cultural. Dai a necessidade de buscarmos conhecer o
sujeito concreto, sua histéria de vida, condicbes de existéncia social e
educacional. E preciso levar em conta as Representagées como manifestacdes
de sujeitos historicos para uma efetiva apreensao da realidade concreta.

No que se refere ao pensamento marxista Minayo (1994b), apresenta
como Marx vé os elementos por ele tratado, “consciéncia e matéria”. Para esse
autor, a vida material precede o mundo das idéias, numa relacio dialética onde
“as circunstancias fazem os homens, mas os homens fazem as circunstancias”.
Com isso podemos perceber que as idéias expressas pelo pensamento
marxistas ndo sao rigidas a ponto de tornar-se mecéanica na determinagao das
condigdes materiais sobre a consciéncia humana. O principio dialético serve
como referéncia para compreender os processos de construcdo social do
conhecimento.

Segundo Minayo (1999), a pesquisa € a atividade basica das ciéncias,
sendo sempre uma tentativa de aproximagao da realidade que nunca se
esgota. Concordando com a autora, considero que a perspectiva da
abordagem dialética € a mais adequada para os fins desta investigacado. Esta
perspectiva abarca o sistema de relagéo que constréi o modo de conhecimento
exterior ao sujeito e também suas representacbes sociais, constituidas por
suas vivéncias plenas de significados. O processo social € aqui entendido tanto
por suas determinagdes multiplas, sempre historicas, quanto por
transformacgdes promovidas pelo sujeito.

Coadunam-se assim, marcos tedricos advindos das tradicbes marxistas

e compreensivas, numa tentativa de maior e melhor aproximacido aos
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complexos fendbmenos humanos, desta feita ndo reduzidos a um unico registro
fragmentario. Para Minayo (1999, p. 86), citando Demo, a metodologia dialética
privilegia: a contradigdo e o conflito predominando sobre a harmonia e o
consenso; o fenbmeno da transicdo, da mudanca, do vir-a-ser sobre a
estabilidade; o movimento histérico; a totalidade e a unidade dos contrarios.

Franco (2004) afirma a valorizagdo das representagdes sociais
como categoria analitica, apontado que significa efetuar um corte
epistemoldgico que contribui para o enriquecimento e aprofundamento dos
velhos e ja desgastados paradigmas das ciéncias psicossociais. Sendo
assim, “nao apenas para a educagao, mas, de uma maneira mais ampla, para
a sociedade do conhecimento, a abordagem e a realizagdo de pesquisas sobre
representacdes sociais podem ser consideradas ingredientes indispensaveis
para a melhor compreensao dessa sociedade (FRANCO, 2004, p.1).

As representacdes Sociais para as Ciéncias Sociais “apresentam-se
como categorias de pensamento que expressam a realidade, explicam-na,
justificando-a ou questinando-a” (MINAYO, 1999, p.89). Com isso, elas s&o
elaboragdes mentais construidas sécios e historicamente, que expressam uma
pratica social e histérica da humanidade, numa relagdo dinamica, complexa e
explicativa. Assim, o estudo das representagdes reflete a expressao especifica
de um pensamento social.

Oliveira (2004, p. 17) expressa como Moscovici vé a presenga das
Representagdes Sociais em nosso cotidiano “[...] circulam, cruzam-se e
cristalizam incessantemente, através de uma fala, um gesto, um encontro”.
Com isso as representacdes sociais sdo produzidas de diferentes formas e séo
sociais porque nossa génese é social. Seus significados sdo produtos da
significacdo da realidade feita pelos individuos, sendo expressa através da
linguagem.

Para Minayo (1994b, p. 108), “as Representagdes Sociais se manifestam
em palavras, sentimentos e condutas e se institucionalizam, portanto, podem e
devem ser analisadas a partir da compreensdo das estruturas e dos
comportamentos sociais”. Ao citar Marx essa mesma autora apresenta a
linguagem como sendo o principal mecanismo de manifestagdo da consciéncia
“a linguagem € a consciéncia real, pratica, que existe para os outros homens e
existe também para mim mesmo” (MARX apud MINAYO, 1994b, p. 108). As
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mensagens, mediadas pela linguagem, sdo construidas socialmente e estao
ancoradas na situagao real e concreta dos individuos que as emitem.

Minayo (1999, p.175) também expressa e refor¢ca a idéia da linguagem
como mediagéao privilegiada para a compreensao das representagdes sociais e
ao citar Baktin, para quem a palavra é o fendmeno ideoldgico por exceléncia.
Sendo que, cada contexto histérico ganha um repertério préprio de discurso
influenciado pelo contexto sdcio-historico, que compreende as relagdes de
producdo e a estrutura socio-politica. E ainda subsidiada por Baktin afirma que,
por sua vinculagéo dialética com a realidade, a compreensao da fala exige ao
mesmo tempo a compreensao das relagdes sociais que ela expressa.

Na verdade, a autora citada ja nos chamava a atencéo para o fato de
que a construcido das Representacbes Sociais implica necessariamente a
reconstrugdo de toda uma trajetéria de filiagbes ideoldgicas (ou tradi¢des),
fazendo uma anadlise contextual e sécio-histérica. Ela destaca abordagens
sociais e histéricas que romperam com as estratégias do positivismo e as
insuficiéncias de macro e microteorias sociais. Sendo assim a pesquisa como
atividade basica da Ciéncia e o desafio do conhecimento passam pela
necessidade de buscar adesdo a referenciais teodrico-metodolégicos que
possam contribuir para pensar as problematicas sociais no geral, e as

educativas em especifico.

3.2.2 A pesquisa em educacéao, as implicagbes das concepgdes nas praticas
pedagogicas dos professores e os critérios para a pesquisa em

Representagdes Sociais.

N&do podemos perder de vista que este trabalho trata da analise dos
problemas educacionais brasileiros, utilizando como referéncia a teoria das
Representagdes Sociais, investigando os discursos dos professores que tratam
com pessoas com deficiéncia nos cursos de formacdo académico-profissional
em Educacao Fisica. Isso envolve o debate sobre concepcgdes, politicas sociais
de educagao especial e pessoas com deficiéncias, expressas no discurso

destes professores frente a insercdo do deficiente no ensino superior.
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Assim, as representacbes sociais sdo importantes instrumentos de
investigacdo das concepgdes e da pratica pedagdgica dos professores, que
refletem indicadores importantes de sua pratica social. Segundo Oliveira (2004,
p. 16), “as praticas desenvolvidas na escola constituem o lI6cus de construgao
de sua praxis pedagogica, sendo relevante sua experiéncia de vida e o

cotidiano escolar”. Ainda segundo esse:

[...], o professor em sala de aula, traz suas proprias representacgoes,
algumas elaboradas ainda no seu processo de qualificagdo e outras
derivadas de sua experiéncia direta com as condigdes materiais do
exercicio profissional (PEDRA, 1997 apud OLIVEIRA, 2004, p. 16).

Essa afirmativa faz solidificar nossa opgéo epistemoldgica de
compreender as representacdes sociais a luz das relagdes dialéticas entre as
condigdes materiais (as estruturas e o contexto em que o sujeito esta inserido)
e o0 pensamento social individualizado (significacdo e conversao da cultura).

A partir desta compreensdao do estudo das representagdes sociais
podemos dizer que a partir de suas representacbes (interioridade e
exterioridade) os professores podem n&o apenas nos inferir sua concepgao de
mundo, como também expressar sua pratica social. Segundo Franco (2004, p.
171), “isso conduz a percepgao das representagdes sociais como importantes
indicadores que se refletem na pratica cotidiana, tanto de professores quanto
de alunos [...]".

Podemos perceber também na afirmativa de Freitas (2002) a
importancia do estudo das representagdes dos atores sociais envolvidos no
processo educativo para compreender os caminhos e as estratégias

construidas neste espaco:

Professores e alunos defrontam-se na sala de aula construindo
representagdes uns dos outros. Tais representagbes e juizos
orientam novas percepcoes, tragam possibilidades [...], do lado do
professor, afetam o préprio envolvimento destes com os alunos,
terminando por interferir positiva ou negativamente com as proprias
estratégias de ensino postas em marcha em sala de aula (FREITAS,
2002, p. 313).

Embora, a preocupacao deste autor ndo tenha sido em destacar uma
teoria para investigar as concepgoes e representagcdes do professores, mas em

explicitar as implicagcdes das representagdes construidas pelo professor em
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sua pratica pedagdgica - tendo com referéncia os “juizos de valor” construido
no processo ensino-aprendizagem - percebe-se a importancia de pesquisar as
representacdes construidas nas experiéncias pessoais, na formacgao inicial
e/ou no proprio contexto da pratica (experiéncia) do professor. Desta forma, as
representacdes influenciam na construgcdo das estratégias constituidas pelo
professor para o processo ensino-aprendizagem, com seus alunos.

Neste caso a teoria das Representagbes Sociais pode ajudar o
pesquisador a penetrar e em esclarecer este mundo objetivo-subjetivo em que
esta inserida a pratica pedagogico do professor, como possibilidade de
movimenta-las de uma formacéao discursiva e ideolégica a outra.

O trabalho referenciado pela concepgédo tedrico-metodolégicos da
Representagédo Social, deve ter como requisito alguns principios que o tornam
relevantes socialmente, destacando sua importancia para a construcdo de uma
base de conhecimento. Franco (2004) destaca em seu estudo alguns
elementos considerados como fundamentais e primarios na construgcao da
pesquisa e no retorno a sua pratica social. O primeiro diz respeito ao
conhecimento dos pressupostos tedrico-epistemoldgicos, a partir dos quais se
poderia justificar o valor dessa modalidade de estudo. Além disso, € necessario
distinguir, claramente, a diferenga que se estabelece entre a compreenséao
tedrico-metodoldgica para a conducdo de estudos sobre representagdes
sociais e os procedimentos metodoldgicos a serem adotados.

E o segundo elemento diz respeito a necessidade de se destacar a
relevancia social do problema a ser investigado, a consisténcia interna da
elaboracdo de um projeto de pesquisa, a adequacdo dos procedimentos
escolhidos para as etapas de coleta, analise e interpretacdo dos dados, o
envolvimento do pesquisador e dos pesquisados, e, com certeza, o possivel e
efetivo retorno para a escola e para a comunidade (FRANCO, 2004).

Isso confere a necessidade da apreensao do método pelo pesquisador,
percebendo todo o seu percurso de escolhas metodoldgicas na construgao do
projeto de pesquisa, da escolha e utilizagdo dos instrumentos para coleta e
analise dos dados, a relevancia do estudo para as comunidades pesquisadas,
bem como para construgdo do conhecimento na area de estudo.

Percebemos entdo, que a problematica da pesquisa deve estar

referenciada numa pratica social e com uma preocupacao, a de retornar a ela
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(MINAYO, 1999; GASPARIN, 2003). Estes autores expressam que todo
problema de pesquisa, antes de ser um problema cientifico foi um problema da
vida pratica. Assim, os caminhos que levam a construgao do conhecimento, e
a apreensdo da realidade necessitam de elementos dindmicos e explicativos
para apreender os fendbmenos (KOSIK, 1976). A producdo do conhecimento
exige do pesquisador a reflexdo sobre os problemas da vida pratica, bem
como, a apropriagdo do conhecimento historicamente construido para a
necessaria contribuicdo tedrica e retorno a pratica social da problematica a ser
investigada na pesquisa.

Com esse interesse, surgem para dar conta de atender a essa
complexidade ao qual esta inserido o real, no estudo das Representagdes
Sociais dois caminhos metodolégicos a serem resolvidos: a (s) forma (s) de
coleta das representacdes e a analise dos dados obtidos. Nessa Perspectiva
Sa (1996), define a representagao social a partir de dois elementos: o seu
conteudo (informacdes, atitudes) e sua organizagao interna, ou seja, 0 campo
da representagcdo. Para tanto ndo € sé a representacdo que deve ser

pesquisada, mas também a sua organizagao.
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3.3 MECANISMOS DE INVESTIGAGAO DO OBJETO: A FASE DA
PESQUISA DE CAMPO.

Este € um trabalho qualitativo segue um modelo classificado como
tedrico-empirico (MINAYO, 1994a, 1999), onde sera necessario buscar
elementos norteadores que permita colocar a tematica estudada na fronteira da
produgao do conhecimento acumulado e diante do grau de conhecimentos que
se encontra na realidade, bem como investigar os elementos presentes na
pratica social em que o grupo pesquisado esta inserido. Segundo Trivinds
(1987) e Minayo (1999), os instrumentos de investigacdo na pesquisa cientifica
representam a “teoria em agao”, é a partir do método e de sua apropriagao do
objeto de estudo que o pesquisador tera seus passos apoiados.

Durante todo o processo foi feito um estudo sobre o marco tedrico
relativo ao tema, buscando identificar e se apropriar do estado da arte e de
suas evidéncias. Foi nesta relacdo dialética entre apropriacdo do quadro
tedrico e o confrontando com o campo empirico que buscamos elaborar os
fundamentos: perguntas e questionamentos, para a compreensao da realidade
do campo empirico, bem como, constituir um suporte para investigar as
particularidades do campo empirico que superaram a teoria acumulada. Para
tanto, utilizamos com referéncia para a delimitacao das referéncias tedricas do
tema a producdo do conhecimento vinculada em periddicos, livros textos,
artigos, dissertagdes e teses acumuladas na area.

Paralelo ao delineamento da produg¢dao do conhecimento tedrico foi feito
um estudo de campo. No estudo de campo, fase exploratéria da pesquisa,
seguimos o referencial de Minayo (1999), que busca garantir a honestidade do
pesquisador com O campo empirico, como também com a comunidade
cientifica.

Depois de delimitado o espago de pesquisa € os sujeitos pesquisados foi
necessario uma serie de procedimentos para que se tivesse inicio o trabalho de
campo. Primeiro fizemos uma solicitagcdo formal direcionada aos

representantes oficiais por estes espacos. S6 apds analise e autorizacdo por
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parte da coordenacao destes espacos e de seus respectivos professores é que
demos inicio a coleta de dados. Para essa solicitagdo utilizamos um termo de
consentimentos para livre e esclarecido da instituicdo deixando transparecer os
objetivos do estudo, sua contribuicdo ao campo da educagéo fisica e da
educacao e os instrumentos que foram utilizados para a investigagcdo. Vale
ressaltar que o pesquisador mesmo antes do trabalho de campo ja tinha
estudado estratégias para sua entrada em visitas continuas ao campo da
pesquisa (TRIVINOS, 1987; MINAYO, 1994; MINAYO, 1999).

Como instrumentos de investigagcao fizemos uso de duas estratégias
para a abordagem ao campo empirico: a entrevista e um questionario,
apresentando aos professores um termo de consentimento que expressava os
objetivos do estudo, os instrumentos de investigagéo e seus fins académicos e
cientifico.

A entrevista e o questionario entraram como estratégias neste processo
de aproximagdo com o0 campo empirico, a escolha destes instrumentos é
plausivel ao reconhecé-los como importantes ferramentas para a apreensao
das representagdes dos atores sociais previstas no objeto de pesquisa. Essa
escolha esteve diretamente ligada aos pressupostos tedrico-metodoldgicos
subjacentes a este trabalho. Neste sentido a técnica utilizada ganha uma
intencionalidade prevista para atender a visdo do pesquisador e do estudo
afastando-se do mito da neutralidade cientifica.

A escolha dos instrumentos de investigacdo justifica-se pela
necessidade vista no estudo, deste instrumento servir como um espaco
“facilitador de abertura, de ampliacdo e aprofundamento da comunicacao” e
nao a comprovagao de “hipéteses e questdes bastante fechadas (cf. MINAYO,
1999, p. 107)". Isso expressa a impossivel desvinculagédo entre os instrumentos
de pesquisa e o método. Ambos, técnica e método ndo se separam no
processo de pesquisa, técnica e método se qualificam e se legitimam no
processo de constru¢do do conhecimento e na abordagem do real. Logo, estas
técnicas aqui expressas representam as escolhas do pesquisador de se
aproximar, de conhecer e de dialogar com os sujeitos desta pesquisa.

A pesquisa n&o dispds de financiamento e as entrevistas da pesquisa
foram realizadas pelo préprio pesquisador num ambiente escolhido e indicado

pelos sujeitos da pesquisa, o pesquisador contou com o auxilio de um gravador
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com microfone interno, caderno de anotacbes, caneta e uma pasta para
arquivamento dos questionarios e dos termos de livre consentimento e
esclarecido assinado por cada um dos sujeitos participantes.

Atendendo aos aspectos éticos de pesquisa, todos os entrevistados,
sujeitos participantes da pesquisa, foram esclarecidos inicialmente, pela leitura
do termo de livre consentimento e esclarecido, dos objetivos, metas,
implicagdes e relevancia do trabalho, os deixando conscientes da possibilidade
de retirar-se da pesquisa no momento em que |lhes fossem necessario ou

conveniente.

3.3.1 O contexto da pesquisa

A pesquisa esta sendo realizada no estado da Bahia, no nordeste do
Brasil, onde de acordo como o INEP?® tem dezoito cursos de Graduagdo em
Educacao Fisica, destes, sete estdo em instituicbes publicas de ensino (sendo
que um curso esta na esfera Federal e seis nas Estaduais), e os outros onze
cursos em instituicdbes privadas. Pesquisamos dentre estas instituicdes, os
cursos de Educacado Fisica que possuem em seu quadro discente, pessoas
que sejam portadores de deficiéncia. Dois dos cursos de Educacédo Fisica da
Bahia atenderam a esse critério, uma Instituicido Publica a Universidade
Federal da Bahia — UFBA e uma Instituicao Particular, a Faculdade Social da
Bahia - FSBA. Duas instituicdes que ficam localizadas na capital baiana, na

cidade do Salvador.

3.3.2 Os sujeitos da pesquisa

A escolha dos participantes deu-se a partir do fendmeno que se

pretendia levantar com a pesquisa: as concepgdes de deficiéncia presentes

% INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — Anisio Teixeira — do Ministério da
Educagio e Cultura.



110

nas representacdes de professores que dao suporte a sua pratica social. Desta
forma, investigamos os professores de Educacao Fisica que tiveram alunos
com deficiéncia matriculados em suas disciplinas no ano de 2005, mapeando
as concepcbes sobre deficiéncia, buscando nexos e implicacbes destas
concepgdes em suas praticas pedagogicas.

Assim, a amostra da pesquisa foi constituida por oito professores,
atuando trés destes professores na Universidade Federal da Bahia e seis na
Faculdade Particular onde o estudo foi desenvolvido. Um dos professores atua
nas duas Instituicbes de Ensino Superior. Entre as experiéncias como
professor em turmas de graduagcdo com alunos com deficiéncia eles relataram
terem tido contatos com alunos com deficiéncia auditiva (trés casos),
deficiéncia fisica — amputacéo (dois casos sendo um de amputagdo de membro
superior e outro inferior), de deficiéncia fisica poliomielite (um caso), deficiéncia
fisica neurolégica adquirida (um caso em decorréncia de acidente de transito) e
trés alunos com atraso no desenvolvimento de estruturas cognitivas (com
passagem e acompanhamento regular feito por uma instituicdo especializada
para pessoas com deficiéncia mental).

A nossa pesquisa investigou o professor, o elemento humano no
contexto educativo e sua representacdo sobre seu aluno portador de
deficiéncia. E a partir, do fazer em sua praxis que efetivamente poderemos
construir um enfrentamento: a realidade posta da exclusdo e dos modelos
segregacionistas das pessoas com deficiéncias na area de conhecimento da
educacao fisica, construindo uma possibilidade de transformacdo desta
realidade. Nas representacdes dos professores encontramos um discurso
influenciado por questbes historicamente construidas, percurso formativo,
experiéncias da pratica, que expressam indicadores importantes em sua pratica

social.
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3.3.3 Instrumentos

Na fase do trabalho de campo utilizamos para a realizagdo da pesquisa
empirica, dois instrumentos de coleta de dados (Apéndice A e B): uma
entrevista semi-estruturada e um questionario aplicado aos docentes.

Para a realizacdo das entrevistas, foi feito um contato inicial com os
professores, neste contato agendamos: local, dia e hora para nosso encontro, e
ficando este, disposto de acordo com a disponibilidade do sujeito pesquisado
em acordo com o pesquisador. Nossa sugestado foi para que os encontros
acontecessem sempre dentro da instituicdo em que ensinam, solicitando a
disponibilidade de pelo menos uma hora de cada um dos entrevistados e de
um espacgo de privacidade para que pudéssemos conversar em um ambiente
tranquilo e reservado.

Os depoimentos foram colhidos através de gravagao, utilizando gravador
e fita magnética, posteriormente transcrevemos o seu conteudo para analise. O
proprio processo de transcricdo ja se configurou como um momento inicial de
apropriacdo dos elementos do discurso pelo pesquisador e de sua
interpretacdo. As entrevistas foram realizadas pelo proprio pesquisador apds a
apresentacao aos professores pesquisados do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido e de deixar o entrevistado ciente dos objetivos e da natureza da
pesquisa.

A elaboracdo do roteiro de entrevista caracterizando-o como entrevista
semi-estruturada foi feito de acordo com as recomendagdes de Minayo (1999),
constando de itens de referéncia para a coleta dos dados. Esse roteiro constou
de itens abertos, na tentativa de deixar que os entrevistado desencadeassem
uma fala livre e espontdnea, dando forma e conteudo ao objeto da
investigacao, permitindo ampliar e aprofundar a comunicagao e contribuir para
que emergissem as visdes, concepgdes e 0s valores em que esta inserido o
objeto da investigacao (TRIVINOS, 1987).

A escolha desta estratégia de investigacdo deu-se por entender que

precisaremos apreender ndo sO os elementos de natureza objetiva, como
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também os elementos da subjetividade dos entrevistados. Segundo Minayo
(1994a), este conhecimento sobre o real é de natureza mais profunda e so6
podem ser conseguidos com a contribuicdo dos atores sociais envolvidos. Com
isso buscamos desvendar a partir do levantamento das idéias, crencas,
maneira de pensar, opinides, sentimentos, maneiras de atuar e
comportamentos presentes, produzidos historicamente e localizados
culturalmente as concepcdes de deficiéncia e do aluno deficiente em
graduacéao dos sujeitos envolvidos na pesquisa.
Para Minayo (1999) a entrevista sen

forma mais abrangente no trato com a tematic

Suas qualidades consistem em enumerar de forma mais abrangente
possivel as questdes que o pesquisador quer abordar no campo, a
partir de suas hipoteses ou pressupostos, advindos, obviamente da

definicdo do objeto de investigagdo (Minayo,199, p. 121).

A entrevista semi-estruturada € também concebida como uma fala
aberta, livre do pesquisado, composta por um roteiro que tem por finalidade
balizar a conversa direcionando-a para as finalidades do estudo. O roteiro
serve como referéncia no dialogo com o entrevistado e ndo como meio de
cercear sua fala. Essas falas precisam ser compreendidas dentro do contexto
social, incluindo ai as interagdes, suas contradigdes e conflitos.

Segundo Trivinos (1987), a entrevista semi-estrutura valoriza o
pesquisador € 0 pesquisado quando ao mesmo tempo em que valoriza a
presenca do investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que o
informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo
a investigacdo. A escolha da entrevista semi-estruturada garante a presenga
consciente do investigador e a expressao dos atores sociais da pesquisa sobre
o conteudo pesquisado, facilitando assim a apreensdo da realidade, sua
analise, conhecimento e explicacao.

O roteiro, com seus itens, e as questdes do questionario foram
construidas tentando fazer mencéo a historia de vida, a formacgao inicial e
continuada, como também a atuagao profissional dos entrevistados. Buscou-se
assim, apreender o discurso dos entrevistados e levantar seu perfil pessoal,
profissional e académico. Os itens da entrevista e do questionario foram

organizados de forma que a fala, mesmo espontanea, tivesse uma centralidade



113

voltada ao objeto da pesquisa, para assim poder compreender a realidade
social pesquisada. Utilizamos para confecgao dos itens da entrevista temas
mais abrangente, para a fala inicial do entrevistado, quando necessario
introduzimos alguns questionamentos: “explique melhor”, “ndo entendi’, “fale
mais desta relacdo”, “porque”. Buscamos com estes questionamentos
aprofundar no estudo do objeto ou fazer com que o entrevistado esclarecesse
melhor sua resposta.

Assim, utilizamos os seguintes itens como questbes para nortear
inicialmente as falas: 1. Qual o seu entendimento sobre pessoas portadoras de
deficiéncias? 2. O que acha da inser¢cdo das pessoas com deficiéncias nos
cursos de graduagdo em educagao fisica? 3. Como vocé vé a relagdo das
pessoas com deficiéncia e a educacdo fisica? 4. Quais dificuldades e
possibilidades que vocé vé no trato conteudo/conhecimento nos cursos de
graduagdo com essas pessoas? 5. Vocé vé contribuicdes a educacéo fisica,
vindas da insergao e envolvimento destas pessoas nos cursos de graduagao e
na formagao profissional na area? Quais? 6. Cite uma tematica relevante,
onde envolva os elementos tratados neste estudo, e que nido estavam
presentes nas questdes anteriores.

Os itens aqui mencionados nao nascem de hipéteses a priori, elas sao
estabelecidas a partir do método e da teoria que embasa o pesquisador, como
também de sua aproximagdo com o contexto empirico frente a conteudo da
pesquisa (TRIVINOS, 1987).

ApOs a realizagcao das entrevistas e feita gravacdes de todo o discurso
dos entrevistados o conteudo das fitas foi transcrito, procurando garantir e
preservar a integridade das falas e dos sujeitos investigados. Para cada sujeito
foi atribuido um pseudénimo com letras do alfabeto da lingua portuguesa, como
forma de garantir a preservacdo de suas identidades. Esses pseuddnimos
foram atribuidos sem nenhum critério de selegcédo entre o sujeito e a letra do
alfabeto, deu-se de forma aleatoéria.

O Questionario, neste estudo, entrou apenas como um suporte para o
levantamento dos dados dos sujeitos investigados, as informagdes mais
objetivas e ndo necessariamente como instrumento de investigagdo do campo

empirico, tendo assim uma responsabilidade secundaria.
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3.34 Analise e interpretagao dos dados

Para a analise e interpretacdo dos dados, utilizamos a analise do
discurso de Orlandi (1996), para através do texto proveniente do grupo
estudado compreender as condigdes de produgdo e as significagbes a ele
atribuidas, pois as representacbes expressas pelos professores através de
afirmacgdes, opinides, atitudes, gestos, siléncios e crengas estado inseridas num
contexto de producéo (falante, ouvinte, histéria de vida, condi¢des materiais,
contexto historico-social) e balizadas pelos mecanismos ideoldgicos que os
sustentam.

A anadlise de discurso, de acordo como Marques (2000, p. 22), busca
“[...] explicitar o modo como o discurso produz sentidos, ou seja, considerar o
funcionamento do discurso na producao do sentido, explicitando o mecanismo
ideologico que o sustenta”. A escolha desta abordagem de analise e
interpretacdo dos dados da pesquisa se constitui no principio estabelecido de
compreender as representagdes, logo, os discursos dos sujeitos da pesquisa
inseridos em seu contexto de produgao histérico e cultural (SPINK, 1993;
MINAYO, 1994b; 1999 e; FRANCO, 2004). Marques, citando Orlandi (1996)
expressa que a idéia deste autor é, de que a Analise do Discurso tem como
objetivo compreender criticamente e refletir sobre como o texto funciona, os
sentidos que produz, situando-o como objeto linguistico-histérico (MARQUES,
2001).

A formulacdo desta teoria de tratamento de materiais coletados nos
métodos investigativos tem como referéncia um quadro epistemolégico que
associa e articula trés campos do conhecimento: a) O Materialismo Historico
Dialético com a teoria das formacdes sociais e suas transformacdes estando
inserida ai a ideologia; b) A linguistica [...] e; ¢) a Teoria do Discurso com teoria
da determinagdo histoérica dos processos semanticos (MINAYO, 1999;
MARQUES, 2001). Um quarto elemento, a teoria da subjetividade que
relaciona ideologia e inconsciente, produgdo e condicbes de produgcédo na
formagao dos significados ainda influenciam esta abordagem. Neste sentido a

Analise do Discurso nao trabalha apenas com o produto, como também com a
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exterioridade, o contexto de producdo, compreendendo sua determinacao
historica.

Minayo apresenta a partir do estudo de Péchoux, tedrico Francés
pertencente a Escola Francesa de Analise do Discurso, os principios basicos

na formulagao dos pressupostos para a teoria:

(1) O sentido de uma palavra, de uma expressdo ou de uma
proposicao nao existem em sim mesmo, mas expressa posicdes
ideolégicas em jogo no processo socio-histérico no qual as
palavras,as expressbes e proposi¢cdes sao produzidas; (2) Toda
formacgéo discursiva dissimula (pela transparéncia do sentido que
nela se constitui) sua dependéncia das formagdes ideoldgicas
(MINAYO, 1999, p. 211).

Neste caso fica expresso a vinculagao entre discurso, determinacdes de
producao e os sistemas linglisticos. Segundo Marques (2001) a Analise do
Discurso interpela a linguistica pela historicidade, neste caso linguagem e
sociedade nao se separam na historia, expressam discursos com base na
materialidade linguistica e historica. Assim os discursos sé&o construidos a luz
das condigdes materiais e simbdlicas dos sujeitos produzidos sobre uma tutela
ideoldgica e politica. Tendo com referéncia estes principios, este método
devera orientar as extracoes dos sentidos e as concepgdes produzidas pelos
professores através de suas representagdes acerca do foco do objeto de
estudo. Trazemos a proépria Orlandi (1996) para nos ajudar a compreender

essa possibilidade:

Para compreendermos o funcionamento do discurso, isto é, para
explicitarmos as suas regularidades, é preciso fazer intervir a relagao
com a exterioridade, ou seja, compreendermos a sua historicidade,
pois o repetivel a nivel do discurso é histérico e nao formal
(ORLANDI, 1996, p. 29).

Outro aspecto que encontramos em Marques (cf. 2000, p. 24), que nos
conduz a opgao por esta abordagem, representa as relagbes entre sujeito e
sentido que ela estabelece. Para esta autora a teoria determina que “o sujeito
do discurso representa uma forma-sujeito historicamente determinada”, o
sujeito ao expressar uma opinido, julgamento, acdo, fala, siléncio,

comportamento e atitudes, retoma sentidos preexistentes, construidos em suas
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relagdes sociais e histérica, entretanto é por ser construido historicamente que
esta passivel de mudancga, de construcao de outros sentidos e significados.

Com isso a Analise do Discurso propde-se a estudar a compreensao do
discurso, ou seja, a explicitagdo do modo como o discurso produz sentido e os
mecanismos ideoldgicos que o sustentam e ndo compreender os sentidos
expressos partindo apenas das palavras e de seu conteudo. O principio da
analise € manter-se no entremeio entre a exterioridade constitutiva do discurso
e a linguagem. (ORLANDI, 1996).

Desta forma, a regularidade da Analise do Discurso é apreendida na
relacdo da linguagem com a exterioridade. Sendo que, é pela discursividade do
texto, ou seja, pela maneira como os sentidos se trabalham no texto & que
procuramos reconhecer a exterioridade. Para Marques (2000, p. 28) “o
interdiscurso € a nocdo que trabalha a exterioridade discursiva”. O
interdiscurso consiste em um processo de reconfiguragdo incessante no qual
se reconhece que todo discurso nasce de um trabalho sobre outros discursos,
assim, uma formacgao discursiva € levada a incorporar elementos produzidos no

exterior dela propria.

3.3.5 Procedimentos da pesquisa

Ao iniciar a pesquisa de campo, procurou-se levantar dados referentes
ao numero de alunos com deficiéncia matriculados nos cursos de graduacéo do

estado da Bahia:

a) foi enviado uma correspondéncia via endereco eletrbnico no
més de janeiro de 2005 a coordenagao de todos os cursos de
graduagdo com a finalidade de mapear as instituigbes que
tinham no seu quadro discente pessoas com deficiéncia;

b) devido ao baixo numero de retorno a correspondéncia, foi feito,
via ligagéo telefénica entre os dias 15 e 23 de margo de 2005,

uma consulta as instituicbes, na tentativa de confirmacado da
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presenca ou nao de pessoas com deficiéncia no quadro
discente, conseguindo contato com 9 instituicdes.

c) dentre as instituicbes, duas manifestaram ter alunos com
deficiéncia matriculados e regularmente frequentando as aulas
no ano de 2005, desta forma foi feito um levantamento dos
alunos, das suas respectivas deficiéncias e das disciplinas que
pegariam no ano de 2005, como também, dos professores que

lecionam estas disciplinas.

Mediante estas informacdes partimos para a escolha da amostra, nos
interessava selecionar os professores de Educacido Fisica que ministravam
aulas para estas pessoas, ja que, outros professores de areas distintas
também dao aula nos cursos de Educacgao Fisica. A escolha dos professores
deu-se em duas etapas, conforme as matricula nos respectivos cursos, que se
dao semestralmente. Os professores que trabalharam com turmas com alunos
com deficiéncia no primeiro semestre foram entrevistados entre julho e outubro
de 2005 e os professores que trabalharam no segundo semestre, foram
entrevistados nos meses de fevereiro e margo do ano seguinte, 2006.

O levantamento dos dados junto aos sujeitos investigados deu-se em
duas etapas:

a) no primeiro momento procuramos a coordenacido do curso, no
caso da Universidade Federal da Bahia a diregao da Faculdade,
para Ihe expor os objetivos da pesquisa e um termo de
consentimento livre e esclarecido. As duas diregdes consultadas
colocaram-se a disposicdo do estudo. Neste momento
solicitamos aos respectivos coordenadores que no primeiro
momento oportuno comunicassem a seus professores que
estariamos Ihes procurando para participar da pesquisa.

b) no segundo momento foi feito um contato com os professores,
em forma de contato pessoal ou via telefone para o
agendamento de um encontro, onde neste apresentamos aos
professores o0s objetivos da pesquisa, suas implicagoes,
importancia e sua relevancia, como também um termo de

consentimento livre e esclarecido; em seguida foram realizadas:
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uma entrevista e a aplicacdo de um questionario, as entrevista
tiveram em média uma duracgao de 20 a 40 minutos.

as entrevistas foram realizadas no préprio espago de trabalho
dos professores. O pesquisador apresentou inicialmente todos
os itens referentes a entrevista semi-estruturada, apos essa
leitura inicial deu-se a interrogagdo aos entrevistados, o
conteudo de suas falas foi gravado integralmente, mesmo que
esta fala tenha tido interrupg¢des, em alguns casos uma ou duas
perguntas novas foram formuladas como a intengcdo de que o
entrevistado esclarecesse melhor os sentidos de sua fala.

apos a entrevista foram feitas suas transcrigbes integrais, no
espaco de tempo menor possivel, para que o pesquisador
pudesse anotar aspectos relevantes do comportamento dos
entrevistados que nao é possivel de apreender através do
gravador, anotando assim, em memorandos as posturas
corporais, imposicdo de maos durante a fala, a pressa em se
retirar do local da entrevista, a curiosidade em falar mais sobre

o tema.

de posse das transcri¢cdes foi feito a analise dos dados com o

mapeamento das marcas de sentido presente nos discursos dos
professores, o confronto com o referencial teérico e a redacao
do texto de apresentacao e analise dos dados.

como Uultimas etapas da producao deste trabalho ele foi
encaminhado a uma banca de qualificacdo para apreciacéo e
formulacdo de um parecer, em seguida foi feito, mediante
consideragdes da banca e acatamento do pesquisador junto ao
orientando, os ajustes e corregcbes, e a redagcido das
consideragdes finais para defesa publica.

no dia dezoito de agosto de 2006 o trabalho foi apresentado a

uma banca no processo de defesa publica da dissertacao.
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4, PRODUGAO DE SENTIDO SOBRE A DEFICIENCIA E
O ALUNO DEFICIENTE PRESENTES NAS
REPRESENTACOES DOS PROFESSORES

[...], a capacidade de pensar, falar, de
registrar em memoria etc. sdo fungdes
permanentes das pessoas, mas sujeitas a
leis histéricas das condicbes de sua
producdo, as quais nado permanecem
sempre necessariamente as mesmas. O que
noés pensamos, 0 que nos dizemos, o que
nos rememoramos depende das condi¢des
concretas em que isso ocorre.

Angel Pino, 2000.

Nesta secdo, apresentamos e discutimos as representacdes sociais dos
professores de Educacao Fisica do ensino superior acerca das pessoas com
deficiéncia, mapeando através da analise do discurso, os sentidos produzidos,
as formagoes discursivas e ideoldgicas®® existentes. Para tanto, delimitamos
nosso corpus de enunciagao a partir dos questionarios e das entrevistas feitas
aos oito professores sujeitos desta investigacao.

Ancoramos nossa analise tedrico-metodologica dos sentidos produzidos
pelos professores embasados pelo referencial teérico constituido que deu-nos
suporte para compreender as representacdoes sociais dos professores como
uma producao material e simbdlica, ou seja, como um contexto de significacdes
constituidas socio-historicamente (SPINK, 1993; MINAYO, 1994a, 1994b; 1999;
SA, 1998; FRANCO, 2004).

A reconstituicdo das marcas sobre a deficiéncia em nossa sociedade
tem como referéncia os estudos desenvolvidos por Pessoti (1984); Fonseca
(1995); Marques (2000, 2001, 2003). Buscou-se, a partir destas referéncias,

localizar como sécio-historicamente, tem-se produzido estas significagdes,

¥ As formagdes discursivas se definem por um conjunto de enunciados marcados por certa regularidade
fazendo parte da mesma formacgao ideologica. A formagdo ideoldgica é constituida por um conjunto
complexo de atitudes e representagdes que se constituem nas posi¢des de classe em conflito.
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sustentadas por modelos organicos ou misticos. Essas concepgdes nao levam
em conta a natureza social da deficiéncia, por isso, Contrapomo-las a uma
base socio-histérica de Vigostsky que busca investigar a natureza social da
deficiéncia, concebida como produto da vida social, situada numa sociedade de
producdes culturais.

O trabalho de perspectiva qualitativa nesta investigacdo nos permite
apresentar os dados obtidos em forma direta ou indireta, através de citagdes ou
interpretacdo dos sentidos produzidos nas falas, de acordo com as
categorizagdes criadas para a analise do discurso dos professores. O recorte
dos textos produzidos durante o processo de analise tem como referéncia as
condigbes de produgdo nas quais estdo inseridos os sujeitos da pesquisa e
visa possibilitar um olhar verticalizado da formacédo social, nas quais os
sentidos sobre a “deficiéncia” e sobre “os alunos com deficiéncia nos cursos de
graduacgao em educacao fisica” na ética destes professores sado produzidos.

Desta forma, objetivamos através destas marcas encontradas nos
discursos levantados, mapear as producdes de sentido acerca das pessoas
com deficiéncia que as concepgdes dos professores expressam e os sentidos
presentes nos discursos dos professores acerca da participacao das pessoas
com deficiéncia nos cursos de graduagao em educacao fisica, levantando as
formagdes discursivas e ideoldgicas subjacentes. Por este percurso, buscamos
perceber os indicios de dificuldades, possibilidades e avangos no trato destes
professores com as turmas em que esses alunos estao inseridos, bem como
das contradicbes e possibilidades da area da educacgao fisica no trato com
estas pessoas.

Segundo Péchoux (apud BRANDAO, 2004, p. 77), “o sentido de uma
palavra, proposicdo, ndo existe em sim mesmo, mas é determinada pelas
posi¢cdes ideologicas colocadas em jogo no processo socio-histérico em que
sdo produzidas”. Desta forma, o lugar de onde os professores emitem seus
enunciados é constitutivo dos sentidos presentes nos discursos de cada um.
Assim, buscamos captar nos discursos que ora apresentamos, sua
exterioridade e interioridade (linguagem), produzidas num contexto objetivo-
subjetivo, apreendendo sentidos e significados atribuidos pelos sujeitos, em

relagdo ao que dizem.
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Assim, inicialmente trazemos as condi¢des de producdo® dos discursos,
ou seja, levantaremos quem foram os professores investigados neste estudo,
localizando, de forma preliminar, seus perfis pessoais, académicos e
profissionais, mapeando as interagcdes sociais que estes constituem com as
pessoas com deficiéncia, a educacao especial e a educacgao fisica adaptada,
por considerarmos que os discursos e os sentidos a eles atribuidos ndo podem
ser compreendidos fora deste contexto de significagdes.

Para Vigotsky (1989), o conhecimento (significados) primeiro é
produzido nas relagdes sociais e depois significados pelo sujeito numa relagao
dialética entre condicdes inter e intrapsicolégica. Com isso, a individualidade
constitui-se em processo socialmente construido. Desta forma, mesmo quando
expresso de forma individual, o discurso dos sujeitos investigados representa
um discurso polifénico, ou seja, embora seja um discurso do sujeito, ele esta

tecido pelo discurso do outro.

3% Segundo Orlandi (1996) e Marques (2001) o contexto de produgdo é o contexto histérico-social, os
interlocutores, o lugar de onde falam, e as imagens que fazem de si, do outro e do referente.
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4. PROFESSORES: PERFIL PESSOAL, PROFISSIONAL E
ACADEMICO.

Reconhecemos as representacdes dos professores como uma produgao
material e simbdlica, materializada em discursos que tém como enunciadores
sujeitos socialmente situados, histérica e culturalmente. Desta forma, iniciamos
esta apresentagao e analise de dados colocando as condi¢gdes de produgao de
discurso, construindo uma teia que nos aproxime do perfil pessoal, académico
e profissional dos professores sujeitos desta pesquisa.

No periodo de realizacdo deste estudo, ano de 2005, os professores
sujeitos desta investigacdo, em sua totalidade constituida pelo género
masculino, encontravam-se na faixa etaria entre trinta e dois e cinquenta e trés
anos. Cinco deles casados, os entrevistados “E”, “G” e “H” declararam-se
solteiros, apenas dois n&o tinham filhos. Cinco deles ndo mencionou ter
nenhum grau de parentesco ou amizade com um portador de deficiéncia,
exceto a relagdo com seus alunos; o professor “H” mencionou ter um amigo de
infancia portador de Sindrome de Down e outro, o professor “E”, ter a mae
adquirido uma deficiéncia fisica.

A experiéncia pessoal facilita a relagcéo ou leva a criagao de rétulos e de
sentimentos assistencialistas no trato com estas pessoas? Depende da
relacdo. Entretanto, pela forma como a sociedade tem estruturado suas formas
de organizacdo e producédo, como também, pelo papel social destinado as
pessoas com deficiéncia, o que prevalece sao as praticas de excluséo. Isto por
que estes sujeitos sdo aceitos apenas no ciclo restrito de suas familias e
amigos, muitas vezes, sustentados apenas por um olhar assistencialista, n&o
participando ativamente da sociedade. Essa conjuntura da origem, em grande
parte, a um olhar carismatico e assistencialista ou mesmo da figura mistica e
de herdi, por realizar coisas a eles nao autorizadas.

Os oito professores atuam no ensino superior a mais de cinco anos,
sendo que apenas o entrevistado “H” nunca trabalhou no ensino superior

publico, restringindo sua experiéncia apenas ao ensino em instituicdo privada e
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dois dos professores atuaram apenas no ensino superior publico, entrevistados
‘A” e “B”. O tempo de trabalho no ensino superior acima de cinco anos
chegando a alguns casos ha 20 anos, 0 que expressa um bom tempo de
experiéncia com a docéncia no ensino superior. Todos os professores tém poés-
graduacéo, sendo que seis em nivel de mestrado e trés desses seis também ja
fizeram estudos de doutoramento. Apenas dois possuem apenas
especializacdo latu sensu. Do total de professores pesquisados com pos-
graduagéo stritu sensu, trés fizeram seus mestrados em educagdo, um em
bioquimica, outro em nutricdo; e, um ultimo, em engenharia de produgao. Dos
trés professores que cursaram doutorado, dois fizeram em educagao, e um, em
bioquimica.

Sete, dos oito professores, fizeram curso de Licenciatura. Apenas o
entrevistado “H” fez curso de Bacharelado em Esportes. Apés a graduagéo,
todos os oito professores buscaram cursos de pdés-graduacdo. Segundo os
parametros legais (LDB 9394/96), os cursos de pds-graduagao sdo espacgos
onde os profissionais devem ter formacao didatico-pedagogica para a docéncia
no ensino superior (BRASIL, 2004). Tém, portanto, legitimado a sua situagao
para trabalhar com o ensino nos cursos de graduacgao e pos-graduacgao.

Todavia, € necessario refletir sobre os cursos de pds-graduacdo, como
traz Vasconcelos (1998), Masseto (1998) e Pachane e Pereira (2004), onde a
formagao didatico-pedagdgica nos cursos de pdés-graduacao fica relegada a
segundo plano, dando-se importancia a instrumentalizagdo para a pesquisa e
ao estudo de objetos especificos, restritos aos estudos de cada um, nao
ampliando muitas vezes o debate, sobre educagdo, sociedade e praxis
pedagogica. Claro que na auséncia dessa formacdo nos cursos de pos-
graduacéo, seja pela tentativa erro-acerto, seja pela busca desta formagao em
outros espacgos, os professores acabam construindo suas estratégias de
ensino, forma de conceber a educacgao, a formacao humana e profissional.

No que se refere a participacdo durante a formagédo inicial em algum
curso de extensao, aperfeicoamento, congresso, ou atualizagdo que trate das
tematicas deste estudo ou a ele associadas, todos os professores
mencionaram nao ter tido nenhuma experiéncia associada ao tema das
pessoas com deficiéncia, educacdo especial ou educacao fisica adaptada.

Porém, quatro professores referem-se a uma disciplina na graduagdo que
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tratava da especificidade desta area. Os professores “C”, "E”, “F” e “G” tiveram
seus cursos de graduagao concluidos antes do cumprimento pelas instituicdes
de ensino superior de uma disciplina obrigatéria nos cursos de graduagéo em
educacao fisica para tratar sobre a tematica das pessoas com deficiéncia, em
atendimento a portaria 03/87, do Conselho Federal de Educacéo.

Durante as atividades de formacao continuada, de constituicdo dos
saberes que dao suporte a suas praticas, nenhum professor mencionou ter
participado de qualquer curso nesta area em especifico. Aparece no texto de
dois professores, momentos em que tiveram um contato com pessoas com
deficiéncia dentro de suas experiéncias profissionais. O professor “E”
mencionou que, em passagem pelo Rio de Janeiro, teve a oportunidade de

t*! e, o entrevistado “D” mencionou ter

estagiar no Instituto Benjamim Constan
tido em suas turmas de Natac&o alguns alunos com deficiéncia. Os outros seis
professores referiram ser estes, no curso de graduagdo em que ministram aula,
o primeiro contato com estas pessoas com deficiéncia.

A partir da fala destes professores, podemos localizar como suas
formagdes (inicial e continuada) tém sido restritivas, como a educacgéo fisica
colocou-se a disposi¢cao para formar profissionais para uns em detrimento de
todos (OLIVEIRA e SANTOS, 2003). Podemos questionar também a forma
como o conhecimento sobre pessoas com deficiéncia, educacdo especial e
educacéo fisica adaptada foram alijadas na formacéo destes professores, no
tripé que sustenta o ensino superior, ensino, pesquisa e extensdo. A
concepgao destes professores, quando nunca se interessaram em estudar
sobre o assunto, de forma consciente ou ndo, € de que nao cabia a eles a
educacao destas pessoas, e sim, que a educacao das pessoas com deficiéncia
ficaria relegada a um profissional especializado, uma pedagogia para uns e nao
para todos (LANCELOTTI, 2000).

Poderiamos supor que a realizagao de cursos, atualizagdes, participagao
em projetos e eventos nesta respectiva area poderia dar um suporte maior para
estes professores. Porém, além da maioria dos professores ndo terem vivido
estas experiéncias na formacdo, existe um fator agravante, que é o

sustentaculo acritico sobre o qual se constituiu muitas vezes apenas técnica,

3! O Instituto Benjamin Constant é uma instituigdo especializada, localizada no Rio de Janeiro, uma das
maiores referéncia no trabalho com pessoas com deficiéncia visual.
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calcada na reprodugdo do conhecimento, num saber fazer pragmatico e
mecénico (CARMO, 1987).

Entre os professores investigados, dois, “E” e “H”, mencionaram n&o ter
interesse em estudar e/ou pesquisar sobre as tematicas referentes a estas
pessoas e seus processos educativos. Seis professores mencionaram
interesse em se aproximar de cursos, eventos, leituras e pesquisa sobre
pessoas com deficiéncia. O professor “A” mencionou ter interesse em estudar
sobre basquete para deficientes®, aproximando a tematica das pessoas com
deficiéncia da area em que atua. O professor “E”, fazendo o mesmo exercicio,
mencionou o interesse em estudar sobre as questdes relacionadas a aptidao
fisica e a saude; Os professores “B” e “D” ndo souberam especificar sobre o
que gostariam de estudar, e apenas dois professores conseguiram ver
possibilidades de estudo e tematizacdo para além de sua area especifica: o
entrevistado “C” expressou interesse em investigar sobre inclusdo e pessoas
com deficiéncia e o entrevistado “G” sobre formacéao profissional.

Embora o discurso de todos os professores revele uma dificuldade na
relacdo pedagodgica nas turmas com alunos com deficiéncia (processo de
aprendizagem, relagdes da turma com os alunos, estratégias didaticas e
metodoldgicas, avaliagdo, entre outros), nenhum professor demonstrou
interesse em investigar ou ler sobre temas que se aproximassem de sua
pratica pedagdgica cotidiana no trato com pessoas com deficiéncia e as
tematicas relacionadas a ela.

Quando interrogados sobre as leituras acerca da educagédo de pessoas
com deficiéncia, educacdo especial, inclusdo, educacao fisica adaptada e
outras, apenas o professor “E” comentou estar lendo sobre tematicas
referentes as pessoas com deficiéncia, especificamente sobre aspectos da
aptidao fisica e saude de portadores de deficiéncia. Os demais professores
expressaram néo ter lido nenhuma tematica especifica ou proxima.

O discurso dos professores pela auséncia de um conhecimento em sua
formagdo inicial ou continuada - que tratasse das estratégias didatico-

pedagdgicas, de organizagdo curricular, avaliagdo e processo ensino-

32 Adotamos para este estudo a terminologia “pessoas com deficiéncia”, entretanto no decorrer do estudo,
poderdo ser encontrados outros termos, isto porque buscamos ser fieis as fontes tedricas ou empiricas
consultadas.
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aprendizagem com estas pessoas - para dar suporte ao seu trabalho nas
turmas com estas pessoas, deixando-os muitas vezes sem referéncia para sua
pratica docente, pareceu nao ser suficiente para despertar necessidades e
motiva-los a buscar conhecimentos sobre o tema que pudesse lhes orientar em
sua pratica educativa.

Para Freire (1995), a pratica educativa exige um pensar critico que
supere o pensar ingénuo, o saber da experiéncia. Assim, a docéncia néo se
sustenta apenas na experiéncia, porque estas as vezes tém éxitos e outras,
nao atendem as necessidades para qual o professor universitario precisa estar

preparado.

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer (...). Um dos saberes fundamentais a minha pratica
educativa critica € o que me adverte da promogao da
curiosidade epistemoldgica. (FREIRE, 1995, p. 38, p. 88).

Também concordamos com Pachane e Pereira (2004), quando afirmam
que o dominio e o conhecimento aprofundado de uma determinada area nao
deve ser a unica formagdo exigida ao professor universitario. Este deve
também ter boa formacgdo pedagodgica, além de ser capaz de conhecer a
realidade e saber nela intervir, bem como deve estar preparado para saber
tratar com a diversidade cultural que antes nao existia e/ou nao era
considerada na realidade do ensino superior.

Saviani (apud Facci, 2004) levanta que a docéncia exige do professor o
conhecimento necessario da area em que leciona, mas também conhecimentos
didatico-curriculares, conhecimento pedagdgico, assim como reconhecer as
condicdes socio-histéricas que determinam a pratica educativa e as vivéncias
coerentes com a tarefa educativa. Desta forma, por ter a responsabilidade de
formar as futuras geracdes, os professores universitarios, em especifico por
formar outros educadores, ndo podem se eximir de sua responsabilidade de
intelectual organico (GRAMSCI, 1988).

Embora a presenca das pessoas com deficiéncia nas turmas desperte
sua atencao, leve-os a inquietar-se com esta situacdo nova, a presenca fisica e
as dificuldades no processo ensino-aprendizagem parecem nao ter sido

suficiente para mobilizar os professores, para fazé-los pensar que as
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dificuldades encontradas sao de todos, desde a relagao educador-educandos,
até a relacdo sociedade-sujeitos, atribuindo ao deficiente toda a
responsabilidade em desenvolver sistemas compensatérios, superacdo das
adversidades, para gerar as aprendizagens. Esta imobilidade representa um
descompromisso com o outro, com sua tarefa educativa, a de promover o
desenvolvimento cultural, social, politico e profissional de seus alunos.

No trabalho com estas pessoas, nas turmas em que estdo inseridas, o
ensino parece perder seus principios, planejamento, sistematizacdo e
intencionalidade, deixa de ser algo afirmativo (SAVIANI, 1980) para ser algo
espontaneo. Por ndo saberem o que esperar desses alunos, nem buscarem o
que é pior, a relacdo ensino-aprendizagem pode ir para qualquer lugar,
inclusive para onde ndo se esperava chegar. Como podemos ver no discurso
de um professor: - “(...) eu deixei eles na sala muito a vontade para que
fizessem aquilo que pudessem, eles mostraram para mim na verdade, foi um
grande aprendizado para mim, do que é que eles sdo capazes de executar
(...)"

Para a abordagem sécio-historica de Vigostsky a aprendizagem se da
no coletivo e através de zona de desenvolvimento. O professor precisa, pois,
para gerar aprendizagens, atuar na zona de desenvolvimento proximal. O
aprendizado escolar ndo pode ser esponténeo, e sim planejado, sistematizado
e intencional. O professor deve levar os alunos a apropriarem-se dos
conhecimentos  historicamente = acumulados, como  também Ihes
instrumentalizar de ferramentas que possibilitem avangar neste conhecimento,
compreenderem a realidade na qual se inserem. A experiéncia docente precisa
encarnar-se de atitudes filos6ficas e nao deterministas, conformistas, precisa
levar os alunos a uma atitude critica frente ao mundo. Para Freire a leitura do
mundo antecede a leitura da palavra.

Retomando o dialogo com Freire (1995), podemos levantar que, sem a
pesquisa, sem criticidade, o reconhecimento da identidade cultural e outros
saberes necessarios a pratica educativa, e por que nao dizer, sem reconhecer
as formas como a sociedade produz e concebe a deficiéncia, a pratica
pedagogica se faz ingénua, reprodutora, legitimadora das desigualdades.

Para Freire (1995, p. 39), a pratica educativa precisa ser reflexiva, deve

ser planejada, avaliada, pensada, vivida e refletida. Sé assim é possivel
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reconhecer-se a si mesmo, é possivel “me assumir como eu estou sendo ou as
razoes de ser e porque estou sendo assim, mas me torno capaz de mudar, de
promover-me, no caso, do estado de consciéncia ingénuo para a curiosidade
epistemoldgica”. O autor ainda nos traz que “ndo é possivel a assungao que
um sujeito faz de si, numa certa forma, sem a disponibilidade para mudar. Para
mudar e de cujo processo se faz necessariamente sujeito também”.

Trés dos professores, “A”, “B” e “H”, trabalham em regime de dedicacgéo
exclusiva. O restante dos professores trabalha em duas ou mais institui¢cdes,
acabam assumindo trés ou mais disciplinas e varias turmas, provocando
sobrecarga com turmas, areas de conhecimento e atividades académicas;
somente dois professores dao aulas em duas disciplinas, embora as vezes,
trabalhem em varias turmas. Segundo Demo (2001), as retaliagbes porque vem
passando os professores, principalmente em termos de desvalorizacéo salarial,
associada a expansao no ensino superior privado, faz com que os professores
busquem acumular uma carga horaria de trabalho muito alta e em varias
instituicdes, abrindo méo inclusive do tempo necessario para sua formacao
continuada e para producgdes e reflexdes necessarias a sua pratica educativa,
dando origem a expressao conhecida no senso comum, professor “aulista”.

No que se refere ao numero de turmas com alunos com deficiéncia que
ja trabalharam, os professores “A”, “B” e “D” mencionaram ter trabalhado com
duas turmas, os outros cinco relataram ter trabalhado com trés turmas ou mais.
Entre as experiéncias, aparecem turmas com alunos com deficiéncia fisica,
congénita ou adquirida; deficiéncia auditiva e casos de alunos com histérico de
terem freqUentado escolas especiais, que atendem criancas com deficiéncia
mental.

Quando perguntados sobre fatos e/ou acontecimentos que poderiam ter
marcado o percurso da docéncia nestas turmas, todos os professores
mencionaram ter sido uma experiéncia que se diferenciava das demais turmas.
Os professores “E” e “H” relataram as dificuldades de alguns alunos em
aprender e acompanhar as aulas, como pode ser visto na fala de um destes
professores “ndo é facil inicialmente perceber as dificuldades do deficiente
auditivo” (E). Os professores “B” e “D” trouxeram as relagbes estabelecidas
com os alunos em sala como fator que dificultava o respeito a deficiéncia

prejudicando as relagdes interpessoais, dando origem a atitudes de rejeigao e



129

superprotecdo. Os professores “C” e “F” trouxeram que estes alunos se
destacavam pelo interesse e participacdo nas aulas, chegando a exemplificar,
“sim, o fato de um aluno que nao tinha uma perna e fazia tudo que os outros
faziam, as vezes participava até mais” (C). O professor “G” manifestou-se
dizendo que depois desta experiéncia a sua aula foi totalmente transformada,
passando a organizar melhor as idéias, a falar mais pausadamente, a trabalhar
com uma sequéncia melhor os conhecimentos e que as dificuldades destes
alunos sao as mesmas da maioria dos alunos, falta de conhecimento de base.

Entre os professores, apenas dois, os entrevistados “D” e “H’,
mencionaram nunca ter conversado com colegas, diregdo ou mesmo com 0s
alunos sobre as dificuldades ou fatos acontecidos nas turmas em que estes
alunos estudam. Os outros seis professores mencionaram conversar com seus
pares sobre os fatos e acontecimentos ocorridos em sala (a experiéncia
educativa e uma vivéncia entre sujeitos). Trés professores, os entrevistados
“C”, “E” e “G”, relataram conversar com seus colegas professores. O conteudo
desta conversa girou em torno das dificuldades dos alunos para aprender, dos
parametros para avaliar e sobre o comportamento da turma frente as pessoas
com deficiéncia. Os professores “A” e “B” relataram conversar com seus alunos
durante as aulas, pedir a ajuda deles para resolver os conflitos, para superar as
dificuldades, buscando solugdes coletivas para os problemas, sempre que
possivel. O professor “F” mencionou encontrar dificuldades para conversar com
0os colegas sobre estas e outras agbes no curso, que sado de natureza
pedagdgica, como também citou que carece nas instituicbes de uma
coordenacgao pedagogica que propicie espagos coletivos de planejamento e de
tomadas de decisbes para a formacao dos alunos.

A partir desta tematica, posta no questionario de pesquisa, podemos
destacar trés pontos que se relacionam entre si: o primeiro € a caréncia de
politicas de assisténcia aos alunos com deficiéncia e aos professores frente ao
processo de inclusdo no ensino superior nestas instituigdes; o segundo é a falta
de um espacgo destinado aos processos coletivos de planejamento e avaliagao
da pratica pedagogica e de reflexdo sobre a docéncia (os espagos de conversa
entre os professores, sdo mais espacos de lamentacio, de queixas, do que de
avaliagdo, de proposigdes e busca de solugdo para os problemas); e o terceiro

que envolve todos os outros: falta ao projeto politico pedagdgico das
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instituicdes, pensado e produzido coletivamente, agdes que déem suporte a
pratica dos professores, principalmente em se tratando da inclusdao das
pessoas com deficiéncia.

Os oito professores se posicionaram acerca da iniciativa deste estudo.
Dois disseram que o estudo se configuraria como interessante caso produzisse
um conhecimento cientifico inédito; dois professores mencionaram ser este um
caminho para a reflexdo sobre a tematica; trés comentaram que pela relevancia
e contemporaneidade o estudo mostra-se oportuno, interessante e, sobretudo,
importante e, um professor posicionou-se corroborando com os ultimos
professores, fazendo uma ressalva: o estudo precisa contribuir para a melhor
formagdo do professor que vai tratar com pessoas com deficiéncia em suas
aulas.

O contexto de cada um dos enunciados é constitutivo do que dizem e
estava representado nos discursos de cada professor, de modo que pode
caracterizar essa enunciacdo como traz Pécheux (apud BRANDAO, 2004)
como forma-sujeito®. Suas projecdes nos discursos expressam uma posicao,
de cada um dos sujeitos, frente ao que dizem. Desta forma, os discursos dos
sujeitos dao origem a uma formagao discursiva que representam um lugar

social e historicamente determinado de onde falam.

33 Denominagéo criada por Péchoux para indicar o sujeito afetado pela ideologia.
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4.2 OS SENTIDOS PRODUZIDOS SOBRE A DEFICIENCIA

Para situarmos os sentidos produzidos sobre a deficiéncia, com base na
perspectiva da analise do discurso, método que adotamos para este estudo, foi
fundamental considerarmos as condi¢des de producio dos discursos, pois para
que uma fala possa ser considerada um discurso, € nao sé um conjunto de
enunciados, € necessario considerar suas condi¢gdes de producdo, mapeando
os sentidos presentes nas falas.

De acordo com Orlandi (1996), Minayo (1999), Marques (2000) e
Brandao (2004), as condigdes de produgao representam um exercicio de
situarmos os protagonistas, seus contextos sodcio-historicos e os objetos do
discurso. Feito esta contextualizagdo no item anterior, passamos agora a
mapear os sentidos sobre a deficiéncia presentes nas representagcdes do grupo
de professores sujeitos desta pesquisa.

As representagdes dos sujeitos desta pesquisa expressa diferentes
formagdes discursivas e ideoldgicas, o que permitiu compreender 0s processos
de significacdo pelas mesmas acerca da pessoa com deficiéncia, bem como os
pontos de interagao entre estes discursos. Os discursos dos oito professores
desta pesquisa apresentaram sentidos dispares em relacdo a deficiéncia.
Entretanto, pode-se encontrar entre o grupo pesquisado um interdiscurso.

Servem de base para a nossa analise os discursos sobre a pessoa com
deficiéncia recortado das enunciagdes dos professores, produzidos através da
entrevista semi-estruturada. Desta forma, apresentaremos nesta secdo o
funcionamento do discurso dos professores, mapeando as formacdes
discursivas sobre a deficiéncia que encontramos entre o grupo pesquisado.

Consideramos as concepgdes de deficiéncia (sentidos e significados
atribuidos a deficiéncia) como fruto das formas de relagbes sociais
estabelecidas pelos homens em suas formas de organizagdo social e de
produgdes culturais, ou seja, produtos de sua vida social e da atividade social

do homem.
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Para critério de categorias destas concepg¢des neste estudo, tomamos
como referéncias as concepgdes de deficiéncia presentes nos estudos de
Fonseca (1995) e Marques (2000, 2001, 2003) que classificam as concepgdes
de deficiéncia em preformista, predeterminista, envolvimentalista e
interacionista. As formagdes discursivas sobre a deficiéncia podem inserir as
formagdes ideoldgicas dos professores em uma perspectiva excludente ou
includente.

Entre o grupo pesquisado houve uma predominéncia de discursos que
expressam a condicdo predeterminista da produgcdo da deficiéncia,
relacionando-a a um déficit organico, de origem congénita ou adquirida. A
predominancia desta concepcdo, de certa forma, corresponde ao olhar
hegemonico de nossa sociedade de origem burguesa, médica e com um cunho
higienista e eugénico, que atribui ao sujeito com um déficit organico, o
sentido/significado de desviante.

Iniciamos a apresentacdo dos sentidos atribuidos a deficiéncia,
mapeando as concepgdes de deficiéncia presente nas representacdes dos
professores, abordando inicialmente a fala dos professores “B” e “C” sobre a
deficiéncia cujos discursos encontram-se ligados a uma formacgao discursiva

predeterminista.

Qualquer pessoa que tenha uma limitagdo motora,
mental ou de algum dos sentidos (B).

Na verdade, sdo pessoas, no meu entendimento, s&o
pessoas como o proprio nome ja diz portadora de alguma
deficiéncia fisica, mental ou de algum dos sentidos, que
com certeza apresenta limitagées |[...] (C).

7

O sentido predeterminista é identificado por Pessoti (1984) e Fonseca
(1995) como organicista, que atribui as causas da deficiéncia a um substrato de
origem bioldgica, podendo o contexto social apenas agir de forma negativa
sobre estas pessoas. Esta concepcéao institui-se principalmente a partir de
explicagdes médicas e bioldgicas para com o surgimento da deficiéncia.

Do ponto de vista biolégico somos constituidos de um conjunto de
0sso0s, articulagdes, musculos, sistemas e sentidos. Desta forma, todos somos

iguais, por sermos constituidos dos mesmos componentes. Entdo, a auséncia
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de um membro, de um dos sentidos ou mesmo de uma alteragdo genética ou
algo semelhante, um déficit organico, daria origem a deficiéncia.

Essa compreensdo da deficiéncia como uma questdo de origem
organica € afirmada também no discurso enunciado por “E”, quando afirma

que:

[..], bom, para mim, no meu entendimento, que
reconhego ser reduzido, seja mesmo pessoas que em
fungdo de algum acidente ou problema de ma formagéo
e/ou com o nascimento em si, tém alguma alteragdo em
suas possibilidades, seja fisica ou sensorial.

Afirma-se, assim, a deficiéncia como um desvio a norma tendo como
referéncia a formagéo discursiva apresentada por Marques (2000), como de
sujeito desviante.

Esta perspectiva discursiva, predeterminista, aparece na sociedade
moderna sob a tutela do que caracterizou Sassaki (1997), por modelo médico
da deficiéncia, onde ha um processo de patologizacado da deficiéncia, estando
esta associada a outras duas marcas deste modelo: a institucionalizagcéo da
deficiéncia e a dicotomia anormalidade x normalidade. Elementos que
estigmatizam o sujeito. - ..., alguém que com certeza apresenta
limitagbes”(C); - [...Jtem algumas alteragbes de suas possibilidades [...]” (E) e; -
“[...] uma limitagdo motora, mental ou de algum dos sentidos” (B). Essas
expressoes deixam claro que os professores B, C, E, véem as pessoas com
deficiéncia como alguém fadado a enfrentar sempre uma limitagdo, que da
origem na maioria das vezes a roétulos, pessoas que até podem, mas que
dependem “de”, sempre entre o ser e o fazer existira a preposi¢ao “mas”.

Para Goffman (1974), o estigma e a criagdo dos roétulos fazem com que
as relagdes socio-culturais destas pessoas sejam empobrecidas, limitando
suas experiéncias sociais e culturais, relagbes pelas quais o0s sujeitos se
desenvolvem. Para Vigotsky (1989) as relagdes sociais estdo na génese de
todas as formacgdes individuais, e é esse olhar pejorativo da limitagdo, da
incapacidade, que da origem ao sentimento denominado por ele de minusvalia,

ou seja, um sentimento que passa influenciar negativamente seu
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desenvolvimento, desta forma o sujeito passa a assumir o papel social a ele
atribuido.

Assim, para Vigotsky (1989), as deficiéncias se constituem muito mais
pelo alijamento destas pessoas do convivio e das experiéncias socio-culturais,
do que em si por um déficit organico. Desta forma, o que este autor traz é que
a auséncia de algum dos sentidos, de um membro, ou mesmo um atraso
mental ndo sdo suficientes para caracterizar as pessoas como deficientes, o
quadro da deficiéncia se instala na caréncia das relagdes sociais, base pela
quais as estruturas superiores do pensamento sido constituidos.

Evidenciou-se no discurso de “H” e “F” um sentido abstrato em relagao a
deficiéncia:

[...], pessoa que apresenta uma necessidade especial

(H).

[...], uma pessoa lutadora, batalhadora pelo seu dia a dia
pelo seu cotidiano, Ela precisa transcender todas essas
dificuldades que noés também ditos normais também
temos (F).

O sentido/significado apresentado na enunciagao destes dois discursos,
embora dispares, parece legitimar o discurso dos parametros legais frente as
pessoas com deficiéncia (LDB 9394/96) e outros documentos que tem balizado
principalmente as agdes educativas de atencio as pessoas com deficiéncia, ou
como estes documentos trazem a designagao: pessoas com necessidades
educativas especiais e pessoas com necessidades especiais. Entretanto,
reconhecer somente como necessidade especial € ndo reconhecer as
condigdes especificas sobre as quais estas pessoas tém sido subjugadas em
nossa sociedade, bem como este termo genérico ndo permite identificar de que
sujeito esta se falando.

Um discurso que apresenta um sentido aparentemente dentro de uma
unidade, por seu sentido polifénico, pode sofrer influéncias de multiplas
narrativas (BAKHTIN, 2004). Desta forma, o sentido € produzido ndo sé por
quem fala e outro que ouve, mas todos os outros que falam que ouvem. E
neste sentido que o discurso € produzido incluindo interlocutores presentes e

ausentes, envolvendo narrativas muitas vezes até de forma contraditéria — o
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discurso meédico, os saberes populares, os ordenamentos legais e o
conhecimento divulgado no e através do discurso midiatico.

Neste sentido, encontramos o discurso do professor “E”, que em outro
momento posicionou-se numa compreensdo determinista, e em uma fala
seguinte afirma: “[...], sGdo pessoas com uma série de impossibilidades de
realizar ou cumprir uma determinada fungdo por conta das condi¢gbes que a
propria organizagdo social impée”. Essa enunciagdo apresenta uma
concepgao interacionista, quando desloca o sentido atribuido a deficiéncia de
uma condigdo organica a uma relagao entre condi¢des organicas e sociais, nao
a uma ou outra a razao pela deficiéncia.

O que mais chamou atencdo em relagcédo as concepgodes dos professores
no que se refere a deficiéncia foi a presenca de um interdiscurso. Para Brandao
(2004, p. 107) a “interdiscursividade tem um lugar privilegiado no estudo do
discurso: [...], procura-se apreender nao uma formacdo discursiva, mas a
interacao entre as formacdes discursivas”.

A acepcgao eminente dos sentidos e significados presentes nos discursos
e reconhecidos por quase todos os sujeitos deste estudo, deram-se através de
experiéncias empiricas, constituidas em suas experiéncias cotidianas de vida.
Ha de se estranhar esse pouco conhecimento sistematizado, por entender que,
como se trata de um estudo com professores universitarios, haveria de se
esperar uma compreensdo mais elaborada sobre esta tematica, ja que estes
professores tém acesso a producdes mais criticas de conhecimento, do que a
maioria da populagao.

A interdiscursividade dos professores passa pela caréncia de referéncias
cientificas, pela falta de uma base tedrica que orientassem suas respostas,
para a compreensdo deste fendbmeno produzido por nossa sociedade.

Podemos perceber isto na fala desarticulada e insegura dos professores:

Bom, eu nao tenho muito dominio nessa area, eu nao
sou um estudioso dessa area, mas entendo que s&o
pessoas como qualquer um de nés que tem deficiéncia,
todos ndés temos deficiéncia, alguma deficiéncia (G).

Bom, para mim, meu entendimento a esse respeito que
reconheco ser reduzido (E).
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[...], eu considero uma limitagdo minha muito grande em
relacéo a isto, € uma coisa que ndo tenho buscado muito,
procurado lido muito sobre isto e se vocé me perguntar
qual a razdo de eu néo ter acesso sobre esta literatura eu
nédo saberei lhe responder também. Engracado minha
esposa trabalha com isso, fez uma dissertacdo de
mestrado sobre isto, eu andei lendo o trabalho dela para
Ihe dar contribuicbes e tal, acho que o que tenho de
conhecimento sobre isto € a partir desta contribuicdo que
dei a ela, portanto, considero extremamente fragil e
pouco no sentido de lhe dar uma compreenséo especifica
sobre isto (B).

Pessoa com deficiéncia, é, sGo pessoas que apresenta
alguma, é...., questdo dificil esta! Necessidade especial
seja de que ambito for né, eu vejo pessoas com
deficiéncia como é, eu enxergo é..., quando me falam
pessoas com deficiéncia [...] (H).

Trazendo o sentido da concepcgao interacionista, o professor “D”,

expressou:

Nestes moldes em que a discusséo é trazida socialmente,
compreender as pessoas com deficiéncia ¢ muito dificil,
até porque o termo constréi socialmente um significado
que remete a excluséo da pessoa deficiente; como alguém
incapaz de fazer alguma coisa e eu ndo entendo assim.
Uma pessoa que precisa ser compreendida e néo tratada
com pena, mas respeitada como ser humano. Eu
compreendo o deficiente como uma pessoa que veio com
uma anomalia, seja ela fisica e/ou mental, mas que tem
possibilidades de estar envolvido com o contexto da
sociedade.

O sentido do discurso, trazido no enunciado deste professor, expressa

uma compreensdo do sujeito em constru¢do, que traz consigo caracteristicas

organicas, mas que se relaciona com o mundo, um sujeito que se desenvolve

na relagcado de fatores biolégicos e ambientais. O professor resgata a condi¢cao

humana da pessoa, acreditando na possibilidade de que a pessoa que nasce

com um déficit organico, possa participar normalmente das tramas que

envolvem a vida em sociedade, localizando inclusive a produgcao da deficiéncia

nos modos de producdes culturais.
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O texto do professor fica marcado pela expressao exclusdo, de
fundamental importancia para compreendermos a producdo da deficiéncia,
como elemento resultante da vida social dos homens, como também de sua
atividade social. A idéia trazida expressa sua critica tanto a segregagao, a
criacdo de preconceitos, como também as atitudes assistencialistas
provenientes destas, ““Uma pessoa que precisa ser compreendida e n&o
tratada com pena”.

A producdo do sentido entre os professores investigados demonstra
avancos em relagdo a formas como outros grupos sociais concebem a
deficiéncia, quando sustentam suas crencas em mitos, em poderes divinos,
metafisicos ou sobrenaturais, como também em idéias da deficiéncia como
uma condi¢cao produzida e determinada pelo meio. As concepgdes performistas
e envolvimentalistas apresentadas por Marques (2000, 2001,2003), Fonseca
(1995) e Passoti (1984), no referencial tedrico deste trabalho, ndo aparecem
nas producbes de sentidos em que estdo inseridos os discursos dos
professores investigados.

Entretanto, avancar em relagdo a estas concepcgdes (performista e
envolvimentalista) ndo demonstra ser suficiente para a construgcdo de uma
postura critica frente as formas em que se da o desenvolvimento humano em
nossa sociedade, assim como para as formas de conceber as pessoas com
deficiéncia em seus processos de aprendizagem e desenvolvimento. O olhar
predeterminista, presente nos sentidos dos professores, concebem a
deficiéncia como causa organica, a pessoa com deficiéncia fica biologicamente
determinada a ter aptiddes, limitacdes e capacidades. Assim como cristaliza a
idéia de que os homens sdo capazes de ser aquilo que ja esta determinado ou
que sua condigao bioldgica possibilita.

A concepg¢ao, a nosso ver, que mais se aproxima de uma postura critica
frente a deficiéncia, e que pensada na presenca de condi¢bes adequadas de
vida e educacao potencializaria o desenvolvimento das criangas - entre elas as
criangas com déficit organico - pouco apareceu nos discursos dos professores.

A concepgao interacionista (FONSECA, 1995; MARQUES, 2000, 2001,
2003), defendida aqui pelos pressupostos tedricos da escola sécio-histérica ou
psicologia historico-cultural de Vigotsky, parte do principio de entender o

homem como um ser de natureza social, ativo e histérico (MARQUES, 2000),
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logo suas aptiddes, limitagdes, capacidades e possibilidades ndo podem ser
determinadas apenas por fatores bioldgicos e, sim, pelas suas condi¢coes de
vida e educacao, expressas nas relagdes sociais e nas atividades sociais dos
homens.

Os sentidos mapeados a partir do discurso, presente nas
representacdes sociais dos professores, expressam formagdes discursivas que
se relacionam com a formacgédo ideoldgica da exclusdo. Em tese a formagéo
ideoldgica da exclusdo presente no imaginario da nossa sociedade, alimentada
pelo sistema politico neoliberal e pela politica econémica da globalizacao ja
assusta. A preocupacgao se agrava quando entre os professores formadores
das novas geragdes e de uma nova geragao de professores, vé-se predominar
indicios que podem reforgar esta logica fatalista.

Antes da aproximacdo com a teoria sécio-historica, influenciado por
outras teorias do desenvolvimento, também tinhamos a idéia de que cabia a
educacéao, em especifico a educagao escolar trabalhar as potencialidades dos
alunos, caberia a aos professores potencializar experiéncias que contribuissem
ao desenvolvimento dos alunos. A aproximacdo com a teoria sécio-historica
nos faz ver que as experiéncias e as condigdes concretas de vida (participagao
e produgdo), mais que ajudar no desenvolvimento, sdo o motor deste
desenvolvimento, ja que segundo Vigotsky (apud PINO, 2000) ndo é a natureza
que determina a conformagdo humana, mas o sujeito que transforma a
natureza e a si mesmo .

A espécie humana desenvolve novas capacidades que lhe permite
transformar a natureza pelo préprio trabalho, criando suas proprias
condi¢cdes de existéncia. Afirmar que o desenvolvimento humano é
cultural equivale portanto a dizer que é historico, ou seja, traduz o
longo processo de transformagao que o homem opera na natureza e
nele mesmo como parte desta natureza [...] (VIGOTSKY apud PINO,
2000, p. 51).

Aprendemos, assim, que 0s homens nascem com uma unica
capacidade, a capacidade de aprender, de acumular experiéncias,
reproduzindo as qualidades humanas construidas ao longo da histéria, bem
como, partindo das experiéncias existentes constréi novas, de modo que as
aprendizagens geram desenvolvimento e ndo apenas se limitam a criar as

condigbes necessarias para que ele acontega. A criagdo das exigéncias
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necessarias para o desenvolvimento ndo esta restrita apenas a natureza
biolégica, embora dela dependa, elas estdo nas condigbes concretas do
acesso aos bens sociais e culturais (materiais e ndo materiais) e a participagéo
e producao social da humanidade, possibilitando a todos, o acesso a cultura
historicamente acumulada e o aos instrumentos de apropriagao e producao do
conhecimento.

Para pensar na superagao da formagéao ideolodgica da exclusdo por uma
formagao ideoldgica inclusiva, faz-se necessario passar necessariamente pela
formacéo inicial e continuada de professores — fala-se aqui da necessidade da
formagao, como também de diferentes concepgdes de homem presentes nas
teorias que dao suporte a esta formagao. A partir do quadro apresentado, sobre
os sentidos acerca da deficiéncia, espaco que aproveitamos para tornar
explicita a concepgdo de homem e de desenvolvimento humano presente,
resgatamos a necessidade de darmos outros sentidos aos seres humanos,
reconhecendo-os como sujeitos do mundo e das relagdes sociais, “a fim de que
os alunos possam ser considerados na diversidade/igualdade que os constitui”
(MARQUES, 2000, p. 130).
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4.3 A OTICA SOBRE A PARTICIPACAO DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA NOS CURSOS DE GRADUAGCAO EM EDUCACAO
FiSICA.

Seguindo o mesmo procedimento do item analisado anteriormente, que
trata da producdo de sentidos sobre a deficiéncia, fomos selecionando,
localizando as marcas de sentido e recortando, durante a analise, o discurso
dos professores sujeitos desta pesquisa. Nesta seg¢édo apresentaremos a 6tica
dos professores acerca da participacdo das pessoas com deficiéncia nos
cursos de graduagédo em educagao fisica, analisando as formagdes discursivas
e ideoldgicas subjacentes as produgdes de sentidos destes professores.

A representacdo €, portanto, um processo de significagdo social,
constituida num contexto de produg¢des materiais e simbdlicas, envolvidas no
decurso das relagdes de comunicacdes sociais e de seus diferentes discursos.
Homens e mulheres expressam, em seu discurso, suas representacoes, seus
desejos, suas concepgdes e posicoes de mundo (MINAYO, 1994a, 1994b,
1999; OLIVEIRA, 2004; FRANCO, 2004).

O discurso dos oito professores acerca da formagao para atuar com
esse contexto da participacdo das pessoas com deficiéncia, em turmas
regulares nos cursos de graduacdo em educacao fisica, evidenciou uma
dificuldade apresentada pelos professores frente a essa situagdo nova, o que
reforca a tese apresentada por Lancelotti (2003) e discutida no referencial
tedrico deste trabalho (cf.p. 25-26), que a formagao do professor tem sido para
trabalhar com alguns, em detrimento de uma formagao que dé suporte para
trabalhar com todos.

Os discursos dos professores apresentaram sentidos dispares, eles
falavam a partir de diversas posi¢cdes, mas as vezes nao sabiam de que
posicoes falavam ou nado transferiam sua concepgao de mundo,
desenvolvimento humano e aprendizagens para compreender as pessoas com
deficiéncia. Seus discursos muitas vezes contraditorios representam o contexto

de inseguranca e incertezas nos quais se sentem inseridos.
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O professor “H” ao ser solicitado que emitisse uma opinido acerca da
participacdo das pessoas com deficiéncia nos curso de graduagdao em

educacéo fisica expressa:

Eu néo tenho uma opinido formada sobre isto, eu acho
que do ponto de vista social, eu imagino que para estas
pessoas deva ser bastante rico por varias questbes, do
ponto de vista intelectual, a questdo social de néo
restringir nenhum tipo de pessoa com deficiéncia no
convivio (H).

O professor em seu discurso expressa sua inseguranga com a presencga
destas pessoas em sala de aula; como também em emitir um sentido para este
fato. Um recorte e analise mais atenta no enunciado, presente neste fragmento:
“eu ndo tenho opinido formada sobre isto [...[' revela a cautela do professor
para ndo expressar o que verdadeiramente pensa sobre o assunto, bem como
uma busca para nao incorrer em um discurso que nao seja politicamente
correto. Tanto que, em seguida, mesmo que de forma sincrética, o professor
exprime um sentido a tematica estudada.

Ao fazer mencdao ao tema, o professor centra os beneficios da
participacdo das pessoas com deficiéncia nos curso de graduagao apenas do
ponto de vista individual destas pessoas, e ndo reconhece o movimento na
histéria que a educagao fisica da frente a esse fato, deixa de reconhecer uma
possibilidade da area tornar-se mais democratica, menos homogeneizadora e
aberta a reconhecer a complexidade humana, sem lhes atribuir relagdes
desiguais. E uma possibilidade que supere a légica apresentada por Lunna
(2005), de que a educacdo fisica parece tratar de um sujeito “padrao’,
idealizado e ndo do ser humano real, em sua diversidade sécio-cultural.

Dentro desta mesma formacao discursiva o professor “H” ainda disse:

[...], agora eu nédo sei até que ponto a formagéo destas
pessoas nédo vai estar comprometida e ai eu digo com
relacdo a minha experiéncia propria, €, pelo fato de nao
ter uma preparacéo para. E eu ndo tenho nenhum tipo de
preparacéo para lidar com este tipo de situacao, ento eu
néo tenho nenhuma opinido formada justamente por falta
de conhecimento sobre se é bom ou ruim (H).
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O sentido presente na fala deste professor se apresenta em uma
formacao discursiva que se aproxima dos achados de Palla (2001), ao estudar
as atitudes de professores e estudantes de educacao fisica para o ensino das
pessoas com deficiéncia, mostrando as fragilidades da formagédo no que se
refere a reconhecer e compreender a diversidade humana. Entretanto, o
professor coloca-se numa formagao ideolégica da exclusdao, quando exprime
em seu enunciado sua falta de preparo para lidar com a educagado destas
pessoas. Nao é a falta de preparo em si que o coloca numa perspectiva de
exclusdo, mas a posicao de transformar isto numa barreira intransponivel. Sua
falta de preparo ndo é vista como tempo de possibilidades, superacdo aos
condicionantes da falta de formagao, e sim como um ponto final, ndo tenho
formacéao, ndo posso, ndo quero.

Até porque o proprio professor em seguida nos traz:

O que eu vou relatar aqui, eu ndo tenho nenhum
embasamento, nunca li nada sobre educacgdo de pessoas
com deficiéncia, especificamente no ensino superior,
entdo eu vou citar experiéncias praticas que eu tive,
engracado € que foi na disciplina bioquimica que é uma
disciplina com um conteudo complexo, denso né e as
duas pessoas com €, as duas alunas que tinham algum
tipo de deficiéncia tiveram o desempenho melhor do que
os muitos alunos que n&o tinha deficiéncia, tanto que as
duas foram aprovadas né e muitos outros alunos foram
reprovados (H).

Desta forma, podemos perceber que ndo é s6 com o desempenho
académico que se preocupa o professor, pois 0 sentido subjacente ao exprimir
sua opinido ao mencionar o desempenho académico dos alunos com
deficiéncia nos mostra que do ponto de vista académico os resultados foram
expressivos, embora a expectativa dele fosse por uma reprovagao inevitavel
dos alunos: “(...), engracado é que foi numa disciplina com o conteudo
complexo (...)", ou seja, a espera do professor era pela reprovacgao, julgando
ser o aluno com deficiéncia incapaz, cristalizando um sentido pejorativo.
Embora as alunas com deficiéncia tenham conseguido superar esta
adversidade, isso nao foi suficiente para quebrar uma projecdo pejorativa e

preconceituosa.
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Segundo Oliveira (2004), a fala de alguns atores educacionais com
experiéncias pedagoégicas com pessoas com deficiéncia nos permite identificar
um olhar de “diferenca de capacidades” que atribuem a estas pessoas,
constituido a partir de um imaginario social estabelecido pela convivéncia, seja
no ambito familiar, social ou profissional. O olhar do imaginario social coletivo
sobre estas pessoas € dos seres diferentes na afirmacdo da normalidade e
incapazes, por isso ndo aceitos nos espagos sociais e educativos regulares,
gerando uma realidade em que sé&o rotulados e excluidos.

A falta de formacgéo didatico-pedagdgica para trabalhar com pessoas
com deficiéncia ndo aparece somente na fala do professor “H”. Ela também é
recorrente nas enunciagdes dos professores “C” e “F”, contudo apresentam
outras significacbes. Embora existam semelhangas externas, os fatos, as
palavras, expressdes e os modos de significar podem ser profundamente
distintos, tanto na sua natureza quanto na sua origem (PADILHA, 2000).

Ao ser questionado sobre a participacdo das pessoas com deficiéncia no

ensino superior, nos cursos de Educacéao Fisica o professor “F” respondeu:

Eu acho possivel, se falasse o contrario estaria sendo tao
discriminatério como o que falamos antes, porque as
proprias estruturas hoje sdo para aqueles que ndo sdo
deficientes, agora € problematico também e ai eu vou
falar bem da minha realidade, eu tive um aluno que era
deficiente, mais ele s6 ndo tinha uma perna, facil estar
lidando com isso, agora eu ndo me sentiria a vontade de
estar trabalhando com um aluno que tivesse um peffil de
deficiéncia que exigisse muito mais de mim, por
reconhecer que eu ndo tenho competéncia para trabalhar
com esse tipo de deficiéncia, logo, este aluno deficiente
estaria sendo formado também de forma deficiente (F).

O professor expressa em seu discurso uma tentativa de deslocar sua
formagao discursiva para um olhar inclusivo. Entretanto, de fato, esta nao foi a
formacao ideoldgica encontrada. Isso ficou evidente no uso de uma situacao
contrafactual por ele criada “[...] agora eu ndo me sentiria a vontade de estar
trabalhando com um aluno que tivesse um perfil de deficiéncia que exigisse
muito mais de mim [...['. Neste sentido, ficou evidente a idéia de que existem
casos em que esta participagao esta condicionada, ou seja, pode existir alunos

em sala e outros que nao podem, depende do tipo ou grau da deficiéncia, o
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que reforga a visdo da segregacao social, reforcando também o paradigma da
exclusao.

Condicionar a participagao social das pessoas com deficiéncia, ao seu
grau de deficiéncia fortalece o modelo médico da deficiéncia e seu principio de
normalidade e de anormalidade, institucionaliza a deficiéncia e estabelece
padrdes de hierarquia de referéncia entre os sujeitos com deficiéncia e também
com as pessoas concebidas como “normais”. “Esse sentido reforca uma
exclusao dentro da propria categoria de excluidos, passando uns a ser mais
excluidos do que os outros” (MARQUES, 2000, P. 166).

Embora o professor “F” em seguida relacione essa problematica a sua
formagao, ou seja, atribui sua incapacidade a formagao restritiva que teve e
nao ao grau de participagdo da pessoa com deficiéncia, € sobre a pessoa com
deficiéncia que recai o maior 6nus na medida em que é alijada e excluida
desse processo social. “[...], por reconhecer que ndo tenho competéncia para
trabalhar com esse tipo de deficiéncia, logo, este aluno deficiente estaria sendo
formado de forma deficiente”.

Afirmaria, ainda, que é inocéncia do professor colocar que néo o faz por
(in) competéncia, quando sabemos que devido a nossa formacgao restritiva
vivemos o tempo inteiro tentando, em nosso processo de formagao continuada,
superar a nossa formagao acritica, fragmentada, e na maioria dos casos,
tecnicista. E afirmaria mais, no minimo este professor escutara de um pai com
um olhar ampliado sobre o0 mundo “eu também néo estava preparado quando
ele nasceu”. Os saberes sao constructos tedricos, mas também é constituido a
partir da experiéncia docente, antes de serem respostas que nos
instrumentalizam, nos ddo um saber objetivo, o conhecimento parte de
questdes, de problemas de nossa vida pratica. Assim, esse pode ser 0 espaco
inicial para a construgdo de uma outra competéncia.

O professor “C” complementou o discurso dos entrevistados “H e “F” no
que diz respeito a formagdo (ndo) adquirida para lidar com a deficiéncia e a

diversidade-igualdade humana ao dizer:

[...], eu acho importante agora existem algumas lacunas
né a propria formagdo do profissional para lidar com
estas pessoas, até porque nos temos deficiéncias das
mais diversas: deficiéncia fisica, disturbio mentais,
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dificuldades de concentragdo; Temos aqui na faculdade
alguns alunos com esses déficits e eu acho que é
importante, mas confesso que eu tenho dificuldades
ainda no trato para com essas pessoas, me sinto um
pouco limitado em relagdo a forma de como estar
acompanhando essas pessoas em seu processo de
aprendizagem (C).

Desta forma, aparece no discurso dos professores uma preocupagao
necessaria em buscar apropriar-se de ferramentas que possam dar suporte a
sua pratica de ensino nas turmas em que ha alunos com deficiéncia. Essa
auto-critica dos professores em relagao ao seu despreparo para lidar com a
diversidade expressa como estes tém sido expropriados de formacgao didatico-
curricular, pedagdgica e principalmente de um saber “atitudinal” para o
confronto com a diferenga e a diversidade, tratados de forma igual em nossa
sociedade.

Entretanto, a nosso ver, o fator que mais limita as possibilidades de
atuacado do professor do ensino superior com os alunos com deficiéncia em
sala de aula ndo é a existéncia de um grande numero de tipos e graus de
deficiéncia, até porque essa diversidade, diferengas estdo em todos nds. Para
se receber um aluno, ou alunos com deficiéncia em sala de aula ndo é
necessario um conhecimento aprofundado de todas as deficiéncias, argumento
amplamente utilizado, ou pelo menos ndo é o Unico e nem se resume a ele. E,
sim, necessario uma formagao ampliada que faca o professor perceber os
principios da aprendizagem e do desenvolvimento humano e no que se refere
ao conhecimento dos déficits organicos, levar os professores a um “treino do
olhar”, ou seja, o desenvolvimento de uma capacidade ampliada de olhar o
fendbmeno socio-cultural da deficiéncia superando significados produzidos e
cristalizados socialmente.

Trata-se, portanto, de propor novos didlogos na relagéo aprendizagem e
desenvolvimento, desvelando suas organizagbes e producdes como fatores
interdependentes; resgatando a centralidade da aprendizagem no
desenvolvimento do homem, superando o olhar ideologico da excluséo.

Também aparecem outros aspectos frente a presenca das pessoas com
deficiéncia nos cursos de graduagdo em educacédo fisica. O primeiro deles

refere-se a condicdo humana de diversidade-igualdade; um outro faz referéncia
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aos avancgos na forma de conceber o homem pela area de educacao fisica e
um terceiro incide no contexto dos cursos de graduagcdo em educacgao fisica
que recebem estas pessoas, referindo-se as aprendizagens significativas e aos
aspectos colaborativos, comunicativos e sociais das aprendizagens.

Para o professor “E”, a presenca das pessoas com deficiéncia nos
cursos de graduagao em educacao fisica é a afirmacao da garantia do direito
que estas pessoas tém de ter acesso aos diversos niveis de ensino, assim

afirma o professor:

Bom, € analisando um pouco do que eu ja pensei
algumas vezes sobre isso em outras discussées eu acho
que primeiro do ponto de vista do proprio direito, eu ndo
vejo a educacgédo fisica externa a todos os direitos que
estas pessoas tém, seja de participar de qualquer curso
de graduagéo, por exemplo, um deficiente qualquer ser
aluno do curso de direito ou de medicina, particularmente
acho bastante importante essa insergdo que a gente so
esta vendo nos ultimos tempos [...] (E).

O sentido presente no discurso do professor sobre a participacao da
pessoa com deficiéncia nos cursos de graduagdo em Educacédo Fisica é
incondicional, garante a todas as pessoas, a priori em qualquer situagao
(diversidade-igualdade), seu direito de participagao e atuagao social.

Nos excertos abaixo, os professores “B” e “D” apresentam sua otica
corroborando com a fala do professor “E” e destacam pontos significativos na
area de educacao fisica e no curso de formacao profissional frente a esse

processo:

Eu acho que do ponto de vista histérico um grande
avango que a educacgéo fisica deu foi exatamente este, a
retirada dos testes de aptiddo fisica dos cursos de
graduacdo, que fez com que fosse permitido a estas
pessoas terem acesso aos cursos. A Educacgdo Fisica
tardiamente resolve este problema. [...], mas de qualquer
forma considero um avango ndo so6 para as pessoas com
deficiéncia, mas com todas as pessoas que ndo s&o
portadoras de deficiéncia e que pensavam, elaboravam e
sistematizavam conhecimentos de outras formas que néo
SO do ponto de vista técnico-motor e que n&o tinham
condig¢bes de entrar no curso (B).
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O ponto destacado pelo professor foi o avanco manifestado pela
educacao fisica no trato com a diversidade-complexidade humana em suas
expressoes, ampliando seu olhar sobre o ser humano e a sociedade na qual
esta inserida. Um aspecto amplamente destacado pelo professor foi o fim dos
testes de aptidao fisica nos exames de ingresso nos cursos de graduacao da
area. Esta extingdo representa uma mudangca de paradigmas de referéncia
para a formacgao profissional e para as formas de conceber/identificar a
educacgao fisica. Essa mudanca acontece no momento em que as ciéncias
biolégicas e da saude sozinhas ja ndo explicam mais a educagao fisica,
necessitando se constituir um olhar que identifique a educagao fisica como
producdo humana, repleta de sentido e significados. Desta forma, o olhar sobre
a educacéao fisica se amplia para as lentes de outras areas, como as ciéncias
sociais e humanas.

Sobre este aspecto o discurso do professor “D” expressa que:

Eu acho assim muito significativa a quebra destes
paradigmas dentro do curso de educacgéo fisica, do ponto
de vista de abrir espagos para ter o deficiente dentro dos
espagos de aprendizagens, no caso a escola, no caso 0
curso de graduagdo. Rompe-se assim o olhar da
educacdo fisica para a aptiddo fisica, para a
especializaggdo do movimento e para a formacgéo
tecnicista. [...], até porque n&o se pode julgar pela
capacidade fisica, que essa pessoa vai ter um potencial
de desenvolvimento em sua atuagdo como profissional
da educacgdo fisica, isso se constituira a partir da
aquisi¢ao de outras competéncias (D).

A questéo da criagdo de um espaco-tempo de acolhimento as pessoas
com deficiéncia e de preparacao dos professores para lidar com essa nova
condigao foi um ponto central no discurso dos entrevistados como condigcao
necessaria para que o aluno com deficiéncia possa estar inserido € ao mesmo

tempo para que as aprendizagens acontecam de forma efetiva.

[...] acho que, ao mesmo tempo em que € um avango é
também um problema, uma dificuldade, que precisa ser
discutida dentro dos cursos para ver como resolver este
problema, porque nao basta dizer que a educacgao fisica
evoluir e avangou por ter possibilitado o acesso para
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estas pessoas, mas dizer o seguinte, como é que vai
tratar estas pessoas (B).

[...], temos aqui na faculdade alguns alunos com esses
déficits e eu acho que é importante, mas confesso que eu
tenho dificuldades ainda no ftrato para com essas
pessoas, me sinto um pouco limitado em relagdo a forma
de como estar acompanhando essas pessoas em seu
processo de aprendizagem (C).

Os aspectos levantados pelos professores refletem uma preocupagao
destacada pelos pesquisadores que vem dedicando um tempo de seus estudos
€ pesquisas a pensar, pesquisar acerca da participagdo das pessoas com
deficiéncia no ensino superior. Para que o acesso e a permanéncia destas
pessoas no ensino superior aconteca, € necessario que se efetivem espacos
de acesso, tanto no que se refere a acessibilidade, quanto no que se diz
respeito as aprendizagens e desenvolvimento académico e, ainda que existam
politicas de assisténcia, projetos pedagodgicos e programas de apoio

institucional a alunos e professores.
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4.4 A SIGNIFICACAO DAS DIFICULDADES, ADEQUACOES E
POSSIBILIDADES NA EDUCACAO DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA: OS CAMINHOS PERCORRIDOS E AS
PERSPECTIVAS QUE SE ABREM.

Os professores manifestaram diferentes concep¢des sobre a educagao
das pessoas com deficiéncia, a educacgao fisica, e a participagcdo destas
pessoas nos cursos de graduagdo. Em relagdo a questédo da insergéo do aluno
com deficiéncia no curso de graduagao ficaram evidenciadas duas formacgdes
discursivas dicotdmicas — as dificuldades frente a diferenca-deficiéncia e as
possibilidades estabelecidas na diversidade-igualdade. Ambas compdem um
par dialético, dificuldades-possibilidades.

O discurso dos professores abrange diversos fatores como: 1. as
dificuldades que haviam enfrentado ou estavam vivenciando neste processo,
dividido nos seguintes aspectos: a) fragilidades na formacgao profissional com
reflexos na atuagdo com pessoas com deficiéncia; b) caréncias de suporte para
a organizagao do processo ensino-aprendizagem; c) os arquétipos constituidos
e o0 imaginario social cristalizado sobre a “deficiéncia” em nossa sociedade; e d)
as relagdes inter e intrapessoais constituidas; 2. as adequacgdes e
possibilidades que se constituem frente a essa realidade, ligados a: a) os
sentidos que se constitui sobre a pessoa com deficiéncia; b) as estratégias
didatico-pedagdgicas utilizadas; e c) os pontos de vista sobre a contribuicéo
que a pessoa com deficiéncia poderia trazer para os colegas de formagao e
para a area de educacao fisica.

Fizemos recortes de alguns excertos dos textos para evidenciar os
sentidos encontrados frente aos caminhos percorridos, presente no discurso de
todos os professores.

A questdo da fragilidade na formagao para trabalhar com as pessoas
com deficiéncia, quase que na totalidade dos professores, constitui-se como

um nucleo central dos sentidos produzidos.
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Acho que um problema central € a formagdo de noés
professores, do corpo docente para o recebimento e
acolhimento a essas pessoas. Eu mesmo néo tive essa
competéncia trabalhada em minha formagdo e ndo me
sentiria confortavel, por exemplo, se tivesse um aluno
surdo em minha sala, embora ache legitima sua
presenca. (E)

[...], existem algumas lacunas né, a propria formagéo do
profissional para lidar com estas pessoas. Temos aqui na
faculdade alguns alunos com esses déficits e eu acho
importante, mas confesso que eu tenho dificuldades
ainda no trato para com essas pessoas [...]. (C)

Os enunciados dos professores “C” e “E”, respeitadas as suas
singularidades, expressam o que ora vimos desenhando neste estudo, as
perspectivas restritivas em que se deu a formagdo dos professores
universitarios em seu processo de formacgao inicial, onde ndo se consolidou um
olhar para o homem a partir de sua complexidade e diversidade humana, tendo
prevalecido um sujeito tipo padrao como referéncia para sua formacao.

Continuando na mesma direcao, o professor “F” disse:

[...], os professores que formam, que estdo na formagao
dos professores, esses professores na sua formagdo nao
foram capacitados para. [...], entdo aquelas pessoas que
néo tiveram esta formacéo, elas precisam estar buscando
essa formacdo de uma forma ou de outra, essa é uma
dificuldade maior, a principal que eu vejo (F).

O sentido presente no discurso desse professor sobre a fragilidade na
construgcado do processo formativo dos professores de educagao fisica desloca
a formacdo discursiva antes centrada na exclusdo, presente na fala do
enunciador “C” e “E”, para uma formacao discursiva inclusiva na medida em
que reconhece as fragilidades de sua formacéao inicial, mas n&o estabelece
esse fator como limitante, propondo assim que “...], entdo aquelas pessoas
que néo tiveram esta formacéo, elas precisam estar buscando essa formagéo
de uma forma ou de outra [...]". Digo isso ndo so pela presenga das pessoas

com deficiéncias em sua sala de aula, mas por estarem lidando com seres
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humanos que precisam ser reconhecidos em sua diversidade, assim como por
se tratar de profissionais que fazem a formacao de professores que vao lidar
também diretamente com a educacdo e diversidade em seu exercicio
profissional.

A questdo da formagao € apresentada como constituinte de um nucleo
central nesta analise por acreditar que ela se expressa de forma determinante
em outros aspectos, embora estes nao se restrinjam a ela. Os professores “A”
e “C” mencionariam ter dificuldades na organizagdo dos espagos de ensino-

aprendizagem nas turmas com alunos com deficiéncia.

[...] me sinto limitado em relagdo a forma de como estar
acompanhando essas pessoas em seu processo de
aprendizagem. (C)

Eu deixei eles muito a-vontade para que dentro da sala
eles fizessem aquilo que eles pudessem, eles mostraram
para mim na verdade, foi um aprendizado para mim , do
que € que eles seriam capazes de executar diante
daquele movimento que a gente estava propondo, e a
surpresa para mim foi muito grande né, no convivio com
eles durante este processo [...].(A)

Os fragmentos acima extraidos dos discursos dos professores
expressam significagdes diferentes, no entanto se complementam. O professor
“C” manifesta-se inquieto com uma dificuldade sua na avaliacdo da
aprendizagem e do desenvolvimento do aluno com deficiéncia, mesmo fator
evidente na fala do professor “A’, que, mediante o desconhecimento das
capacidades de seu aluno transforma o espaco escolar de um aprendizado
organizado, sistematico e intencional em um aprendizado mediado por signos,
mas espontaneo, na medida em que nao estabelece objetivos e metas para
esse aluno. Desta forma, dificilmente tera parametros para avaliar. Predomina,
assim, uma formagao discursiva excludente, quando o que prevalece é a
surpresa,’[...], do que é que eles seriam capazes de executar. [...], e a surpresa
para mim foi muito grande né [...]”, principalmente quando fazemos projegdes
negativas de incapacidade e impoténcia sobre o nosso aluno.

O professor “A” completou sua fala expressando um pouco mais como

vé a organizagdo do processo ensino-aprendizagem com as pessoas com
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deficiéncia, inclusive questionando sua falta de atuacdo intencional e

consciente no trabalho com esses alunos:

Eu vejo um pouco de dificuldade em relagdo a isto,
porque nés ndo temos ainda uma pratica comum da
utilizacdo destas pessoas, entdo, existe muito de um
arranjo né, sabe eu to colocando as coisas para vocé e a
gente percebe que existe este arranjo, uma adaptagéo,
entdo, a gente nao sente isto como feito de forma
planejada, com um suporte tedrico e tudo mais (A).

O professor “B” manifestou-se em relagao a essa tematica emitindo o

seguinte enunciado:

Todas as dificuldades que vocé possa imaginar, basta
dizer o seguinte: no momento em que tive um aluno com
deficiéncia, no momento em que ele chegou em minha
disciplina eu lhe confesso que néo parei de pensar mais
nisto, o que é que eu vou fazer? Como € que vou
organizar meu processo pedagogico dentro da disciplina
com este menino na turma? [...], eu ndo parei de pensar
formas de superagédo, ndo sei se consegui avangar, hdo
tenho uma avaliagdo disto, agora tenho sim uma
avaliagdo do grau de dificuldade de tratar o conteudo
com estas pessoas, principalmente porque eu trabalho
com futebol, [...], como é que eu entendo esse cara nas
atividades praticas (B).

Dois aspectos podem ser destacados a partir deste discurso. O primeiro
diz respeito ao olhar do professor frente a dificuldade com clareza e ndo com
exatiddo, ou seja, frente a uma situagdo nova o professor ndo se mostrou
incapaz, ele passou a questionar-se sobre os caminhos possiveis para a
superagao das condi¢cdes, no momento vista como adversas. O segundo que,
ao se referir a area especifica em que trabalha, futebol, o professor ndo teve a
mesma clareza nas possibilidades e restringiu-se a explicitar uma possibilidade
procedimental de trabalhar esse conhecimento. Nao fazendo inclusive uma
analise mais aprofundada do que seja uma atividade pratica na formagao do
professor.

O professor “A” apresentou como condigdo, para que a organizagao do

processo ensino-aprendizagem avangasse o seguinte argumento:
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[...], por isso que a gente fala, teriamos que ter uma
participacdo maior do grupo de professores para estar
discutindo isto, discutindo o nosso dia a dia, superando
as dificuldade a partir deste dialogo e a gente nédo vé
esse dialogo acontecer, alem do mais precisaria também
ter um apoio maior da instituicdo no decorrer deste
processo, tanto nos professores, quanto os alunos (A).

As expressdes ‘[...], teriamos que ter uma participagdo maior do grupo
de professores para estar discutindo isto [...]” e “[...], precisaria também ter um
apoio maior da instituicdo no decorrer deste processo, tanto nés professores,
quanto os alunos” toca em dois principios centrais frente ao processo de
acesso e permanéncia, com qualidade, das pessoas com deficiéncia ao ensino
superior. A primeira faz referéncia a uma disposicao atitudinal dos professores,
uma disposi¢cdo para criar as condigdes necessarias, a criagado de espagos
coletivos e cooperativos condizentes com sua tarefa educativa e a segunda
nao desligada da primeira, de que as instituigdes precisam constituir politicas
de assisténcia e projetos pedagdgicos para dar suporte e nortear a construgéao
deste projeto.

O professor “H”, afirmando uma posigéo ideoldgica da exclusao, disse:

[...], vamos ter que buscar nos capacitar, uma vez que
agora o MEC, vai ser obrigatério, qualquer professor,
corpo docente do ensino superior vai ter que se interar
desta realidade (H).

O sentido presente no discurso do professor faz referéncia a
necessidade de preparacdo do professor para atender as pessoas com
deficiéncia para cumprir diretrizes legais, ao projeto de inclus&do assumido nas
politicas educativas nacionais. Esse olhar, frente a esta questao, para atender
apenas ao principio da legalidade e ndo a real necessidade de legitimacao da
participacdo das pessoas com deficiéncia em todos os espagos sociais,
inclusive os educativos, insere o discurso do professor numa formagao
discursiva e ideoldgica excludente.

De uma possibilidade pedagdgica rica — pois o professor poderia utilizar-

se da presenga da pessoa com deficiéncia para legitimar a diversidade na sala



154

de aula e para desconstruir arquétipos cristalizados num imaginario social
depreciativo frente as diferencas em nossa sociedade - para um problema
pedagogico, quando os professores relatam que em suas aulas a presenga

das pessoas com deficiéncia tornou-se uma dificuldade quase intransponivel:

[...], o outro caso foi uma menina deficiente auditiva né, e
ai eu percebi que ela tinha dificuldade de estabelecer
comunicagéo, tanto eu com ela e ela comigo né e isso
ficava claro assim, nas provas quando eu fazia uma
determinada pergunta e o que ela respondia, o contetdo
da resposta que ela respondia estava correto, ndo tinha
erro conceitual, mas o que ela respondia ndo era o que
havia sido perguntado, entdo o que ficou para mim desta
experiéncia é que provavelmente eu ndo consegui me
fazer entender (H).

[...], entdo com esse aluno eu n&o tive stress nenhum,
agora tem casos especificos em que o aluno nao
consegue se integrar perante a turma e tem dificuldades
de relacionamento com a propria turma, ele tem
dificuldade de absorver o conteudo. Ja teve casos em
que fiquei na sala de aula com o aluno a explicar o
conteudo duas, trés vezes s6 com ele (C).

A utilizagdo de expressdes como ‘percebi que ela tinha dificuldade de
comunicagdo” e “entdo com esse aluno eu néo tive stress nenhum, agora...”,
mostram inicialmente como o professor “H” percebe a dificuldade de
comunicagcdo como da aluna e ndo como sua também, que desconhece em
sua condicdo de “normalidade” uma lingua que poderia mediar sua relagao
com a aluno, reconhecida legalmente, que € a lingua brasileira de sinais e em
seguida pelo professor que ao utilizar-se da conjungdo adverbial “agora”
fazendo referéncia ao stress de ter que lidar com a dificuldade de
relacionamento e aprendizagem do aluno, legitima a preseng¢a do aluno como
problema para sua aula.

Essa questdo da dificuldade na relagdo entre o aluno e a turma, com

outras significagcbes, aparece também no discurso dos professores “B” e “D”.

[...], eu senti dificuldades dos alunos entenderem eles no
processo de aprendizagem com o grupo, esta dificuldade
existiu, mas com o0s proprios alunos, ndo era uma coisa
tranqiila de tentar compreende-los de compreender ele,
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a légica dele, o tempo dele, o ritmo dele, estas limitagbes
e as possibilidades para que ele supere as vezes as
pessoas ficam com tantos cuidados com o deficiente que
protege de tal forma que os coloca numa redoma de vidro
e lhes tiram as possibilidades de avancar. (D)

Prevalece, assim, a partir da fala desse professor, uma exigéncia dos
alunos pela normatizagéo dos processos de aprendizagem e desenvolvimento,
comportamento que atende aos preceitos de nossa sociedade moderna,
regada pelo discurso da racionalidade e da produtividade. Numa sociedade
onde a nogao de tempo é entendida como produgdo de bens, ou seja, como
encontra-se no imaginario do senso comum, norteado pelo discurso fatalista do
sistema capitalista, de que “tempo é dinheiro”, respeitar o tempo, o ritmo e a
l6gica do outro € abrir mdo de um tempo produtivo. Reconhecer a inclusao
como possibilidade é conceber os tempos e légicas da aprendizagem de forma
qualitativamente diferente.

Outro aspecto que merece nossa atencao é a predominancia na relacao
com as pessoas com deficiéncia de um espirito assistencialista. Ficou explicito
este espirito no fragmento do enunciado do professor “D” quando em seu
discurso emite a seguinte expressao “as vezes as pessoas ficam com tantos
cuidados com o deficiente que protege de tal forma que os coloca numa
redoma de vidro e lhes tiram as possibilidades de avancgar”. Fato também

presente no excerto do discurso do professor (B):

[...], ndo sei se seria insergdo vejo mais como acesso,
porque percebo a partir da experiéncia que vivi e tenho
vivido ultimamente com pessoas portadoras de
necessidades especiais, eu ndo consigo ver essa
inser¢do no grupo, eu tenho percebido que ha uma
relacdo muito de pena, de cuidado com ele e isso me
chama muita atengéo (B).

A contraposicdo acesso/insergdo marcou o sentido da presenca da
pessoa com deficiéncia no ensino superior no discurso deste professor,
relatando como ndo sendo a presenga uma garantia de sua participagao plena.
O significado do acesso é dar direito a presenga, enquanto que a insergéo
requer um processo mais profundo, é fazer parte de, € incluir. Entretanto, para

by

que se constitua uma postura inclusiva frente a presenca deste aluno é
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necessario que se constitua um outro olhar sobre a deficiéncia. Esse aluno nao
pode ser visto por seus colegas, professores e instituicdo a partir de uma
concepcao envolvimentalista ou prederminista, até porque, sua identidade se
constituira também a partir do olhar do outro, e se esse for o olhar, este podera
prevalecer na medida em que legitima o discurso preconceituoso muitas vezes
ja presente no imaginario social das pessoas.

Continuando na mesma direg¢ao o professor “D” disse:

Eu tive a oportunidade de ter dois alunos com deficiéncia
em minhas turmas. [...], e percebia como os alunos
tinham dificuldades de entender o deficiente inserido
neste contexto, entdo as vezes as pessoas esqueciam
deles, que ele fazia parte do contexto, é por isso que eu
estou dizendo que o discurso é meio falseado, o discurso
era da inser¢do, mas em dado momento da atividade ele
ficava um pouco a margem, sem o grupo convida-los a
participar das atividades, [...], ai eu tive que chamar o
grupo para compreender a logica dele, para que ele
compreendesse a logica do outro também, entdo a gente
fez uma relagéo dialdgica do ponto de vista de fazer com
que oS alunos compreendessem uns aos outros e com
suas limitagbes e possibilidades (D).

Através deste fragmento do enunciado do professor “D”, percebemos
como alguns professores expressaram através de seus discursos, como tem
transformado essa condi¢gao nova, da presenga da pessoa com deficiéncia no
curso de graduacgao, que a principio pode trazer conflitos para sala de aula, em
um espago de construgao coletiva, de reflexdo e de principios pedagdgicos. O

professor “B” no recorte que fazemos de sua fala nos traz que:

[...], eu joguei muito essa situagcdo para a turma, deixei
também que ele de forma autbnoma desse uma dire¢do e
expressasse como se sentia, as dificuldades que estava
sentindo e junto buscavamos pensar, refletir e achar
caminhos. Muitas destas atitudes minhas eram por
reconhecer minhas dificuldade, néo tinha respostas para
tudo, e ora também por acreditar que é no conflito que a
gente consegue pensar, alids a ciéncia é feita desta
forma, as investigagcbes surgem a partir de inquietacées e
problematizagées [...] (B).
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O ponto que destacamos neste discurso foi a estratégia didatico-
pedagdgica utilizada pelo entrevistado para lidar com as questdes inusitado-
conflituosas presente na sua pratica docente, trazida por uma experiéncia
nova: da presenga da pessoa com deficiéncia em sua aula. Se, entende-se o
espaco educativo e a propria educacdo como uma experiéncia que faz parte da
socializacao geral, setor que de forma consciente (organizada, planejada e
sistematizada) e intencional cria condi¢des para que individuos se
desenvolvam como sujeitos unicos, com individualidades e, ao mesmo tempo,
como seres sociais, a estratégia cria elementos que potencializam estes
objetivos.

Em se tratando da formagdo de professores, que na sua acgao
profissional vao tratar diretamente das questdbes que envolvem a pratica
docente, a estratégia utilizada pelo professor centrou sua atengdo nos alunos,
oferecendo-os um espaco substancial de acao e decisdo, assim como volta seu
interesse didatico para o processo, para as experiéncias eminentes originadas
a partir de uma situacao problema, uma experiéncia democratica. A utilizacao
desta acdo didatico-pedagdgica constitui um espaco que potencializa a agéo
comunicativa entre os sujeitos envolvidos na pratica educativa, com isso
professor e estudantes integram e refletem sobre suas idéias, necessidades,
impressdes e fazem opgdes mais conscientes.

Os professores “E” e “F” complementaram o discurso do professor “B”,

ao dizer:

[...], ndo sei se na UFBA ja tem algum aluno deficiente,
mais particularmente na FSBA onde nos estamos
atuando agora, agente tem algumas pessoas e eu vejo
que ha uma grande contribuicdo para trazer estas
pessoas, pelo seu desenvolvimento individual, mas,
sobretudo, pelo que estas pessoas vém proporcionando
aos seus proprios colegas e para o curso em si. (E)

[...], como processo sim, de construgcdo, reflexao e
superagdo e de reconhecimento, para que a gente possa
estar superando as possibilidades de intervencéo
pedagogica neste campo, acho que é isso que a
educacdo fisica tem que fazer, ela é uma area
eminentemente de intervengdo e no campo da educagéo
fisica adaptada este campo de intervencao esta muito
carente, muito carente, o trabalho de sensibilizacdo dos



158

alunos de voltar-se para esta area deve ser evidenciado,
me parece que esta aproximagdo dos portadores de
necessidade especiais e 0s alunos da graduagéo ja € um
comego, uma outra possibilidade de se olhar para o
portador de necessidades especiais. (F)

Do ponto de vista da educacdo, o convivio com a pessoa com
deficiéncia no curso de formacao, trata de possibilitar aos académicos do curso
de Educacao Fisica uma convivéncia com o campo concreto da diversidade
humana. De tal modo que este fato caracteriza-se como um espago de
legitimagdo de um direito social (a presenga da pessoa com deficiéncia nos
diversos espagos sociais) € ao mesmo tempo uma experiéncia pedagdgica
rica. Com isso, o que a principio foi apresentado como um problema
pedagogico, a participacdo das pessoas com deficiéncia nos cursos de
graduagédo em educacao fisica, torna-se um objeto didatico, ou seja, ele pode
ser encarado a partir de objetivos pedagogicos, como objeto da acéo e reflexdo
de professores e alunos.

Desta forma, o enunciado emitido pelos professores “B”, “D” e "E”
expressa em seu discurso as perspectivas que se abrem - frente a participacao
das pessoas com deficiéncia nos cursos de graduagdo - para a area de
educacgao fisica, e em especifico para as pessoas com deficiéncia e os

académicos que partilham deste convivio em seu processo de formacgao:

Eu acho muito significativa a quebra deste paradigma
dentro do curso de educagéo fisica. [...], até porque
ninguém pode julgar se essa pessoa vai ter ou ndo um
potencial de desenvolvimento na area, so a partir de sua
capacidade fisica. Eu acho que a gente precisa criar o
que é inserir o ser humano proximo ao ser humano, o
que quero dizer é que temos que humanizar os homens,
entdo o que acho que temos que trazer para discutir a
formacdo humana, é voltada para essa relagdo com a
deficiéncia, acho que a gente tem que buscar isto, a
deficiéncia e a formagdo humana, algo que remeta a
gente pensar quem é o homem que estamos formando, e
como ele esta percebendo o outro, sendo ele deficiente
ou néo entendeu, (D)]

[...], mas diante do que eu tive como experiéncia com
estas pessoas, muito me fez rever a minha forma de dar
aula, a forma de respeitar até as limitagbées e dificuldades
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do proximo, as formas que eu vejo uma educacgéo fisica,
entre aspas, normal e que a gente deve estar pensando
para além disto e as possibilidades da insergéo de todas
e quaisquer pessoas independente do seu tipo de
dificuldade para ter acesso ao que o conhecimento da
educacdo fisica em si pode possibilitar. Eu acho que nas
turmas em que temos alunos com deficiéncia, seja qual
deficiéncia for, sempre ha uma grande ligdo de vida e
também uma ligdo de natureza pratica para poder
fazermos ver melhor a questao da deficiéncia em nossa
sociedade e na realizagdo do nosso trabalho (E).

Eu acho que do ponto de vista historico foi um avango
que a educacgédo Fisica deu. [...], eu vejo que deveria ter
mais pessoas com deficiéncia nos cursos, com
deficiéncia visual, auditiva para que fizesse sentir,
inquietar, pensar, causar um problema e ai a gente ia
buscar caminhos e possibilidades de superar as
deficiéncias que ndo sdo destas pessoas, mais da area e
da formacgdo do professor, criar essas condigcbes é uma
possibilidade de uma nova geragdo de professores sem
estas mesmas dificuldades (B).

Ao apontar uma nova ordem de formas de conceber a diversidade
humana, motivados principalmente pela presenga das pessoas com deficiéncia
no ensino superior, estamos atribuindo novos horizontes a formas de conceber
o homem, os processos de aprendizagem e desenvolvimento, assim como a
constituir um outro olhar sobre a pessoa com deficiéncia em nossa sociedade.
E por essa razdo que acreditamos que a educacdo fisica parece estar-se
construindo continuamente: a utilizagdo de outros referenciais que a legitimem
como area do conhecimento e a demanda pela compreensdo de seu
desenvolvimento tem impulsionado seu crescimento.

A transposicdo do paradigma da aptidao fisica legitimado pelo discurso
eugénico e higiénico para outras formas de conceber e identificar a educagéo
fisica tem levado os profissionais da area a um esforco de mostrar que os
instrumentos para o desenvolvimento desta area precisam ser alterados e
ampliados, e ndo apenas nomeados de outra forma. A educacéao fisica como
modalidade da educacio precisa preocupar-se em desenvolver e ampliar o
dominio de uma técnica e metodologia prépria comprometida com a formagéao
humana e com a quebra de qualquer tipo de preconceitos e de exclusao. Ao

mesmo tempo, o convivio com a diversidade sob a tutela dos cursos de
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formacdo podera possibilitar uma reestruturacdo nas redes de filiagao

histéricas da formacéao de professores e da prépria area da educacao fisica.
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5 O CAMINHO PERCORRIDO E AS PERSPECTIVAS QUE SE
ABREM: O FIM PODE SER APENAS O COMECO!

[...], mas que ser do mundo, o ser humano
se tornou uma Presenga no mundo, com o
mundo e com o0s outros. Presenca que
reconhecendo a outra presenga como um
‘ndo-eu” se reconhece como “si propria”.
Presenca que se pensa a si mesma, que se
sabe presenga, que intervem, que
transforma, que fala do que faz mas também
do que sonha, que constata, que avalia,
valora, decide que rompe.

Paulo Freire, 1995.

Diante dos pressupostos tedricos adotados para esta pesquisa
retratando o papel ativo e a centralidade que pode ter o professor em sua
tarefa docente, as formas de produzir e conceber significados — historicamente
constituidos — acerca da deficiéncia, nas quais se fez a opcao pelo olhar da
escola soécio-historica, e a localizagdo de uma mudanca de referéncia no
arquétipo de aluno que hoje tem acesso ao ensino superior no Brasil,
transpomo-nos de um terreno minado®* de certezas, para encontrar um outro,
minado de incertezas.

O estudo das concepcdes de “deficiéncia” e sobre o aluno com
deficiéncia, dos sentidos presentes nos discursos dos professores acerca da
participacdo da pessoa com deficiéncia nos cursos de graduagdo em Educacao
Fisica e as formagdes discursivas e ideoldgicas subjacentes a construgéo das
representacbes dos professores de Educacao Fisica do Ensino Superior,
indicam que elas apresentam diferentes conteudos nas suas construgcdes
tedricas, que incluem modos de significagcdo desse objeto de investigacdo em
diferentes perspectivas.

A presenca da pessoa com deficiéncia nos cursos de graduagao
pressupde construir uma concepg¢ao de diversidade-igualdade, e esta pbe em

jogo outros discursos. Para Marques (2000), o processo educacional por sua

3 A Expressdo “minado” tem um carater de negacio, ou seja, de questionar a afirmagdo. Minado de
certeza, sera que sdo tdo certas assim, ou minado de incertezas, sera que nas duvidas ndo temos mais
clareza para achar caminhos certos, que atendam as necessidades de uma escola para todos ¢ ndo para
alguns.
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propria natureza, nao se fundamenta numa linearidade discursiva, mas em uma
pluralidade de discursos que coloca em conflito diferentes posi¢coes politico-
ideoldgicas.

Foi possivel localizar, através da andlise dos enunciados feitos pelos
professores sobre nosso objeto de investigacdo, as representagdes sociais,
como sao produzidas e onde estdo ancoradas. Desta forma, através da analise
das representacdes dos professores, pdde-se mapear as diversas concepgdes
de mundo, de sociedade, de homem e de deficiéncia, dentre outros presentes
em seus discursos.

Os professores sujeitos desta pesquisa, no momento de sua realizagao,
situaram-se na formagao ideoldgica da exclusdo. Embora alguns professores
tenham feito referéncias a um discurso inclusivo, de fato esta nédo foi a
formacdo ideoldgica encontrada. Utilizamos determinadas formacgdes
discursivas mesmo que filiadas a uma outra formacgao ideoldgica e retornamos
aos nossos principios ideologicos de acordo com as condigbes em que o
discurso foi produzido.

Diferentes sentidos apareceram nos discursos de um mesmo professor,
ora complementares, ora conflitantes, quando se fala de diferentes posi¢des
em fungdo das condigbes de produgcdo do sentido. A compreensdo da
ancoragem destas diferentes dire¢ées tomadas pelo discurso, apreendendo a
relagao entre tais formagdes discursivas, deu-se pela analise dos aspectos que
definiam o modo de existéncia da exterioridade do discurso, o contexto de
producgao e a interdiscursividade.

Em sintese, as condicbes de produgdo do discurso dos professores
investigados expressaram que eles tém legitimada sua atuagcdo no ensino
superior, pois todos possuem formagao em pés-graduacgao stircto sensu, e dois
encontram-se em curso. Constatou-se que os docentes fizeram cursos de
formagao inicial e continuada que atribuiram a deficiéncia um olhar de desvio,
anormalidade, ou seja, as suas formagdes concretizaram-se centradas numa
acao para trabalhar homogeneizando a turma, n&o percebendo a complexidade
e a diversidade humana presente na sala de aula.

Nestas condigdes, os professores situaram seus discursos sobre os
sujeitos com deficiéncia em diversas formagdes discursivas, sendo a

concepcao pré-determinista a mais evidente. Nessa perspectiva, o substrato da
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deficiéncia tem origens bioldgicas, organicas, de modo que se estabelecem um
olhar determinista e projecdes restritivas em relacdo as aprendizagens,
desenvolvimento e interagdes sociais da pessoa com deficiéncia.

Nessa trilha, sao fortalecidas crencgas, tradi¢des e valores enraizados em
nossa sociedade por meio da classe médica imbuida de um olhar higiénico e
eugénico, cristalizando o modelo médico da deficiéncia — a patologizagao e
institucionalizagdo da deficiéncia. Tal paradigma € oposto a formagao
discursiva e ideoldgica da inclusao.

Encontramos, também, outras duas expressdes de formas de conceber
a deficiéncia,uma retrata o sentido interacionista e a outra uma forma abstrata
que se sustenta no discurso do ordenamento legal e se constitui através das
politicas publicas no Brasil.

Um fato que marcou o enunciado dos professores foi a presenca de um
interdiscurso, elemento que interliga seus discursos, expressando uma
compreensao da deficiéncia baseada apenas em suas experiéncias empiricas,
nas quais suas respostas ndo apresentaram nenhuma base de sustentacao
tedrica consciente e consistente. Pelo acesso dos professores universitarios a
conhecimentos mais criticos do que a maioria da populagdo, havia de se
esperar uma compreensao mais critica destes sujeitos acerca da forma como a
deficiéncia é concebida em nossa sociedade. Contudo, duas formas
historicamente produzidas em nossa sociedade de conceber a deficiéncia ndo
apareceram nos sentidos produzidos pelos entrevistados, a concepcao
performista e envolvimentalista, o que expressa um avango em relagdo a
maioria da populacéao.

Na analise do funcionamento discursivo dos professores em relagao a
insercdo e participacbes das pessoas com deficiéncia nos cursos de
graduacdo, foram encontrados sentidos dispares em relagdo as formacgdes
discursivas expressas. A falta de formacdo dos docentes dos cursos de
graduacgéo para trabalhar com alunos com deficiéncia teve uma centralidade no
discurso dos professores e todas as suas formacgdes discursivas estdo nela
ancoradas. Este aspecto corrobora com alguns estudos apresentados nesta
pesquisa, 0s quais mostram que a formacdo tem sido diferenciada para
trabalhar com alunos normais e com deficientes (pedagogias diferenciadas),

prevalecendo a formacéo para trabalhar com alguns em detrimento de todos,
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com a predominancia da idéia de um sujeito padrao, homogéneo, dentro do
curso de formacao em Educacao Fisica.

A partir deste nucleo central, os posicionamentos dos professores
ligaram-se a duas formagdes ideoldgicas distintas, da exclusdo e da incluséo.
Na formacao ideoldgica da exclusdo evidenciou-se a formagao discursiva
normalidade versus anormalidade, sendo a diferenca estabelecida por um
padrao de referéncias. Nessa perspectiva, os problemas da formacédo e a
presenga do paradigma do desvio (normalidade-anormalidade) tornam-se
fatores intransponiveis, caracterizando um posicionamento do professor na
perspectiva excludente.

Outra posicao que acentuou essa perspectiva expressou-se quando o0s
professores estabeleceram, em suas falas, elementos condicionantes para a
participacédo destes alunos nos curso de graduagéo ou em suas salas de aula.
O fato de pensar a inclusao relacionando-a ao tipo ou grau de deficiéncia faz
com que os professores, tentando afirmar a possibilidade de inclusdo acabem
por reforgar a exclusdo. A partir desse posicionamento, entendeu-se a
presenga da pessoa com deficiéncia como um problema pedagdgico para o
professor.

Na formacao ideoldgica da inclusdo, evidenciaram-se duas formacoes
discursivas: o reconhecimento pelos professores dos fatores que restringiram
suas formacgdes, expressando uma autocritica frente a expropriagdo de
formagao didatico-curricular-pedagogica e de um saber “atitudinal” frente a
diversidade que € necessaria a pratica docente, e o reconhecimento destas
condicbes associado a presenca das pessoas com deficiéncia no ensino
superior e ao par dialético: dificuldade-possibilidade.

Na primeira formacéao discursiva ligada a formacgéao ideoldgica inclusiva,
propde-se um novo dialogo na relagao aprendizagem e desenvolvimento, bem
como na exigéncia para que ambas acontecam. Faz-se necessario, pois, a
criacdo de condi¢cbes para que as pessoas com deficiéncia tenham acesso e
para que os professores possam se preparar para que as aprendizagens e o
desenvolvimento aconte¢cam — politicas de assisténcia, programas de apoio
pedagogico a professores e alunos, incentivo a formagdo continuada e
permanente, assim como projetos pedagogicos que tenham a diversidade-

humana e a inclusdo como categorias centrais.
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Na segunda formacao discursiva ligada a formagao ideoldgica inclusiva,
concebem-se as dificuldades, adequacdes e possibilidades de forma dialética,
apontando caminhos percorridos e perspectivas que se abrem. Nesse ponto de
vista, ndo se percebe a presenca das pessoas com deficiéncia como problema
pedagogico e, sim, como uma rica possibilidade de tratar a diversidade-
igualdade na formagao dessas pessoas na Educacédo Fisica e na preparagao
de futuros formadores, através da construgcdo coletiva, da reflexdo e da
proposicdo de alternativas didatico-pedagogicas, potencializando a acao
comunicativa para que em seus espacos de intervengcdo reconhecam e
legitimem essa diversidade-igualdade humana.

Assim, encontramos no campo de nossa pesquisa um espaco de
formagdes discursivas e ideoldgicas contraditorias, porque apresentaram tanto
representacdes e praticas de exclusdo como representacdes e praticas de
inclusdo, apontando possibilidades de transformagdo dessa realidade
excludente. Por se fazer parte desta realidade, ha dificuldades no
deslocamento do campo das formagdes ideoldgicas da exclusdo para o campo
ideoldgico da incluséo.

Constituir uma formacéo discursiva e ideolégica da inclusdo, em
detrimento de uma formagao ideoldgica excludente aponta, entre outras
opgoes, para a necessidade de uma revisdo dos cursos de formacido de
professores em Educagdo Fisica, seja inicial ou continuada, e do ensino
superior, tal como hoje se apresenta. E uma das possibilidades dessa revisao
se estabelece com a presenca das pessoas com deficiéncia nos cursos de
formacédo. Desta forma, os professores podem fazer da presenga dessas
pessoas um espaco de legitimacdo da diversidade-igualdade humana, assim
como constituir paradigmas que levem os professores de Educagao Fisica a
destituir o arquétipo do sujeito “padrao”, hegeménico nos cursos de formacgao.

As experiéncias coletivas de reflexdo, solugdo de problemas e de
proposi¢cdes de uma educacgdo centrada na educagao de todos (diversidade)
mediadas pelo processo formativo nas atividades de formacgao inicial e
continuada, académicos e professores, podem ser o espaco de constituicao de
um saber objetivo, no reconhecimento da deficiéncia e da necessaria
instrumentalizagédo didatico-pedagdgica e curricular; assim como de um saber

subjetivo, “atitudinal” no lidar com necessidades e intencionalidades frente a
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possibilidades de uma formacéao discursiva e uma pratica inclusiva nos campos
educativos e sociais de intervencao do professor de Educacgao Fisica.

Além de fornecerem exemplos de conduta como educadores a seus
alunos, sido estes professores que atuam como formadores de novos
professores, influenciando, através de seu trabalho, a mudanca ou a
permanéncia de valores que hoje vigoram no ambiente escolar.

Esse trabalho contribui com os educadores, sendo eles os formadores
de novos professores e professores de alunos com deficiéncia, fazendo-os
refletir sobre suas concepcdes, para que, ao tomar consciéncia de sua agao,
possam movimenta-las, assim como, aponta possibilidades para uma outra
forma de conceber a produg¢ao da deficiéncia. Entretanto, ficam alguns espacos
em branco que servirdo como fonte de inquietacdo e analise para outras
pesquisas, instigando a continuidade da discusséo a respeito do processo de
inclusdo no ensino regular, da educagéao basica ao ensino superior.

Ha o reconhecimento de que os objetivos postos no trabalho foram
cumpridos, mas a nossa compreensao € pelo inacabamento deste, porque o
desenho feito traz outras problematicas que necessitam ser investigadas.
Como as instituicbes de ensino superior tém se mobilizado para o acesso e a
permanéncia de qualidade das pessoas com deficiéncia a esse nivel de
ensino? Que elementos podem favorecer a formagao destes professores de
ensino superior, para transformar a presenca da pessoa com deficiéncia de um
problema pedagdgico em uma rica possibilidade pedagodgica de
reconhecimento e legitimagao da diversidade-igualdade humana? Quais séo as
novas formagdes ideoldgicas (valores, crengas e concepgdes) que se
cristalizam entre alunos e professores frente a presenca das pessoas com
deficiéncia no ensino superior?

Essas problematicas permanecem com espagos em aberto; fica como
convite a socializagbes a esta producao e realizacdo de novos trabalhos a fim
de que possamos contribuir para deslocar as praticas educativas e as

formacgdes ideoldgicas da exclusao para a inclusao.
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APENDICE - A

ITENS PARA A ENTREVISTA

1. Qual o seu entendimento sobre pessoas portadoras de
deficiéncias?
2. O que acha da insercdo das pessoas com deficiéncias

nos cursos de graduagado em educacgao fisica?

3. Como vocé vé a relacdo das pessoas com deficiéncia e
a educacao fisica?

4. Quais dificuldades e possibilidades que vocé vé no trato
conteudo/conhecimento nos cursos de graduagdo com essas
pessoas?

5. Vocé vé contribuicdes a educacao fisica, vindas da
insercdo e envolvimento destas pessoas nos cursos de
graduacgao e na formacéo profissional na area? Quais?

6. Cite uma tematica relevante, onde envolva os elementos
tratados neste estudo, e que nao estavam presentes nas
questdes anteriores.



182

APENDICE - B
QUESTIONARIO DE PESQUISA
DADOS DE IDENTIFICAGAO
1. PESSOAIS

.1 Nome:

1.2 Sexo:

1.3 Idade: 1.4 Estado Civil:
1.5 Endereco:

1.6 Telefone: 1.7 Celular:
1.8 E-mail: .
2. RELACOES SOCIAIS

2.1 Ha na familia, ciclo de amigos ou pessoa préxima, alguém com
deficiéncia? ( ) Sim () Néo
Qual o grau de proximidade e/ou parentesco?

Qual deficiéncia e idade?

2.2Que lembranga lhe vém neste momento, quando pensa em pessoas
com deficiéncia e/ou um pessoa com deficiéncia em especifico?

2.3Vocé ja vivenciou alguma experiéncia agradavel ou desagradavel com
essa pessoa que queira nos relatar?

3. FORMAGAO PROFISSIONAL: INICIAL E CONTINUADA.

3.1 Quando concluiu seu curso de Graduagao?
Em qual instituicdo?
3.2 Quando concluiu o curso de Pds-graduacdo Latu-Senso:
Em que area?
Titulo do Trabalho Monografico:

3.3  Possui curso de pos-graduagao Stritu-Senso? (' )Sim
( )Ndo ( ) Emcurso Qual? ( )Mestrado( )Doutorado

Em que area?
Titulos do(s) Trabalho (s) Monograficos:

3.4 Fez durante a formacdo inicial ou continuada algum curso de
aperfeicoamento, atualizagcdo, extensdo que tratasse do estudo de
tematicas referentes a educacao destas pessoas?

Titulo do Curso:

Instituicdo: Ano:

3.5 Fez durante a formac&o inicial ou continuada algum trabalho de ensino,
extensdao ou pesquisa que envolva a tematica de estudo com essas
pessoas? ( )Sim( ) Nao
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Titulo do Trabalho:
Instituicdo: Ano:

3.6 Caso sim, descreva um pouco da experiéncia e seu desdobramentos:

3.7 Responda esta questdo caso tenha respondido a anterior. Essa
experiéncia contribuiu com sua formag¢ao? ( ) Sim ( ) N&o
Como?

3.8 Vocé gostaria de estudar/pesquisar sobre alguma tematica que
envolvesse as pessoas com deficiéncia?

( )Sim ( )Nao

Qual(is)?

3.9 Vocé tem lido ou acompanhado atualmente alguma coisa sobre pessoas
com deficiéncia ou tematica préxima?

( )Sim ( )N&ao ( ) Nao me interesso pelo assunto

O qué?

3.10 Das discussoes e leituras o que vocé indicaria? Por qué?
4 ATUAGAO PROFISSIONAL
4.1Descrimine os locais onde trabalha.

4.2Com quais disciplinas trabalha nos cursos de graduagcdo em Educacéao
Fisica?

4.3 Com quantas turmas que possuia alunos com deficiéncia, ja
trabalhou nos cursos de graduacdo em Educacgao Fisica?

( )Uma ( )Duas ( ) Trésou mais

Qual (is) tipo (s) de deficiéncia (s)?

44 Em sua experiéncia no trabalho com essas turmas, algum fato ou
situacado contribuiu para sua atuagao profissional ou marcou sua pratica?
Relate:

4.5 Vocé conversa com seus alunos e ou com outros colegas
(professores, coordenacgéo, profissionais especializados...), sobre os temas
relacionados a formacéao, processo ensino-aprendizagem e/ou dificuldades
a pratica docente, quando relacionados as turmas com pessoas com
deficiéncia? Sobre o que falam?

4.6 Se a reposta na questdo anterior for sim - conversam com alunos
e/ou colegas sobre estas tematicas - quais as discussdes e reflexdes mais
significativas que ja fizeram?

4.7 O que acha da iniciativa deste estudo?
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APENDICE -C

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - MESTRADO E
DOUTORADO

TERMO DE CONSCENTIMENTO E ESCLARECIMENTO AOS
PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA DOS CURSOS DE
GRADUACADO.

Projeto: CONCEPCOES DE DEFICIENCIA: UM  ESTUDO DAS
REPRESENTACOES DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA DO ENSINO
SUPERIOR

Mestrando: Joao Danilo B. de Oliveira

Prezado (a ) Professaor (a):

O presente estudo tem por principio investigar as representacdes dos professores
dos cursos de graduagdo em educacdo fisica da Bahia, mapeando as concepcdes de
deficiéncia e do aluno deficiente em graduacdo nos cursos de educagdo fisica,
compreendendo os nexos destas concepgdes com a pratica pedagogica adotada e as
politicas de educag¢do do deficiente que expressam. Os resultados obtidos serdo
utilizados para fins cientificos, sendo os resultados divulgados no ambito académico.

O autor compromete-se que as informacgdes obtidas durante o estudo serdo
utilizadas somente para fins cientificos, e que serd contemplado os principios éticos e
morais no estudo.

Sua autorizagdo neste consentimento livre e informado caso ache necessario sera
fornecida unicamente com sua rubrica, ndo sendo necessario seu nome ou assinatura.
Sua identidade sera mantida como informagdo confidencial. Os resultados do estudo
serdo publicados sem revelar a sua identidade ou de outro participante.

Eu, abaixo assinado, tomei conhecimento do trabalho de pesquisa e concordo em
participar voluntariamente; de entrevista semi-estruturada e de permitir a observagdo de
minhas aulas. Declaro que li e entendi todas as informagdes referentes a este estudo e
que todas as minhas perguntas foram respondidas adequadamente pela autora da
pesquisa.

Data: /]

Entrevistado:
Entrevistador:
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APENDICE -D
,
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - MESTRADO E
DOUTORADO
TERMO DE CONSCENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA A
INSTITUICAO

Projeto: CONCEPCOES DE DEFICIENCIA: UM ESTUDO DAS
REPRESENTACOES DOS PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA DO ENSINO
SUPERIOR

Mestrando: Joao Danilo B. de Oliveira

Ao Prof.
MD: Coordenador do Curso de Educacao Fisica

O presente estudo tem por principio investigar as representacdes dos professores
dos cursos de graduagdo em educacdo fisica da Bahia, mapeando as concepcdes de
deficiéncia e do aluno deficiente em graduacdo nos cursos de educagdo fisica,
compreendendo os nexos destas concepgdes com a pratica pedagogica adotada e as
politicas de educacdo do deficiente que expressam.

A pesquisa em questdo representa a parte empirica do trabalho de dissertacao de
mestrado em desenvolvimento dentro do programa de pds-graduacdo em Educagdo
desta Instituicdo. O trabalho se justifica pela sua preocupa¢do em pesquisar sobre a
formag¢dao humana tendo principio compreender as concepgdes € a organizagdo do
trabalho pedago6gico mobilizada pelos professores em sua pratica social.

Os dados serdo colhidos através de método cientifico, sustentados por
precipicios teodricos, éticos e morais, utilizando-se de instrumentos como entrevistas e as
observagdes ndo participante. Esta pesquisa por critérios de escolha e delimitagdo da
amostra acompanhard os professores que tenham sua formacao inicial ou continuada
vinculada a educacdo fisica e que no ano de 2005 tenham tido alunos com deficiéncia
matriculados e regularmente freqlientando suas disciplinas. Os resultados obtidos serdo
utilizados para fins cientificos, sendo que os resultados serdo divulgados no ambito
académico.

Esta institui¢do terd todo direito de se retirar da pesquisa a qualquer momento
que achar conveniente caso considere necessario, com total concordancia de ambos.

O autor compromete-se a, durante todo o processo de construcdo do trabalho
estar aberto para conversar com o colegiado do curso e com os professores investigados,
aberto a constru¢do coletiva. Uma vez concluido o estudo, forneceremos uma copia do
mesmo a instituicdo, contendo a versao final do trabalho, para poder assim discutir os
resultados, pontuar possiveis proposi¢des e pensar em outros desdobramentos.

Salvador, 05 de junho de 2005.

Jodo Danilo B. de Oliveira



