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Se o Brasil ndo tem podido ficar surdo ao movimento social do
campo pelo que incomoda, questiona e afirma — o direito a
terra, ao trabalho, a dignidade, a cultura, a educacdo —
também os educadores e as politicas publicas, os curriculos, a
gestdo escolar e a formacéo dos professores ndo poderao mais
ficar surdos ao conjunto de praticas inovadoras, sérias, que
emergem coladas ao movimento social e cultural do campo.
(ARROYO, 1999, p.8).



RESUMO

O presente estudo insere-se no debate sobre Educacdo do Campo. Este tem como objeto de
analise a realizacdo do Curso Pedagogia da Terra, realizado em parceria entre a Universidade
do Estado da Bahia- UNEB e 0s movimentos sociais do campo através do Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA. O trabalho tem como unidade de analise
somente a turma composta pelos integrantes do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra — MST, realizada no Departamento de Educacdo, Campus X — Teixeira de Freitas.
Como problema norteador da pesquisa, temos a seguinte pergunta: O Curso Pedagogia da
Terra PRONERA/UNEB tem possibilitado a implementacédo de novas praticas educativas aos
educandos/educadores do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e aos professores
da UNEB inseridos no Projeto, na perspectiva da Educacdo do Campo? Para responder a essa
guestdo adotou-se uma pesquisa de campo com carater qualitativo, por entender que esta
abordagem possibilita o contato direto com o objeto investigado e sua complexidade e permite
a multiplicidade dos dados a ser coletados, como também a participagdo direta dos sujeitos
envolvidos. O trabalho se configura como um Estudo de Caso e os instrumentos definidos
para pesquisa foram: a observacdo participante, a entrevista semi-estruturada e a analise
documental. Portanto, € um estudo que analisa o processo de formacdo de educadores do
Campo através do Curso Pedagogia da Terra, mais especificamente de educadores vinculados
ao MST.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Formacdo de Professores; Movimento dos

Trabalhadores Rurais Sem Terra; Pedagogia da Terra.



ABSTRACT

The present study is inserted in the debate about the Country side Education. It has as its
object of analysis the realization of the Land Pedagogy Course, done in partnership with
Universidade do Estado da Bahia and the country side’s social movements through Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA. The work has as unit of analysis
only one class comprised of members of Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra —
MST, done at Departamento de Educacdo Campus X —Teixeira de Freitas. As the heart of the
matter for this research, we have the following question: Has the Land Pedagogy Course
PRONERA/UNEB made possible the implementation of new educational practices to
learners/teachers of Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra as well as to the UNEB
Professors inserted in the project in the perspective of Country Side Education? To answer
this question a qualitative research was adopted, once this sort of approach makes possible a
direct contact with the investigated object, and its complexity allows the multiplicity of data
to be collected, as well as the direct participation of the involved subjects. This work is
characterized as a case study and the defined instruments to the research were: The participant
observation, the semi-structured interview and the documental analysis. Therefore, it is a
study which analyses the process of formation of Country Side educators through the Land
Pedagogy Course, more specifically of educators affiliated with MST.

Keywords: Country Side Education; Teachers Formation; Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra; Land Pedagogy.
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INTRODUCAO

O presente estudo insere-se entre 0s que investigam o processo de formacdo de
professores, mais especificamente a formagao dos professores pertencentes ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST. Este esta articulado, também, com o processo de
discussdao sobre a Educacéo do Campo.

A Educacdo do Campo no Brasil, historicamente, sempre foi silenciada, esquecida,
desinteressada por parte dos Orgdos governamentais como também dos ndcleos de
financiamento e estimulo a pesquisa, dos centros de poés-graduacdo e dos estudiosos das
questdes sociais e educacionais.

Contudo, os movimentos sociais e sindicais do campo na contemporaneidade
entendem que somente a luta pela terra mediante processo de reforma agraria ndo garante a
consolidacdo da cidadania; lutam, também, por uma educacdo e uma escola diferente para 0s
sujeitos que trabalham, produzem e compdem suas vidas no campo.

Nesse contexto, diante das reivindicacGes e demandas dos movimentos sociais e
sindicais do campo, coloca-se em debate e discussdo uma educacdo do campo € no campo
diferente daquela implantada tradicionalmente pelos 6rgdos governamentais que propunham
uma educacdo para o meio rural articulada com o projeto de desenvolvimento dos setores
capitalistas hegemonicos.

Esse processo de reivindicacdo e de luta no campo reforca a afirmacdo de Caldart
(2004), quando ela nos diz que o “campo esta vivo”. Através dos sujeitos que vivem em um
‘Campo vivo’ e cheio de tensGes, que emergiu um movimento politico conhecido pelo nome
de Articulacdo Nacional Por Uma Educacdo do Campo composto pelos diferentes
movimentos sociais do campo, com destaque para 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), dos Centros Familiares de Formacdo por Alternéncia (CEFFAS), da
UNICEF, UNESCO, CNBB e da Universidade de Brasilia (UnB) os quais propdem uma
discussao profunda sobre a situacdo da educacéo do campo no Brasil.

A aprovacao, por unanimidade, pelo Conselho Nacional de Educacdo, das Diretrizes

Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo — Resolugdo n° 1, de 3 de abril
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de 2002/CNE/MEC, homologadas pelo Ministro da Educacdo em 12/02/2003, representa uma
conquista importante para 0s movimentos sociais do campo.

A aprovacdo das Diretrizes valoriza os saberes e as vivéncias das criancas, dos jovens
e dos adultos que moram e trabalham no campo, além de contribuir para ampliar os debates e
as discussdes sobre a problematica da educacdo em nosso pais. Ha de ressaltar ainda que, pela
primeira vez na histdria da educacdo brasileira, elaboram-se politicas publicas especificas
para essa parcela da populacdo para quem foi negado, ao longo da histéria, o direito a
educacdo comprometida com a formagdo humana do homem e da mulher do campo,
respeitando sua cultura, tradi¢fes e 0s seus saberes.

De acordo com Touraine (1973; 1974), a sociedade modifica-se primeiro e as
instituicGes seguem as transformacdes. A aprovacao das Diretrizes corrobora com a afirmacéo

do referido autor, pois o processo de luta foi anterior ao processo de aprovacao das Diretrizes.

Entretanto, essa conquista representa pouco pelos enormes desafios que sdo colocados
para a Educacdo do Campo. Conforme o Panorama da Educacdo no Campo, publicado no ano
de 2007, pelo MEC, as escolas situadas em areas rurais perdem em todos os quesitos de
qualidade para as instituicdes de ensino localizadas nas cidades. Entre os principais problemas
apontados pelo relatorio estdo: as precariedades das instalacdes fisicas, a deficiente
qualificacdo dos professores, os defasados salarios, a dificuldade de acesso pela falta de um

sistema adequado de transporte escolar e o déficit de escolas para alunos do ensino médio.

Outro problema que existe no meio rural € o elevado indice de analfabetos. Segundo o
Panorama da Educagdo do Campo (BRASIL, 2007, p 15):

A incidéncia de analfabetismo oferece outra medida da fragilidade educacional em
que se encontra a populagdo rural. Os indices de analfabetismo do Brasil, que
permanecem bastante elevados, sdo ainda mais preocupantes na area rural. Segundo
dados da Pnad 2004, 29,8% da populacdo adulta da zona rural é analfabeta,
enguanto na zona urbana essa taxa é de 8,7%.

Os especialistas da educacdo afirmam que a precariedade na oferta do ensino esta
diretamente associada aos altos indices de analfabetismo e a distor¢do da idade-série. Dessa
forma, podemos afirmar que o problema da qualidade do ensino nas escolas basicas da zona

rural se manifesta desde as séries iniciais, passando pelo ensino fundamental e médio.

E consenso nas pesquisas realizadas sobre educacgio que a qualidade do ensino esta
diretamente relacionada com a formacdo de qualidade dos profissionais da educacéo.
Infelizmente, os dados demonstram que o nivel de escolaridade dos professores que atuam nas

escolas da zona rural é de caréncia total. O Panorama da Educacdo do Campo indica que no
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ensino fundamental de 12 a 42 série, apenas 21,6% dos professores das escolas rurais tém
formacgéo superior, enquanto nas escolas urbanas esse contingente representa 56,4% dos
docentes. Outro dado alarmante é a existéncia de professores que possuem somente 0 ensino
fundamental, ndo estando habilitado para exercer a fungdo. Esses professores sdo chamados
de professores leigos e, na sua maioria, atuam nas regides Norte e Nordeste

Conforme o Panorama da Educacdo do Campo (2007),existem 354.316 professores
atuando na educacdo béasica do campo, representando 15% dos profissionais em exercicio no
Pais, e sdo, em sua grande maioria, 0s menos qualificados e 0s que recebem 0s menores

salarios.

Esse é o quadro da educacdo do campo e € justamente contra essa realidade perversa
que o ‘campo’ esta se mobilizando e lutando a favor de politicas publicas que possibilitem

acoes efetivas na formacéo de profissionais da educacdo que atuam nas escolas da zona rural.

No processo de luta por educagdo de qualidade no campo, € necessario destacar o
protagonismo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. O MST é um movimento
social de luta pela Reforma Agraria, mas durante o processo de luta percebeu-se que apenas a
luta pela terra ndo garantira a constituicdo dos Sujeitos. E por isso que, juntamente com a luta

pela terra, 0 movimento implementou a luta pelo direito a educacéo.

E nesse contexto de luta do MST por escola, por formagdo e escolarizacio dos
educadores/educadoras do movimento, pela defesa de uma pedagogia do Movimento, que esta
0 estudo do Curso Pedagogia da Terra, que tem como objetivo formar educadores do campo
vinculados ao MST.

O curso Pedagogia da Terra é realizado em parceria entre a Universidade do Estado da
Bahia- UNEB e 0s movimentos sociais do campo através do Programa Nacional de Educacéo
na Reforma Agréria — PRONERA. O Curso estd distribuido em duas turmas: uma, no
municipio do Prado — Bahia, sob a coordenagdo do Departamento de Educacdo, Campus X —
Teixeira de Freitas; e outra, no Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologia, Campus
XVII — Bom Jesus da Lapa. Entretanto, o presente trabalho tem como unidade de analise
somente a turma que é composta por integrantes do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra — MST, realizada no Departamento de Educacdo, Campus X — Teixeira de Freitas.

Nesse sentido, este buscard responder ao problema de investigacdo: O Curso
Pedagogia da Terra PRONERA/UNEB tem possibilitado a implementacdo de novas

praticas educativas aos educandos/educadores do Movimento dos Trabalhadores Rurais
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Sem Terra e aos professores da UNEB inseridos no Projeto, na perspectiva da Educagéo
do Campo?
Como forma de responder a questao orientadora da pesquisa, o trabalho foi organizado

da seguinte forma:

Capitulo | — “EDUCACAO NO BRASIL: um olhar para o rural”. Nesse capitulo,
analisa-se a educacdo rural numa perspectiva histérica e posteriormente apresenta-se a
discussdo sobre a Educacdo do Campo, refletindo o seu conceito e o0 seu processo historico,

enfatizando o protagonismo dos movimentos sociais do campo.

Capitulo 1l — “FORMACAO DO MST E LUTA POR EDUCACAOQ”. Analisa-se a
formacdo do MST enquanto movimento social do campo na luta pela reforma agréria. E
enfatizado o processo historico de lutas sociais que estdo inseridas em contextos
socioecondémico e politicos distintos, que antecederam a formacdo do MST. Discute-se,
também, a organizacdo do MST e a sua luta por educacéo.

Capitulo 1l — “Caminhos e Itinerarios da Pesquisa”. Aborda-se sobre o percurso
metodologico da pesquisa, adota-se uma pesquisa de campo com carater qualitativo, por
entender que esta abordagem possibilita o contato direto com o objeto investigado, sua
complexidade, ao permitir a multiplicidade dos dados a ser coletados, como também a
participacao direta dos sujeitos envolvidos. O trabalho se configura como um Estudo de Caso,
e os instrumentos definidos para pesquisa foram: a observacdo participante, a entrevista

semiestruturada e a analise documental.

Capitulo 1V — “PEDAGOGIA DA TERRA: limites e possibilidades no dialogo entre
Universidade e MST”. Investiga-se o Curso Pedagogia da Terra, observando os avangos e as
dificuldades na realizacdo desse. Nesse sentido, esse capitulo tem o objetivo de descrever,

refletir e analisar o Curso Pedagogia da Terra.
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1 EDUCACAO NO BRASIL: um olhar para o rural.

A educacdo regular, no Brasil, pode ser dividida em trés fases: o periodo colonial —
predominio da educacdo jesuitica; o império — destacando as reformas de Marques de Pombal
e a chegada da familia Real ao Brasil; e o periodo da Republica — o Estado assumindo
efetivamente a Educacao Regular.

Para a realizacdo deste trabalho, faz-se uma opcao de analisar as politicas publicas
educacionais para o rural brasileiro, a partir do periodo da Republica, fase em que o Estado se
constitui com o poder de ofertar, desenvolver, promover o sistema educacional para a
sociedade civil.

Nessa perspectiva é importante salientar que a Republica implantada, como sistema de
governo no Brasil, ndo foi instituida por um grande movimento popular. Ela se instaurou
como um movimento militar com apoio variado de setores da economia cafeeiras entdo
descontentes e outros grupos regionais. Mesmo nao sendo uma conquista popular, ndo se
pode deixar de admitir que houve ganhos democraticos para a sociedade, como, por exemplo,
0 desaparecimento do poder moderador e o fim do voto censitario (GHIRALDELLI Jr.,
2003).

E importante ressaltar que, no periodo da Constituicdo da Republica, houve de certa
forma uma urbanizacédo do pais. Esse movimento teve inicio com o aparecimento das feiras,
Séculos XI1V-XVI, realizada por uma nova classe que surgia: a burguesia. Nesse sentido, com
a urbanizacdo do pais, era necessaria a abertura de escolas, ou seja, a populacdo reivindicava
junto ao Estado o oferecimento de ensino publico. De acordo Ghiraldelli Jr. (2003), pode-se
ver, durante a Primeira Republica (1989 — 1930), dois movimentos a respeito da necessidade
da abertura e aperfeicoamento de escolas: “o entusiasmo pela educacdo” e o “otimismo
pedagdgico”.

O movimento “entusiasmo pela educacdo” reivindicava a abertura de escolas, pois a
Republica ndo tinha assumido o ensino publico como prioridade. Ja 0 movimento “otimismo
pedagdgico” se preocupava com 0s métodos e conteudos do ensino. Esse movimento pode-se
associar a tendéncia da Escola Nova, o qual a luta ndo era apenas para a abertura de escola,
mas tambeém, para alterar a pratica pedagdgica, enfatizando a critica a pedagogia tradicional.

Esses dois movimentos aconteceram no setor urbano, ou seja, a reivindicacdo pela

construcdo de escolas e a discussdo das metodologias adotadas séo propostas para as escolas

1 O conceito rural indica um espago social néo urbano.
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que atendem a populacdo urbana, ndo havendo preocupacdo ou reivindicacdo para a
educacéo da populacdo rural, mesmo em um Pais constituido, em sua maioria, pela populacéo
rural.

Desse modo, a histdria da educacdo brasileira comprova um total descaso com 0s
sujeitos que vivem e trabalham no campo. As politicas pablicas educacionais para essa
parcela da populagédo se deram de forma “tardia e descontinua”, sendo que a maior parte das
experiéncias era uma adequacdo das concepcdes e valores urbanos. Dessa forma, os valores, a
cultura, os saberes e as vivéncias desses sujeitos ndao eram efetivamente materializados nas
praticas educativas do meio rural.

Ao analisar as politicas publicas educacionais para o meio rural brasileiro, é possivel
perceber que o poder publico ndo exerceu uma atuacdo necessaria ao ofertar uma educacéo,
para as criangas, jovens e adultos, que refletisse suas historias de vida no campo. Nesse
sentido, observa-se que essa parte da populacdo ndo era atendida com politicas publicas
estabelecidas pelo Estado e, segundo Calazans (1993, p.15), “o0 ensino regular em areas rurais
teve seu surgimento no fim do 2° império e implantou-se amplamente na primeira metade
deste século”.

O ensino rural ndo foi ofertado inicialmente pelo poder publico, ou seja, o Estado ndo
era o protagonista na oferta da educacéo para o povo do campo, como explica Calazans (1993,
p.17), “sabe-se que desde a proclamacdo da independéncia até as efetivas instalacbes de
escolas publicas a necessidade era tdo sensivel que a auséncia de providéncias oficiais
despertava a iniciativa privada”. Dessa forma, a educacdo rural se constituia para os filhos da
classe dominante, excluindo os filhos dos trabalhadores rurais ao acesso a educacéo.

Conforme Calazans (1993), a oferta da educacao reflete, de certo modo, a evolucao
das estruturas socioagréarias do Pais. Isto é: quando a monocultura da cana-de-agucar
predominava na economia rural brasileira e ndo existia a necessidade de uma méo de obra
especializada. No entanto, quando outras culturas foram implementadas na agricultura
brasileira, viu-se a necessidade de uma mao de obra mais especializada. Dai comeca a oferta
de escolas técnicas e de 2° grau. Portanto, a relacdo entre as politicas publicas educacionais
para 0 meio rural e a forma de producdo da agricultura brasileira se constitui como um
elemento importante para analisar as intengdes reais da educacgédo para os sujeitos do campo.

O autor Sérgio Celani Leite (2002) faz uma analise da trajetoria socio-historica da
escola rural no Brasil. Ao analisar o periodo de 1889 a 1930, analisa que 0 processo escolar,
na Republica Velha, permaneceu descontinuo e desordenado. Convergindo com o pensamento

de Leite, Soares (2003) afirma que a educacdo rural ndo foi mencionada nos textos
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constitucionais de 1824 e 1841 e sO aparece com destaque e abrangéncia a partir de 1934.
Dessa forma, as constituicbes anteriores evidenciaram o descaso dos dirigentes com a
educacdo do campo.

A educacdo rural no ordenamento juridico aparece nas primeiras décadas do século
XX. Nesse periodo, vérios fatores obrigaram o Estado a dispensar uma atencdo especial para
este segmento da sociedade. Era um momento em que a migracdo da populacdo do campo
para a cidade aumentou significativamente. A questdo da producdo da agricultura se
constituiu, também, como um fator importante para a necessidade de se implantar politicas
publicas educacionais para 0 meio rural naquela época. Vale observar que as escolas ai
implantadas foram as escolas técnico-agricolas e que a preocupacdo dessas politicas se
direcionava para fortalecer a producdo na area da agricultura, embora o povo continuasse a
margem de acesso aos saberes elaborados, além da negacgéo da sua cultura. Assim, a educacéao
implantada pelo poder publico e incentivada pela classe dominante tinha a funcéo de manter o
homem no campo e aumentar a produtividade da agricultura. E importante salientar que a
proposta de educacdo dessa época estad intimamente ligada aos interesses das oligarquias
agrarias e, portanto, a educacéo era entendida como uma forma de disciplinar os trabalhadores
cujo objetivo era manter a subserviéncia, como explica Soares (2003, p.10): *“associava a
educacéo e trabalho e encarava este como purificacdo e disciplina, separando a idéia original
gue o considerava uma atividade degradante”.

O ensino rural nas primeiras décadas do século XX tinha a fun¢do de manter o homem
do campo no campo, pois a concepgéo de que o aumento do éxodo rural era responsabilidade
da escola se acentuou nos debates realizados, como afirma Werebe (1997, p.41) “pretendia-se
assim atribuir a escola rural uma funcdo que nao Ihe cabia, pois a fixacdo do homem a terra
dependia, de fato, das suas condi¢bes de vida e trabalho e ndo de discursos ou praticas
educativas isoladas”. Sem duvida, a ndo valorizacdo da cultura, das vivéncias, dos saberes
dos sujeitos do campo por parte dos professores, geralmente vindos das cidades, compromete
significativamente o processo de formacdo desses sujeitos e emprega uma Vvisao equivocada
do campo como um local de atraso. Todavia, ndo é verdade colocar a responsabilidade do
éxodo rural nas escolas rurais, até porque, ndo existiam muitas escolas para essa populacgéo.

Ao término da Primeira Grande Guerra, o Brasil se encontrava em desenvolvimento
social e econémico. No campo da Educacdo, existia uma luta entre os conservadores e 0s

progressistas, conforme salienta Werebe (1997, p. 47):
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No campo da educacdo aquela ideologia e a revolucdo nela inspirada
serviram também como pretexto para incentivar a luta dos conservadores,
em especial dos catdlicos, contra qualquer proposta em favor de uma
reforma de ensino, com vistas a ampliar a rede de escolas publicas, de
maneira a assegurar a educacao popular, ou como o objetivo de introduzir
nas escolas uma pedagogia mais moderna. Uma verdadeira “guerra
ideoldgica” se instaurou entre progressistas e conservadores no campo da
educacéo.

Na verdade essa foi uma época de profundas reformas educacionais, destaca-se a de
Francisco Campos, em Minas Gerais, Anisio Teixeira, na Bahia, Francisco de Azevedo, no
Distrito Federal, entre outros. Todas essas reformas pretendiam combater o carater tradicional
do ensino e a defesa da sua universalizagdo. Cabe destacar que essas proposi¢des eram
fortemente centradas na vis@o liberal, ndo efetuando criticas as formas de exploracdo do
homem e a politica que excluia boa parte da populacéo.

O texto constitucional de 1934 apresenta grandes inovagdes quando sdo comparadas as
Constitui¢Oes anteriores. De acordo com Soares (2003), o texto da Constituicdo de 1934 firma
a concepcdo do Estado educador e atribui as trés esferas do poder pablico responsabilidades
com a garantia do direito a educacdo. Portanto, a responsabilidade do Estado em assegurar o
direito & educacdo é importante principalmente para a populacdo que nédo era atendida com
politicas publicas educacionais, como era a realidade dos sujeitos que viviam no campo. A
partir desse momento, comegam surgir varios programas educacionais 0s quais tinham a
pretensdo de atender os homens e mulheres que moravam nas zonas rurais brasileiras.

Durante o governo de Getulio Vargas, a industria brasileira comeca a nascer e a
educacao profissional ganha importancia nesse cenario. Em 10 de dezembro de 1937, é
decretada uma nova Constituicdo, oficializando o ensino profissional para as classes menos
favorecidas. Essa modalidade de ensino era ofertada pelo Estado e pela iniciativa privada.
Inovacdo que legitimou as desigualdades sociais no interim do sistema educacional
(SOARES, 2003).

Art. 129 (...) E dever das industrias e dos sindicatos econémicos criar, na esfera da
sua especificidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou
de seus associados. A lei regulara o cumprimento desse dever e os poderes que
caberdo ao Estado sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios
a lhes serem concedidos pelo poder publico.

O artigo retrata a escola que deveria ser oferecida para a classe trabalhadora, uma
escola que reproduzia as desigualdades sociais, ao demonstrar o determinismo da classe

social: 0 ensino para os ricos (escolas secundarias) e ensino para os pobres (0 preparo para as
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profissbes manuais). Com relacdo a educacédo rural, ndo houve proposi¢cdes para 0 ensino
agricola, ocorreu com a Lei Organica, Decreto-Lei n © 9.613, de 20 de agosto de 1946 e tinha
por objetivo principal a preparacdo profissional para os trabalhadores da agricultura.

Nas décadas de 1940 e 1950 foram implantados varios programas para educag&o rural.
Esses programas eram de responsabilidade do Ministério da Agricultura e do Ministério da
Educacdo e Salude. Segundo Calazans (1993, p.21) “a educacgdo rural sobre o patrocinio de
programas norte-americanos tomou um grande impulso a partir do funcionamento da
Comisséo Brasileiro-Americana de Educacdo das Populages rurais (CBAR)”.

A CBAR foi criado em 20 de outubro de 1945, no acordo entre o Governo Brasileiro e
0 Governo Americano e tinha como objetivo a implantacdo de projetos educacionais na zona
rural e o desenvolvimento das comunidades, mediante a criacdo de centros de treinamento; a
realizacdo de semanas ruralistas; a criacdo e implantacdo dos clubes agricolas e dos
conselhos comunitarios (CALAZANS ,1993; LEITE ,2002).

O interesse do Governo americano em investir em programas educacionais brasileiros,
em especial para os sujeitos do campo, € explicado por ser um periodo pos 2% Grande Guerra
Mundial, quando comega a chamada Guerra Fria entre os Estados Unidos contra os Paises
Comunistas. E importante ressaltar que a busca de novos mercados consumidores e de
maiores lucros sempre foram as reais inten¢des dos paises do Norte investir nos paises do Sul.
Os programas implantados nessa época ndo foram diferentes da logica de exploracdo e da
tentativa de adestramento dos trabalhadores rurais brasileiros.

Foi um periodo fértil nas discussdes, debates e seminarios sobre a educacao rural, pois
as providéncias de que a realidade necessitava ndao eram apenas de um movimento
alfabetizador, mas de agfes que se materializassem no espaco rural e agricola, ou seja, 0
respeito das caracteristicas, das especificidades do campo se colocava como elementos

imprescindiveis para os futuros programas.

A importancia de que se revestiu a discussdo do problema da educacéo rural
para os “profissionais da educacdo” levou-os a organizar e realizar, em
1942, um congresso nacional de educacdo, a busca de diretrizes e solugdes.
O Oitavo Congresso Brasileiro de Educacédo, promovido pela Associagdo
Brasileira de Educacdo, sob o patrocinio do Governo Federal e do Governo
de Goias. (CALAZANS, 1993, p. 25)

Ao analisar os anais desse congresso, permite-se perceber o predominio das ideias do
“ruralismo pedagdgico”: a substituicdo da escola desintegradora, fator do éxodo das

populacdes rurais, por uma escola cujo objetivo fosse o ajustamento do individuo ao meio
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rural, para a fixacdo dos elementos de producdo; e promover uma escola rural que pudesse
agir sobre a crianc¢a, o jovem e o adulto, integrando-os todos na obra de construcao da unidade
nacional, para a tranquilidade, seguranca e bem-estar do povo brasileiro (CALAZANS,1993;
ARAUJO,2006).

Desse modo, os acordos firmados entre o governo brasileiro e o governo americano,
possibilitaram, ainda na década de 40, a criacdo e implantacdo do Programa de Extensdo
Rural no Brasil (LEITE, 2002). O programa tinha o objetivo de transformar o trabalhador
rural brasileiro em um produtor nos moldes dos produtores americano; tinha na base educativa
da extensdo a formacdo de empresa familiar. Para o programa, o sujeito que vivia no campo
deveria ser assistido e protegido.

Analisando as propostas do Programa de Extensdo Rural, percebe-se que a visdo
preconceituosa e exploratdria para com os trabalhadores rurais se mantém. Com o discurso do
desenvolvimento agrério, a exploragdo continuava imperando no espago do campo. Maria
Tereza Lousa Fonseca faz uma analise que retrata os principios tedricos que sustentaram o

Programa de Extensdo Rural:

Os programas Extensionistas como projetos educativos para as zonas rurais,
a partir de suas propostas tedricas, demonstram estar entre aqueles
programas educacionais que politicamente buscam uma conciliacdo
aparente entre o capital e o trabalho, para que a sociedade possa diluir em
seu todo o fantasma das desigualdades, fazendo com que os problemas
sociais sejam assumidos por todos em comunidade, adiando assim, mais
uma vez, um possivel embate entre aqueles que fazem as leis, detém o
poder politico, controlam e regulam o mercado de trabalho e dos produtos e
aqueles que, na verdade, sdo donos s6 da forca de seus bragcos (FONSECA,
1985, apud LEITE, 2002, p. 34).

Em sua andlise, percebe-se que tipo de politica era pensada e executada para a
populacdo que vivia no campo. Isso mostra que os programas realizados ndo tinham a
intencdo de modificar a realidade ou alterar as praticas de exploracdo, eram simplesmente
politicas compensatorias que visavam somente o0 aumento da producdo e que as propriedades
que produziam em grande escala ndo eram as propriedades dos agricultores familiares. Dai
pode-se concluir que os programas beneficiariam concretamente a classe dominante, ou seja,
os grandes latifundiarios.

Continuando com a anélise das propostas de educacgdo rural no Brasil, registra-se a
implantacdo do programa Nacional de Educacdo Rural (CNER), em 1952, e do Servigo Social
Rural (SSR), em 1955. Esses continuavam com a ideologia de desenvolvimento das

comunidades com a preparacdo de técnicos destinados ao atendimento nas areas de salde,
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trabalhos associativos, dentre outras areas. Conforme Leite (2002), dos projetos da CNER,
surgiu a Campanha de Educacgéo de Adultos, cuja tonica era o desenvolvimento comunitario.

A modernizacdo do campo, através dos programas patrocinados pelo governo
americano e empresas internacionais, revelou a légica da internacionalizagdo da economia
brasileira aos interesses do capital, desconsiderando as contradi¢des existentes na sociedade
brasileira, principalmente as do mundo rural, isto &, a exploracdo dos grandes proprietarios de
terra contra 0s pequenos agricultores e os sem terra. Os programas educacionais ndo
colocaram em discussdo a formacdo de um sujeito critico que reivindicasse seus direitos e
lutasse contra a exploracdo e as desigualdades sociais, como também ndo conseguiu atingir o
seu objetivo: impedir o éxodo rural, mas, pelo contrario ,aumentou expressivamente na
década de 60.

A prolongada discussdo sobre a elaboragdo das Leis de Diretrizes e Bases da
Educagéo(LDB), que durou de 1948 a 1961, reflete o descaso dos governantes com o tema téo
importante para a sociedade brasileira, principalmente, uma sociedade que tinha elevados
indices de analfabetismo, como esclarece Werebe (1997, p. 63): “em numeros absolutos
houve um aumento do nimero de analfabetos de 1950 para 1960”. A discussdo da LDB
ganha atengdo em 1959, por conta de um substitutivo de autoria do Deputado Carlos Lacerda,
ao propor um verdadeiro monopolio do ensino privado, revelando-se uma séria ameaca a
escola publica e gratuita. Por conta desse episddio, houve, ainda nesse ano, um novo
manifesto, langado por Fernando de Azevedo, em defesa da escola publica (WEREBE, 1997).

As contradicOes sociais se acentuavam com as politicas implementadas pelo governo.
Na area de educacéo, ndo foi diferente, pois no periodo em que antecedeu a promulgacao da
LDB, o ensino brasileiro demonstrava que estava condicionado as intencdes capitalistas. A
dependéncia e subordinacdo do Brasil aos paises estrangeiros ocorrem desde a invasdo dos
portugueses acentuando-se na década de 50.

A promulgacdo da Lei 4.024, em dezembro de 1961, corrobora com as contradi¢Oes e
os conflitos existentes na sociedade brasileira. A LDB conferiu aos Estados a amplia¢do do
corpo disciplinar escolar, mediante a acdo de conselhos Estaduais de Educacdo, entretanto, na
pratica, as escolas terminavam compondo o seu curriculo de acordo com 0s recursos materiais
e humanos (LEITE, 2002).

No tocante a Educacdo rural, a Lei 4.024 omitiu-se, uma vez que a maioria das
prefeituras municipais do interior € desprovida de recursos humanos e financeiros. Por isso,
como a politica educacional ndo era nem centralizada e nem descentralizada “o sistema

formal de educacao rural sem condicdes de auto-sustentacdo — pedagogica, administrativa e
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financeira — entrou num processo de deterioracdo, submetendo-se aos interesses urbanos”
(LEITE, 2002, p.39).

As diferencas sociais eram bastante perceptiveis no periodo que antecederam o Golpe
Militar, o descontentamento dos sujeitos que viviam nas zonas rurais, por conta da exploragéo
dos coronéis e da forma indigna de vida, sem acesso a saude, a educacdo e a habitacgdo,
encontrou nas ligas camponesas um apoio para suas reivindicacdes e para a conquista de seus

direitos historicamente negados. A autora Maria José Garcia Werebe assim analisa:

[...] essas ligas se multiplicaram e estenderam sua acdo desde o
governo de Kubitschek. Dentro desse contexto, Francisco Julido
surgiu como um lider camponés que encontrou audiéncia para suas
propostas radicais de reforma agraria e de transformacdo da vida no
campo. Suas posi¢es e 0 movimento das Ligas Camponesas em geral
provocaram o desagrado dos proprietérios rurais e dos setores mais
conservadores do pais, que viam neles o perigo de uma sublevacdo
“comunista” que devia ser combatida (1997, p.73).

As ligas camponesas e os sindicatos de trabalhadores rurais deram sustentagéo
ideoldgica aos movimentos populares, como os Centros Populares de Cultura (CPC) e, mais
tarde, 0 Movimento Educacional de Base (MEB), que tinham como objetivo a luta a favor das
classes menos favorecidas, reivindicando o direito a educacdo, a cultura e contra a exploracéo
das oligarquias agrarias e urbanas.

A luta pelos direitos dos trabalhadores rurais, iniciada pelo lider Francisco Julido, e a
acao de uma parte da igreja catdlica, a ala considerada progressista, realizaram um trabalho
social de extrema importancia para o pais. A mobilizacdo dos trabalhadores rurais culminou
com a promulgacéo do Estatuto do Trabalhador Rural, Lei 4.214, sancionada em 02 de marco
de 1963. A luta pela reforma agréria e pela educacdo de base gerou, para os conservadores, 0
medo de uma eventual revolugdo comunista, seguindo a experiéncia de Cuba.

Com o temor da sociedade urbana e rural, os representantes da classe dominante
utilizaram véarios programas e projetos objetivando reprimir todas as reivindicagdes e
organizacOes populares em favor da igualdade social. De acordo com Leite (2002), surgiram
novos convénios assistenciais/educacionais entre Brasil e Estados Unidos, como a “Aliancga
Para o Progresso”. Esse programa de atendimento a caréncia rural e urbana, organizado pelo
presidente Kennedy, pretendia gerar acordos assistenciais e financeiros para paises do

hemisfério sul.

Juntamente com a Alianca para o progresso, foram “desenvolvidos programas setoriais
como a SUDENE, INBRA, INDA e INCRA - todos vinculados a situacdo de
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assentamento/expansdo produtiva agricola e de educacdo informal para os agrupamentos
campesinos” (LEITE, 2002, p.41). Todos esses programas visavam conter 0s movimentos
agrarios e as lutas camponesas.

Ao rever a historia brasileira, percebe-se que, quando a sociedade comeca a se
organizar e a reivindicar seus direitos, a elite utiliza da forca para sufocar as lutas sociais e
seguir com os privilégios e a exploragédo do trabalhador. Como exemplo, temos a organizacéo
social de Canudos, sob a lideranca de Antdnio Conselheiro, quando os excluidos se
organizaram para viver em comunhdo. Eram os sem-terras, 0s sem-tetos, jaguncos, indios,
mendigos, pessoas de todas as racas que aprenderam a viver em solidariedade e fraternidade
coletiva. Mas, a0 se recusarem a pagar imposto e apresentaram ameaca a oligarquia agraria da
regido, surgiram motivos para 0s governantes orquestrarem uma guerra e exterminarem o
povo de canudos.

A historia se repetiu, em 31 de marco de 1964, com o golpe militar de direita, dando
inicio a uma fase de perseguicdo, repressédo e arbitrariedades contra as liberdades humanas.
Mais uma vez, o perigo comunista serviu de desculpa para justificar a implantacdo de uma
nova ditadura, com o apoio da burguesia que temia perder 0s seus privilégios. E, mais uma
vez, 0 projeto de educacdo popular em desenvolvimento pelo educador Paulo Freire viu-se

ameacado.

1.1 O TRABALHO DE PAULO FREIRE

O trabalho de Paulo Freire comeca antes do golpe militar, tendo a sua primeira
experiéncia em 1963, quando ensinou 300 adultos a ler e escrever em 45 dias. Esse método
foi adotado, em Pernambuco, no governo de Miguel Araes. Freire conseguiu desenvolver uma
pratica educativa anticapitalista que serviu como base na luta contra a exploracéo e alienacdo
dos sujeitos. Seu trabalho revolucionou os métodos de educacdo popular, pois partia da
realidade politico-social dos educandos na perspectiva da sua transformacéo.

O trabalho de Freire foi interrompido com o golpe militar de direita em 1964, que
derrubou o governo de Jodo Goulart. Com um trabalho de conscientizagdo e ensinando o povo
a reivindicar seus direitos e deixar a condi¢do de oprimido, Freire foi acusado pelo governo
militar de subversivo e divulgador do comunismo internacional. Com essas acusaces, Freire

foi preso e obrigado a deixar o pais.
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Mesmo exilado, as suas ideias continuaram e continuam sendo adotadas pelos
movimentos sociais, principalmente aqueles que lutavam por educacédo para a populacéo rural
e urbana. Uma educacdo libertadora que respeite a realidade dos educandos e, sobretudo
emancipadora, eram os principios defendidos por Freire , que 0s movimentos colocaram como
bandeira de luta.

A obra Pedagogia do Oprimido (1970) foi um marco no pensamento pedagogico do
Brasil e do mundo. Suas ideias radicalistas, iniciadas em os primeiros escritos de Educacao e
Atualidade Brasileira, ¢ o reflexo de um homem comprometido com o seu tempo e
compromissado com a luta das populagcdes menos favorecidas. Pedagogia do Oprimido tem

que ser uma construcdo com ele e ndo para ele, como afirma (2005, p,34):

A nossa preocupacdo, neste trabalho, é apenas apresentar alguns aspectos
do que nos parece constituir 0 que vimos chamando de pedagogia do
oprimido: aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto
homens ou povos, na luta incessante de recuperacdo de sua humanidade.
Pedagogia que faca da opressdo e de suas causas objeto de reflexdo dos
oprimidos, de que resultard o seu engajamento necessario na luta por sua
libertacdo, em que esta pedagogia se fara e refara.

Como pensador comprometido com a vida: “ndo pensa idéias, pensa a vida”. E este 0
sentido da alfabetizacdo defendida por Freire, em que o educando aprende a escrever a sua
vida, seu mundo e a lutar pela sua liberdade, pois “a liberdade, que € uma conquista, e ndo
uma doacdo, exige uma permanente busca” (FREIRE, 2005, p.37). Esta pedagogia freiriana
difere dos principios basicos de uma escola voltada para a submissdo e subserviéncia da
classe dominante. E a pedagogia da conscientizacdo do cidaddo frente a exploragdo do
sistema.

A forca desses principios de Freire foi tamanha, que o Governo Militar se viu
obrigado a criar um programa de alfabetizagdo com o intuito de combaté-las, 0 MOBRAL
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacao), e que comeca a funcionar a partir de 1970, quando
encontrou uma forma de financiamento. O objetivo do programa era o controle da populacéo,
principalmente a rural, cujo publico era a populacdo na faixa etaria de 15 a 30 anos. De
acordo com Araljo (2006, p.406), o programa “caracterizava-se por refletir a ideologia da
educacdo como investimento combinado a ideologizacdo moral e civica, principios das
politicas educacionais vigentes naquele periodo historico, diferente da educacao libertadora”.

Pode-se afirmar que as ideias de Freire revolucionaram a forma de compreender o

processo educativo instituidos nas escolas brasileiras, inclusive as do meio rural. A sua critica
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a Educacdo Bancaria, cuja relacdo professor e aluno se da na verticalidade, tinha como
funcéo do professor preencher os educandos de informacdo. Dai a defesa de uma pedagogia

dialdgica, pelo fato do educador e educando serem sujeitos do ato cognoscente.

Somente o didlogo, que implica um pensar critico, é capaz, também, de
gerd-lo. Sem ele ndo ha comunicacdo e sem esta ndo ha verdadeira
educacdo. A que, operando a superagdo da contradicdo educador-
educandos, se instaura como situacdo gnosiol6gica, em que 0s sujeitos
incidem seu ato cognoscente sobre o objeto cognocivel que os mediatiza.
(FREIRE, 2005, p.96)

Cabe ressaltar que as discussdes sobre o método educacional de Freire ndo se
encerram neste topico, pois sdo importantes para 0 processo de descricdo, reflexdo e
analise do Curso Pedagogia da Terra.

1.1.1 Do regime militar a lei Darcy Ribeiro (9.394/96)

Continuando com a analise das politicas educacionais desenvolvidas para os sujeitos
do campo, observa-se que 0s governos dos militares promoveram duas alteragcbes na
legislacdo educacional: uma em 1968 (Lei 5.540/68), e a outra em 1971 ( Lei 5.692/71). A
primeira lei diz respeito a reformulacdo do ensino superior, e a segunda regulamenta a
estruturacdo do ensino fundamental e secundarista. O regime militar tinha a necessidade de
criar mecanismos sociais e politicos para a manutencdo do poder e da ordem, portanto, as
reformas instaladas na educagéo tiveram o sentido de adestramento da populagéo.

Em 1969 foi imposto o Ato institucional n°5 (Al5), endurecendo ainda mais a
repressao e a perseguicao aos cidadaos contra a ditadura. Como afirma Werebe (1997, p.78):
“0 Ato Institucional n°® 5 pés fim a fase mais branda da ditadura. [...] foi marcado por
perseguicdes, torturas e assassinatos que atingiram ndo apenas os lideres de esquerda, mas
também os liberais que se manifestavam contra a ditadura”.

Desse modo, ao observar o contexto politico e social que o Brasil atravessava nao se
poderia esperar das reformas educacionais transformag6es, mas o contrario, ou seja, uma Lei
gue acentuasse as divergéncias sociopoliticas existentes na escolaridade brasileira e que

consagrasse o elitismo historicamente construido.
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A Lei 5.692 ndo possibilitou, mais uma vez, a inclusdo dos sujeitos do campo na
condicdo de protagonista dos projetos educacionais. Ao tratar da formacéo dos profissionais
de educacdo, a proposicdo era o ajustamento as diferencas culturais. A Lei 5.692 manteve a
resolugdo da 4.024/64, a qual discorria sobre a criacdo de condi¢BGes que facilitassem a
frequéncia dos educandos, efetivando uma adequacdo do periodo de férias a época do plantio
e colheita de safras.

A legislacdo retrata as peculiaridades regionais, mas o enfoque é particular e
direcionado para as micro-economias. Nesse sentido, a LDB teoricamente abriu espaco para a
educacao rural, entretanto, por estar restrita em seu préprio meio e sem contar com 0S
recursos humanos e materiais satisfatérios, ndo conseguiu atingir os objetivos propostos pela
legislacdo, na maioria das vezes. Existia um distanciamento entre a legislacéo e a realidade do

campo brasileiro, como explica Leite (2002, p.47):

[...] isso porque a Lei 5.692, distanciada da realidade sécio cultural do
campesinato brasileiro, ndo incorporou as exigéncias do processo escolar
rural em suas orientacdes fundamentais nem mesmo cogitou possiveis
direcionamentos para uma politica educacional destinado, exclusivamente,
aos grupos campesinos.

Mesmo com o “milagre econdmico”, o analfabetismo na década de 70 era considerado
uma chaga na sociedade brasileira, pois impedia maior desenvolvimento econémico. Diante
desse quadro, foi elaborado o Primeiro Plano Nacional de Desenvolvimento (I PND) para a
educacéo e o Plano Setorial de Educacgéo, Cultura e Desportos (PSECD) respectivamente em
1975/79 e 1980/85, que possibilitaram suporte filosoéfico-ideoldgico para projetos especiais do
MEC como Pronasec, 0o EDURURAL e o MOBRAL (LEITE, 2002).

O PSECD propunha, entre outras situagdes, a expansao do ensino fundamental, a
melhoria do nivel de vida e ensino e a redu¢do da repeténcia e evasdo escolar. Nesse plano era
recomendado: a valorizacdo da escola rural; o trabalho do homem do campo; o ensino de
acordo com a realidade dos sujeitos do campo; o mesmo calendario escolar para toda escola
rural, que tinha como base o calendario das escolas urbanas. O plano ndo levou em
consideragcdo que a formacdo urbana dos professores era inadequada para trabalhar nas
escolas rurais, e que os professores oriundos da cidade demonstravam pouco interesse pelas
atividades campesinas. Também ndo foram motivo de preocupacdo a presenca massiva de
professores leigos nas salas de aula; a inadequacdo do material didatico e as precarias
instalagdes fisicas das escolas (LEITE, 2002).
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O EDURURAL foi mais um programa implantado destinado a educacdo rural do
Nordeste, de 1980 a 1985, sob orientacdo do Governo Federal, Universidade do Ceara e
financiado pelo BIRD. Os objetivos do programa eram a ampliacdo das condicGes de
escolaridade, melhoria da rede fisica e dos recursos humanos e materiais. De acordo com
Leite (2002, p.51), o programa “tentou viabilizar novos conceitos sobre educagdo no meio
rural, produzindo veemente critica aos curriculos urbanos introduzidos na zona rural”

Ao analisar os projetos e programas educacionais implementados nas zonas rurais,
mais especificamente no Nordeste, € possivel concluir que as a¢es ndo tinham o objetivo de
enfrentar e resolver a questdo do analfabetismo, das precarias instalacdes fisicas das escolas,
da falta de formacdo dos professores. Eram somente uma tentativa de diminuir as tensoes
geradas pelas contradi¢cGes do proprio sistema de exploracao, ou seja, serviam como medida
paliativa para as comunidades carentes.

O balanco educacional do periodo ditatorial se caracteriza, segundo Ghiraldelli Jr.
(1990,p. 63 apud WEREBE, 1997, p.81):

Pela represséo, privatizacdo do ensino, exclusdo de boa parcela das classes
populares do ensino elementar de boa qualidade, institucionalizagdo do
ensino profissionalizante, tecnicismo pedagdgico e desmobilizacdo do
magistério através de abundante e confusa legislacdo educacional.

A ditadura militar chega ao fim. Em 1985 € eleito um civil, através de uma eleicdo
indireta. O momento era de mobilizacdo a favor da redemocratizacdo do pais, mediante a
participacdo da populagdo e dos movimentos sociais, que foram extintos na época do regime
militar. A efervescéncia da mobilizacdo popular culminou com a promulgacdo da
Constituicao de 1988, para muitos, considerada a Constituicao cidada, pelo fato de preconizar

a participacdo dos cidaddos e cidadas na formulacdo e reivindicacdo de politicas publicas.

Com a redemocratizac¢do do pais, 0 novo governo implementou reformas no sistema
educacional. Extinguiu-se 0 MOBRAL e criou-se a Fundagdo Educar, com objetivos mais
democraticos, mas sem 0s recursos que eram destinados ao MOBRAL. Foi elaborado,
também, em 1990, o Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), sendo extinto no
ano seguinte. Em 1989 foi criado a Comissédo Nacional de Alfabetizacdo, para a formulagédo
de politicas de alfabetizacdo em longo prazo. Todavia, 0 governo de Fernando Henrique
Cardoso desconsiderou toda educacio popular, extinguindo a Comissio (ARAUJO, 2006).

Mais uma LDB ¢é aprovada no Congresso Nacional. Em 20 de dezembro de 1996, apés

oito anos de discuss@es e debates, é aprovada a Lei n® 9394/96, conhecida também como Lei
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Darcy Ribeiro. O professor Darcy Ribeiro, senador da Republica na ocasido, era o relator e
principal membro da comissdo parlamentar encarregada da reforma da educacdo do Brasil,
por isso recebeu essa homenagem.

Com relacdo a educacdo rural, esta lei apresentou alguns avancos, isso pode ser
explicado pelas transformagdes ocorridas no campo, influenciando a nova LDB, no tocante a
oferta, a descentralizacdo e ao seu financiamento escolar. A concep¢do do mundo rural como
espaco especifico e, a0 mesmo tempo, pertencente ao conjunto da sociedade foi contemplada

nesta Lei, diferentemente das leis anteriores, conforme Art. 28:

Art. 28. Na oferta da educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacao, as peculiaridades da vida rural e de
cada regido, especificamente.

I — Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural;

Il — Organizacdo escolar proépria, incluindo a adequacédo do calendério escolar as fases do
ciclo agricola e condic@es climaticas;

111 — Adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

A legislacdo inova quando insere a idéia de adaptacdo e ndo mais de adequacao.
Nesse sentido, reconhece a diversidade sociocultural e possibilita a definigdo de diretrizes
operacionais para a educacdo do campo. Contudo a questdo da educagdo rural nédo foi
resolvida com a aprovacdo da nova LDB, mesmo porque sd@o problemas constituidos
historicamente, e a educacdo em si sempre foi negada para a populacdo brasileira, em
particular para os sujeitos do campo. A escola rural continua critica destacando-se alguns
problemas que interferem decisivamente na acdo pedagogica: professores com formacao
essencialmente urbana; a enorme quantidade de professores leigos em sala de aula; classes
multisseriadas; a distancia entre as escolas e as casas dos educandos; curriculos inadequados;
escolas com instalagBes precarias sem condigdes para o trabalho pedag6gico. Portanto, a luta
por politicas publicas para educacdo do campo se constitui como um enorme desafio para

homens, mulheres e movimentos sociais do campo.



32

1.2. ALUTA POR UMA EDUCACAO NO CAMPO E DO CAMPO

A luta por politicas publicas educacionais para 0 meio rural ndo parou com a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96, pelo contrario, o
campo se mostrou um espaco de lutas e tensGes, reflexo das contradigdes impostas pelo
modelo de producdo que exclui os sujeitos do campo. Dai, estes que vivem e constroem suas
historias no campo, estdo unidos com o prop6sito de construir uma educagdo do campo.

Nesse cenario de contestacdes das politicas compensatdrias e focalizadas para o meio
rural, surgiu a Articulacio Nacional Por uma Educacdo Basica do Campo? em 1998,
composto pelo MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra), a CNBB
(Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil), a UnB (Universidade de Brasilia), a Unesco
(Organizacgéo das Nacgdes Unidas para a Educacgéo) e o Unicef (Fundo das Nagdes Unidas para
a Infancia), tendo como principal objetivo colocar o rural e a educagédo que a ele se vincula, na
agenda politica dos governantes. Para as pessoas que participaram dessa Articulacdo, era
necessario pensar e implementar um projeto de desenvolvimento para o Brasil, que
possibilitasse a inclusdo de milhdes de pessoas que viviam no campo, e a educacdo
comprometida com a formacao humana desses sujeitos fosse parte essencial desse projeto.

Um dos aspectos fundamentais para a compreensdo do movimento “Por Uma
Educacéo Basica do Campo” é a luta dos sujeitos por politicas publicas que garantam o seu
direito a educacdo que seja no e do campo, como explica Caldart (2004, p149), “No: 0 povo
tem direito de ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacgédo
pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais”.

O primeiro desafio colocado por este Movimento foi perceber qual a educacao esta
sendo oferecida historicamente ao meio rural e que concepc¢do de educacédo deve ser defendida
e construida pelos homens, mulheres, jovens e criangas que vivem no campo. A luta do
movimento é pelo direito de ter acesso a educacdo de qualidade e que esta esteja voltada para
a vida do campo, pois a histdria da educacdo para o meio rural nos mostra que as politicas

educacionais oferecidas a estes sujeitos, eram somente focalizadas e compensatdrias. Dai a

2 “Por uma Educacao Bésica do Campo”, realizado em Luziénia, Goiés, de 27 a 31 de julho de 1998. Este evento
foi considerado como um “batismo coletivo” da luta dos movimentos sociais e das educadoras e dos educadores
do campo pelo direito a educacdo. (ARROYO, CALDART E MOLINA, 2004). Um fato importante foi o |
Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria — ENERA, realizado em julho de 1997,
resultado da parceria entre a Universidade de Brasilia, MST, CNBB e UNICEF. A partir desse encontro, 0s
participantes observaram a necessidade de uma articulacdo em defesa da Educacdo do Campo.
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importancia de compreender o porqué da utilizacdo da expressdo Educacdo do Campo® e ndo

mais Educacéo Rural, de acordo com Caldart, Arroyo e Molina (2004, p.25):

Decidimos utilizar a expressdo campo e ndo a mais usual meio rural, com o
objetivo de incluir no processo da Conferéncia uma reflexdo sobre o sentido
atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que
hoje tentam garantir a sobrevivéncia deste trabalho. Mas quando discutimos
a educagdo do campo estamos tratando da educacdo que se volta ao
conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam o0s
camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as nac¢des indigenas, sejam 0s
diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural.

O conceito histdrico e politico “camponés” tem o sentido de retratar as principais
lutas e resisténcias que aconteceram no Brasil, tais como: Canudos, Contestado, ligas
Camponesas e o atual Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem terra — MST. Essa
denominacdo esta intimamente ligada ao conceito de agricultura camponesa que combina as
caracteristicas da agricultura familiar e as lutas dos movimentos sociais do campo contra a
expansdo do agronegaocio.

O proposito da educagdo do campo, como afirma Fernandes, Caldarte e Cerioli (2004,
p.27), esta “voltado aos interesses e desenvolvimento sociocultural e econémico dos povos
que habitam e trabalham no campo, atendendo as suas diferencas historicas e culturais”. Essa
concepcao de educacdo tem como objetivo lutar contra a exploragéo e a expulséo do povo do
campo, que nos Ultimos anos tem se agravado por conta da implementacdo do modelo de
agricultura capitalista. que, por ndo conseguir a inclusdo de todos, possibilita o surgimento
de lutas sociais pela Reforma Agréaria no Brasil, como é o exemplo dos trabalhadores sem
terra.

Para Caldart (2004), a Educacdo do Campo deve estar associada ao modelo de
desenvolvimento sustentavel, por isso nédo se pode discutir Educacdo do Campo sem pensar
na Reforma Agréaria, cuja politica deve ser um sistema publico de educacdo para 0s
camponeses. O campo deve ser entendido como um espaco de desenvolvimento e ndo de
atraso, destruindo o conceito que por muito tempo perdurou na nossa sociedade. Portanto, a
Educacdo do Campo tem o compromisso de realizar processos educacionais que fomentem

cada vez mais o desenvolvimento deste espaco, evitando a expulsdo para as cidades.

% Conforme o Relatério das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica do Campo, (SOARES, 2002), a
educacdo do campo, tratada como educacdo rural na legislacdo brasileira, tem um significado que incorpora 0s
espacos da floresta, da pecuaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espacos
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo neste sentido, mais do que um perimetro nao urbano, é
um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a prépria producdo das condi¢Ges
da existéncia social e com as realiza¢Ges da sociedade humana.
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O desenvolvimento proposto pela Educacdo do Campo difere do modelo defendido
pelo agronegocio proposto pelos latifundiarios. Esta ligada ao modelo de agricultura
camponesa, em que possa existir uma relacdo de respeito entre o0 homem e a natureza. E nessa
perspectiva que esta centrada a proposta de desenvolvimento, como afirma (ARROYO, 2004,
p.78), “ndo serdo suficientes politicas pontuais, corretivas nem compensatorias, mas serao
necessarias politicas publicas que tentem dar conta da complexa e esperancaradoura da
dindmica do campo”.

Observa-se que o espaco rural brasileiro necessita de politicas publicas educacionais e
econdmicas, por isso que 0 movimento associa Educacdo do Campo com um projeto efetivo
de Reforma Agraria no Brasil de apoio a gricultura camponesa familiar e de financiamento e
acompanhamento as areas de Reforma Agréaria. Desse modo, percebe-se a sua grandeza e a
sua ousadia.

Constata-se que o Movimento em defesa da Educacdo do Campo estd em
desenvolvimento, em construcdo, e isso € percebido quando se analisa 0 seu nome inicial:
Por uma educacdo basica do campo, alterado posteriormente para Por uma educacdo do
campo. A defesa dos participantes pela mudanca do nome, deve-se, de acordo com Caldart
(2004, p.157), pelos seguintes fatos: “[...] a) que ndo queremos educac¢do s6 na escola formal:
temos direito ao conjunto dos processos formativos ja constituidos pela humanidade; b) que o
direito a escola do campo, pelo qual lutamos, compreende desde a educacdo infantil até a
universidade”.

A autora Roseli Salete Caldart, no seu texto, Por uma educacdo do campo: trago de
uma identidade em construcdo, analisa a trajetoria desse movimento e enumera sete
elementos como forma de ajudar no processo da construcdo da identidade da Educacdo do
Campo. O primeiro elemento citado é que a educacdo do campo identifica-se como uma luta
pelo direito de todos a educacéo. .

O direito a educacao que esta expressa na Constituicdo Federal 1988, e néo esta sendo
oferecido para os sujeitos do campo e, dai que o movimento luta pela garantia desse direito
para esses homens e mulheres.

O segundo elemento € que os sujeitos da educacdo do campo sdo 0s sujeitos do campo.
Isso implica que é necessario observar e levar em consideracdo uma grande parte da
populacédo brasileira que vive no meio rural, respeitando suas culturas, suas identidades, seu
modo de vida, ou seja, “trata-se de uma educagdo dos e ndo para os sujeitos do campo”
(CALDART, 2004, p.151).
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O terceiro elemento é que a Educacdo do Campo se faz vinculada as lutas sociais do
campo. E a luta contra a exploracéo, a desumanizacio, a expulsdo do trabalhador rural. Mas,
Caldart vai além e explicita quem séo os sujeitos que lutam e necessitam da construcdo de

uma educagao do campo:

Os sujeitos da educacdo do campo sdo aquelas pessoas que sentem na
prépria pele os efeitos desta realidade perversa, mas que ndo se conformam
com ela. S&o os sujeitos da resisténcia no e do campo: sujeitos que lutam
para continuar sendo agricultores apesar de um modelo de agricultura cada
vez mais excludente; sujeitos da luta pela terra e pela Reforma Agréria;
sujeitos da luta por melhores condicfes de trabalho no campo; sujeitos da
resisténcia na terra dos quilombos e pela identidade prépria desta heranca;
sujeitos da luta pelo direito de continuar a ser indigena e brasileiro, em
terras demarcadas e em identidades e direitos sociais respeitados; e sujeitos
de tantas outras resisténcias culturais, politicas, pedagdgicas. (CALDART,
2004, p.152).

O quarto elemento é que a educagdo do campo se faz no didlogo entre seus diferentes
sujeitos. E entre estes que sera possivel romper com o preconceito, a discriminagio, a
opress&o que historicamente essa parte da populagéo tem sido vitima. E na unio das diversas
vozes que compdem o espaco rural que sera possivel a luta pelos direitos de ser humano,
buscando sua transformacao social.

O quinto elemento é que a Educacdo do Campo identifica a construcdo de um projeto
educativo com/para os sujeitos do campo, extremamente importante, pois reconhece 0 campo
como um local de producdo de conhecimento e nao apenas de producdo de alimentos e outros
materiais de consumo. O projeto educativo, pensado para o campo, reafirma e dialoga com a
Pedagogia do Oprimido “na insisténcia de que sdo os oprimidos os sujeitos de sua prépria
educacdo”; dialoga com a Pedagogia do Movimento, “compreendendo a dimensdo fortemente
educativa da participacao das pessoas no movimento social ou ho movimento das lutas sociais
e no movimento da histéria”; afirma-se como um elemento importante a Pedagogia da Terra,
“compreendendo que ha uma dimensdo educativa na relagdo do ser humano com a terra”
(CALDART, 2004, p.154-155).

O sexto elemento citado pela autora é que a Educacdo do Campo inclui a construcao
de Escolas do campo. A compreensdo de que é necessario construir escolas no campo tem a
finalidade de inverter a I6gica de que é preciso sair do campo para estudar. Os adultos, os
jovens e as criancas tém o direito de estudar no local em que vivem. A historia da educacao

mostrou e mostra que 0s sujeitos do campo nao tiveram direito a escola propriamente dita, e
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as poucas que funcionam/funcionavam eram em locais improvisados, ndo atendendo as
necessidades especificas para a efetivacdo de um trabalho educativo.

O sétimo e ultimo elemento enumerado por Caldart é que as educadoras e 0S
educadores sé@o sujeitos da educacdo do campo. A formacdo dos professores se constitui
como um dos grandes problemas da educacdo brasileira em todos os espacos, todavia a
formacéo dos professores que trabalham no espaco rural é ainda mais agravante, pois a falta
de politicas e projetos de formacdo € uma constante. Nesse sentido, a valorizacdo e a
construcdo de politicas e projetos de formagdo de educadores € uma necessidade para 0s
professores e professoras que atuam no campo. O conceito defendido pelo movimento Por
uma Educacdo do Campo, de acordo com Caldart (2004, p.158), é de que o “educador é
aquele cujo trabalho principal € o de fazer e o de pensar a formacdo humana, seja ela na
escola, na familia, na comunidade, no movimento social”.

O objetivo da exposicdo desses elementos é refletir sobre a identidade que estd em
processo de construcdo pelos sujeitos do campo, com as suas diferentes vozes e acfes que se
juntaram para lutar Por uma Educacdo do Campo. A compreensdo da concepcao de educacao
defendida por esse movimento € importante para a sua defesa ou contestacdo e,
principalmente, para ampliagdo do seu debate tdo necessario neste momento histérico em que
0s sujeitos do campo estdo sofrendo com a perversidade do sistema produtivo capitalista e que
historicamente tiveram o seu direito a educacdo usurpado.

No processo de construcdo de uma educagdo do campo, 0s movimentos sociais do
campo se apresentam como protagonistas na defesa de uma educacao que respeite os valores,
0s costumes, as identidades e a cultura dos trabalhadores e trabalhadoras do campo. Nesse
sentido, o fortalecimento das acdes dos movimentos sociais do campo, na perspectiva de
reivindicar do Estado politicas publicas, tem efetivado algumas conquistas em termos sociais,

politicos e culturais.

1.2.1 Protagonismo dos Movimentos Sociais do Campo.

O campo brasileiro esta, no momento, tenso e conflituoso, proprio da contradi¢do de
classe, pois 0 modelo de producgdo da agricultura capitalista exclui os sujeitos do seu proprio
territorio. Nesse cenario de exclusédo, surgem as forcas contra-hegemaonicas, na linguagem de

Gramsci, como forma de impedir o avango das politicas que provocam a exclusao social, 0
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aumento da pobreza, a degradacdo da qualidade de vida, o crescente aumento da desigualdade
social, a barbarie da humanidade e o surgimento de um novo ator histérico, enquanto agente
qgue se mobioliza para efetivar as mudancas sociais e lutar por uma politica de Reforma
Agréria.

Desse modo, considera-se movimento social, do ponto de vista terminoldgico, como
acao, mobilizacdo. Do ponto de vista conceitual, existem diversas defini¢des que vdo desde
as correntes teoricas do liberalismo até as visdes tedricas do marxismo na analise da
sociedade de classes.

No que se refere aos movimentos sociais do campo, a luta é pela modificacdo das
estruturas latifundiarias. Tornaram-se sujeitos da acdo politica contra a exploracdo social,
propondo uma reforma agraria que atenda aos direitos da classe de trabalhadores rurais. Por
iss0, 0s movimentos sociais do campo falam de liberdade para os sujeitos do campo,
conforme o conceito de movimentos sociais de Alain Touraine (apud GOHN, 1997, p.145),
“0s movimentos sociais falam de si préprios como agente de liberdade, de igualdade, de
justica social ou de independéncia nacional, ou ainda como apelo a modernidade ou a
liberacdo de forcas novas, num mundo de tradi¢Ges, preconceitos e privilégios”

Observando-se 0s movimentos histéricos da luta pela terra, desde a guerra de Canudos
na Bahia, em 1897, e de outros movimentos que aconteceram no Brasil, como a Guerra do
Contestado em 1904 e o Movimento do cangaco em 1930, pode-se concluir que esses nao
pleiteavam uma reforma agraria irrestrita, ou seja, em todo territorio nacional, mas foram
movimentos de contestacao regional que serviram para mostrar a exploragdo a que o homem
do campo era submetido.

A luta pela Reforma agraria® no Brasil tem uma histdria recente, de 1954 a 1964,
quando surgiram as organizagdes que lutavam pela reforma agraria, sendo a principal delas as
Ligas Camponesas, na década de 1950 e foram reprimidas violentamente no periodo da
ditadura militar. Mas, de forma contraditéria, € durante a Ditadura Militar que foi
institucionalizada a Reforma Agraria. O Estatuto da Terra demonstrou a forte concentracdo
de terras nas mdos dos fazendeiros e latifundiarios e a maioria dos brasileiros vivendo sem
terra e trabalho.

Atualmente, entre os movimentos sociais surgidos no Brasil, o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra tem ocupado lugar de destaque na luta pela reforma Agréria

e é considerado como um movimento revolucionério mais importante da América Latina. O

* A historia da luta pela terra no Brasil e a formagdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra sera
tratada mais detalhadamente no proximo capitulo.
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MST surge em 1979, através da Comissdo Pastoral da Terra — CPT e, em 1980, acontece 0
congresso do MST, com o lema “Terra para quem nela trabalha”. Mas, foi a partir da década
de 1990 que o MST comecou a se expandir na luta contra o latifundio e o agronegdcio. As
estratégias de luta do movimento sdo a ocupacao de terras improdutivas e de prédios publicos,
como tética para conseguir o didlogo com os governos federais e estaduais.

Contudo, 0 MST e o0s outros movimentos sociais® e sindicais do campo, na
contemporaneidade, entendem que somente a luta pela terra mediante processo de reforma
agraria ndo garante a consolidagdo do processo de transformacgdo social. Para tanto, lutam
também, por uma educacdo e uma escola diferente para os sujeitos que trabalham, produzem
e compdem suas vidas e historias no campo.

Reivindicam o que estd na Constituicdo de 1988, pois observa-se que, na prética,
ainda se configura como um direito de uma parte da sociedade.Nesse contexto, 0s
movimentos sociais do campo lutam contra 0s preconceitos e os privilégios como assinala
Arroyo (2004, p.71) “estamos colocando a educacéo rural onde sempre deve ser colocada, na
luta pelos direitos”.

Assim os trabalhadores, as trabalhadoras, os sem terras, 0s jovens, as criancas
pleiteiam educacdo, pois sdo sujeitos de direitos que continuam a luta histérica como um
direito universal. Logo, se a educacdo € um direito ndo pode ser tratada como politica
compensatdria ou mercadoria. Deve ser uma politica educacional de igualdade concreta, pois
é o primeiro direito fundamental dos direitos sociais da nossa Constituicdo, e s6 com a
mobilizacdo dos movimentos sociais do campo podera tornar efetivos esses direitos para 0s
sujeitos do campo.

Nessa perspectiva, 0S movimentos sociais e sindicais do campo, inspirados nas
reflexdes de Paulo Freire, buscam implementar uma politica educacional que respeite a
experiéncia e as vivéncias da cultura dos sujeitos do campo, propondo mudangas nas politicas
educacionais vigentes. Essas mudancas se materializam na construcdo de uma politica publica

da Educa¢do do Campo como :

® E necessario ressaltar gue existem varios movimentos sociais de luta pela terra. Alguns movimentos sao
organizados a nivel nacional, a exemplo do MST e as FederacBes da agricultura vinculadas a CONTAG, e outros
atuam a nivel regional. Como exemplo, podem-se observar os movimentos sociais do campo que atuam no
Estado da Bahia e que participam do Programa Nacional de Reforma Agréria - PRONERA, séo eles: Pélo de
Unidade Camponesa (PUC); Coordenagdo Estadual dos Trabalhadores Assentados e Acampados (CETA);
Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura (FETAG); Movimento de Luta Pela Terra (MLT); Fundacdo de
Apoio aos Trabalhadores Rurais da Regido do Sisal (FATRES).
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[...] uma das principais caracteristicas do paradigma da Educacdo do
Campo: suas politicas publicas devem se construir com o0s sujeitos sociais e
ndo para 0s sujeitos sociais. Planejar uma agéo estatal com reais condigdes
de intervir positivamente nesta realidade exige a participacdo ativa dos
movimentos sociais na elaboracdo destas politicas publicas. (MOLINA,
2004, p.83).

A participacdo dos movimentos sociais na construcao dessas politicas publicas sdo
extremamente importante e indispensavel, pois, em cada cidade, Estado, assentamento, existe
uma diversidade cultural, politica, econémica e social. Por isso deve-se levar em consideracao
essas especificidades. Nesse contexto, as politicas publicas de Educacdo do Campo é uma

conquista dos trabalhadores e trabalhadoras do campo.

1.2.2 As Conquistas da Educacédo do Campo.

Uma conquista das organizacfes de trabalhadores e trabalhadoras do campo, no
ambito da luta por politicas puablicas, foi a aprovacdo, por unanimidade, pelo Conselho
Nacional de Educacdo, das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do
Campo — Resolucdo n° 01, de 03 de abril de 2002/CNE/MEC, homologadas pelo ministro da
Educacdo em 12 de fevereiro de 2002.

Da mesma forma que a Constituicdo de 1988 foi resultado de uma luta popular contra
a Ditadura Militar, o restabelecimento da democracia no Brasil foi o principio para a
aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educagcdo Bésica do Campo, como salienta
Fernandes (2004, p.143)” a luta pela terra possibilitou a formacdo de uma concepcao
democratica de educacdo, em que 0s Seus protagonistas propuseram e levaram a cabo o direito
de ter uma escola que contribua de fato para o desenvolvimento do campo”.

A aprovacdo dessas diretrizes foi importante para educacgdo do espago rural, pois, pela
primeira vez na historia da educacdo brasileira, sdo elaboradas politicas publicas especificas
para educacao basica do campo. Segundo Fernandes (2004, p136) “a aprovacao das Diretrizes
representa um importante avan¢o na construcdo do Brasil rural, de um campo de vida, onde a
escola é espaco essencial para o desenvolvimento humano”.

Como forma de analisar e compreender as Diretrizes Operacionais para a Educacao

Basica do Campo, citam-se alguns artigos que possibilitem a reflexdo da concepcéo e
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identidade da Educagdo do Campo. Desse modo, a questdo da identidade da escola do campo

é retratada no paragrafo Unico do Artigo 2° das diretrizes:

Paragrafo Unico: a identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes,
na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugoes exigidas

por essas questdes a qualidade de vida coletiva no pais.

Outro aspecto importante das diretrizes € que elas legitimam as demandas dos
movimentos sociais, “As demandas provenientes dos movimentos sociais poderdo subsidiar
0s componentes estruturantes das politicas educacionais”, sdo uma forma de respeitar 0s
saberes, as vivéncias desses sujeitos, uma vez que eles sdo o0s atores e atrizes sociais dessa
educacéo.

No Artigo 13 constam as condi¢fes fundamentais para o desenvolvimento real da
escola do campo como: a formacdo de professores para a docéncia nas escolas do campo; o
reconhecimento dos sujeitos que vivem no campo; a construcdo de propostas pedagogicas
que valorizem as diversidades culturais, uma realidade do campo brasileiro; e a defesa de

uma educacao de cooperacdo e ndo de competicao.

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam a Educacéo
Basica no Pais, observardo, no processo de normatizacdo complementar da formacédo de
professores para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, 0s seguintes componentes:

I — estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancas, dos jovens e dos
adultos do campo na construcdo da qualidade social da vida individual e coletiva, da
religido, do pais e do mundo;

Il — propostas pedagdgicas que valorizem, na organizagdo do ensino, a diversidade cultural
e 0s processos de interacdo e transformacdo do campo, a gestdo democrética, 0 acesso ao
avanco cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicdes para a melhoria das condicoes de
vida e a fidelidade de principios éticos que norteiam a conivéncia solidaria e colaborativos

nas sociedades democraticas.

Portanto, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo

representam uma conquista, todavia a lei ndo garante a sua aplicabilidade por si s6. Neste
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momento, homens e mulheres que constituem os movimentos sociais do campo tém que lutar
para que estas leis sejam efetivamente aplicadas e respeitadas, caso contrario sera mais uma
legislacdo sem execucgdo neste Brasil.

Outra conquista desse movimento em defesa de uma educacdo do e no campo foi a
criacdo, por parte do Governo Federal, em 2004, da Coordenagdo Geral de Educagdo do
Campo ligada a Secretaria de Educacdo Continuada Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD/MEC), que tem, entre outras funcBes, debater e implementar, junto aos gestores
municipais, as Diretrizes Operacionais para as Educagédo Bésica nas Escolas do Campo.

Uma conquista importante é a criacdo do Programa Nacional de Educa¢do na Reforma
Agréaria — PRONERA, implantado em 16 de abril de 1998, por conta da pressdo, mobilizacéo
dos movimentos sociais do campo no que tange a educacdo escolar para as areas de
Assentamentos e Acampamentos’. Pode-se afirmar que esse programa foi a primeira
conquista efetiva na luta por educacdo do campo e contribuiu no processo de conquista de
politicas publicas para o sujeito do campo. O PRONERA ¢ vinculado ao Ministério de
Desenvolvimento Agrario e tem como objetivo executar politicas de educacdo em todos 0s
niveis para os jovens e adultos assentados e acampados.

A parceria € a condicdo indispensavel para operacionalizar as agdes do PRONERA, e
0S principais parceiros sdao 0s movimentos sociais, o Instituto Nacional de Colonizacdo e
Reforma Agraria — INCRA e as instituicdes publicas de ensino superior. Esse modelo de
gestdo participativa € inovador por conta das funcGes atribuidas a cada parceiro envolvido
com o Programa. O INCRA tem a atribuicdo de financiar e acompanhar a execucdo dos
projetos; as instituicdes de ensino superior tém a atribuicdo de elaborar, juntamente com os
movimentos sociais, 0s projetos educacionais e é responsavel pela execu¢do, coordenacdo e
acompanhamento dos projetos implantados; e 0s movimentos sociais participam da
elaboracdo, execucdo e acompanhamento dos projetos, além de apresentar as demandas que
serdo atendidas e a mobilizacdo efetiva das comunidades.

Cabe ressaltar que, no inicio, 0 PRONERA s06 tinha o objetivo de implantar projetos
educacionais de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Apds um processo de luta dos
movimentos sociais e sindicais do campo, reivindicando projetos educacionais em outros
niveis escolares, o Programa iniciou a realizacdo de projetos em todos 0s niveis escolares,

desde a alfabetizacdo até o ensino superior.

® Assentamentos: éreas conquistadas através da luta organizada do coletivo dos movimentos sociais de forma
definitiva e legalizada, ou seja, sdo areas que os trabalhadores possuem as escrituras. Acampamentos: areas em
gue 0 movimento concentra a sua acdo reivindicatoria em busca da conquista da terra para trabalhar, nesse caso
sdo areas improdutivas passiveis de reforma agraria de acordo com a Constituigao.
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O PRONERA é o executor das praticas e reflexdes tedricas da Educacdo do Campo.
Sua implantacao é reflexo do Movimento por uma Educacéo do Campo que luta por politicas
publicas educacionais diferentes das que eram oferecidas para o meio rural, possibilitando aos
sujeitos serem protagonistas de sua propria historia.

A dendncia do siléncio, esquecimento e desinteresse sobre o rural nas pesquisas
sociais e educacionais €, também, uma conquista do movimento por uma educagdo do campo,
pois colocou o tema em discussdo no cenario nacional, mostrando que é urgente ouvir e
compreender a “dinamica social, cultural e educativa dos diferentes grupos que formam o

povo do campo”, como explica Arroyo, Molina e Caldart (2004, p 8),

O movimento Por Uma Educacdo do Campo nasceu para denunciar esse
silenciamento e esquecimento por parte dos 6rgdos governamentais, dos
nicleos de financiamento estimulo a pesquisa, dos centros de pds-
graduacdo e dos estudiosos das questdes sociais e educacionais.

Contudo, ¢é importante ressaltar que todas essas acdes, em vista a execugdo de uma
politica publica para Educagdo no e do Campo, mesmo sendo consideradas conquistas por
conta do processo histdrico de politicas focalizadas e compensatorias para 0s sujeitos do
campo, ainda sdo timidas se comparadas a enorme necessidade de politicas publicas
educacionais para o Campo brasileiro, isto &, essas iniciativas ndo promoveram as

transformac0es reais e necessarias.
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2 AFORMACAO DO MST E A LUTA POR EDUCACAO

As discussdes sobre 0s movimentos sociais do campo ganharam importancia no
cenario politico e académico no Brasil atual, mesmo ndo sendo um tema recente. Autores
como Martins (1981;1984), Medeiros (1984) e Grzybwiski contribuiram com as suas obras ao
debater esses movimentos e ao analisar a especificidade da luta pela terra colocando no
centro a questdo da concentracdo fundiaria no Brasil.

Nesse proposito, este capitulo visa a analisar a formacao de um movimento social do
campo que luta a favor da Reforma Agréaria e contra a exploracdo dos trabalhadores rurais.
Esse novo sujeito histdrico e coletivo € o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), o qual se tornou o maior movimento social da histéria do Brasil, e possivelmente, o
maior da América Latina (GONH, 1998). Maior ndo s6 no sentido de quantidade de pessoas
que participam desse movimento, mas com relacdo a forca politica na luta pela reforma
agraria. A historia do MST é recente, entretanto, esse movimento conseguiu colocar no centro
do debate politico nacional a luta pela terra, diferenciando-se dos outros movimentos que o
antecederam ja que a luta pela terra se dava em torno de questdes locais e fragmentadas.

E importante destacar que a luta pela terra ndo é uma questdo recente, ao contrario, é
uma luta desde o processo de colonizagdo, e 0 MST € reflexo das lutas historicas
implementadas pelos camponeses. Portanto, para compreender a formacdo do MST, é

necessario analisar o processo historico de luta pela terra em solo brasileiro.

2.1 ANTIGAS LUTAS CAMPONESAS”

E importante ressaltar que ndo serdo analisadas extensamente todas as lutas
camponesas que antecederam a formacdo do MST, serdo apresentadas algumas como forma
de explicitar que a questdo agraria no Brasil gerou varios conflitos e que a disputa pela terra
ndo é novidade como também ndo é uma questdo colocada pelo MST, ao contrario, 0 MST é
fruto desses movimentos historicos de enfrentamentos sociais.

A histéria da formacdo do Brasil € marcada pela invasdo do territorio indigena, pela

escraviddo e pela exploracdo do trabalhador. Autores como Caio Prado Junior, Florestan

’ De acordo com Martins (1981, p.21), as palavras ‘camponés’ e ‘campesinato’ “sdo das mais recentes no
vocabulario brasileiro [...] procuraram dar conta das lutas dos trabalhadores do campo™.
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Fernandes, dentre outros, analisam a historia do Brasil e a sua estrutura de formacdo da
sociedade brasileira. Afirmam ser uma sociedade centrada nos processos de exploragdo e
subordinacdo a metrdpole.

Nesse processo de formagdo de nosso pais, a luta de resisténcia comegou desde a
invasdo dos europeus, hd 500 anos, quando os povos indigenas resistiram ao genocidio. Para
Fernandes (2000, p.25) “comecaram, entdo, as lutas contra o cativeiro, contra a exploracao e,
por conseguinte, contra o cativeiro da terra”, dessa forma, o autor esclarece que as lutas
iniciadas pelos indigenas originaram, também, as lutas camponesas. O processo de resisténcia
a colonizacdo é a primeira luta pela terra e estd implicito no processo de formacéo do MST.

Podem-se identificar, na historia do Brasil, alguns movimentos que foram marcantes
na luta camponesa. A primeira luta, como foi descrita, € o processo de resisténcia a
colonizagdo. Nos séculos XVI e XVII , houve a caga aos indios para escraviza-los, entretanto,
existiram, também, movimentos realizados pelos indios de resisténcia a escravizagdo. De
acordo com Fernandes (2000), tem-se como exemplos: a Confederacdo dos Tamoios, a
Guerra dos Potiguaras e dos Guaranis. A luta dos povos Guaranis € lembrada como uma

grande batalha na luta contra a escravidao:

[...] aconteceu onde hoje a regido fronteirica do sul do Brasil com a
Argentina, Paraguai e Uruguai. Neste espaco, disputado por Portugal e
Espanha, foram construidas as missdes religiosas pelos padres jesuitas. Em
terras comuns viveram os trinta povos Guaranis, onde cada povoado chegou
a ter entre 1.500 a 12 mil indios. Atacados constantemente pelos
bandeirantes e pelos exércitos de Espanha e Portugal, 0os povos Guaranis
resistiram até a exaustdo. (FERNANDES, 2000, p. 14).

Outro movimento importante contra a escraviddo e na luta pela terra foram as
formacdes dos quilombos. O quilombo era territério livre, era o espaco onde viviam 0s negros
gue conseguiam fugir da senzala por ndo aceitar a escravidao e os excluido de forma geral,
podendo ser trabalhadores livres e indios. Eram, portanto, espacos de resisténcia contra o
processo de escravidao. Muitos quilombos foram criados no Brasil, desde o Para até o Rio
Grande do Sul, passando por diversos Estados brasileiros. Entretanto, Palmares foi o maior
quilombo brasileiro, localizava-se na Zona da Mata, onde hoje ¢ a regido fronteirica entre os
Estados de Alagoas e Pernambuco. Nessas terras, os palmarinos cultivavam suas rogas de
milho, feijdo, mandioca, cana-de-aglcar. Gunga Zumba e Zumbi foram seus principais
lideres. Os quilombos eram atacados constantemente. Palmares resistiu de 1602 a 1694,

guando o exército do bandeirante Domingos Jorge Velho, jagunco historico, enfrentou e
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destruiu o exército liderado por Zumbi, aniquilando o territorio palmarino. (FERNANDES,
2000).

As lutas dos negros e dos indios retratam o periodo colonial, esses movimentos sdo
importantes para explicar o surgimento do camponés como classe social. Com a formacéao de
quilombos e com a libertacdo dos negros, aliada a expulsdo dos indios das suas terras, e,
também, excluséo de trabalhadores livres (mulatos, filhos de pequenos proprietarios), mais a
chegada dos imigrantes que vieram em busca de terras para produzir, que se vai formar o
campesinato brasileiro. De acordo com Martins (1981), as primeiras grandes lutas
camponesas coincidiram com o fim do império e comeco da Republica.

No final do século XIX, periodo do desenvolvimento do capitalismo, o trabalho

escravo € insustentavel para esse sistema, estabelece-se, assim, o trabalho livre. A relacdo

social ndo € mais o trabalho escravo, mas a venda da forca de trabalho®, Se antes o escravo
era a propria mercadoria, na nova relacdo social, o trabalhador livre ndo é mercadoria,
entretanto a relagcdo de subordinacdo continua com a venda da sua forga de trabalho aos donos
dos meios de producéo e aos proprietarios de terras.

Essas mudancas sociais atingiram de fato os camponeses. A liberdade do trabalhador
ndo € consolidada com as politicas adotadas pelos governantes. Para Martins (1981, p.41),
duas modificacdes atingiram os camponeses: “... de um lado, a aboli¢do da escravatura negra
um ano antes do fim da repdblica, em maio de 1888. De outro, a transferéncia das terras
devolutas do patriménio da Unido para o patriménio dos Estados.”

A transferéncia de terras devolutas para o patriménio dos Estados foi uma providéncia
do governo para atender as pressfes das classes dominantes e encaminhar o processo de
substituicdo do escravo sem prejuizo para economia da grande lavoura. Tais medidas se
concretizaram na Lei de Terras, 1850, que consistia em proibir a abertura de novas posses, e
estabelecia que as aquisi¢Oes de terras devolutas ndo podiam se dar por outro titulo que néo
fosse o de compra. (MARTINS, 1981).

Desse modo, cada Estado desenvolvera sua politica de concessdo de terras,
transferindo terras devolutas para grandes fazendeiros e grandes empresas de colonizacdo. Os
camponeses ndo-proprietarios — os que chegassem depois da Lei de Terras como foi o caso
dos imigrantes, ou aqueles que ndo tiveram suas propriedades legitimadas como era 0 caso

dos pequenos proprietarios e os escravos libertados — deveriam trabalhar para as grandes

8 A compreensdo da categoria trabalho é de acordo com Lessa: “o trabalho é pois, a categoria fundante do mundo
dos homens porque, em primeiro lugar, atende a necessidade primeira de toda sociabilidade: a producdo dos
meios de producdo e de subsisténcia sem os quais nenhuma vida social poderia existir” ( 2007, p76)
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fazendas para sua subsisténcia , alimentando o sonho de juntar dinheiro para comprar a sua
terra. Essa € a I6gica da Lei de Terras, ou seja, o trabalhador era livre, mas preso as terras dos
grandes proprietarios.

Portanto, a luta ganha novos contornos, se antes lutava-se somente pela liberdade,
agora, a luta pela liberdade se desdobra na luta pela terra. A liberdade do trabalhador sem a
terra para produzir a sua subsisténcia ndo se efetivara. Por isso, é explicado que, na primeira
fase da Republica, houve resisténcia e luta dos camponeses em diversas regides do Brasil.
Para Martins (1981, p.50), *“as lutas camponesas dessa quadra sdo caracteristicamente
constituidas pelos movimentos messianicos, que culminaram na Guerra de Canudos, guerra
do contestado, e pelo banditismo, especialmente configurado no cangaco”.

As lutas que aconteceram no final do século XIX e inicio do século XX fora contra a
exploracdo do trabalhador e a favor da distribuicdo de terras, pois “das capitanias hereditarias
as sesmarias e destas até a Lei de Terras de 1850, a terra ficou restrita ao poder da nobreza”
(FERNANDES, 2000, p.29). Foi contra a propriedade privada e a favor dos excluidos que se
formou, em Canudos, um local de resisténcia e possibilidades de novas relag¢ées sociais.

Canudos era formado por trabalhadores sem terra, mendigo, ex-escravos, vaqueiros,
ex-jagungos, ex-prostitutas, sujeitos de todas as racas, idades e crencas. Esse coletivo de
excluidos da sociedade era liderado por Antonio Conselheiro que conseguiu implementar uma
organizacdo social invejavel as margens dos rios VVaza-Barris e Itapicuru. Conselheiro e seus
seguidores instalaram-se na fazenda Canudos, em 1893, e passaram a chamar o lugar de Belo
Monte. Pautado nos principios de igualdade, solidariedade e fraternidade, as 10 mil pessoas

que, aproximadamente, viveram em Canudos, foram exemplo de resisténcia e utopiag.

Muitas denominacdes sdo colocadas para Conselheiro: beato, rezador, messias,
fanatico, lunatico e varias outras. Entretanto, Conselheiro é visto nos movimentos sociais do
campo como lider das massas camponesas que lutava pela transformacao social. Foi com esse
ideal que o povo de Canudos lutou contra os grandes proprietarios de terras — 0s coronéis — e
todas as estruturas de poder.

Esse novo modelo de organizacdo social implementado na fazenda Canudos atingiu
fortemente as elites sertanejas, representando uma ameaca aos interesses dos Coronéis, da
Igreja e da nova forma de governo instalado no Brasil: a Republica. Segundo Moura (2000,
p.47): “o liberalismo republicano num pacto com as oligarquias latifundiérias destruiu até o

% Utopia no sentido de Ernest Bloch, algo que ainda ndo foi concretizado. Esse era o sentido da utopia social de
Canudos.
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ultimo homem de Canudos que ousaram por em execucdo um projeto de sociedade igualitaria
e de comunismo rastico”.
Das batalhas e massacres
Milhdes de mortes
Da espora da opressdo
A triste sorte
Geme o povo dos sertdes, solta gritos
Gritos de dor
Salve, salve Canudos

(Fabio Paes e Pe. Enoque Oliveira)

Antbénio Conselheiro e seus adeptos foram combatidos, exterminados e acusados,
falsamente, de serem monarquistas. De outubro de 1886 a outubro de 1887, os ataques do
exército foram enfrentados até a Gltima expedic¢do, que contou com aproximadamente cinco
mil militares utilizando armas, canhdes, um tipico arsenal de guerra. A guerra de Canudos se
constitui como exemplo de luta pela terra, por isso que Conselheiro é lembrado pelos
movimentos sociais do campo, inclusive o0 MST, e como forma de homenageé-lo denomina
alguns dos seus assentamentos e acampamentos com o nome de Conselheiro.

Outro movimento importante de luta pela terra aconteceu na regido do Contestado,
divisa do Parand com Santa Catariana. Essa luta ocorreu no inicio do século XX, entre 0s anos
de 1912 a 1916. Liderado “por um homem que se dizia curandeiro, Monge José Maria”
(FERNANDES, 2000, p.30), formara-se um movimento camponés de carater politico-
religioso contra os coroneis que controlavam as terras e as vidas dos homens e mulheres do
campo. Como ocorreu com Antdnio Conselheiro, o monge também foi acusado de
monarquista. Essa acusacdo era uma forma do Estado justificar sua agdo contra 0s
camponeses em nome da defesa e da ordem. “N&o era a monarquia que 0s militares
combatiam, como disso se deram conta muitos e muito depressa. Era a insurrei¢do, a
subverséo dos povos do campo”(MARTINS, 1981,p. 62). Era contra 0 movimento camponés
gue mais uma vez a forca militar entrou em acdo, agora na Regido Sul. A guerra final
aconteceu em dezembro de 1914, quando 7 mil homens do exeército, mil policiais e trezentos
jaguncos iniciaram o0 massacre. Segundo Martins (1981, p.58): “também no contestado, como
em Canudos, os camponeses foram destrogados, no final ja enfraquecidos e sem condicfes de

lutar em virtude da fome que tomara conta dos redutos”.
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Conforme Martins (1981), outro movimento que existiu foi o cangaco, um
questionamento do poder dos coronéis. O cangaceiro era principalmente o camponés que fora
expropriado, expulso por um fazendeiro ou comerciante. Tornar-se cangaceiro era possivel
em decorréncia de um contexto de impunidade e desigualdade social, era uma forma de defesa
da sua prdpria vida e da sua familia. Nao se pode falar que o cangaco era um movimento
camponés, mas era uma forma de luta contra o poder dos coronéis e contra a exploracdo do
trabalhador rural.

No processo de formacdo da nova classe social: 0s camponeses, houve sempre 0
enfrentamento contra os coronéis-latifundiarios e grileiros e uma oposicdo ao Estado que
representava os interesses da classe dominante. De acordo com Araujo (2007), Stédile (1996),
Martins (1981), nas décadas de 1930 e 1960 do século XX, outras lutas foram desencadeadas
em diversas regides do pais, dentre elas destacam-se:

e As lutas dos posseiros de Tedfilo-Otoni/MG (1945-1948)

e Revolta de Porecatu (1946 -1950)

¢ Revolta de Dona Nhoca, no Maranhé&o (1951)

e Revolta de Trombas e Formoso, em Goias (1952-1958)

¢ Revolta do Sudoeste do Parané (1957)

e A luta dos Arrendatarios em Santa Fé do sul, em Sdo Paulo (1959/1960)

Segundo estudos desenvolvidos por Fernandes (2000), as lutas dos posseiros e dos
pequenos proprietarios para residirem na terra, as lutas dos arrendatarios dos colonos,
juntamente com as lutas dos trabalhadores assalariados, 0s encontros e 0S congressos
camponeses indicavam o desenvolvimento do processo de organizacéao politica.

Nesse contexto de organizacao politica, surgem as Ligas Camponesas, a Unido dos
Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil (ULTAB), no Nordeste, e 0 Movimento dos
Agricultores Sem-Terra (MASTER) no Sul do pais.

De acordo com Martins (1981, p.63): “Antes, o fundamento de dominacdo e da
exploracdo era 0 escravo; agora passa a ser a terra. E a terra, a disputa pela terra, que trazem
para o confronto direto camponeses e fazendeiros”. A terra passa a ser o elemento principal
de disputa e suas questdes s6 podiam surgir a partir do momento em que passam a ter valor.
Nesse sentido, é na luta pela posse da terra e contra os fazendeiros que ocorre a mobilizacdo
do Nordeste, que assume a denominacgédo “Ligas Camponesas”, em 1955.

As Ligas foram uma organizacdo politica de camponeses, proprietarios, parceiros,

posseiros e meeiros que resistiram a expropriacdo e expulsdo da terra e ao assalariamento
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(FERNANDES, 2000). O movimento inicia-se no Engenho da Galiléia, em Pernambuco,
contra a expulsdo dos foreiros. Nesse engenho, 0s proprietarios deixaram de explorar a cana-
de-acUcar em suas terras e passaram a arrenda-las. As familias que arredassem um pedaco de
terra teriam que produzir os meios de subsisténcia e a produgdo mercantil, como forma de
realizar o pagamento do arrendamento, era feito em dinheiro: o chamado foro. Dai a
denominacdo dos trabalhadores como foreiro.

De acordo com Bastos (1984), no ano de 1954, o aluguel estabelecido por hectare era
de Cr$ 6.000,00. Nessa mesma regido, o valor por hectare variava entre Cr$ 10.000,00 e
15.000,00. Isso mostra que o pagamento de dois anos de arrendamento daria para comprar a
terra. Por conta desse aumento do foro, o foreiro José Horténcio, ndo podendo pagar o valor
de arrendamento que devia, foi ameacado de expulsdo. Diante da ameaca, o foreiro procura
José Prazeres, antigo membro do Partido Comunista Brasileiro (PCB). Este percebeu que nédo
era um problema isolado, mas que afetava a maioria dos foreiros daquela regido, por isso foi
proposto uma formacédo de uma sociedade, “com o fim de adquirir um engenho para que todos
se livrem do pagamento da renda e da ameaca de expulsdo. Era maio de 1954” (BASTOS,
1984, p.19).

Com a criagdo da sociedade, houve, por parte dos fazendeiros, retaliagbes e
expropriacdes de terras. E nesse interim, que a sociedade formada pelos foreiros da Galiléia
procuram a Assembléia Legislativa e Ia sdo aconselhados a contratar advogados, pois se trata
de questdo juridica. E assim que a figura de Francisco Julifo, advogado e Deputado Federal
pelo PCB, aparece na defesa das Ligas Camponesas.

Francisco Julido ja defendera inumeras causas de camponeses, porém isoladas,
diferente da defesa proferida com relacdo aos foreiros da Galiléia, pois essa luta ganhou
contornos nacionais. Ele se destacou na luta judicial e, também, na Assembléia Legislativa,
com o uso da tribuna para efetuar discursos denunciando a arbitrariedade dos fazendeiros
contra os camponeses de Pernambuco e de outras regides.

A criacdo de associagdes, sindicatos e a relacdo com partidos politicos vai demonstrar
0 momento de organizacdo politica dos camponeses nesse periodo, como afirma Martins
(1984, p.67).

Se até 1940 o messianismo e o cangaco foram as formas dominantes de
organizacdo e de manifestacdo da rebeldia camponesa, a partir dos anos 50 a
Liga Camponesa e o sindicato serdo as formas mais importantes de
organizacdo e luta politica dos camponeses, ainda que convivendo com a
persisténcia do messianismo e do banditismo e com outras formas de luta e
de resisténcia.
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Nessa perspectiva, a organizagcdo camponesa, atraves da criacdo de organizacOes e
sindicatos ,avanca na regido de Pernambuco e em outros Estados do Nordeste, bem como em
outras regides, conforme os exemplos de lutas e resisténcias que ocorreram no século XX
relatadas no texto.

Como consequéncia do préprio avanco do movimento camponés durante a década de
50, surge a disputa politica para comandar os sindicatos e as associacdes. O Partido
Comunista Brasileiro e a Igreja Catdlica vao competir pelo controle politico de uma futura
Confederacéo dos trabalhadores rurais.

Como diz Martins (1981), “a historia politica do campesinato brasileiro ndo pode ser
reconstruida separadamente da histéria das lutas pela tutela politica do campesinato”.
Portanto, essa época € de efervescéncia e de disputa de projetos para 0 campesinato brasileiro.
De um lado, o PCB caminhava em dire¢do de uma coexisténcia pacifica com a burguesia,
propondo uma reforma democrético-burguesa; de outro lado, a Igreja Catolica comeca a
disputar o controle de uma possivel confederacdo, sendo a sua principal preocupacédo a
agitacdo que estava chegando ao campo e a possibilidade de perder os camponeses como
tinha perdido os operarios. Havia, entretanto, também, as Ligas Camponesas que procuraram
atuar em defesa da reforma agréria radical, que contrariava as posi¢des tanto do PCB quando
da Igreja Catolica.

Ja em 1960, para o Partido Comunista, a reforma agraria radical seria alcancada por
etapas, através de reformas parciais, demonstrando a sua politica democratico-burguesa. Para
as Ligas Camponesas, ao contrario, a reforma somente seria radical se alcancasse no seu
conjunto o direito de propriedade da terra, se acabasse com o monopolio de classe sobre a
terra e desse lugar a propriedade camponesa.

As disputas em torno do controle politico dos camponeses levaram a realizacdo de
diversos encontros e congressos, como forma de viabilizar a criagdo de uma confederacéo,
para abrigar as Federacdes e sindicatos existentes. Em dezembro de 1961, num acordo entre
Igreja Catolica e 0 PCB — o partido controlava o maior nimero de Federacdes — foi criada a
Confederagéo Nacional dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG). (MEDEIRQOS, 1984,
MARTINS, 1981; FERNANDES, 2000)

As Ligas Camponesas ficaram de fora da criagdo da CONTAG, por conta de seu
posicionamento sobre a reforma agraria radical. Uma parte das Ligas tentou organizar
grupos guerrilheiros, que foram descobertos e destruidos pelo Exercito brasileiro. Assim, o
golpe militar pde fim a organizacdo das Ligas Camponesas, provocando um retrocesso na

organizacdo politica da sociedade, como afirma Martins (1984, p.90) “de qualquer modo, o
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golpe de 64 encarregou de por fim ao projeto das Ligas que era o projeto de revolugédo
camponesa”

O golpe militar provocou um retrocesso na organizacdo politica da sociedade
brasileira . A ditadura se caracteriza pela cassacdo dos direitos politicos da sociedade civil e a
destruicdo da democracia. Todo o processo de organizacdo politica dos trabalhadores foi
destruido, movimentos camponeses foram desarticulados, trabalhadores da cidade foram
perseguidos, presos, torturados, mortos e exilados.

As consequéncias do golpe militar de 1964 para o campo brasileiro foram nefastas. Os
projetos implantados pelos governos militares aumentaram ndo s6 a desigualdade social no
campo, a concentracdo fundiaria e como o maior éxodo rural da histéria do pais. Essa
expulsdo dos trabalhadores rurais da terra causou o crescimento do trabalho assalariado e
produziu um novo personagem da luta pela terra e na luta pela reforma agréria: o bdia-fria,
(FERNANDES, 2000)

A questdo da reforma agréria ja era debatida no governo de Jodo Goulart como medida
para ampliar o mercado interno e favorecer, também, a burguesia. Entretanto, € necessario
ressaltar que a reforma defendida pelos empresarios brasileiros e estrangeiros era diferente da
reforma que o governo de Goulart queria implementar, até porque o0 governo era apoiado por
grupos de esquerda que exigiam uma reforma agraria que beneficiasse 0s camponeses e ndo
setores da burguesia. As atitudes de cunho social por parte do governo Goulart, mais
especificamente a proposta de reforma agraria que deveria ser implementada, acelerou a
organizacdo dos grupos de direita para que fosse orquestrado o Golpe de 1964. Essa atitude
era uma forma de manter os privilégios de uma parte da sociedade brasileira.

Apdbs o golpe, o que foi discutido em torno do projeto de reforma agraria foi
desconsiderado. O governo militar aprovou rapidamente o Estatuto da Terra, Lei n 4.504, de
30 de Novembro de 1964, que tinha como objetivo principal resolver isoladamente os
conflitos fundiarios para desmobilizar os camponeses, ou seja, era evitar que a questdo agraria
se transformasse no problema nacional, politico e de classe.

O Estatuto da Terra estabeleceu como ponto essencial da redefinicdo fundiaria a
colonizagdo de areas novas, sobretudo a regido amazonica e partes do centro-oeste (leia-se
Mato-Grosso). Os projetos de colonizacdo tinham o interesse de acabar com os conflitos
agrarios das regides onde 0s camponeses se organizaram politicamente. E importante destacar
que a mesma regido em que foram desenvolvidos projetos de colonizacdo, passa a ser ocupada
também por grandes grupos econémicos que recebiam incentivos fiscais por parte do governo,

ou seja, o governo militar, através dos impostos recolhidos da sociedade, subsidiou a
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implantacdo desses grupos econémicos nessas regides. Ja para os camponeses que foram para
essas mesmas areas, ndo houve nenhum incentivo ou apoio por parte do governo. Faltaram
assisténcia técnica, alimentos, financiamentos, assisténcia médica ocasionando o fracasso
desses projetos de colonizacdo. Assim, muitas familias foram obrigadas a retornarem aos seus
Estados de origem.

Diante das lutas camponesas que ndo foram totalmente sufocadas, porque ndo existe
repressao que consiga controlar todos os movimentos de uma sociedade, o governo militar fez
uso de um dispositivo que existia no Estatuto da Terra, embora devesse ser excecdo: a
desapropriacdo por interesse social. Isso devido aos conflitos que s6 aumentavam no campo
brasileiro.

No processo de lutas diarias realizadas pelos camponeses em favor da reforma agraria,
a igreja catdlica se destaca com as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs). Em meados dos
anos 1970, elas ja existiam em todo o pais. No campo e na cidade, as CEBs foram locais
importantes para os trabalhadores se organizarem e lutarem contra as injusticas e por seus

direitos.

[...] a luz dos ensinamentos da Teologia da Libertagéo, as Comunidades tornaram-se
espacos de socializacdo politica, de libertacdo e organizagdo popular. Em 1975, a
Igreja Catdlica criou a Comissdo Pastoral da Terra (CPT). Trabalhando juntamente
com as paroquias das periferias das cidades e nas comunidades rurais, a CPT foi a
articuladora dos movimentos que insurgiram durante o regime militar.
(FERNANDES, 2000, p.44).

A manutencdo da estrutura agraria brasileira, promovida por setores conservadores da
sociedade e pela expansdo do capitalismo no campo, gerou mais conflitos e lutas dos
trabalhadores rurais sem-terra. Os sem-terras S0 camponeses expropriados da terra, oS
assalariados e os desempregados. Suas lutas séo pela conquista da terra, pela reforma agréaria e
pela transformacéo da sociedade. Questionam o modelo de desenvolvimento e os sistemas de
propriedade, lutam contra 0 modelo de produgdo capitalista e desafiam os privilégios da
burguesia. (FERNANDES, 2000; MARTINS, 1984)

De acordo com Fernandes (2000), o prdprio capital, em seu desenvolvimento desigual
e contraditorio, cria, destroi e recria 0 campesinato. Dessa forma, podemos compreender o
surgimento de um novo sujeito historico na luta pela reforma agraria: 0 Movimento dos

Trabalhadores Rurais Sem Terra.
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2.2 CONTINUACAO DA LUTA: aformacio do MST

A andlise realizada sobre as antigas lutas camponesas ocorridas em solo brasileiro teve
como objetivo explicitar, pelo menos parcialmente, a luta pela reforma agraria. Nesse sentido,
0 surgimento do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST serd visto,
fundamentalmente, como fruto de uma reforma agraria ndo realizada no Brasil e como uma
continuacdo das lutas implementadas pelos camponeses, interrompidas pelo golpe militar de
abril de 1964 .Nesta secdo, realizar-se-a uma exposicdo sucinta a respeito do processo de
formacdo do MST, destacando alguns dos principais acontecimentos e 0s aspectos mais gerais
da organizacdo do movimento.

O processo de formacdo do MST pode ser classificado em dois momentos: o de
gestacdo e o de nascimento. O processo de gestacdo é o movimento iniciado desde a génese,
que articulou as primeiras reunides, ocupac6es, no periodo de 1979 a 1984: o nascimento é o
momento em que oficializou o surgimento do MST como movimento social, sendo o seu
marco a realizagdo de um Encontro Nacional dos Trabalhadores Rurais, realizado nos dias de
21 a 24 de janeiro de 1984, em Cascavel- Parana. (FERNANDES, 2000),

Para se compreender o processo de formacdo do MST, € necessario analisar o contexto
social do final da década de 1970, em particular, o contexto do sudeste brasileiro. Os
problemas sociais sdo agravados pela ndo realizacdo da reforma agréria e pelo processo de
mecanizacdo do campo, gerando uma massa enorme de desempregados na regido. No campo
politico, existe a luta pela redemocratizacdo do pais, o sindicalismo comeca a se tornar um
importante instrumento de organizacdo dos trabalhadores. Como consequéncia da
mobilizacdo de setores da sociedade civil aliada a crise na economia brasileira, ocorre o
enfraguecimento do governo militar.

Um fato importante no processo de luta pela terra no Estado do Rio Grande do Sul e
que posteriormente desencadearia na formagdo do maior movimento social do Brasil, foi a
expulsdo de mais de 2 mil familias, pelos indios Kaigang da Reserva Indigena de Nonai, em
maio de 1978. Muitos pesquisadores que estudaram o processo historico de formacao do
MST, dentre eles: Fernandes (2000); Stedille (1996) e Caldart (2004a) concordam que 0
despejo da fazenda Nonai foi, sem duvida, o ponto crucial da questdo da terra na regido Sul e
posteriormente culminando na formagéo do MST.

Diante desse fato, as familias expulsas ndo tinham lugar para ir, muitas se refugiaram
em cocheira e estabulos, vivendo em condi¢bes subumanas. De acordo com as propostas

realizadas pelo Governo estadual, as familias deveriam mudar-se para AmazOnia, para
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participar do projeto de colonizacdo patrocinado pelo Governo Federal. Muitas familias
aceitaram, por acreditarem ndo ter escolha. Conforme Fernandes (2000), para esses
trabalhadores, restavam trés alternativas: 1) migrar para os projetos de colonizacdo da
Amazonia; 2) tornar-se assalariados de empresas agropecuarias ou de industrias, migrando
para a cidade; 3) lutar pela terra no Rio Grande do Sul.

A Ultima opcdo era a vontade dos trabalhadores sem terra, mas 0 medo e o respeito as
leis, aliado a falta de organizacdo social, dificultava a realizacdo do desejo de conquistar um
pedaco de terra no lugar onde morava. Nesse momento pode-se destacar o papel de extrema
importancia da Comissao Pastoral da Terra: primeiro, no ato de abrigar centenas de familias
que estavam desabrigadas e, segundo, o fato de buscar no sofrimento daquele povo, uma
necessidade de organizacao para lutar em favor da vida e dos direitos humanos.

E necessario fazer uma discussdo sobre a relagio entre a igreja e MST, como forma de
entender o discurso religioso e as propostas de novas formas de luta no campo politico,
cultural e econdmico. Isso é importante, inclusive, para compreender a formulacdo do
pensamento politico-filoséfico do MST.

De acordo com Stedille (1996), a génese do MST foi determinada por varios fatores,
dentre eles destacam-se dois: primeiro foi o aspecto socioecondmico, a transformagao que a
agricultura brasileira sofreu na década de 1970, o avan¢o das grandes empresas agropecuarias
que utilizavam largarmente dos recursos tecnologicos, instalando a relacdo de trabalho
assalariado: segundo é o ideoldgico, isto é, o MST surge do trabalho das Igrejas Catdlicas e
Luterana, cuja pastoral foi importante para reorganizar a luta dos camponeses.

O trabalho realizado pela pastoral elevou o nivel de conscientizacdo e possibilitou a
sua organizacdo. Como mostra bem a fala do Padre Arnildo, paroco da regido de Ronda Alta,

local para onde as familias expulsas da Reserva Indigena de Nonai foram:

Lembro-me perfeitamente da primeira reunido. Era uma noite de chuva e ventania.
Fizemos uma reunido em minha casa e comegcamos a discutir um texto biblico do
Exodo: “e o senhor disse: vi a aflicio de meu povo, que esta no Egito, e ouvi seu
pranto, por causa de seus opressores; conhego seu infortlnio; vim para tirad-lo das
maos dos egipcios, para conduzi-los para fora daquela terra, em direcdo a outra, boa
e extensa, para uma terra onde jorram leite e mel”. Li esse texto para eles. Disseram:
“somos nos, a procura da terra prometida”. Foi um choque para mim. Fui treinado
para acreditar que somente as pessoas cultas entendiam a Palavra de Deus.
(BRANFORD; ROCHA, 2004, p28-29)

E em busca da Terra Prometida que os trabalhadores rurais comegam a se organizar.

No primeiro momento, buscou-se um entendimento com o Governo do Estado do Rio Grande
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do Sul, mas este ndo cumpriu com a promessa de implementar a reforma agraria em terras do
Estado que era arrendada a fazendeiros particulares: as Glebas Macali e Brilhante. Nesse
momento, um jovem entra em cena e que anos mais tarde se tornaria uma das maiores
liderancas do movimento que surgiu, Jodo Pedro Stedille, economista que trabalhava na
Secretaria de Agricultura do Estado, descobriu que o prazo de arrendamento da area Macali
havia expirado.

Com isso, foi concretizada uma agédo politica que se tornaria a maior forma de luta do
movimento: a ocupacdo. Ocupar propriedades ndo era tarefa facil para as familias rurais
pobres, mas foram encorajadas pela situacdo em que viviam e pelo processo de organizagédo
que se desencadeava. Um fato importante e que ajudou na tomada de decisdo das familias
ocuparem a fazenda Macali foi, de acordo com Fernandes (2000), uma reunido com o
governador quando um camponés perguntou o que o governo faria se eles ocupassem a terra.
Numa atitude demagdgica, o governador respondeu que iria junto para ocupacao.

A ocupacdo da Gleba Macali ocorreu no dia 7 de setembro de 1979. Eram o0s
camponeses em busca da terra prometida. Os camponeses enfrentaram a Policia Militar, mas o
governador recuou e autorizou a retirada da policia. Essa conquista demonstrou a organizagdo
dos camponeses e fortaleceu a deciséo de lutar para ser assentado no proprio estado.

Outra ocupacdo histdrica aconteceu na area denominada Encruzilhada Natalino, em
julho de 1981, e contava com cerca de 600 familias. Esse acampamento tornou-se um simbolo
de luta e determinagdo. Os camponeses resistiram a um cerco de trinta dias, de julho a agosto
de 1981, montado pelo Exército, pela Policia Federal e pela Policia Rodoviaria Estadual que
consistia no fechamento de todas as entradas e saidas do acampamento, na proibicdo de
entrada de religiosos e de pessoas que apoiavam 0s sem-terra, no controle da movimentagédo
dos proprios acampados. Em marco de 1982, as duzentas familias, aproximadamente, que
ainda continuavam acampadas na Encruzilhada, comegaram a ser transferidas para um
assentamento provisorio em uma areas de 100ha, denominada Nova Ronda Alta, adquirida
gracas a uma campanha nacional de arrecadacao de dinheiro patrocinada pela Igreja Catolica
e pela Igreja Evangélica de Confissdo Luterana do Brasil. Nesse acampamento provisorio,
permaneceram até setembro de 1983, quando o governador do Estado autorizou a compra de
1870ha de terras para o assentamento definitivo das familias nos municipios de Ronda Alta,
Cruz Alta e Palmeira das Missdes. (FERNANDES (2000), COLETTI (2005)).

Para Stedille (2005), a ocupacdo, realizada na Encruzilhada Natalino, representou uma
luta pela democratizacdo da sociedade brasileira, pois esta apoiou os trabalhadores rurais que
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estavam sofrendo o cerco imposto pelo Governo. Houve, por parte da sociedade, uma
manifestacdo de mais de 30 mil pessoas contra o cerco e a favor dos sem-terra.

Portanto, essas duas ocupac¢fes histdricas, aliadas as outras manifestacbes que
ocorreram no mesmo periodo em outros estados: Parana, Santa Catarina, Sdo Paulo,
fortaleceram o movimento de luta dos camponeses. Apds algumas conquistas, 0s
trabalhadores desses Estados comecaram a se reunir e debater a ideia de formacgdo de um
movimento de trabalhadores rurais a nivel nacional. E importante ressaltar que a formacéo de
um movimento nacional teve a influencia do sociélogo José de Souza Martins, quando
participou de um encontro com os trabalhadores em Goiénia, em 1982, e falou sobre a
necessidade dos trabalhadores se organizarem nacionalmente como forma de fortalecer a luta
pela reforma agraria.

Assim, aconteceu o Encontro, em 1984, em Cascavel, com a presenca de 92 pessoas.
O evento representou uma vitéria dos camponeses. Apds vérias conquistas de terras e da
caminhada em dire¢éo a unificacdo e a formalizacdo das acOes das lutas camponesas, 0s sem-
terra fundavam a sua organizacao. “[...] estiveram presentes trabalhadores dos Estados do Rio
Grande do Sul, Santa Catarina, Parand, Sao Paulo, Mato Grosso do Sul, Espirito Santo, Bahia,
Para, Goiés, Rondbnia, Acre, e do entdo territdrio de Roraima” (FERNANDES, 2000, p.22)

A articulacdo nacional pela terra pode ser considerada 0 momento mais importante da
luta pela reforma agréria e da formacdo do MST, pois seu fortalecimento vem justamente da
organizacdo e do préprio crescimento do movimento. Esse fato torna o MST diferente de
outros movimentos que existiram, pois os anteriores lutaram somente na perspectiva local e
ndo conseguiram se organizar plenamente, sendo, portanto, mais facil de desarticular e
destruir. Pode-se afirmar que é a partir dessa articulagdo que o MST conseguiu conquistar a
forca politica e colocar em pauta a discussao sobre a reforma agraria.

De acordo com Stedille; Fernandes (2005), um dos primeiros debates foi relacionado
ao nome do movimento. A imprensa ja chamava o movimento de “Movimento Sem Terra”,
mas as liderancas queriam o nome “Movimento pela Reforma Agraria”. Apos profunda
reflexdo, optou-se pelo nome que ja era conhecido pela sociedade: “os sem-terra”. Portanto,
foi aprovado o nome Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra™..

Apds os primeiros debates sobre o0s aspectos mais gerais do movimento, o desafio era

organizar o MST em cada Estado brasileiro, e passar a ser nacional. Com esse intuito, 0 MST
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De acordo com Caldart (2000), ao utilizar o termo “Sem Terra” com letra maitscula, estamos nos referindo
aos sujeitos organizados no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, e ao utilizarmos o termo “sem-
terra” com letra mindscula e com hifen, estamos indicando a situagdo dos sujeitos que nao possuem terra.
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se estabeleceu em cada Estado através de uma estrutura basica de organizacao: a coordenacéo,
a direcdo, as secretarias e os setores, para mobilizar as familias a ocuparem as terras. A
estrutura organizativa do MST vai se construindo a medida que mais pessoas vao se
envolvendo com o movimento, superando as necessidades que véo surgindo por conta da
mobilizagdo das familias.

De acordo com Fernandes (2000), Stedille (2005), Berger (2003), Bezerra (1999), as
instancias de representacdo do movimento sdo:

1. Coordenacdo Nacional, coletivo sem presidente, composto de 65 membros de
21estados e do Distrito Federal. Traca as linhas gerais do movimento e tem poder
deliberativo;

2. Direcdo Nacional, uma representacdo composta por um namero variavel de membros
indicados pela Coordenagéo Nacional. Executa as metas da Coordenagé@o Nacional;

3. Coordenacges Estaduais, compostas por membros eleitos nos Encontros Estaduais.
Sao responsaveis pela execucdo das linhas politicas do MST, pelos setores de
atividades e pelas a¢bes programadas nos Encontros Estaduais;

4. Diregdes Estaduais, representacdes compostas por um nimero varidvel de membros
indicados pelas coordenac@es estaduais. Seus membros também sdo responsaveis pelo
acompanhamento e representacdo das regides do MST nos Estados, bem como pela
organicidade e desenvolvimento dos setores de atividades;

5. CoordenagOes Regionais, compostas por membros eleitos nos encontros dos
assentados, contribuem com a organizacgdo das atividades referentes as instancias e aos
setores;

6. Coordenacgdes de Assentamentos e Acampamentos, compostas por membros eleitos
pelos assentados e acampados, sdo responsaveis pela organicidade e desenvolvimento
das atividades dos setores;

Existem também as formas de organizacdo das atividades que estdo ligadas mais
diretamente com o0s assentamentos e acampamentos, sdo considerados 0s setores de
organizacdo do movimento. De acordo com Fernandes (2000), os setores séo:

1. Setor de Frente de Massa: é responsavel pelo trabalho de base, com o objetivo de

mobilizar e organizar as familias para a ocupacéo;

2. Setor de producdo dos assentamentos: é responsavel pela organizacdo da producéo

dos assentamentos, acampamentos;
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3. Setor de Formacdao: é responsavel pela formacao politica dos militantes e agricultores
trabalhadores rurais. Um setor muito importante na consolidacdo das acdes do
movimento;

4. Setor de Educacao: é responsavel pela organizacdo (educacdo formal e ndo-formal) e
luta por educacdo para as criangas, 0s jovens e 0s adultos dos acampamentos e
assentamentos. Esse setor estd organizado em nivel nacional, contando com um
coletivo nacional, estadual e regional;

5. Setor de comunicacdo e propaganda: responsavel pela divulgacdo do MST
(encontros, mobilizacdes, sociedade) e pelas dentncias nos momentos de conflitos ou
confrontos com a policia.

6. Setor de financas e projetos: responsavel pela elaboracdo e acompanhamento dos
projetos financeiros que dao sustentacdo ao Movimento;

7. Setor de saude: é responsavel pela satide nos acampamentos e assentamentos. Elabora
cursos voltados para a medicina e alimentacdo alternativas;

8. Setor de género: Tem como objetivo discutir, nos acampamentos, assentamentos e em

todo o Movimento, os assuntos ligados as questdes de género.

Essa estrutura organizativa fez com que o MST se diferenciasse dos outros movimentos
que existiram na luta pela terra. A sua organizacdo de base nacional, estadual e regional
possibilitou e possibilita enfrentar as resisténcias que séo colocadas para a realizacdo da
reforma agréria. E importante ressaltar que essa estrutura ndo foi criada em um dia, mas no
processo de constituicdo e organizagdo do movimento, como o préprio Stedille (2005, p.149)
fala: “o movimento tem essa caracteristica: tudo € movimento, no sentido literal da palavra”.

Por isso, é importante observar o movimento do movimento no processo historico,
isto é, analisar as concepcdes de lutas que ocorreram nos diversos periodos. Uma das formas
de analise é a reflex@o dos temas definidos nos Congressos do MST, uma das insancias mais
importantes do movimento pelo fato de definir as diretrizes de luta.

e No periodo de 1979 a 1984, como ja foi citado, foi o periodo de formacdo do
MST, cujo tema de luta era: “Terra para quem nela Trabalha”, “Terra ndo se
ganha, se conquista”

e 1985 a 1988, periodo do novo Governo, com discussdes sobre a Constituicdo
do Brasil e a realizagdo do | Congresso Nacional do MST, sendo o temas de

luta: “Sem reforma agraria ndo ha democracia”, “ocupacdo é a Unica solucdo”
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e 1988 a 1990, periodo da Assembleia Nacional Constituinte e eleigdo
presidencial e do 11 Congresso Nacional do MST, tinha como tema: “Ocupar,
Resistir e Produzir”;

e Em 1995, época do plano real e da eleicdo de Fernando Henrique Cardoso para
presidente, foi realizado o 11l Congresso Nacional do MST, sendo o tema da
luta: “Reforma Agréaria: uma luta de todos nés”.

e Em 1997, foi realizado A Marcha Nacional a Brasilia. Essa acdo foi, sem
duvida,um marco na historia de luta do movimento. Tinha como objetivo
dialogar com a sociedade e fazer frente & ofensiva das politicas neoliberais
implementadas pelo Presidente Fernando Henrique Cardoso.

e Em 2000, foi realizado o IV congresso Nacional do MST, periodo em que a
repressao aos movimentos sociais foi intensa e a reforma agraria ndo avangava,
o tema de luta do movimento era: “Reforma Agréria, por um Brasil sem
latifundio”;

e Em 2007, foi realizado o V Congresso Nacional do MST, esse congresso era
para ter ocorrido em 2005, pois a cada 05 anos realizam-se congressos, mas a
conjuntura politica ndo permitiu, sendo o tema de luta: “Reforma Agraria: por
justica social e soberania popular”

Ao analisar os temas propostos pelo MST nos congressos realizados junto a sua
militancia, é possivel perceber a evolugdo do movimento e ampliacdo das lutas. Se no
primeiro momento temos uma linha de a¢do voltada somente para a reforma agréria, percebe-
se, em outros momentos, que a luta € ampliada, no sentido de ser uma luta de todos que
compdem a sociedade. Dessa forma, o movimento foi se constituindo no cenario politico
brasileiro, deixando de ser um coadjuvante e passando a ter o papel de protagonista na
reivindicacdo por reforma agréria e por politicas publicas.

O MST definiu suas formas de luta através da: ocupacdo de terras e acampamentos em
locais estratégicos; tomadas de prédios publicos; marchas; visitas a gabinetes de autoridades
estaduais e federais; fechamento de rodovias e greves de fome por alguns militantes. Essas
estratégias de luta sdo uma forma de pressionar o governo e, também, chamar a atencdo da
sociedade sobre os problemas do campo.

Dessa forma, foi analisado, de forma resumida, o processo de formagdo do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST. E importante ressaltar que o objetivo da pesquisa

é estudar o Curso Pedagogia da Terra, por isso é necessario analisar o processo de luta por
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educacdo implementado pelo MST, como também analisar as concepcdes, 0s objetivos, 0s

principios, as concepcdes tedricas que norteiam as a¢des pedagogicas do movimento.

2.3 A LUTA POR EDUCACAO NO MST

O MST é um movimento social de luta pela Reforma Agréaria, mas, no processo de
luta, foi percebido que apenas a luta pela terra ndo garantira a constituicio dos Sujeitos. E por
isso que juntamente com a luta pela terra, 0 movimento implementou a luta pelo direito a
educacéo, no sentido de possibilitar que as criancas, 0s jovens e os adultos que constituem o
movimento tivessem acesso ao conhecimento historicamente produzido pela humanidade.
Conforme Stedille (2004), o movimento entendeu que reforma agréria € a juncao destas duas
conquistas: ter acesso a terra, e ter acesso a escola, ao conhecimento.

Com as primeiras ocupacdes e acampamentos do MST, j& era constatada a necessidade
de educacdo para as criangas que acompanhavam os pais na luta pela terra. Era necessario que
essas criancas tivessem acesso a escola, dai pode-se observar que em torno da luta maior: a
terra, iam se configurando novas lutas a partir das necessidades que surgiam. E nesse processo
de luta por direitos e criando novos direitos, que o movimento vai se estabelecendo na
construcdo da emancipacdo politica. Conforme Gramsci (1995), a luta pela emancipacao
politica do proletariado ndo se esgota no terreno econémico, € preciso, também, o
desenvolvimento de um novo projeto cultural. Nesse sentido, € observada a importancia do
processo educativo para a constru¢cdo de uma nova cultura e de uma nova concepcdo de
mundo, devendo ser gestadas pelas classes subalternas.

Para compreender essa luta pelos novos direitos implementados pelo movimento, no
caso especifico o direito ao conhecimento, a educacdo, € necessario compreender o Setor de
Educacdo do movimento, criado em 1987, responsavel pela articulagdo e coordenacédo
nacional tanto das lutas como das formulagfes politico-pedagogicas, construindo uma
proposta de educacéo para as areas de Reforma Agraria do MST. (CALDART, 1997)

Como ja foi explicitado, a necessidade do movimento era garantir o acesso a escola
para as criangas que viviam nos acampamentos/assentamentos. As primeiras a¢0es partiram
das maes e de algumas professoras que comegaram a organizar as criangas para que pudessem

ter uma ocupacdo no periodo gque estivessem no acampamento. Portanto, a primeira acéo €
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realizada pelas familias e ndo tinha ainda o apoio do movimento, isto €, a luta por educacéo
ndo estava em pauta.

De acordo com Caldart (2004a), a histéria do movimento demonstra trés momentos do
processo de ocupacgdo da escola. Primeiro momento: as familias sem-terra mobilizaram-se
pelo direito a escola e pela possibilidade de uma escola que fizesse diferenca ou tivesse
realmente sentido em sua vida presente e futura; segundo momento: o MST, como
organizacdo social de massas, decidiu, pressionado pela mobilizacdo das familias e das
professoras, tomar para si a tarefa de organizar e articular dentro de sua organicidade essa
mobilizagdo; terceiro momento: acampamento e assentamento dos sem-terra do MST tém que
ter escola e, de preferéncia, que ndo seja uma escola qualquer.

Ao analisar a histéria de luta por educacdo do movimento, pode-se perceber que a
primeira necessidade era o acesso a escola, entretanto, surgiu a preocupacao sobre que tipo de
ensino era necessario para essas criangas, como afirma Caldart (1997,p. 30): “e com a
primeira escola, as primeiras preocupagdes com que tipo de ensino deveria ser desenvolvido
nesta nova realidade”.

Caldart (1997, 2004a) relata que a preocupacao sobre que ensino deveria ser oferecido
aos integrantes do movimento, surgiu quando professores de fora foram contratados para
trabalharem nas escolas dos assentamentos. Esses professores, designados pelo Estado,
tinham posturas contrarias as lutas do movimento, desconsideravam a historia de luta das
familias e tentavam realizar um trabalho ideologico contra a Reforma Agréria.

Diante desses fatos, 0 movimento reconheceu que essa escola ndo servia para 0s seus
militantes, pois se almejava um ensino que respeitasse a luta dos trabalhadores e trabalhadoras
da terra e ndo uma escola capitalista cuja logica era a exclusdo e a discriminacdo, De
acordo com Freitas (1995), a escola capitalista cumpre a funcdo social de excluir e de
subordinar, logo ndo serve para um movimento que tem principios e lutas contrarios a aces
desumanizadoras.

Ao observar a histéria da educacdo brasileira, principalmente no meio rural, cuja
anélise estd descrita no primeiro capitulo deste trabalho, pode-se compreender porque um
movimento de luta pela terra acabou tendo que se preocupar com a escolarizacdo de seus
sujeitos. A historia nos mostra o total descaso para com essa parcela da populacéo incluindo a
maioria dos sem-terra que tem baixo nivel de escolaridade. Nesse contexto de exclusdo de
homens e mulheres ao conhecimento historicamente produzido pela humanidade, que o MST
luta por educagdo. Dai o MST compreender educagdo como um processo mais amplo, que

ndo se restringe apenas a escola, mas vinculado a vida, a cultura, a politica, a produgédo. A
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educacdo defendida pelo movimento aparece, sobretudo, como elemento formador da
consciéncia de classe.

Percebe-se assim o encontro de duas ldgicas distintas: a do movimento e a da escola. E
nesse processo de tenséo que o movimento comega assumir a responsabilidade de pensar na
formacdo de seus educadores ja que a escolarizacdo que era oferecida ndo levava em conta a
realidade dos trabalhadores e trabalhadoras do campo e ndo possibilitava a tomada de
consciéncia de si, no sentido de elaborar a propria ideologia, politica e cultura do movimento.

Portanto, com a decisdo de querer nas escolas dos acampamentos/assentamentos
professores que tivessem uma ligagdo com 0 movimento, exigia-se uma nova luta: a formacao
de seus educadores. No Caderno de Formacao n° 18, documento elaborado pelo MST, deixa

claro o professor que 0 movimento deseja:

O professor s6 sera professor de verdade quando assumir de corpo, mente e coracdo
estes principios pedagdgicos e os principios do MST. Quando fizer sua luta pela
terra, pela produgdo, como a luta pela educacdo. Quando participar das lutas do
Assentamento e dos trabalhadores em geral [...]. (MST, 2005, 36)

A preocupagdo do movimento com relacdo aos educadores justifica-se no momento
em que a pratica pedagogica é estratégica para o projeto de desenvolvimento da consciéncia
de classe. Diante desse entendimento, a formacdo de educadores imbricados com a luta do
movimento passa a ser uma necessidade como forma de articular a pratica pedagogica com a
pratica politica.

O setor de educacdo do MST compreende que a educagdo tem uma finalidade social e
gue o conhecimento ndo foi e ndo € produzido de forma neutra, dai o porqué do processo
educativo estar inserido na luta de classes. Nesse sentido, a compreensdo do movimento € a
necessidade de fortalecer praticas educativas vinculadas ao projeto politico de transformacédo
social.

Visando a esse propdsito, 0 movimento, mais especificamente as pessoas que
compdem o setor de educacdo, passa a discutir a escola necessaria para 0s acampados e
assentados, surgindo duas questdes: 0 que queremos com as escolas dos assentamentos?
Como fazer a escola que queremos? Nesses textos, publicados em 1991 e 1992, é explicitada
a escola defendida pelo movimento. A escola deve participar da luta dos assentados; a
realidade dos sujeitos deve ser valorizada, debatida; o trabalho deve estar associado a

proposta de ensino.
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Na discussdo sobre a construcdo da escola diferente, a escola do MST, era necessario
professores/professoras que compreendessem, vivenciassem a luta do movimento. Entretanto,
nas areas de assentamentos ndo existiam professores com formacdo necessdria para
assumirem a docéncia. Com isso, 0 movimento se preocupou com a formacdo dos proprios
professores que esta diretamente associada a necessidade de construir uma escola com
propostas pedagdgicas do movimento que Caldart vai chamar de Pedagogia do Movimento
Sem Terra.

[...] ao ter que se preocupar também com a escolarizagdo dos professores
sem-terra, 0 MST, j& nesse primeiro momento, acabou definindo que sua luta
nesse campo nao ficaria restrito as escolas de primeira a quarta séries, mas
sim acompanharia o préprio avanco da trajetéria das familias sem-terra, o
que ndo parou mais de fazer até hoje. (CALDART, 2004, p.247).

A partir da tomada de consciéncia garantiu-se uma formacdo especifica para os
professores do MST e se conquistou e construiu o primeiro Curso de Magistério do
movimento, em 1990, no Rio Grande do Sul. Esse curso é um marco na histdria da educacédo
do MST, pois a partir dessa iniciativa a discussao sobre a escola diferente reivindicada pelo
movimento, passaria a ter um espago sistematico e necessariamente entrelacado com o
processo de formacdo de educadores e educadoras do MST.

No processo de analise da educacdo defendida e construida pelo movimento, faz-se
necessario analisar a proposta nacional de educacdo, que o movimento denomina de
principios Filosoficos e Pedagdgicos. Essa proposta tem o objetivo de clarear as conviccdes e
os valores que devem nortear a acao das escolas vinculadas ao Movimento.

Esses principios foram publicados no Caderno de Formacdo n°8, “Principios da
Educacéo no MST”, em 1996. De acordo com Stedille, “ ndo eram normas deliberadas mas
também ndo era sO sugestdes; eram principios, ou seja, aquilo que, se fosse respeitado, nos
ajudaria avancar” (apud CALDART, 2004, p.260). Principios Filosoficos dizem respeito a
visdo de mundo, as concepcdes mais gerais em relacdo a pessoa humana, & sociedade, e ao
que se entende que seja educacdo. Remetem aos objetivos mais estratégicos do trabalho

educativo no MST. Sao eles:

1) Educacao para transformacéo social.
O MST defende uma educacdo vinculada aos processos sociais que visam a
transformacdo da sociedade e a construcdo de uma nova ordem social, “cujos pilares
principais sejam a justica social, a radicalidade democratica, e os valores humanistas” (MST,

2005, p.161). Como forma de alcancar esse horizonte que define a educacdo no MST,
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algumas caracteristicas sdo elencadas: a) Educacdo de classe: “trata-se de uma educacao que
ndo esconde o seu compromisso em desenvolver a consciéncia de classe e a consciéncia
revolucionaria, tanto nos educando como nos educadores”. b) Educacdo massiva: a defesa do
direito de todos a educacdo, pois “os saberes que podem ser apropriados e produzidos através
da escola fazem muita diferenca na formacao integral que pretendemos para os trabalhadores
e trabalhadoras”. ¢) Educacéo vinculada ao Movimento Socia: a concep¢do do movimento é o
desenvolvimento de uma educacdo do MST, isto é “que se desenvolva ligada as lutas, aos
objetivos, & organicidade do MST”. d) Educacéo aberta para 0 mundo: essa caracteristica é
uma forma do movimento afirmar que defende uma educacdo do movimento, mas néo
significa se fechar na sua prépria realidade, até porque “a nossa vista tem que enxergar além
dos nossos olhos alcancam; além do nosso lote”. ) Educacao para acdo: 0 MST compreende
que a teoria serve para instrumentalizar a a¢do do sujeito, a transformacdo pratica da
realidade. Por isso, “nossa educacdo deve alimentar o desenvolvimento da chamada
consciéncia organizativa, aquela em que as pessoas conseguem passar da critica a agédo
organizada de intervencdo concreta na realidade”. f) Educacgdo aberta para o novo: 0 novo na
perspectiva da transformacéo social, na construgéo de novas relagdes interpessoais.

Desse modo, ,educacdo para transformacdo social é o primeiro principio filoséfico

defendido pelo movimento.

2) Educacéo para o trabalho e a cooperacao.

Este principio defende a relacdo necesséria que a educacdo e a escola devem ter com
os desafios impostos pela realidade. Dessa forma, a educacdo voltada para a realidade do
meio rural é aquela que ajuda os assentados a resolverem os problemas que aparecem no dia-
a-dia. E importante ressaltar que ndo existe uma discussdo tedrica mais aprofundada da
categoria trabalho, na qual se estabelece como uma categoria fundante na formacéo do
homem. Quanto a discussao sobre a formacéo para a coopera¢ao, 0 movimento destaca como
elemento estratégico a construcdo de novas relagbes sociais. A defesa da cooperacdo é uma
forma de lutar contra a l6gica imposta pelo modo de producdo capitalista, que reforca o
individualismo e a competi¢cdo. De acordo com Adorno (2003), a educacgdo deve esta voltada

para a cooperacgdo e ndo para a competicéo.

3) Educacéo voltada para as varias dimensdes da pessoa humana.
Esse principio defende a formacdo discutida por Marx: educacdo ominilateral. Busca

0 desenvolvimento das varias dimensdes da pessoa humana, diferentemente da formacgéo



65

unilateral, que separa as diversas esferas da vida humana. Portanto, o movimento articula
varias dimensdes: a formagdo politico-ideoldgico; a formacdo organizativa; a formacgdo
técnico-profissional; a formacao do carater; a formacao cultural e estética; a formacdo afetiva;

a formagao religiosa.

4) Educagdo com/para valores humanistas e socialistas.

Desde o primeiro principio ,estd claro a defesa do movimento por outro modelo de
organizagdo social. Por isso, 0 movimento busca implementar uma educa¢do que ajude na
construgdo desse novo homem e dessa nova mulher, sendo um contraponto a esse modelo de
formacdo centrada no individualismo, no lucro e na exclusdo dos sujeitos que vigora na

sociedade atual.

Estamos chamando de valores humanistas e socialistas aqueles valores, entdo, que
colocam no centro dos processos de transformacio a pessoa humana e sua liberdade,
mas ndo como individuo isolado e sim como ser de relagdes sociais que visem a
producdo e a apropriagdo coletiva dos bens materiais e espirituais da humanidade, a
justica na participacio destes bens e a igualdade na participacdo de todos nesse
processo.” (MST, 2005, p.164)

5) Educacdo como um processo permanente de formagdo e transformacgdo
humana.

Este principio destaca a profunda crenca no ser humano e na sua capacidade de
transformacdo. Neste sentido, a formacgao é defendida como um processo continuo, pois “ as
pessoas mudam, educam-se e sdo educadas num processo que sé termina com a morte”.
(MST, 2005, p.164)

Ao analisar esses principios filosoficos, observa-se a vinculagio do projeto
educacional ao projeto politico revolucionario defendido pelo Movimento, ultrapassando a
visdo da educagdo restrita a0 conhecimento cientifico. Portanto, a educacdo defendida pelo
MST estd diretamente vinculada ao projeto de sociedade defendido, isto é, a educagdo ¢é
concebida como um elemento necessario para a formacdo de um projeto da classe
trabalhadora.

Com relacdo aos Principios Pedagogicos, referem-se ao jeito de fazer e de pensar a
educacdo, como forma de concretizar os principios filos6ficos. Sdo 13 principios que se

articulam:
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1) Relacdo entre pratica e teoria;

O Movimento se preocupa com a articulacdo dos conteddos, com as necessidades
praticas do assentamento/acampamento, pois a teoria sO tera sentido se instrumentalizar as
acOes dos sujeitos para intervir na realidade inserida. Nesse sentido, relacionar teoria e préatica
é um desafio dos curriculos proposto pelo MST.

Relacionar pratica e teoria nos processos pedagogicos, na escola, significa organizar
o curriculo em torno de situagdes que exijam respostas praticas dos/das estudantes
[...] Ou seja, o grande desafio metodoldgico que este principio nos traz é o de como

aprender a articular o maior nimero de saberes diante de situacfes da realidade.
(MST, 2005, p.165)

2) Combinacédo metodoldgica entre processo de ensino e de capacitacao;
Este principio destaca a necessidade de articular, na educacdo proposta pelo
Movimento, 0s processos de ensino com 0s processos de capacitacdo. Para 0 Movimento

existe uma distingdo desses dois processos:

a) No ensino a principal caracteristica é que 0 momento do conhecimento (teoria)
vem antes da acdo. Na capacitacdo é o contréario: a acdo antecede o conhecimento
sobre ela.

b) Quem ensina é 0o EDUCADOR [...] quem capacita é uma atividade objetivada, ou
seja, um tipo de situacdo objetiva que provoca a pessoa a aprender para reagir diante
de um problema concreto que lhe cria.

c) O ENSINO resulta em saberes tedricos ou, poderiamos dizer em saber. A
CAPACITACAO resulta em saberes praticos ou, como temos preferido chamar, em
saber-fazer e em saber-ser. (MST, 2005, 166)

3) A realidade como base da produc¢do do conhecimento;

Como ja nos disse Paulo Freire, 0 ensino deve partir sempre da realidade, é por isso
que o movimento elege a realidade como elemento importante no processo de produgédo do
conhecimento e no processo de ensino-aprendizagem. Desse modo: “As questdes da
realidade levam & construcdo do conhecimento, porque séo elas que geram a necessidade de
aprender” (MST, 2005, p.168)

4) Conteudos formativos socialmente Uteis;
Para o movimento, sdo considerados conteldos socialmente Uteis aqueles que

contribuem no processo de formacao dos militantes na luta pela transformacao social.

E neste sentido que precisamos ter bem claro, que esta escolha n&o é neutra. Ela tem
a ver com nossos objetivos educacionais e sociais mais amplos. Se dizemos:
conteidos formativos socialmente Uteis, é porque no nosso entendimento, nem todos
os contelidos sdo igualmente formativos e nem todos séo socialmente Gteis. (MST,
2005, p.169)
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Este principio € passivel de debates, pois no momento em que o movimento seleciona,
escolhe determinados conteddos, pode estar privando o0s sujeitos de conhecer outras

perspectivas, mesmo que essa escolha tenha o objetivo de realizar a transformacéo social.

5) Educacéo para o trabalho e pelo trabalho;

A relacdo educacéo e trabalho é fundante na sistematizacdo dos principios filosoficos e
pedagdgicos proposto pelo MST. O movimento compreende que “é o trabalho que gera a
riqueza; que nos identifica como classe; e que é capaz de construir novas relagdes sociais e
também novas consciéncias, tanto coletiva como pessoais”. (MST, 2005, p.169).

Aqui se percebe claramente a filiagdo ao pensamento marxista que acredita que é no
mundo do trabalho, no sistema de producdo que se configuram as classes, a consciéncia social
e, a possibilidade da transformacéo social.

Outro tedrico que sustenta esse principio pedagogico é o educador russo Pistrak, que
também é filiado ao pensamento marxista. No seu livro Fundamentos da escola do trabalho, €
apresentada uma discussao sobre relacdo escola/trabalho na perspectiva de construcdo de uma
pedagogia socialista.

O trabalho social principal do professor e da escola deve consistir na melhoria
constante da agricultura, da economia rural e das condi¢des de vida do camponés; o
trabalho deve ser feito com a ajuda da escola e através dela. Na medida em que as
necessidades do agricultor, a escola se tornara indispensavel para ele, podendo
desempenhar um grande papel em toda a sua vida; e assim veremos desaparecer a
desconfianca que se manifesta aqui e ali em relacdo a ela. Quando o camponés
perceber que a escola é Util, que o ajuda a melhorar sua vida e seu trabalho, o
absenteismo escolar durante a primavera e 0 verdo diminuird rapidamente.

Constata-se, entdo, que o problema essencial é aproximar a escola das necessidades
da economia e da vida camponesa. (PISTRAK, 2000, p.70)

Nessa perspectiva, 0 MST defende a necessidade do trabalho como principio
educativo e “vincular a educacdo com o trabalho € uma condicdo para realizarmos nossos
objetivos politicos e pedagdgicos”. Para tanto, duas dimensfes sdo explicitadas: educacao
ligada a0 mundo do trabalho — selecionando contetdos vinculados ao mundo do trabalho e da
producéo; o trabalho como método pedagogico — combinagéo entre estudo e trabalho como

instrumento fundamental para desenvolvermos a proposta de educacao.

6) Vinculo organico entre processos educativos e processos politicos;
Aqui percebe-se a intencionalidade politica desse movimento educativo, pois o
movimento compreende que a educacdo € sempre uma pratica politica, ndo existindo

neutralidade, ou esté a favor de um projeto de transformacdo ou de conservacéo.
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A existéncia desse vinculo organico significa fazer a politica perpassar por todos 0s
processos pedagogicos que acontecem nas escolas, nos cursos de formacdo desenvolvidos

pelo setor de educacdo do Movimento. Para tanto, trabalha-se as seguintes dimensdes:

a) Alimentar a indignacdo ética diante das situac@es de injustica e de indignidade
humanas. Ou seja, ndo podemos perder a sensibilidade frente a logica da
violéncia, da exclusdo, da impunidade que esta sendo imposta pelo modelo de
sociedade atual.

b) Desenvolver atividades e estudar conteddos intencionalmente voltados a
formacdo politico-ideoldgica dos/das estudantes. Entre outras coisas isto quer
dizer dar énfase ao estudo da histdria e da economia politica, fazer uma
abordagem critica e problematizadora da realidade, trabalhar a mistia da
organizacédo e do conjunto das lutas dos trabalhadores, estimular e proporcionar
a participacdo dos/das estudantes em atos e manifestagdes dos trabalhadores em
geral, e do MST em particular, vincular a escola com a construgdo da
organicidade do assentamento, Movimento.

c) Estimular e participar junto de lutas sociais concretas dos outros trabalhadores
de outras categorias, como forma de educar para a solidariedade de classe;

d) Incentivar os/as estudantes para que se organizem e aprendam também a lutar
pelos seus direitos;

e) Desenvolver processos de critica e autocritica coletiva e pessoal;

f) Chegar a ser militante! Esta é a meta; porque nada mais efetivo no aprendizado
politico do que pertencer a uma organizagdo. Pertencer a uma organizagdo é
assumir seu carater, seus principios, seus objetivos e estar disposto a realizar as
tarefas que Ihe sdo confiadas. (MST, 2005, p.171)

7) Vinculo organico entre processos educativos e processos econdmicos;

Para o Movimento, 0s processos econdmicos sdo aqueles que dizem respeito a
producdo, a distribuicdo e ao consumo de bens e de servicos necessarios ao desenvolvimento
da vida humana em sociedade. Por isso, os educandos devem compreender 0S processos
econémicos relacionados ao funcionamento do mercado e dos processos produtivo. 1sso ndo
significa o desenvolvimento de uma economia capitalista, mas “se o que queremos, afinal, é
a transformacéo deste modelo, ndo é fugindo das relagcbes econbémicas que vamos conseguir
isso. Ao contrario, € experimentando outros tipos de relacdes que até podemos descobrir
como, de fato, toda sociedade pode ser diferente”. (MST, 2005, p.171)

8) Vinculo organico entre educacao e cultura;

O Movimento compreende que o processo de dominacdo acontece ndo s no campo
econémico, mas também no cultural. Nesse sentido, a cultura é entendida por tudo aquilo que
as pessoas, 0s grupos e as sociedades produzem para representar ou expressar o0 seu jeito de
viver, de entender e de sonhar o mundo. Dessa forma, existe uma necessidade de fortalecer a

cultura dos trabalhadores que pertencem ao MST, pois, como nos diz José Marti, deve-se



69

valorizar sua propria cultura, seus valores, sua nacionalidade como condicéo indispensavel
para a construcdo de um projeto emancipatorio.

Em busca desses objetivos, no MST, o papel da educacdo tem sido o de ajudar no
processo de construcdo/reconstrucéo da identidade cultural dos trabalhadores. De acordo com
Araujo (2007), essa construcdo da identidade tem a finalidade de desenvolver, ao invés da
submissdo, a cultura da rebeldia, da mudanca, da possibilidade, da insubmissédo e
independéncia mediante um processo de ruptura com a exploracdo do passado.

A realizagdo das misticas pelos educandos é um exemplo de producdo cultural, no qual
se desenvolve um resgate da cultura popular, dos herdis do movimento, da defesa de relacGes
de igualdade entre homens e mulheres. Portanto, “nossas escolas, nossos cursos de formacéo,
precisam ser espacos privilegiados para a vivéncia e a producdo de cultura” (MST, 2005,
p.173)

9) Gestdo democratica;

O MST propde a democracia como um principio pedagdgico, ndo basta os educandos
estudarem ou discutirem sobre democracia, mas € importante vivenciar um espago de
participacdo democratica. O Movimento propde que 0 processo pedagogico deve ser
“autogestionario, cabendo aos sujeitos envolvidos iniciarem a pratica que devera ser modelo
na nova sociedade”. (FLORESTA, 2006, p.140)

A gestdo democratica busca envolver todos 0s sujeitos do processo educativo:
educadores, educandos, comunidade e coordenacdo pedagdgica do movimento. A gestdo
coletiva € um principio presente desde a fundacdo do movimento, quando se cria uma
estrutura organizativa que possibilita a participacdo de varias pessoas de varios Estados. No

processo educativo, existe a mesma estrutura com os coletivos de educacéo.

Todos devem aprender a tomar decisdes, a respeitar as decisbes tomadas no
conjunto, a executar o que foi decidido, a avaliar o que esta sendo feito, e repartir 0s
resultados de cada acdo coletiva. Isto é democracia! E s6 acontece se o coletivo
organizar instancias de participacdo. (MST, 2005, p.173)

10) Auto-organizacgao dos/das estudantes;
O Movimento entende que os educandos devem ser desafiados a se auto-organizarem,

com autonomia. A expressdo “auto-organizacao” € baseada nas idéias de Pistrak, como forma
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de especificar o processo de criacdo do coletivo de alunos e alunas em uma escola. Os
educandos necessitam aprender a auto-organizar-se, isto é, ter autonomia para criar tempo e
espaco para debater, participar, produzir ser um sujeito ativo no processo educativo.

A educagdo para autonomia é o grande desafio e o principal objetivo para 0s
educadores, pois os educando devem assumir a responsabilidade no processo de ensino-
aprendizagem, ndo ficando o educador como o Unico responsavel. Existem implicacdes
profundas no processo de construcdo da autonomia pelos educandos, a principal é a
possibilidade de assumirem a condigéo de sujeitos produtores de conhecimento e sujeitos da
historia.

A forma que vai assumir a auto-organizacgéo dos educandos depende muito de tipo
de prética de educacdo se trate dos objetivos principais que ela tenha, da idade e das
experiéncias anteriores dos/das estudantes, do preparo dos educadores das

educadoras, das condi¢des objetivas de tempo e de espaco que se tenha. (MST,2005,
p.174)

11)Criacdo de coletivos pedagogicos e formacdo permanente dos educadores/
educadoras;

A criacdo de coletivos pedagogicos fortaleceu 0 movimento na luta por educacéo, pois
foi a partir desses coletivos que a luta pela democratizagdo do ensino ganhou relevancia
dentro de um movimento que tem a luta pela terra a sua principal bandeira.

Esse principio destaca que o processo de formacao nao se da individualmente, mas na
coletividade, como afirma Makarenko (1978 apud MST, 2005, p. 175), “nenhum educador
tem o direito de atuar individualmente, por sua conta e sua responsabilidade”. O professor
que trabalhe sozinho ndo conseguira colocar em pratica os principios filosoficos e
pedagogicos defendidos pelo movimento.

Esse coletivo demonstra a necessidade do MST formar seus educadores como forma
de buscar implementar a “Pedagogia do Movimento”, por isso a realizacdo de palestras,
oficinas, seminérios, encontros de educadores, além dos cursos regulares, como o curso de

magisterio e o Curso Pedagogia da Terra.

“0s coletivos pedagdgicos pode ser o espago privilegiado de auto-formagéo
permanente, através da reflexdo sobre a pratica, do estudo, das discussdes e da
prépria preparacdo para outras atividades de formagdo promovidas pelo MST, pelos
6rgdos publicos,por outras entidades. Alem de qualificar o trabalho, o coletivo tem
ainda outra dimensdo formativa: ele mais facilmente alimenta o nosso direito de
sonhar, de criar, de ousar fazer coisas novas.”. (MST, 2005 p.175)

12) Atitude e habilidade de pesquisa;
Pesquisa neste principio é igual a investigacdo sobre uma realidade, um esforco

sistematico e rigoroso para compreender cientificamente um problema. O Movimento tenta
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efetuar uma separacdo entre a pesquisa defendida e as pesquisas realizadas na academia,
sendo necessario ressaltar que, na academia, existem pesquisas socialmente relevantes e que
ndo devem ser desconsideradas pelo Movimento.

O Movimento defende que a pesquisa esteja presente no processo de formacdo dos
educandos como uma possibilidade de investigar, criar, produzir. Esse principio esta

relacionado com o principio da relacéo teoria e pratica. Portanto, é necessario desenvolver:

A curiosidade diante daquilo que ainda ndo se conhece, a busca de respostas que nao
se contentam com a aparéncia das coisas, a capacidade de relacionar uma idéia com
a outra, um problema com o outro, o gosto pelo estudo histérico da realidade, a
habilidade de fazer perguntas, de construir hipoteses, de registrar por escrito as
coisas que ouve, pensa, faz, de refletir e discutir em grupo, de elaborar propostas.

(MST, 2005, p.175).

13) Combinacao entre processos pedagogicos coletivos e individuais.

Este principio ndo fazia parte da proposta inicial de educacdo elaborada pelo MST,
entretanto foi incorporado como forma de responder as criticas que eram feitas,pois a
proposta inicial valorizava o coletivo em detrimento da dimensao individual do sujeito.

No ambito da reflexdo metodoldgica, este principio quer enfatizar a importancia do
acompanhamento pedagogico personalizado, isto €, ao mesmo tempo em que o educador/a
atua no coletivo, precisa conhecer cada estudante, analisando suas caracteristicas peculiares,
seus destaques, seus limites, e de que modo as praticas educativas podem possibilitar o
desenvolvimento desse sujeito.

Apos a leitura dos principios filoséficos e pedagdgicos, nota-se que o Movimento
conseguiu montar uma proposta pedagogica que tem como objetivo levar a classe
trabalhadora a pensar a possibilidade de um projeto alternativo de educagéo e, sobretudo, de
sociedade. Na andlise da proposta pedagdgica do MST, pode-se observar claramente o
referencial teorico utilizado e defendido pelo movimento. S&o eles: Karl Marx, José Marti,
Antbnio Gramsci, Paulo Freire, Lenin, Pistrak, Makarenko. Assim, a tensdo que é observada é
se esses principios podem ser efetivados numa sociedade cujas relagdes predominantes sao
antagonicas as defendidas pelo Movimento.

Para o Movimento, de acordo com as ideias de Lenin, esta claro que a escola
defendida é uma escola de classe, pelo entendimento de que a escola sempre foi de classe e a
defesa do MST € a escola que defende e ajuda a classe trabalhadora a construir seu projeto de
emancipacao politica.
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O MST define duas linhas de luta: na linha politica, a luta pelo direito e acesso a
educacdo infantil a alfabetizacdo de jovens e adultos, o ensino basico e o ensino superior; na
linha ideoldgica, ha a defesa dos principios filosoficos e pedagdgicos, para a criacdo da escola
do MST. Para Caldart (2004), a escola do MST comeca apresentar elementos importantes no
cultivo da identidade historica do Movimento e de seus sujeitos, com a presenca da bandeira,
do hino, da mistica, das cancdes.

A defesa de uma escola com a ideologia do MST sucinta debates e criticas ao
movimento, pois se, no primeiro momento a escola capitalista ndo servia aos sujeitos que
viviam em éareas de assentamentos por conta da ideologia burguesa, agora 0 movimento
propde e defende uma escola com a sua ideologia. Esse € o debate, que de certa forma, ocorre
em torno da proposta educacional e dos cursos do MST.

Portanto, é nesse contexto de luta do MST por escola, por formacdo e escolarizagdo
dos educadores/educadoras do movimento, pela defesa de uma pedagogia do Movimento que
estd o estudo do Curso Pedagogia da Terra. O entendimento da histéria do movimento e a sua
luta por educacdo - pois a materializacdo das préaticas pedagdgicas propostas e desenvolvidas
ndo podem ser ignoradas — sdo elementos fundantes para a pesquisa e compreensdo de um

curso que tem como protagonistas os sujeitos que pertencem a um movimento revolucionario.
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3 CAMINHOS E ITINERARIOS DA PESQUISA

No processo de producdo do conhecimento, inUmeros caminhos séo colocados para o
pesquisador, cujo objetivo € conhecer, interpretar o objeto na sua inteireza, observando a
realidade e as relacdes estabelecidas. Contudo, a escolha do método ndo é simplesmente uma
escolha metodoldgica aleatdria para cumprir uma exigéncia do trabalho cientifico, &,
sobretudo, uma opcéo teorica e politica definida pelo pesquisador na sua relagdo com o objeto
a ser pesquisado e estudado.

Nesse sentido, Morin (2003) nos fala que o método ndo pode ter aquela visdo
composta por um conjunto de receitas eficazes para se chegar a um resultado previsto. A
realidade é dinamica e se transforma a todo 0 momento, por isso uma concep¢do de método
como programa é mais que insuficiente, faz-se necessario a presenca de um sujeito pensante e
estrategista. Morin coloca outra concepgdo de método: o método como caminho, ensaio
gerativo “para” e “do” pensamento. Para ele, faz-se necessério a presenca de um sujeito capaz
de aprender, de inventar e criar “em” e “durante” o seu caminho.

Nessa perspectiva, o Curso de Pedagogia da Terra, realizado entre a Universidade do
Estado da Bahia — UNEB e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST,
através do Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agréria, objeto dessa investigacéo,
adota uma pesquisa de campo com carater qualitativo, por entender que esta abordagem
possibilita o contato direto com o objeto investigado pela sua complexidade o que permite a
multiplicidade dos dados a serem coletados, como também a participacdo direta dos sujeitos
envolvidos. Segundo Ludke e André (1986), os desafios da pesquisa em educacdo é captar a
realidade dindmica e complexa do objeto em estudo em educacéo.

Segundo Mynaio (1994, p. 21), a pesquisa qualitativa responde a questdes particulares,
preocupando-se com um nivel de realidade que ndo pode ser captada pela abordagem
quantitativa, ou seja, a abordagem qualitativa trabalha “com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, que corresponde a um espaco mais profundo
das relacGes dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo
de variaveis”.

No processo de producdo do conhecimento, é necessaria uma relagdo dialética entre os
métodos qualitativos e os métodos quantitativos. De acordo com Gatti (2000), a discussédo em

torno dessas abordagens nem sempre leva em consideracédo os limites e as limitacdes de cada
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um, tornando-se uma discussao com aspectos ideologicos do que analises metodoldgicas e de
fundamentos tedricos.

Gatti (2000) observa, também, que os conceitos de quantidade e qualidade ndo sao
totalmente dissociados na medida em que, de um lado, a quantidade é uma interpretacdo, um
significado que ¢é atribuido a grandeza com que o fendmeno se manifesta; por outro lado, nas
abordagens qualitativas € preciso que o evento se manifeste em uma grandeza suficiente para
sua deteccdo. Portanto, ao tomar o posicionamento da metodologia qualitativa na pesquisa,
ndo significa desconsiderar a possibilidade de utilizagdo, no decorrer do trabalho, de
investigacdo dos procedimentos quantitativos, até porque, conforme Melucci (2005, p.27-28),
“nesta enorme redefinicdo do estudo da pesquisa social perde significado a oposicao entre

qualidade e quantidade: ¢ uma oposicao que aparece sempre mais obsoleta [...]”.

3.1 O CAMINHAR DO PESQUISADOR

Antes de se iniciar a analise propriamente dita do Curso, € interessante historiar como
se deu o desejo de estudar e compreender uma formacdo especifica para educadores do
campo. O primeiro contato com a turma de Pedagogia da Terra do MST ocorreu em agosto
de 2005, quando integrava a equipe de Coordenacdo do PRONERA/UNEB. Como membro
da coordenacdo, tinha a tarefa de acompanhar e avaliar a realizacdo das atividades
desenvolvidas no Curso. Esse foi o primeiro contato, literalmente, com uma turma composta
por educandos pertencentes ao MST. A primeira impressdo foi de encantamento pelas
diferentes atividades realizadas pela turma: a mistica, o cantar do hino do movimento, a
musica, a participacdo dos estudantes nas atividades.

Outra caracteristica marcante da turma é a organizacdo das tarefas, tudo € bem
definido, ndo existem privilégios para determinadas pessoas, todos tém os mesmos direitos e
deveres, tanto homens quanto mulheres, o trabalho coletivo é realizado efetivamente.

Dessa forma, 0 acompanhamento da segunda etapa do Curso Pedagogia da Terra em
agosto de 2005, foi a primeira aproximagcdo com o objeto de estudo. A partir dessa
experiéncia, aumentou o interesse de compreender mais sistematicamente a proposta de
educacao de um movimento que se coloca como revolucionario e perceber como a educacao

pode ajudar nesse processo de transformacdo social. Dai que o trabalho como pesquisador
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teve 0 objetivo de compreender a educacdo defendida pelo movimento e como acontece 0
processo de formacao dos professores do MST.

Outra questdo importante é como se da o didlogo entre um movimento que possui as
suas referéncias e concepgdes proprias, como é o caso do MST, e a Universidade que neste
caso especifico se trata da UNEB. Portanto, ha essa relacdo entre o saber cientifico e o saber
popular, por isso o saber das lutas perpassara por todo o nosso trabalho.

Ainda em 2005, a participacdo como aluno especial da disciplina Movimentos Sociais
e Educacdo, ministrada pela Professora Celma Borges, foi decisiva, pois fez perceber essas
experiéncias vivenciadas com um olhar de pesquisador. Como nada € por acaso, mas
decorréncia de escolha, € por isso que a professora que contribuiu com a escolha do objeto de
pesquisa, hoje, é a orientadora do trabalho de dissertacao.

A pesquisa esta dividida em trés fases: a primeira fase foi o levantamento de materiais
sobre o curso, bem como uma bibliografia atualizada das discussfes sobre Educagdo do
Campo e sobre 0s movimentos sociais, mais especificamente sobre 0 MST; segunda fase da
Pesquisa corresponde a realizacdo dos questionarios e das entrevistas; e a terceira fase
corresponde a analise dos dados obtidos.

A primeira fase da pesquisa comega em 2007. No primeiro semestre desse ano, houve
disciplinas interessantes e que ajudaram na formatacéo do objeto de estudo, principalmente a
disciplina ministrada pelo Professor Roberto Sidnei, em que se discutiam as questdes
metodoldgicas de uma pesquisa. As leituras e as discussdes proporcionadas por essa
disciplina, acrescidas do processo de orientacdo, delinearam as perspectivas tedrico-
metodologicas deste trabalho.

No segundo semestre de 2007, também houve disciplinas que contribuiram para a
obtencdo dos créditos necessarios para composi¢do do curriculo. Nas disciplinas cursadas,
destaca-se a disciplina Projeto de Dissertacdo, ministrada pela Professora Dora Leal. Essa
disciplina oportunizou a discussdo e analise do projeto de Pesquisa pelos colegas e pela
professora, sendo um momento rico e extremamente importante, pois suas contribuicdes
ajudaram no processo de construcéo e re-construcao do Projeto.

Chegou 0 ano de 2008! Ano em que foi colocado no cronograma do Projeto para a
realizacdo da Pesquisa. No periodo de 26 de fevereiro de 2008 a 02 de marco de 2008,

- . o . 1
iniciou-se a investigacdo empirica, com o acompanhamento do Tempo Escola™~, no Centro de

Formacdo Carlos Marighela, no municipio do Prado. Nesse periodo foi possivel observar

11 - . L . . x
A analise sobre os tempos educativos sera realizada no Capitulo 1V dessa dissertacao.
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todas as atividades desenvolvidas pelos educandos, 0 acompanhamento das misticas*? e das
aulas.

O primeiro contato com a turma foi muito proveitoso, eles ja sabiam da ida de um
pesquisador até o curso, pois, antes de viajar para o Prado, foi necessario solicitar da
Coordenagdo Estadual do MST a permissdo para acompanhar as atividades da turma
Pedagogia da Terra. Um fato interessante foi que, logo apds a chegada em sala de aula, o lider
da turma daquele dia solicitou que o pesquisador se apresentasse e falasse sobre o objetivo da
visita. Esse momento foi importante pelo fato de ter a oportunidade de explicitar a intencdo da
pesquisa e solicitar dos educandos a contribuicdo para a realizagdo desse trabalho. A

observacdo do diario de campo demonstra como foi o primeiro contato:

Sai de Salvador as 18h30m do dia 25 de fevereiro de 2008 e cheguei no
Assentamento 1° de Abril no dia 26, as 9h. O dificil ndo foi chegar, mas, logo no
primeiro momento, explicar as minhas intencfes de pesquisador. A dificuldade ndo
era em explicar os objetivos da pesquisa, mas convencé-los de que se tratava de
uma pesquisa séria e importante para o Curso. (Diario de Campo, 26 de fevereiro
de 2008)

Ap0s o primeiro contato, buscou-se observar as atividades desenvolvidas pela turma,
participando das aulas, das misticas, de conversas com os educandos. A receptividade da
turma foi muito boa, € uma turma bastante alegre e de facil acesso. Para alguns, a presenca
desse pesquisador era como a de um fiscal, pois a imagem que eles tinham era como o
membro da Coordenacdo Central do PRONERA. Entretanto, nas conversas, foi possivel
esclarecer de que este pesquisador era um estudante do Curso do Mestrado da UFBA, ndo
mais um coordenador, até porque ndo pertencia mais a coordenacdo do PRONERA.

Apds os esclarecimentos, a relacdo melhorou, pois a preocupacdo de alguns educandos
era 0 que seria escrito sobre o0 movimento. Esse debate sobre as preocupagdes dos estudantes
é descrito no diario de campo.

Quando eu falo para os estudantes que estou como pesquisador, eles me aceitam e
falam que tém interesse de seguir a carreira académica também. Entretanto, é visivel
a preocupacdo que esses educandos tém com o trabalho dos pesquisadores, pois
como disse um estudante: “o movimento ja sofreu muito com esses pesquisadores,
ndo é o seu caso Fabio, estou falando porque tém alguns que vém pra c& passam dois
dias e saem escrevendo o que quer como o conhecedor do movimento. 1sso é muito
ruim pra gente, ndo significa que o movimento tem que se fechar e ndo deixar o0s
pesquisadores estudarem o movimento, até porque o MST precisa ser estudado e
discutido, mas ja tém alguns que ja vém com a intencdo de destruir o trabalho da
gente, sdo esses que devem ser impedidos de participar das nossas atividades”.
(Diario de Campo 27 de fevereiro de 2008)

12 A descricdo mais detalhada das misticas ser realizada no Capitulo IV.
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Dessa forma, foi possivel estabelecer o contato com a turma, respeitando sempre o seu
espaco. Nesse periodo foi aplicado um questionario com os educandos, dentre as varias
questdes contidas nesse instrumento, havia algumas com o objetivo de analisar o seu perfil e
como eles avaliavam a importancia do curso para eles e para 0 movimento. Solicitou-se ao
lider da turma e a professora um tempo para aplicar esse questionario.

O campo de pesquisa € muito rico e complexo pra ser estudado e entendido. Para 0s
positivistas, 0 campo de pesquisa é um elemento perturbador, pois essa corrente de
pensamento prega a objetividade acima de tudo. O campo de pesquisa é perturbador pra quem
define com objetividade a sua pesquisa e ndo permite que ela possa ser mudada, reformulada
ou alterada no decorrer de sua realizacdo em funcdo de interpretacGes da realidade que
alterem seu problema. Mas esse mesmo campo pode ser um elemento extremamente
importante para o pesquisador, no sentido de tentar conhecer esse objeto na sua perspectiva
historica e no movimento das suas relaces.

O pensamento de Heraclito de Efeso :“um homem n&o entra duas vezes no mesmo
rio. Da segunda vez ndo € 0 mesmo homem nem o rio € 0 mesmo” € a sintese da relacdo entre
pesquisador e campo pesquisa, pois aquele ndo é 0 mesmo, apos sua atuacgao.

O trabalho de campo motivou mais o estudo e a compreensdo do objeto. No
cronograma, a sétima etapa estava prevista para o segundo semestre de 2008, no entanto néo
aconteceu por alguns motivos: a greve do INCRA,; 0 ndo repasse dos recursos do INCRA para
a UNEB; a realizacéo das elei¢des municipais, A causa que mais dificultou a realizagdo da
etapa foi 0 término dos recursos e a nédo liberacdo do aditivo para a continuidade do Curso.
Essa etapa s6 comecou a ser realizada em marco de 2009, quando esta pesquisa estava em sua
redacéo final.

A ndo reallizacdo da sétima etapa dificultou a coleta de dados e gerou uma angustia
enorme no pesquisador, pelo fato de que o prazo estabelecido para defender uma dissertacdo
de Mestrado sdo dois anos, mas 0 objeto de estudo tem o seu proprio tempo e ndo respeitou o
tempo imposto para ser estudado.

Inicia-se 2009! N&o era mais possivel esperar, optou-se em ir atras dos sujeitos da
pesquisa onde eles estivessem para entrevista-los. Visitaram-se alguns assentamentos a fim de
entrevistar os educandos, professores e coordenadores. .

No primeiro momento da pesquisa, 0 numero de entrevistados era maior do que foi

possivel realizar, entretanto o contetdo do trabalho ndo ficou comprometido, pelo fato de que
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as entrevistas realizadas ajudaram na compreensdo e na resposta da pergunta orientadora do
trabalho.

Assim foi o caminho trilhado para a realizacdo desta pesquisa. Agora se faz
necessario detalhar as técnicas e os procedimentos de coleta de dados. Com vistas a responder
o problema da pesquisa, é necessaria a escolha criteriosa das técnicas e dos instrumentos de
coleta de dados, pois sdo importantes para a captacdo da realidade estudada. Nesse sentido, o
trabalho se configura como um Estudo de Caso e os instrumentos definidos para pesquisa

foram: a observagdo participante, a entrevista semi-estruturada e a analise documental.

3.2 ESTUDO DE CASO

O estudo de caso possibilita retratar uma realidade de forma densa como explica
Trivinos (1987, p.133): “estudo de caso é uma categoria de pesquisa cujo objeto € uma
unidade que se analisa aprofundadamente”. Na medida em que se aprofunda na investigacao
do objeto, aumenta-se também a sua complexidade. Dai que o pesquisador estara sempre
buscando novas interpretacfes, questionamentos para o desenvolvimento do seu trabalho,
ressaltando sempre o acabamento provisorio da pesquisa, como nos explica Macedo (2000,
p.150).

Os estudos de caso visam a descoberta, caracteristicas que se fundamenta no
pressuposto de que o conhecimento ndo é algo acabado uma vez por todas, havera
sempre um acabamento precéario, provisério; portanto o conhecimento € vasto como
algo que se constroi, se faz e refaz constantemente.

Este trabalho € um estudo de caso que consistiu em observar detalhadamente uma
determinada realidade: o Curso Pedagogia da Terra, realizado no Departamento de Educagéo
de Teixeira de Freitas — Campus X, no Assentamento 1° de Abril, no municipio do Prado -
BA, cuja turma é composta por 58 educandos do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra.

O Estudo de Caso possibilita a escolha dos sujeitos entrevistados e a descri¢do densa
das atividades realizadas. Dessa forma, essa técnica possibilitou a compreensdo de como se da
0 processo de formacgdo dos professores do MST e, sobretudo, possibilitou conhecer os

sujeitos que compdem a turma do MST, como assim € denominada.
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A turma do MST.

Na divisdo das vagas entre 0s movimentos sociais do campo, ficou acordado que o
MST teria uma quantidade de vagas superior aos outros movimentos. Essa discussdo foi
realizada entre 0s movimentos, pois sao eles que apresentam a demanda e a divisao das vagas.
Nessa divisdo, foi observado a participagédo efetiva do movimento na reivindicacdo do Curso e
na elaboracdo do projeto. Nessa perspectiva, 0 MST, pelo seu historico de luta por educacao e
por possuir quadros qualificados neste setor, conseguiu articular, com mais eficiéncia, as
reivindicagdes por projetos educacionais. Dessa forma, € explicado o porqué do MST possuir
uma turma quase especifica para os seus militantes.

A divisédo inicial do Curso, realizado no Departamento de Texeiras de Freitas™® —
Campus X, era de 58 educandos(as) pertencentes ao MST e 02 educandas pertencentes ao
movimento Po6lo de Unidade Camponesa — PUC que ndo continuaram os estudos com a
turma do MST: uma desistiu do curso e a outra solicitou a transferéncia para a turma de Bom
Jesus da Lapa, pelo fato de ndo se adaptar a rotina desenvolvida pelos educandos(as) do MST.

E por isso que a turma de Teixeira de Freitas, mais especificamente do Assentamento
1° de Abril, localizado no Municipio do Prado, € chamada de turma do MST. Cabe ressaltar
gue nessa turma existem 04 educandos oriundos das Escolas Familia Agricolas — EFA’s, que
foram indicados pelo MST para concorrer ao quadro de vagas disponivel para 0 movimento.

Como ja foi explicitado, durante a sexta etapa da turma, no primeiro semestre de 2008,
foi realizada a coleta de dados, contabilizando um total de 51 (cinglenta e um) educandos.
Nesse periodo, foi solicitado também a eles que respondessem a um questionario que tinha
como objetivo observar o perfil da turma. Dessa solicitagdo, 34 (trinta e quatro) entregaram
0s questionarios respondidos. Portanto, os dados apresentados serdo a partir do universo de 34
educandos pesquisados.

As questdes elaboradas no questionélrio14 podem ser agrupadas em varias partes:
Identificacdo (Nome, onde mora em assentamento/acampamento, cidade?); Formacéo
(quando terminou o 2° grau, qual o nome da escola, qual o curso, escola urbana ou rural ?);

participacdo no movimento (quando entrou no MST, qual é atuacdo dentro do movimento?); o

'3 Teixeira de Freitas é o principal municipio da regido do extremo sul do Estado da Bahia, localizado a 884 km
da Capital Salvador.

14 Em anexo.
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Curso Pedagogia da Terra (porque escolheu fazer o Curso, qual a importancia para vocé e
para 0 movimento).

Neste trabalho, a identificacdo dos questionarios foi realizada da seguinte forma:
Questionario 1, Questionario 2 e assim por diante. E uma forma de manter o anonimato dos
educandos, por questdes éticas.

Temos uma turma composta aproximadamente de 66% de mulheres. A Figura 01

demonstra a variacdo das idades da turma.
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FIGURA 01: Distribuicdo dos Educandos pesquisados por faixas etarias.

FONTE: Pesquisa: Pedagogia da Terra, trabalho de campo, 2008

Ao analisar a Figura 01, observa-se que aproximadamente 76% dos educandos
possuem idade entre 20 a 30 anos, portanto a turma, em sua maioria, € composta por jovens.

A Figura 02 evidencia que 15 desses educandos fazem parte da segunda geracdo do
MST, isto é, sdo filhos de assentados. Esses dados corroboram com a tese de que 0s
educandos que compdem a turma Pedagogia da Terra, na sua grande maioria, séo oriundos de
familias que ja passaram pelo processo de luta pela terra.



81

15
16 14
14 -
12 -
10 1d
8 -
H Série 1
6 -
3

47 2
2 7
0 T T T |

ACAMPADO ASSENTADO FILHO DE EDUCADORDO

ASSENTADO  MOVIMENTO

FIGURA 02: Distribuicdo dos Educandos por vinculo com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra —
MST
FONTE: Pesquisa: Pedagogia da Terra, trabalho de campo, 2008

Outra constatacdo importante da pesquisa é sobre os educandos que estudaram nas
escolas vinculadas ao MST. Dentre os educandos que responderam ao questionario, 09 (nove)
disseram que estudaram, no Curso de Magistério, realizado em parceria entre 0 MST e a
UNEB. Esse dado demonstra como foi discutido, no processo historico de construcdo do
Curso Pedagogia da Terra, a continuidade desses estudantes no processo de formacgdo docente
e a prépria luta do movimento em possibilitar essa formacéo de educadores no nivel superior.

Dentre os questionamentos realizados estava o relativo a localizagdo geografica da
escola em que eles haviam estudado (Zona Urbana ou na Zona Rural), como forma de
compreender seus processos anteriores de escolarizacdo. Pode-se observar que 23 (vinte e
trés) educandos responderam que estudaram em escolas da Zona Urbana, 11 (onze) em
escolas da zona rural. Ao analisar os questionarios, ficou evidenciado que mesmo quando 0s
educandos moravam no campo, eles eram obrigados a estudar em escolas da cidade. Esse
dado retrata — como foi discutido no Capitulo | — a historia da educacdo para os homens e
mulheres do campo, quando foi constatado que as politicas publicas educacionais para essa
parcela da populacao se deram de forma “tardia e descontinua”, e descontextualizada. De fato,

antes havia uma escola urbana para os trabalhadores do campo.



82

B ZONA URBANA
B ZONA RURAL

FIGURA 03: Distribuicéo dos Educandos por escolarizacdo em &reas Urbanas e Rurais

FONTE: Pesquisa: Pedagogia da Terra, trabalho de campo, 2008

Com relagdo a funcéo exercida pelos educandos dentro do movimento, foi observado
que esses estudantes participam de diferentes atividades organizativas do préprio movimento.
No estudo sobre a formacdo do MST, ficou evidenciado que o Movimento organizou uma
estrutura basica (organizativa) em cada Estado, como forma de mobilizar e possibilitar a
organizacao da luta dessas familias que integram o movimento. Compreendendo a forma de
organizacao do movimento — conforme discussdo realizada no Capitulo Il — pode-se perceber
que existe uma demanda de sujeitos qualificados politicamente para atuar nos diferentes
setores e nas diferentes coordenagdes. A Figura 04 indica as diferentes atividades exercidas

pelos estudantes do MST do Curso Pedagogia da Terra:
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FIGURA 04: Distribuicdo dos Educandos por atividades exercidas na estrutura organizativa do MST

FONTE: Pesquisa: Pedagogia da Terra, trabalho de campo, 2008

Observa-se que 22 educandos (15 + 7) estdo em exercicio na &rea de educacédo, dos
quais 15 sdo professores. Sabe-se que 0 movimento tem necessidade tanto de militantes em
diferentes areas e setores na sua organizacdo interna quanto de professores. O Curso
Pedagogia da Terra tem o objetivo de formar educadores do campo, mais especificamente
professores e coordenadores, para exercerem suas atividades nas escolas dos assentamentos.
Assim, 0 Movimento estimula e oportuniza a atuacdo desses sujeitos nas areas de educagdo
como forma de fortalecer a construcdo da sua proposta de educacéo e, principalmente, de
ajudar no processo de organizacao das escolas dos assentamentos com dificuldades. Este fato
justifica também a presenca, na turma observada, de 12 outros estudantes ligados a outras
areas de atuagdo nos acampamentos e assentamentos.

Em resumo, a turma do Curso Pedagogia da Terra do Campus X é composta, em sua
grande maioria, por jovens assentados ou filhos de assentados, por isso muitos desses
educandos ja atuam como professores ou coordenadores, evidenciando a preocupacdo do
Movimento quanto a formacao dos sujeitos que irdo atuar na construcdo da sua Pedagogia.
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3.2.1 Observacgéao Participante.

O campo de pesquisa é uma etapa indispensavel para as pesquisas qualitativas,
entretanto ja foi considerado um elemento de perturbacdo devido ao predominio da
objetividade estabelecida pelo positivismo. Hoje, defende-se uma ciéncia que supere o
dualismo sujeito/objeto, realidade/interpretacdo e coloque o pesquisador diante das praticas
sociais.

Para Macedo (2000), a observacdo participante exercida no inicio de um recurso
metodologico adquire, a posteriori, uma densidade tedrica que transcende sua simples posicao
de recurso. Nesse sentido, 0 objetivo da observacdo participante € reduzir as distancias entre
0 pesquisador e 0 objeto de estudo, possibilitando uma vivéncia mais intensa no mundo do
objeto a ser estudado.

A relacdo entre pesquisadores e atores sociais € um dos maiores desafios das pesquisas
qualitativas. Segundo Ranci (2005), por se constituir um jogo relacional entre os atores e 0s
pesquisadores, por isso é necessario acordos com regras para estabelecer as dificeis relacdes.
Defende o autor que esta relacdo deve ser vista como um recurso que permite enriquecer a
analise e ndo como um obstaculo para a realizacdo da pesquisa.

Sob essa Gtica, considerando que o espaco em que acontece o0 curso de Pedagogia da
Terra é rico de significados e significantes, pois envolve educadores, educandos,
coordenadores da universidade e coordenadores do MST, sujeitos envolvidos na realizacdo do
projeto, por isso foi de grande utilidade a observacéo in loco para a realizacdo deste trabalho.
As observacdes foram realizadas no Tempo-Escola do Curso Pedagogia da Terra e registradas
em diario de campo, juntamente com as reflexdes, interpretacdes e inquietacfes em torno do
objeto. Essas observacfes foram sistematizadas e realizadas por diversos instrumentos, além
do registro da observacao direta das atividades desenvolvidas no curso e de vivéncias com

educadores e educandos.



85

3.2.2 Entrevista Semi-Estruturada.

Outro recurso utilizado no trabalho de investigacédo foi a entrevista semi-estruturada. A
caracteristica deste tipo de instrumento é a sistematizacdo de algumas questdes, que por ndo
ser algo fechado, pode-se alterar e acrescentar questbes a partir das falas do sujeito
entrevistado. Optou-se pela entrevista semi-estruturada pelo fato dela favorecer “ndo s6 a
descricdo dos fenbmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensdo de sua
totalidade, tanto dentro de situacdo especifica como de situacdes de dimensdo maiores”
(TRIVINOS, 1987, p. 152).

A entrevista semi-estruturada € um recurso extremamente importante para o
pesquisador, pois o contato direto com a linguagem é uma fonte rica para a compreensdo da
realidade, como afirma Macedo (2000, p.165): “o mundo é aquilo que pode ser dito, é um
conjunto ordenado de tudo que tem nome, e as coisas existem atraveés das denominacdes que
Ihes sdo emprestadas”.

As entrevistas foram estabelecidas como a segunda fase da pesquisa. A sua
realizacdo é o momento mais importante para o pesquisador. A dificuldade em realizar as
entrevistas, como ja foi descrito acima, deu-se pela ndo realizacdo, em tempo previsto, da
etapa do Tempo Escola do Curso Pedagogia da Terra. Esse fato proporcionou dificuldades
para contatar a populacdo que corresponderia a amostra.

Assim, foi necessario ir em busca desses sujeitos. O que foi feito. Antes de iniciar o
processo de entrevista, foi entregue um termo de esclarecimento e compromisso do
pesquisador, na qual era explicado, em linguagem simples, o procedimento do pesquisador e 0
objetivo da pesquisa: “Observar a forma como o encontro com as praticas educativas dos
educandos/educadores do MST e dos professores da UNEB inseridos neste projeto estdo
sendo modificadas, na perspectiva do conhecimento sobre Educacdo do Campo”. Continha,
também, um termo de consentimento do sujeito da pesquisa, na qual esclarecia que ndo seria
divulgado o nome da pessoa entrevistada. Foi solicitado que o entrevistado assinasse uma
declaracéo de que aceitava participar do trabalho.

Ao aceitar 0s principios da pesquisa, 0s sujeitos entrevistados sabiam que
participariam de uma gravacdo, 0 que ndo constituiu um problema, pois, durante o didlogo,
explicava-se 0 objetivo desta para o pesquisador. A duracdo das entrevistas raramente foi
inferior a uma hora. A relacgao entrevistador/entrevistado era menos solene possivel, ouvia-os
sempre com atencdo, mesmo quando as respostas ndo tinham relacdo com a pergunta

realizada.
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Na apresentacdo dos resultados de pesquisa, poderdo ser notados inimeros trechos de
entrevistas que constituem ndo uma forma de encher as paginas de dados, mas um suporte
indispensavel para a reflexdo tedrica e compreensdo do objeto investigado. Por isso, em
alguns momentos, fizemos a opcao de colocar a fala na sua inteireza, sem cortes, como forma
de ajudar no processo de discusséo e compreensao.

E preciso esclarecer que as entrevistas foram gravadas e transcritas pelo pesquisador.
O momento de transcricdo é muito importante, pois cria a possibilidade de vivenciar
novamente o contato com o sujeito, possibilitando inimeras reflexdes e avaliacdes da fala do
entrevistado.

Foram entrevistados o0s seguintes sujeitos: 03 professores; 03 educandos; 01
representante do setor de educacdo do MST; 01 Coordenadora Regional da Turma de Teixeira
de Freitas; 01 representante da Coordenacdo do PRONERA/UNEB.

Cabe esclarecer mais uma vez que a identidade dos sujeitos entrevistados nao foi
revelada. Para apresentar os resultados, escolheu-se a seguinte forma de identificacdo:
Entrevista n°l, Entrevista n° 2 e assim por diante. Utilizaram-se 0s seguintes termos:
Professor, no masculino, para indicar a fala dos professores; educandos, no masculino, para

indicar as falas dos alunos; coordenador, no masculino, para indicar as falas da coordenacéo.

3.2.3 Analise Documental

Outro instrumento utilizado no processo de coleta de dados foi a pesquisa documental.
Na divisdo estabelecida, esse procedimento seria a primeira fase da pesquisa, entretanto, a
todo momento, recorria-se aos documentos obtidos para ajudar na compreensdo do Curso.
Nesse sentido, esse instrumento é de grande valia, pois 0os documentos constituem uma fonte
poderosa de informacdes, contribuindo para as interpretagdes do pesquisador. Outra vantagem
da analise documental, segundo Ludck e André (1986), é que os documentos sdo uma fonte
ndo-reativa, que permitem a obtencao de dados quando 0 acesso ao sujeito é impraticavel.

Para Macedo (2000,p.171), os documentos sdo importantes principalmente para as
pesquisas em ciéncia da educacdo, ja que “ podemos comprovar que a propria vida escolar e
seus rituais € muito feita a partir de orientagdes contidas em documentos”.

Analisaram-se, intensamente, os documentos referentes ao Curso Pedagogia da Terra,

especificamente os da Turma de Teixeira de Freitas, desde as atas das reunides, durante o
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processo de negociacdo para a elaboracdo do Projeto Pedagogia da Terra, até as atas
referentes as reunides em que se avaliavam as etapas realizadas. O Projeto Pedagogia da
Terra é um documento que foi bastante analisado e estudado a fim de compreender a sua
proposta pedagogica inovadora, uma vez que foi o primeiro curso de ensino superior, no
Estado da Bahia, em parceria com 0os Movimentos Sociais do Campo

Foram analisados, também, os documentos produzidos pelo MST referentes ao
processo de educacdo implementado pelo movimento para os seus militantes. Cabe ressaltar
gue se teve acesso a Proposta Metodoldgica da sexta etapa, chamada de PROMET, produzida
pelos educandos antes do inicio de cada etapa. Nessa proposta, estdo elencados os objetivos e
as atividades que serdo realizadas pelos educandos no periodo do Tempo Escola.

Assim, utilizando-se da pesquisa documental, da bibliogréafica, do Estudo de Caso e de
diversos instrumentos, foi possivel aprofundar a investigagdo do objeto de pesquisa e
responder ao questionamento central deste trabalho.
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4 PEDAGOGIA DA TERRA: limites e possibilidades no dialogo entre Universidade e
MST.

Este capitulo tem o objetivo de descrever, refletir e analisar o Curso Pedagogia da
Terra, realizado em parceria entre a Universidade do Estado da Bahia — UNEB e o0s
movimentos sociais do campo, tendo como unidade de analise neste estudo somente a turma
que é composta por integrantes do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST.

A andlise, aqui apresentada, foi realizada a partir da observacdo e acompanhamento: 1)
das etapas do Tempo-Escola, no Centro de Formacao Carlos Marighela; 2) dos documentos
do Curso (Atas de Reunides, Projeto do Curso, Grade Curricular, Plano de Curso, Avalia¢es
Realizadas pelas Coordenagbes); 3) das entrevistas realizadas com os Coordenadores,
Educadores e Educandos do Curso, além do representante do Setor de Educacdo do MST e
dos questionarios aplicados aos educandos. Os dados coletados serdo posteriormente aqui

sintetizados.

Educandos realizando o Tempo-Formaco no Centro de Formacéao Carlos Marighela

FIGURA 05 — Tempo Escola (Centro de Formacdo Carlos Mariguela)
FONTE: Pesquisa: Pedagogia da Terra, trabalho de campo, 2008
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Portanto, esse capitulo tem o objetivo de descrever e analisar a realizagcdo do Curso
Pedagogia da Terra, na perspectiva de responder ao problema de pesquisa: O Curso
Pedagogia da Terra PRONERA/UNEB tem possibilitado a implementacdo de novas
praticas educativas aos educandos/educadores do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra e aos professores da UNEB inseridos no Projeto, na perspectiva da Educacéo do

Campo defendida pelos movimentos sociais do campo?

41 A IMPLANTAC,‘AO DO CURSO PEDAGOGIA DA TERRA PRONERA/UNEB: ensaio
de encontro de atores educacionais

O Curso Pedagogia da Terra € resultado de uma luta travada pelos movimentos sociais
do campo por educacdo. A necessidade de esses movimentos romperem com as “cercas” do
saber fez com que eles fossem a luta e reivindicassem o direito a educagao para os sujeitos do
campo. No primeiro momento, como foi observado no primeiro capitulo, houve a criacdo de
um Movimento por uma Educacédo Basica do Campo. Mas esses movimentos entenderam que
somente a educacdo basica ndo bastava para os sujeitos do campo, era necessario lutar para
implantacdo de cursos de nivel superior, isto &, tinha-se que também destruir as “cercas” das
universidades.

A luta dos movimentos sociais do campo por cursos formais de formacdo de
educadores, no caso especifico do MST, comeca desde a implantacdo dos Cursos de
Magistério — como foi abordado no segundo capitulo. A realizacdo desses Cursos
demonstrava a necessidade do movimento pensar a formacdo dos seus educadores, pois a
educacéo pretendida e defendida por esses sujeitos diferenciava da educacao oferecida pelas
escolas pablicas que seguiam a logica capitalista. Por isso, 0 processo de constru¢do de um
curso de nivel superior comega nesse movimento de reivindicagdo por uma formacdo
especifica de educadores vinculados ao movimento.

As experiéncias com 0s cursos de Magistério ligados ao MST, na Bahia, foram
realizados pelo Curso de Magistério, em parceria com a UNEB, e demonstraram que era

possivel realizar uma formagdo de educadores voltados aos valores, aos compromissos, aos
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projetos educativos defendidos pelo movimento. Mostraram, também, que era possivel e
necessaria a parceria entre movimento e Universidade.

A partir dessa compreensdo e da reivindicagdo dos movimentos sociais do campo,
pode-se entender o porqué do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria —
PRONERA - passou a implementar parcerias com as Universidades para oferta de Cursos de
Nivel Superior. Nesse sentido, a implantacdo do Curso Pedagogia da Terra ndo foi uma
doacdo da UNEB ou do PRONERA, mas uma conquista continua dos homens e mulheres da
Reforma Agraria que se organizaram e lutaram a fim de que os educadores do campo fossem
possuidores de uma formacao qualificada para ajudar no processo de luta e construgdo de um
projeto educativo alternativo.

E importante explicitar o surgimento do nome do curso de Pedagogia da Terra. Teve
origem na primeira turma de pedagogia que o MST conseguiu organizar em parceria com a
Universidade do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul — UNIJUI, iniciado em 1998, com
sede na cidade de ljui-RS. De acordo com Caldart (2004b, p. 23), “a partir de 1999, foram

iniciadas turmas de pedagogia em outros estados”.

“Pedagogia da Terra”® hoje ndo é simplesmente um nome, mas é uma identidade dos
pedagogos e pedagogas da terra. Conforme Caldart (2004b), o nome Pedagogia da Terra
surgiu de forma casual. Apareceu na primeira turma, quando os educandos decidiram fazer
um jornal para contar aos demais estudantes quem eram 0s novos frequentadores da
universidade. Era também uma forma de resistir a insisténcia da universidade em chama-los

de “académicos”. Para a autora,

Quando os estudantes do MST passaram a se chamar de “pedagogos” e “pedagogas
da terra”, estavam demarcando e declarando este pertencimento: antes de
universitario somos sem-terras, temos a marcha da terra e da luta que nos fez
chegar até aqui. (CALDART, 2004b, p. 25).

Como Caldart (2004b) afirma, 0 mais importante € o respeito a uma identidade que,
aos poucos, vai se construindo entre 0s movimentos sociais do campo e as universidades, e é
ISSO que as experiéncias demonstram.

O Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Terra com Habilitacdo nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental em Educacdo de Jovens e Adultos e Gestdo dos Processos

Pedagogicos Escolares e/ou outros espacos educativos foi implantado em outubro de 2004,

13 be acordo com Casagrande (2008), é importante diferenciar o livro intitulado de ‘Pedagogia da Terra’ de
autoria de Moacir Gadotti, publicado em 2000, com o nome dos cursos Pedagogia da Terra, implementados pelas
Universidades brasileiras em parceria com 0 MST. Pois, o referido livro ndo tem relagdo ou semelhanca com as

proposicdes construidas pelos movimentos sociais do campo.
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definidos na Resolucdo n. 309/2004 do Conselho Universitario — CONSU - da Universidade
do Estado da Bahia.

Entretanto, como citado acima, os cursos em nivel superior ocorreram através de um
processo de conquista e de experiéncia com outros projetos educacionais para o0s sujeitos do
campo. Esse processo de construgdo do Curso Pedagogia da Terra, implementado pela UNEB,
ndo foi diferente, como nos esclarece a Coordenadora do Curso, uma vez que sua fala retrata
0 processo de construcdo da parceria entre MST e UNEB através dos diferentes projetos do
PRONERA implementados e executados, até a sua culminéncia que foi a construcdo do
Projeto Pedagogia da Terra.

O curso pedagogia da UNEB... Ele foi fruto um longo amadurecimento e fruto de
umas praticas que ja vinham ocorrendo no PRONERA desde 1998. Entdo, em
1998,1999, o PRONERA iniciou na UNEB, basicamente em 1999... E nos
iniciamos com turmas de alfabetizacéo de jovens e adultos e com a complementacéo
da escolaridade, porque naquele momento os professores, monitores que
alfabetizavam os adultos, a grande maioria deles eram semi-analfabetos; entdo, nos
fizemos paralelamente a alfabetizacdo em que eles eram alfabetizadores e fariam a
complementacdo da 5% a 82 na UNEB, ou seja, 0 primeiro grau antigo ou o Ensino
Fundamental. Ai esta primeira parte do programa chegou ao seu final e 0 MST
apresentou como demanda a continuidade desse processo na formacdo de
professores, foi ai que comecou o curso de Magistério de Nivel médio. Neste
processo, a gente conclui o curso de Magistério e quando o curso de Magistério
estava na sua fase final, ai € que nds, juntamente com o movimento e todos 0s
sujeitos do processo, iniciamos 0 processo de organizagédo do Curso Pedagogia da
Terra. Mas o0 curso pedagogia da terra ja existia em outras universidades do Brasil.
,No caso da UNEB, ela também foi beber nessas outras praticas, essas outras
referéncias para construir esse curso, levando em conta a demanda do MST e de
outros movimentos sociais que também apresentaram demanda. Isso foi um pouco
da génese do Curso Pedagogia da Terra. Entdo, pra construcdo do projeto, levou
em consideracdo essas experiéncias ja acumuladas pelas outras universidades e
pelo proprio MST e acrescentou o acimulo que a UNEB ja vinha tendo com o
projeto de alfabetizacdo, projeto de escolarizacdo de 5% a 8% e o Curso de
Magistério; entdo essas experiéncias todas foram importantes para culminar no
curso pedagogia da terra.

Dessa forma, fica evidente que a implantacdo do curso se deu por conta de um
processo de conquista desses sujeitos por educacdo. Com a finalizacdo do Curso Normal
Médio, os educandos manifestaram o desejo de dar continuidade a esse processo de formagéo
de educadores do campo. Dai comeca o processo de discussdo para elaborar uma proposta de
formacéo de educadores em nivel superior. A representante do Setor de Educacdo do MST

destaca o desejo dos estudantes sobre a continuidade dos estudos:

Caminhando para a finalizacdo desse curso (normal médio), muitos desses
manifestaram o interesse de dar continuidade, e a propria universidade também se
interessou na continuidade, dai nasce a idéia do curso normal superior.
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A relacdo entre UNEB e 0s movimentos sociais do campo, ndo sé com o MST, deu-se

a partir da implantacdo do PRONERA. Esse Programa foi implantado em 1999, sob a

responsabilidade da Pro-Reitoria de Extensdo — PROEX. Essa parceria entre UNEB™ ¢
movimentos sociais do campo através do PRONERA, ja resultou na Alfabetizacdo de 7.271
educandos(as); a conclusdo do Ensino Fundamental de 52 a 82 séries de 330 jovens e adultos;
a conclusdo do Ensino Médio na Modalidade Normal de 80 assentados. Atualmente sdo
desenvolvidos no PRONERA/UNEB seis projetos educacionais: o projeto Pé na Estrada (de
12 & 42 série); Educadores em Formacdo (Ensino Médio na Modalidade Normal); Técnicas
Agropecuarias ( Ensino Médio) ; Pedagogia da Terra; Letras da Terra e Agronomia (Ensino
Superior)“.

Portanto, a relacdo entre MST e UNEB n&o teve inicio somente com a realizagéo do
Curso Pedagogia da Terra, pelo contrario, o processo de parceria na construcdo e execucao de
outros projetos educacionais possibilitou a constru¢do de um Curso Normal Superior para 0s
homens e mulheres do campo.

A implantac¢do do Curso ocorreu, em 2004, com a aprovacao do Projeto no Conselho
Universitario (CONSU) da UNEB. Deu-se inicio, entdo, ao processo seletivo atraves de
concurso vestibular (o Edital de abertura de inscricio para o processo seletivo do
PRONERA/UNEB foi publicado no Diario Oficial do Estado da Bahia no dia 11 de novembro
de 2004) para os futuros pedagogos e pedagogas da terra, aprovando 120 educandos,
distribuidos em duas turmas: uma no municipio do Prado — Bahia, sob a coordenacdo do
Departamento de Educacdo, Campus X — Teixeira de Freitas; e a outra turma no
Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologia, Campus XVII — Bom Jesus da Lapa.

Cabe ressaltar que o projeto Pedagogia da Terra é financiado pelo Ministério do
Desenvolvimento Agrario - MDA, os recursos sao repassados para UNEB através do INCRA.
Conforme a estrutura organizativa do PRONERA, o INCRA tem a atribui¢do de financiar e
acompanhar a execuc¢do dos projetos, e a UNEB tem a atribuicdo de elaborar, juntamente com
0S movimentos sociais, 0s projetos educacionais e é responsavel pela execucao, coordenacéo

e acompanhamento dos projetos implantados.

16 Cabe historiar um pouco sobre a Universidade que implementou o primeiro Curso do Ensino Superior no
Estado da Bahia para os sujeitos do campo. A UNEB foi criada pela Lei Delegada n. 66, de 1° de junho de 1983,
é uma universidade multicampi, de acordo com Boaventura (1987) apud FIALHO (2005), Multicampi é uma
universidade geograficamente dispersa, com uma administracdo complexa, tendo uma sede que se interliga com

os varios campi. Atualmente, a UNEB possui 26 campi localizados em diferentes regides do Estado da Bahia.
" Fonte: Documento produzido pela Pré-Reitoria de Extenséo.
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Com relacdo a organizacdo das turmas, houve, inicialmente, a seguinte divisdo: a
turma do Prado era composta por 60 educandos, sendo 58 do MST e 02 do Pdlo de Unidade
Camponesa (PUC); a turma de Bom Jesus da Lapa era composta, também, por 60 educandos,
sendo 33 vagas para a Coordenagdo Estadual dos Trabalhadores Assentados e Acampados
(CETA), 20 vagas para a Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura (FETAG), 03 vagas
para 0 Movimento de Luta Pela Terra (MLT) e 04 vagas para Fundacdo de Apoio aos
Trabalhadores Rurais da Regido do Sisal (FATRES).

Nessa divisdo, observa-se uma maior diversidade de movimentos com a turma de Bom
Jesus da Lapa e a turma quase especifica para 0 MST. A divisdo realizada pelo Colegiado®® do
PRONERA/Bahia leva em consideracdo a demanda dos movimentos e a participacdo na
elaboracdo dos projetos juntamente com a universidade. E importante destacar o
protagonismo do MST ndo sO na luta para a realizacdo deste curso especifico, mas também
em defesa da Educacdo do Campo como direito dos homens e mulheres e dever do Estado.

No processo de entrevista com os coordenadores, foi questionado sobre a participacéo
dos movimentos sociais do campo na elaboragéo e construcdo do Projeto Pedagogia da Terra.
Nas respostas obtidas, ha uma ratificacdo com relacdo a participacdo do MST, conforme é

evidenciado na fala de um entrevistado.

O MST foi 0 que mais participou. Porque os outros movimentos sociais do campo
ndo tém uma tradicdo de educacéo, a gente tem que ser franco nisso, 0s movimentos
sociais do campo comecam a se interessar pelo processo educativo com o
PRONERA. Mas, quando o MST conquista 0 PRONERA, apresenta demanda ao
INCRA, o MST ja tem uma longa caminhada no processo educativo, de
construcdo de materiais, de construgdo de uma proposta pedagogica, de
experienciais escolares e ndo-escolares; entdo, na verdade, quem tem essa
experiéncia mais acumulada é o MST. Neste processo de construcdo do projeto, o
MST contribuiu bastante, os outros movimentos, a CETA, ndo me lembro direito,
contribuiu um pouco, a FETAG também. Mas a contribuicdo mais afetiva foi a do
MST. (ENTREVISTA n° 2)

Dessa forma, ap6s o processo de analise das atas de reunides e das entrevistas sobre o
processo de divisdo das turmas, podemos afirmar que o MST conseguiu uma turma especifica
pelos seguintes motivos: participou efetivamente do processo de constru¢cdo do projeto
Pedagogia da Terra; tem uma historia de luta pela educacédo; dispde de uma literatura sobre

educacdo; possui quadro para atuar nas secretarias de educacdo; ha interesse em formar

18 O Colegiado do PRONERA/Bahia tem a seguinte composi¢do: INCRA, Movimentos Sociais do Campo
(MST, FETAG, FATRES, CETA, MLT), Universidades (UNEB, UEFS, UESB, UFBA e UESC) e Secretarias
do Governo Estado da Bahia (Secretaria de Educacédo, Secretaria da Salde e Secretaria de Desenvolvimento
social). Esse colegiado foi constituido como espago de discusséo e deliberacdo sobre os projetos do Programa
Nacional Educacéo na Reforma Agraria— PRONERA.
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quadro de nivel superior; exerce maior poder na articulacdo e negociacdo com a UNEB e o
INCRA e, sobretudo, tem demanda efetiva.

O curso tem duracdo de 04 anos e possui um tempo presencial — denominado Tempo
Escola — e outro de estudos a distancia — denominado de Tempo Comunidade. A
compreensdo desses tempos e espagos de aprendizagem demonstra a riqueza e a inovagao do
projeto pedagdgico do Curso Pedagogia da Terra. O Curso esta estruturado em oito etapas,
cada uma envolve esses dois tempos e espacos (Tempo Escola e Tempo Comunidade). O
Curso tem uma carga horaria de 3.595 horas, sendo que dessas, 2.555 sdo destinadas ao
Tempo Escola e 1.040, ao Tempo comunidade. Essa metodologia esta baseada na Pedagogia
da Alternancia ao defender o didlogo entre o trabalho e o conhecimento, evitando a
dissociagéo entre teoria e préticalg.

Com relacdo aos recursos humanos previstos no projeto, ha a seguinte organizacao:
Coordenacdo Geral; Coordenacdo de Turma da UNEB; Coordenacdo de turma do
Movimento, Secretario; Monitores e Professores.

De acordo com o Projeto (UNEB, 2004), a Coordenacdo Geral é responsavel pelo
acompanhamento pedagégico das acGes do projeto; articulacdo entre as duas turmas de
pedagogia da terra; articulacdo das atividades de turmas com a Secretaria Geral de Cursos da
UNEB e 0 acompanhamento financeiro do projeto.

A coordenacdo de Turma da UNEB ¢é responsavel pela organizacéo das atividades de
planejamento, avaliacdo, preparacdo das equipes de professores e monitores, elaboracdo de
instrumentos de acompanhamento individual dos educandos.

A Coordenagéo de Turma do Movimento trabalha em conjunto com a Coordenadora
da Universidade nas atividades de planejamento do Projeto, na sua avaliagdo. E 0 movimento
participando no planejamento e execucéo das atividades do projeto.

O Secretario é responsavel pelo registro académico das atividades de alunos e
professores, organizacdo dos arquivos, relatérios, documentos relacionados ao Projeto. Os
monitores tém a fungdo de acompanhar, ajudar os educandos nas atividades, principalmente
nas atividades académicas do Tempo Comunidade.

A implantacdo desse Curso, para 0s movimentos sociais do campo que atuam no
Estado da Bahia, foi uma conquista relevante, pois, a principio, possibilitard aos movimentos
uma formacéo de qualidade para os seus educadores. A fala de um educando do MST retrata a

importancia do Curso para 0 Movimento:

19 . i . . L .
Cabe salientar, que essas especificidades do Curso serdo analisadas mais sistematicamente no decorrer do
capitulo.
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O MST vem h& muitos anos (desde a sua formagdo) se preocupando com a
educacdo nos assentamentos/acampamentos, entendendo que a educagdo € um
instrumento na luta pela terra e pela transformacéo social. Dai a importancia de
formar educadoras e educadores, de acordo com a proposta da Pedagogia do MST,
com novos principios, novos valores. O Curso para o MST é a materializagdo da
lutas por uma nova educacdo, uma educacao que esta voltada para a realidade dos
povos do campo e, nesse caso especifico, para a realidade dos
assentamentos/acampamentos do MST (QUESTIONARIO 4)

Nesse sentido, a realizacdo desse Curso é a materializagdo das lutas dos movimentos
sociais do campo por educacéo, coloca-se, no centro, o debate sobre o direito dos sujeitos do
campo ter uma educacéo de qualidade comprometida com a sua realidade e, para que isso

ocorra ,é necessaria a formacao de professores.

4.2 O PROJETO DO CURSO PEDAGOGIA DA TERRA: ensaios de encontros de saberes

O Projeto de criagdo do Curso de Graduacdo em Pedagogia da Terra € uma proposta
de Licenciatura Plena com habilitacdo na docéncia das séries iniciais do Ensino Fundamental,
na educacao de Jovens e Adultos e na gestdo dos processos pedagogicos em escolas e/ou
outros espagos educativos.

O projeto de Curso Pedagogia da Terra esta em conformidade com a Lei 9.394/96, Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, aprovada em dezembro de 1996. Essa Lei
possibilitou maior flexibilidade na organizacdo curricular, diferente das Leis 4.024/61 e a
5.540/68, que indicavam o curriculo a ser seguido. O Projeto segue, também, 0s pareceres:
CP/CNE n° 09/2001, n°27/2001 e a resolucdo: CP/CNE 01/2002 definindo a diretriz curricular
e a CP/CNE n° 02/2002 definindo a carga horaria minima.

De acordo com o Projeto (UNEB, 2004 p. 16-17), o Curso tem 0s seguintes objetivos
especificos:

1. Compreender a realidade politica, social, econdmica e educacional brasileira,
com énfase na questdo agraria brasileira e a necessidade de um
desenvolvimento sustentavel no campo;

2. Perceber a escola, sua organizacao de trabalho e sua fungdo enquanto instituicdo
inserida no contexto histérico-social;

3. Buscar alternativas de acdo na construgdo de uma escola publica e gratuita que
ofereca uma educacédo de boa qualidade;

4. Buscar a implementacdo de propostas pedagogicas de educacdo que valorizem o
saber do homem do campo e que contribuam com novos conhecimentos para
garantir a qualidade de vida do mesmo;



96

5. Exercer a docéncia nas séries iniciais do ensino fundamental e em classes de
jovens e adultos pautando-a em principios como a dialogicidade, a construcdo
coletiva e a leitura ética/estética e politica da realidade do campo;

6. Construir e partilhar conhecimento através das tecnologias da informagdo e da
comunicacdo numa perspectiva de autonomia dos sujeitos envolvidos no
processo pedagdgico;

7. Buscar a implantacdo de projetos sustentaveis nos assentamentos baseados em
conhecimento profundo das ocorréncias da natureza e alicer¢ados, sobretudo, no
aproveitamento racional da biodiversidade;

8. Construir mecanismos para uma gestdo participativa, democratica e efetiva, seja
no ambito escolar, seja em outros espacos onde o fendmeno educativo esteja
presente.

9.

Analisando-se esses objetivos e comparando-os com a proposta de educacdo defendida
pelo MST, pode-se afirmar que existem divergéncias em relacdo ao projeto de sociedade
apresentado nessas propostas. Enquanto a proposta do MST deixa bem claro que a luta é pela
transformacédo social rumo ao socialismo (isso estd, explicitamente, no primeiro Principio
Pedagogico — Educacgdo para a transformacéo social), ja no Projeto do Curso Pedagogia da
Terra ndo existe essa defesa. Dessa forma, instala-se a primeira contradicdo no que diz
respeito aos objetivos de formacéo desses educadores militantes do MST. Cabe ressaltar que
este curso ndo foi realizado somente para 0 MST, mas para 0s movimentos sociais do campo.
Dessa forma, a formacéo dos educadores do MST se da no processo dialético entre o desejado
e 0 possivel.

O Curso Pedagogia da Terra esta fundamentado numa compreensdo de educagdo que
diferencia dos outros cursos de pedagogia. A distingcdo pode ser observada na organizacdo do
curriculo do curso. De acordo com Moreira e Silva (2006), o curriculo é considerado um
artefato social e cultural. O curriculo ndo € um elemento inocente e neutro de transmissdo
desinteressada do conhecimento social. As teorias critico-reprodutivistas — conforme
classificacdo de Saviani — explicitam que o curriculo ndo é neutro e que as ideologias
perpassam por todo o processo educativo, por isso € necessario identificar os componentes
ideoldgicos que servem para manter os privilégios de uma determinada classe, a fim de criar
elementos contraditorios nesse mesmo processo.

Ap0s perceber que o curriculo ndo € neutro, os estudos nessa area vém assumindo, nas
ultimas décadas, um espaco de grande visibilidade e de profundos debates tedricos.
Tradicionalmente, o conceito de curriculo limitava-se a nada mais que uma lista de conteddos
que deveriam ser ministrados na escola. Contrario a essa idéia, Apple (2000, p 53), diz que 0
curriculo é produzido pelos conflitos, tensGes e compromissos culturais, politicos e

econdmicos que organizam e desorganizam um povo.
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Nessa perspectiva de conflitos e tensdes, elaborou-se um curriculo diferente para
esses educadores dos movimentos sociais, esses educadores do campo. Pensar em um
curriculo diferente significa perceber que este elemento é um dos meios essenciais no
processo educativo. De acordo com Forquim (1993, p.22), o curriculo € importante no
minimo “pelo papel que desempenha na gestdo do estoque de conhecimentos de que dispde a
sociedade, sua conservacdo, sua transmissdo, sua distribuicdo, sua legitimacdo, sua
avaliacdo”.

Como o curriculo é uma questdo de poder, pois seleciona, legitima, transmite
determinados saberes, entdo, esta-se diante de um territério contestado, segundo Tomas Tadeu
da Silva (1995). Dai é legitimo que os movimentos sociais do campo reivindiquem um
curriculo diferente, que agregue discussdes essenciais para a formacdo dos seus educadores e
esteja relacionado a sua realidade.

Dessa forma, os pressupostos tedricos e metodoldgicos indicam que o Projeto do
Curso (UNEB, 2004) esta sedimentado na compreensao de que a educagdo ocorre em diversos
espacos e por isso toma como referéncia 0s seguintes principios: a compreensao de curriculo
enquanto fendmeno instituinte; a docéncia como principio articulador das atividades; sélida
formacdo tedrica; compromisso profissional com a realidade; o trabalho como principio
educativo; a pesquisa como principio formativo; compromisso com a causa da Reforma
Agréria e, consequentemente, com os homens e mulheres do campo; uma relacdo ética /
estética de cuidado e ternura com a Terra; didlogo permanente sobre as transformacdes do
mundo contemporaneo e a interdisciplinaridade como elemento articulador das disciplinas.
Esses principios se delinearam a partir de quatro eixos tematicos : 1) Terra, Trabalho e
Educacdo; 2) Formacdo Profissional — Docéncia e Gestdo; 3) Cultura e Linguagens; 4)
Estudos independentes, os quais se desdobram em disciplinas, oficinas, seminarios, atividades
de pesquisa, atividades nos assentamentos, monografia.

Titton (2006), na Dissertacdo de Mestrado sobre a “Organizacdo do Trabalho
Pedagogico na Formacao de Professores do MST: limites e possibilidades”, discute o Curso

Pedagogia da Terra e diz que:

No proprio projeto do curso, fica evidente que ndo ha parémetros claros que
possibilitem articular o processo de formagéo dos professores com um projeto mais
amplo de transformagé&o social rumo ao socialismo, 0 que exigia a compreensao da
materialidade em que se desenvolve a vida. Por exemplo, quando indicado o
trabalho como principio educativo, este aparece de forma abstrata, relacionado a
diferentes saberes e de saberes do senso comum. Em outro principio, a relacdo com
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a terra também aparece de forma idealizada, com relacdo “ética/estética de
cuidado e ternura com a terra”. Isso demonstra que o fundamento ndo é o real
concreto, mas formas idealizadas de representacéo da realidade.

O didlogo entre UNEB e MST é permeado por limites e possibilidades, pois a
formagéo dos educadores desejada pelo movimento, conforme os referenciais defendidos, néo
é realizada plenamente, isso porque a universidade é composta por sujeitos que tém diferentes
ideologias, concepgcbes de mundo, e projeto de sociedade.

A fala de um entrevistado explicita bem a contradicdo de um processo de formacéo de
educadores do MST:

Entdo assim, ndo da pra fazer um curso Pedagogia da Terra dizendo que ele é um
grande curso. Ele esta dentro de uma institui¢do burguesa, dentro da universidade e
um estado burgués, por mais que vocé avance em algumas questdes, vocé sente que
ele tem os seus limites. Por exemplo, a avaliagdo mesmo institucional, o curriculo,
grandes coisas que vocé ndo tem como fugir. Entdo vocé tem que se submeter para
avancar, né? (Entrevista n°2).

O objetivo do Curso é formar Pedagogos e Pedagogas para atuarem nos diversos
espacos educativos, principalmente na Educagdo do Campo. A matriz Curricular do Curso
Pedagogia da Terra contempla as disciplinas necessarias para a formacdo do pedagogo do
ponto de vista da legislacdo educacional e avanca no momento em que oferece disciplinas que
contemplam a realidade dos assentados e acampados e, sobretudo, pela permanente discussdo
sobre Educacdo do Campo e as lutas no Brasil no processo de Reforma Agraria. Essas
disciplinas foram introduzidas por conta da reivindicagdo dos movimentos sociais do campo,
sdo elas: A questdo Agraria no Brasil; Sociologia dos Movimentos sociais do campo; Historia
da Luta pela Terra; Historia da Educacdo do Campo; Didatica da Educacdo do Campo;
Lingua Espanhola; Direito Agrério.

O quadro I ilustra as ementas das disciplinas introduzidas no Curriculo Pedagogia da
Terra, conforme o Projeto (UNEB, 2004, p. 40-42)



QUADRO I: Componente curricular e Ementa das disciplinas

Componente Curricular

Ementa

A questdo Agraria no Brasil

Origem Historica e situagdo no Brasil.

Origem da Propriedade Privada e

concentracdo de terra no Brasil.

Movimento de resisténcia camponesa.
Diferentes projetos de desenvolvimento

do campo. Reforma Agraria

Sociologia dos movimentos sociais do

campo

Introducdo as andlises sociologicas dos
movimentos sociais e da educa¢do com
énfase nas interpretacbes contemporaneas.
Educacao como processo social. Educacéo
e desenvolvimento. Educacdo e mudanca
social. Educacdo e hegemonia de classe.
Educacdo e estrutura social.

Histdria da luta pela terra

Andlise critica dos movimentos de luta

pela terra: resisténcia indigena, o0s
quilombos, Canudos, Contestado, as Ligas
Camponesas, as ULTAB, as CEB’s, o
Movimento dos Trabalhadores Rurais

Sem Terra.

Histdria da Educacdo do Campo

A histéria da Educacdo do Campo no
Brasil e sua especificidade. Avangos e
recuos na legitimacdo do campo. As
Conferéncias Nacionais de Educacdo do

Campo. A educacdo do Campo Hoje.

Didatica da Educacdo do Campo

Analise de experiéncias educativas em

escolas do campo avancando na
formulacdo de uma pedagogia propria
para as escolas do campo levado a criar
projetos politico-pedagdgicos
emancipatorios conforme realidade das

escolas do campo.
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Anaélise historico-critica das leis, decretos
e instrugbes normativas que regulam a
Direito Agréario posse da terra. Embasamento juridico
vigente nos procedimentos inerentes a
Reforma Agréaria na Constituicdo Federal
de 1998. Estatuto da Terra. Plano

Nacional de Reforma Agréria.

Noc¢Oes de Fonética e Gramatica. Leitura
de textos diversos. Exercicios de leitura e
Lingua Espanhola compreensdo de textos atendendo as
necessidades basicas da fala, escrita,
leitura e compreenséo do didlogo.

Fonte: Projeto (UNEB, 2004, p. 40-42)

Essas disciplinas incorporadas no curriculo do curso sdo pontos de debate e discussao.
Em uma perspectiva macro, esse curriculo recebe criticas em relacdo as disciplinas ja que
estas estdo trabalhando as questBes anticapitalistas, o 6dio ao agronegdcio e a tentativa de
catequizar esses militantes com as teorias marxistas. Reconhece-se que o curriculo é um
espaco de tensdes e contestagdes, por isso é legitimo o debate sobre questdes da luta da terra,
dos movimentos sociais e de outras questdes que estdo relacionadas a realidade desses
sujeitos, até porque ndo existem criticas tdo contundentes relacionadas aos curriculos que tém
uma defesa explicita das teorias pés-modernidade ou das teorias neoliberais. Assim sendo,
corrobora a idéia de que o curriculo ndo é neutro, portanto, um curriculo construido com a
participacdo dos movimentos sociais do campo € evidente que ndo terd neutralidade,
entretanto terd a defesa das suas concepgdes e dos seus referenciais.

Em relagdo ao curriculo, os professores entrevistados ndo realizaram criticas
radicais.Em suas representacdes, destacam a importancia da elaboracdo do curriculo em
parceria: UNEB e MST:

Quanto ao curriculo, olhando como um todo, eu néo teria criticas radicais a fazer,
penso que foi um curriculo pensado ndo s6 pela universidade, acho que isso € um
ponto interessante da UNEB ,é que a Ultima palavra ndo fica com a UNEB. mas
existe uma negociagéo entre aquilo que o movimento espera com a formagdo que os
sujeitos que ali estdo estudando e, sem perder, ldgico, a qualidade e as questdes
classicas do conhecimento de uso universal. Nesse sentido, eu ndo teria maiores
criticas a fazer. (Entrevista n°1)
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Entretanto, a fala de um educando explicita que é necessaria mais autonomia no
processo de escolha das disciplinas. Para ela, ainda falta critério nas escolhas dos contetdos,

dai a necessidade de uma participacdo maior do movimento:

Com relagdo ao curriculo, tém algumas coisas que a gente nao conseguiu mudar,
éem disciplinas que a gente queria ter mais autonomia na escolha. Essas disciplinas
sdo Uteis? N&o sao Uteis? Queriamos ter mais autonomia na escolha dos contetdos,
até nas disciplinas também. Vocé vé que é uma confuséo quando € o inicio da etapa,
tudo bem que foi um projeto construido pela universidade e pelo movimento, mas a
gente ndo conseguiu ainda romper. A gente sabe que a universidade ainda é
conservadora com relagéo a isso. A gente sabe que pode melhorar, principalmente
para os cursos voltados para a classe trabalhadora. (Entrevista n°8)

Observa-se que a educanda nao especifica quais seriam as disciplinas e os contetudos
necessarios para a formacéo desse professor militante. Em alguns momentos, a analise ndo se
da de forma mais aprofundada, ficando somente na analise superficial do curriculo.

Para outro professor entrevistado, o Curso esta dentro da legislacdo e o curriculo do

curso esta voltado para a educacao do campo:

E um curso muito bom. E um curso que esta atual, porque ele esta dentro da
legislagao em vigor, em relacdo a carga horéaria, em relacdo aos eixos tematicos do
curriculo. Além disso, ele é um curso desafiador porque focaliza determinada
formacéo que é uma formagdo necessaria. O que eu quero dizer é que a gente hoje
critica tanto a educacdo. Tem conhecimento das fragilidades da educagdo do
campo, das escolas do campo. Se temos a clareza dessa realidade, é preciso fazer
alguma coisa para modifica-la. Entdo, o curso Pedagogia da Terra vem com essa
proposicdo e vem cumprindo bem o seu papel pelas propostas curriculares que ele
traz, as ementas, 0s contetdos. A universidade também cumpre o seu papel porque
assume esse curso e desenvolve com todo empenho, com todo esforco de fazer bem
esse trabalho de formacéo de professores. Entéo, o curso ndo deixa nada a desejar.
(Entrevista n° 4)

Dessa forma, foi explicitado o Projeto do Curso Pedagogia da Terra, no que se refere a
sua sistematizacgdo curricular. Entretanto, a grande inovacgédo do Curso Pedagogia da Terra € a

metodologia dos Tempos Educativos: Tempo Escola e Tempo comunidade.
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4.2.1. Tempos Educativos: Tempo — Escola/ Tempo — Comunidade: encontro teoria e
realidade.

A metodologia do curso esta centrada na divisao dos tempos educativos, dessa forma,
cada etapa do curso € constituida de um Tempo-Escola (TE) e de um Tempo — Comunidade

(TC). A Figura 06 ilustra os educandos do Curso Pedagogia da Terra no Tempo Escola.

Atividades do Tempo-Escola desenvolvidas pelos educandos do Curso Pedagogia da Terra.

FIGURA 06 — Tempo Escola.
FONTE: Pesquisa: Pedagogia da Terra, trabalho de campo, 2008

O TE é o periodo de realizacdo das atividades presenciais no Centro de Formagao
Carlos Marighella. De acordo com o Projeto (UNEB, 2004), o TE ““sera planejado de forma
coletiva pelos coordenadores de turma, professores e representantes dos estudantes, sendo
que sera observado, sobretudo, a avaliacdo de cada etapa anterior para a superacao das
questBes pedagdgicas que surgirdo no decorrer do curso”. O periodo para a realizacdo do TE
deveria ser nos meses de janeiro, fevereiro, junho e julho. Entretanto, as etapas néo
aconteceram somente nesses meses, por questdes financeiras, greve da Universidade, greve do
INCRA.

De acordo com o Projeto do Curso (UNEB, 2004, p. 43), 0 TC é o periodo de realizacdo

das atividades de estudo a distancia e:
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[...] de praticas pedagdgicas complementares aquelas habitualmente realizadas
pelos/as participantes, bem como de uma maior e intencionalizada inser¢do na
organicidade dos movimentos sociais, ndo s6 nos locais de origem mais também em
outros locais, para intercAmbios e ampliacdo da visdo dos conjuntos de desafios da
realidade dos assentamentos e acampamentos em todo o pais.

Uma questdo importante é que essas atividades do TE e TC sdo acompanhadas pelos
monitores dos movimentos sociais, na propor¢do de um monitor para cada dez estudantes. O

papel do monitor é orientar a realizacao dos trabalhos, conforme previsto.

O trabalho ndo presencial desenvolvido na propria comunidade do educando sera
acompanhado pelos monitores, que se responsabilizardo por enviar materiais,
auxiliar nas atividades propostas, redirecionar planejamentos, avaliar. A
comunicagdo entre os monitores e 0s educandos serd presencial, sendo que pelo
menos uma vez a cada periodo entre dois periodos de atividade concentrada, o
monitor convocard uma reunido com o grupo pelo qual é responsavel, objetivando
tirar davidas, ajudar na elaboracéo de sintese. (UNEB, 2004, p. 43-44)

A proposta metodoldgica do Curso Pedagogia da Terra tem como referencial tedrico
metodologico a Pedagogia da Alternancia implementada pelas Escolas Familia Agricola.
Essa metodologia emergiu do movimento das Maison Familiales Rurales em 1935, em um
pequeno povoado de Sérignac-Péboudou, na Franca, apds a iniciativa de agricultores locais
junto ao padre Granereau, paroco da Igreja comunitaria. (CAVALCANTE, 2007; GIMONET,
1999)

Nosella (1997) destaca os elementos importantes na configuracdo da proposta da
Pedagogia da Alternancia: um curriculo proprio capaz de suprir a demanda comunitaria na
relacdo com o trabalho rural agricola; um sistema de internato que foi sendo instituido com os
jovens que terminavam pernoitando na escola e voltando paras suas casas ao fim de um
determinado periodo, fazendo desta forma o dialogo com suas familias; uma relacéo estreita
com os sindicatos e as organizac6es sociais e religiosas na busca do envolvimento dos jovens
nos projetos comunitéarios. (CAVALCANTE, 2007).

Pode-se afirmar que como referencial metodolégico a Pedagogia da Alternancia busca
a relacdo entre o trabalho intelectual e o trabalho manual. Para tanto, essa proposta propde a
alternancia da presenca dos educandos entre a escola e a comunidade como concepcdo do
didlogo educativo, utilizando-se de instrumentos pedagdgicos proprios, visando a relacdo
mais intensa entre escola e comunidade na perspectiva de ajudar os educandos na formacao

geral e na formacdo humana. A Pedagogia da Alternancia tem o trabalho produtivo como
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principio de uma formacdo humanista que articula dialeticamente ensino formal e trabalho
produtivo. (RIBEIRO, 2004)

Nesse sentido, a organizacdo dos tempos educativos TE e TC, no Curso Pedagogia da
Terra, advém da proposta pedagdgica do MST, que, por sua vez, se fundamenta na proposta
da Pedagogia da Alternancia no sentido de alternar os tempos e 0s espagos educativos. Mas,
a proposta pedagdgica do MST difere da proposta da Pedagogia da Alternancia realizada nas
escolas Familia Agricola. Essa divisdo dos espacos educativos é apresentada como elemento
articulador das atividades desenvolvidas pelos educandos em sala de aula e das atividades
desenvolvidas no seu Assentamento/Acampamento de origem.

Em que difere a alterndncia da Pedagogia da Terra da pedagogia da alternancia das
Escolas Familia Agricola? Nos discursos e nos documentos do MST sobre o método
pedagogico implementado nos cursos organizados pelo movimento, hd uma diferenca da
Pedagogia da Alternancia implementada nas Escolas Familia Agricola, conforme é

explicitado no caderno n° 9 do ITERRA, que discute a questdo do Método Pedagogico:

Alternancia: a escola, local onde acontece o desenvolvimento do processo
educativo/formativo, funciona no regime ou sistema de alternancia (nota n. 18).
N&o confundir com a pedagogia da Alternancia, utilizada pelas EFAs — Escola
Familia Agricola. (ITERRA, 2004, p.20 apud RIBEIRO, 2008, p30.)

Esse debate necessita ser mais aprofundado. De acordo com Ribeiro (2004), a
Pedagogia da Alternancia é uma expressdo polissémica que guarda elementos comuns,
entretanto que se concretiza de diferente formas conforme os sujeitos que as assumem, as
regides onde acontecem as experiéncias, as condi¢des que permitem ou limitam e até
impedem a sua realizacdo e as concepcdes tedricas que alicercam suas praticas. Portanto, ha
uma necessidade de aprofundar o conhecimento sobre a Pedagogia da Alternancia e do
método pedagogico implementado pelo MST, como forma de perceber as suas semelhancas e
as suas contradigoes.

Com relacdo a avaliacdo dos tempos educativos do Curso Pedagogia da terra, pode-se
perceber que esse debate é bastante rico e polémico, desde ja se observa a necessidade de
mais estudos sobre essa proposta metodoldgica implementada no Curso de formacdo de
professores. Nessa Perspectiva, Titton (2006), ao estudar o Curso Pedagogia da Terra
PRONERA/UNEB, fez a avaliacdo de que, na pratica, o TC tem se reduzido a atividades

desconexas de realizacdo de tarefas vinculadas ao TE:
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O TC, apresentado na proposta como elemento articulador da formag&o a prética do
estudante, na pratica tem se reduzido a atividades desconexas de realizacdo de
tarefas vinculadas ao TE. A realizacdo das atividades encaminhadas ao TC, segundo
0s préprios estudantes, é desarticulada e fica dificultada pela auséncia de
acompanhamento nas comunidades de todos os educandos/as, realizado por
professores indicados pelo movimento. (TITTON, 2006, p. 102)

De forma contraria a avaliacdo realizada por Mauro Titton (2006), a fala de um
entrevistado retrata a importancia do TC e avalia positivamente esse processo educativo
realizado no Curso Pedagogia da Terra. E uma fala longa, mas optou-se por coloca-la na sua
inteireza na perspectiva de contribuir sobre o debate tdo complexo que é a realizacéo

doTempo Comunidade:

Na verdade sdo todos tempos de estudos, tanto o Tempo-Escola como oTempo-
Comunidade. As etapas que foram feitas, que a gente realizou, o TempoEescola é o
tempo em que os alunos ficam juntos, durante 60 dias, conclui o semestre de forma
intensiva. E, ao retornar para suas localidades, eles tém varias tarefas, tanto de
estudo quanto de pesquisa da realidade e de intervencéo da realidade para realizar.
No retorno deles, nds temos um seminario que chamamos de Seminario de
Integracdo dos Mddulos. Este semindrio integra o médulo passado com o médulo
que vai comecar. Entdo, ele tem a presenca dos alunos que foi ao Tempo-
Comunidade, que vivenciou o mddulo passado e que vai passar para 0 mddulo
seguinte; tém os professores do médulo passado e os professores que vao trabalhar
no modulo seguinte, é como se fosse uma entrega de bastdo. Naquele seminario, 0s
alunos apresentam os resultados dos trabalhos realizados, dos seus estudos. Entéo,
cada vez no Tempo-Ccomunidade,a gente pede uma leitura de alguma obra, duas ou
trés se for necessario colocar, e um trabalho na comunidade de levantamento de
dados conforme as disciplinas indicam, a demanda coloca, e um trabalho de
intervencao na realidade. Entéo, isso soma a carga horaria que a gente chama de
Tempo-Comunidade. Nds vamos pra sétima etapa agora; e trabalhando com os
nossos 1a da UNEB do curso regular que estdo também no sétimo semestre; a gente
sente que o fato deles fazerem o Tempo-Comunidade ndo tem prejudicado,
percebemos que eles estdo no mesmo nivel ou as vezes melhores. Por que a sua
presenca na realidade contribui para o amadurecimento dos conteldos teéricos
discutidos no curso. Entdo, nos avaliamos que é fundamental ter o tempo
comunidade, que é uma forma de articular teoria e préatica. N6s temos avaliado
como algo muito positivo no nosso departamento, tanto os professores quanto 0s
alunos, como nos da coordenacdo, a gente tem avaliado muito bem. Também, tem
um papel de autonomia dos alunos, o cara vai para o Tempo-Comunidade e ele faz
o seu trabalho e nds ndo estamos la pra fiscalizar, mas eles fazem porque tem uma
comunidade que o indicou pra estar no curso, ele tem todo um coletivo, ele néo é
sozinho, ele representa esse coletivo e esse coletivo contribui pra ele, quando ele
ndo age o coletivo ja cobra; o préprio coletivo ja pergunta: ndo tem o trabalho do
Tempo-Ccomunidade? Tem, também, um monitor que o acompanha e passa 0
relato, n6s temos documentado através de foto, filmagem, textos escritos. NOs temos
varios instrumentos de cobranca do Tempo-Comunidade, embora nédo va ao Tempo
-Comunidade, apenas no estagio que a universidade vai ao Tempo-Comunidade.
(Entrevistada n° 2)

A organizacao desses tempos visa a unidade entre a teoria e a préatica. Pode-se afirmar
que a formacdo de educadores necessita de uma base tedrica que possibilita apreensdo da

realidade, ainda mais se tratando de educadores/militantes que tém, na sua proposta de
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formacéo, a construcdo de um projeto anticapitalista. Portanto, a formacéo desse educador do
campo necessita de uma teoria pedagdgica que tenha como categoria fundante a apreensao da
realidade. Dai que o TC se coloca como a possibilidade dessa articulacdo entre conhecimento
e pratica social. De acordo com Vazquez, a teoria em si ndo transforma o mundo, mas pode

contribuir para a transformacéo desde que se materialize.

A teoria em si ndo transforma o mundo. Pode contribuir para a sua transformacéo,
mas para isso tem que sair de si mesma, e, em primeiro lugar, tem que ser assimilada
pelos que vao ocasionar, com seus atos reais, efetivos, tal transformacdo. Entre a
teoria e a atividade prética transformadora se insere o trabalho de educacdo das
consciéncias, de organizacdo dos meios materiais e planos concretos de acdo: tudo
isso como passagem indispensavel para desenvolver acdes reais, efetivas. Nesse
sentido, uma teoria € prética na medida em que materializa, através de uma série de
mediacBes, 0 que antes s6 existia idealmente, como conhecimento da realidade, ou
antecipacéo ideal de sua transformacéo (VAZQUEZ, 2006, p. 135-136)

De acordo com o professor entrevistado, a realizacdo do TE e do TC vem ajudar no
processo de formacédo desses educandos/militantes, pelo fato de que esses homens e mulheres
tém uma agenda de luta a cumprir e se fosse de outra forma ndo teriam condicdes de obter
uma formacdo superior. Dessa forma, ele deixa bem claro que a avaliacdo desse novo
processo de formacdo, com a implementacdo dos tempos educativos serd dada pela pratica

social. E assim que ele se expressa:

Essa é a grande inovagdo, né? Da perspectiva que uns chama da pedagogia da
alternancia. E mais do sentido de trabalhar com as armas que nés temos e a partir
do campo de batalha e da realidade que se tem. Podemos dizer que um curso
presencial normal é superior a um curso com Tempo- Escola e Tempo-
Comunidade? N&o podemos dizer isso, porque nés temos estudantes que se formam
nos cursos normais, tradicionais e que saem sem apropriacdo dos contetidos. Entao,
ndo da pra a gente fazer avaliacdo por ai. Acho que a grande inovacéo é essa, nos
temos uma massa de trabalhadores para serem educados e formados, os
trabalhadores estdo no campo e, principalmente da sua turma que vocé esta
pesquisando, esses trabalhadores tém uma agenda, além de uma agenda agricola,
tem uma agenda de luta e tem uma agenda de luta do movimento. Entdo, como
equacionar isso? Como fazer? Entdo ndo vejo problemas maiores, é claro que, uma
coisa é vocé trabalhar em uma, duas semanas, 45, 60 horas durante a semana, um
conteido a forma que vocé tem para analisar os contetidos; vocé prejudica do ponto
de vista da maturacdo desse conteldo durante o semestre, isso é sem ddvida.
Tivesse a possibilidade do curso pedagogia da terra, a sua forma de organizacéo
ser semestrais ou anuais, com a forma que essas mulheres, esses homens, esses
estudantes se empenham nos dois meses que eles ficam, dos 45,60 dias de cada
mddulo, tentando amadurecer naquele momento, imagina vocé poder ir discutindo
isso paulatinamente. Mas, assim, 0 que vai da essa resposta da avaliacdo?E a
propria pratica social, porque a gente passa 60 horas no semestre e o pessoal ndo
se apropria a contento do conteldo e ninguém se apropria do todo nem de tudo.
Entdo, eu acho que essa inovagao é fantastica na medida em que a gente consegue
equilibrar dentro da realidade concreta que a gente ta vivendo hoje, ndo da pra a
gente idealizar e fazer a critica leviana de que tem pouco tempo tal.. tal.. Se é
medida compensatéria do governo. E uma politica sim, dentro das contradigdes que
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a gente precisa resolver os problemas concretos e o problema concreto é isso, sdo
milhares de escolas sem professores nesse pais e, que no campo vocé nem se fala, 0s
professores que estdo se formando na cidade ndo tém a disposicdo para atuarem no
campo; Entdo, precisamos fazer isso sem arremedos, para a gente pode avancar
numa luta por uma educagdo de mais qualidade e uma sociedade cada vez mais
emancipada. (Entrevista n°1)

Complementando a avaliacdo acima,, um dos educandos fala da dificuldade de estudar
em mddulo intensivo com uma carga horaria diaria intensa, sendo que, no final da etapa, pelo
cansago, algumas disciplinas sdo prejudicadas devido a dificuldade de conciliar as atividades

académicas com as atividades do movimento:

O grande diferencial do nosso curso sdo esses tempos. Os tempos, talvez, ndo sejam
bem distribuidos pelo préprio formato do curso, né? Que a UNEB exige, que a
universidade exige, que a gente pretende fazer, as vezes se choca com 0S N0Oss0S
educadores. Mas os tempos educativos: o tempo leitura, tempo-escola, tempo-
comunidade, esses tempos contribuem muito com a nossa formagdo. Nao acontece
sempre, mas a gente tenta relacionar a teoria e pratica, ndo perder o vinculo com o
que voceé esta fazendo, que sdo as tarefas do movimento sem terra. Entdo, isso tem
me ajudado muito.

Em relac&o a carga horéaria. E um tempo pesado assim pra gente, né? O habito que
se tem, no Brasil, é estudar 04 horas por dia e o resto do tempo livre. No nosso
caso, nos temos um curso intensivo de 02 meses, as nossas atividades comeca a
partir de 07:30, tem etapa que a gente estuda até as 22:00, isso é desgaste. Vocé
chega no final da etapa ndo tem mais félego pra muita coisa e isso pode prejudicar
a compreensdo, a gente ndo nega, de algumas disciplina realmente fica complicado
€ muito corrido, tem muitas disciplinas ao mesmo tempo, muitas atividades ao
mesmo tempo. Entdo assim, é uma das contradi¢des que a gente vive no curso, a
gente tem que ter tempo pra vivenciar a dindmica do curso e pra vivenciar a
dindmica do movimento, porque a gente ndo é s6 educando, somos educandos e
militantes, educadores do MST. Entdo, a gente vive essa contradicdo, tentar dar
conta das duas atividades de qualquer jeito. (Entrevista n°8)

Outra questdo que se coloca como limite da realizacdo das atividades do Tempo-
Comunidade ¢ o trabalho desenvolvido pelos monitores. Estes, como j& foi relatado, tém a
tarefa de acompanhar os educandos nas atividades realizadas no Tempo- Comunidade, mas
isso ndo acontece como deveria ser, por conta de fatores como disponibilidade de tempo,
distancia entre as regionais dos educandos e dificuldade financeira do projeto em custear o
deslocamento. E importante ressaltar que esses monitores tém a fungio de acompanhar as
atividades do TC, mas nao se pode acompanhar essas atividades sem participar do processo de
formacédo realizado no TE, isto €, para que 0s monitores possam acompanhar, coordenar e
ajudar na realizacao dos trabalhos solicitados para o TC € necessario a sua compreensao e isso
sO ocorrerd com o acompanhamento das atividades dos professores no TE. A fala de um

entrevistado reconhece os limites da realizacao dos trabalhos do TC:
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Agora o Tempo-Comunidade tem sido realizado com alguns percalgos é que nos
préximos a gente possa avancar. Primeiro, os monitores, essa é uma palavra bem
pesada, mas é da estrutura do préprio programa é que a gente quer tratar como
acompanhante, né? Entdo, os acompanhantes desses educandos durante o tempo
comunidade, eles tém tido muita dificuldade que é a disponibilidade de tempo
dessas pessoas para acompanhar literalmente. E ai para eles acompanharem o
Tempo-Comunidade passa fundamentalmente pela necessidade de acompanhar o
Tempo-Escola, pra poder ter nexo. Entéo, ndo da pra fazer o acompanhamento tdo
somente do Tempo-Comunidade sendo essa coisa fica solta. (Entrevista, n°9)

Dessa forma, o TC ndo € “uma coisa a parte, mas €& parte integrante da
intencionalidade pedagdgica, do projeto pedagdgico do Tempo- Escola. Entéo, eu vejo como
uma fragilidade que nés temos™ (Entrevista, n°g).

O que esta colocado é o debate sobre a organizacdo do Curso Pedagogia da Terra, isto
é, a metodologia utilizada com os dois tempos, TE e TC, tem possibilitado a formacdo de
educadores com qualidade? E importante ressaltar que o ideal seria a realizacdo de um curso
superior com tempos necessarios para apreensdo do conhecimento sistematizado de forma
concreta. Por isso, a divisdo dos tempos de aprendizagem em TE e TC néo deve interferir,
pelo contrario, se esses tempos estiverem com o objetivo de apreender a realidade de forma
concreta, podem ajudar. Entretanto, se os tempos educativos forem realizados de forma
dispersa, sem relacdo, essa divisdo perde o sentido e as atividades realizadas sé servirdo para
0 desconhecer da realidade.

Como foi citado acima, o periodo do TE deveria ser, preferencialmente, nos meses de
janeiro e fevereiro para a realizacdo de uma etapa e, nos meses de junho e julho, a realizacao
da outra etapa, ou seja, durante o ano teriamos a realizacdo de dois mddulos. Entretanto, como
ja foi ressaltado, isso ndo vem acontecendo e existe um intervalo muito grande na realizacéo
de um mddulo para a realizagdo do outro. Com isso, 0 planejamento dos dois tempos fica

prejudicado e atrapalha o processo de ensino-aprendizagem. Como afirma um professor,

A minha avaliagéo, o que eu acho que prejudica 0 curso, 0 processo e o proprio
formato séo os intervalos entre um e outro. O intervalo muito extenso, eu acho que
desaquece o processo formativo por serem feito muito distante o TempoEescola e o
Tempo Comunidade. (ENTREVISTA N°4)

Outra questdo a ser ressaltada € com relacdo ao periodo extenso de permanéncia dos
educando no TE, tornando-se extremamente cansativo e dificultoso, e esses educandos ficam
muito tempo longe da sua familia e dos afazeres que tém nos respectivos assentamentos e

acampamentos. Na fala de um educando, ha a sugestdo para as etapas serem realizadas em
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menos tempo, pois isso ajudaria no rendimento tanto do Tempo-Escola quanto do Tempo -

Comunidade:

Eu acho que quando vierem outros cursos devem pensar em etapas menores, achei
muito cansativo o tempo escola, ndo é facil ficar 60 dias ali estudando e tendo aula
também a noite, tinha etapas que tinha aula trés vezes durante o dia e so tinha o
domingo pra descansar. Entdo, era um tempo de doagdo mesmo, é muito puxado,
até a questdo de saude atrapalha. Por isso seria bom etapas menores e mais
encontros do tempo aula, pois ajuda também o Tempo-Comunidade. (ENTREVISTA
N°3)

Provavelmente, seria mais proveitosa e mais didatica para os educandos a realizagdo
de etapas do Tempo- Escola menores, mas isso acarretaria 0 aumento de mais encontros de
TE durante 0 ano e como consequéncia o0 aumento do custo do projeto.

Com relagdo ao cumprimento do cronograma das etapas, pode-se afirmar que foram
varios 0s motivos que dificultaram a realizacdo, como as greves tanto da UNEB, quanto do
INCRA,; entretanto, a maior dificuldade para a realizacdo do projeto é a questdo financeira, no
que se refere aos atrasos dos repasses até o fim dos recursos.

A fala da coordenacéo explicita bem a situacao, “O projeto esté atrasado. Ele era pra
terminar em dezembro de 2008 e tem mais dois médulos ai pra ser concluido. Esse atraso €
por conta do recurso, em novembro foi o Ultimo repasse, que ndo dava pra realizar um
mddulo. A gente conseguiu junto ao INCRA, a duras penas, um aditivo pra concluir as duas
etapas e vamos ver quantos vao voltar agora”. (ENTREVISTA N°5)

4.3 A ORGANIZACAO DA TURMA JACY ROCHA.

Os educandos(as) do MST decidiram nomear a turma do Curso de Pedagogia da Terra
como Turma Jacy Rocha. Essa foi uma homenagem prestada a uma educadora do Movimento
que atuou na Regional do Extremo Sul da Bahia. E uma préatica constante de 0 Movimento
homenagear e lembrar sempre dos seus martires, seja nomeando acampamento, assentamento
e as turmas dos cursos; entretanto o sentido maior € manter sempre viva a imagem dos
homens e mulheres que lutaram pela transformacdo social. A fala de um educando esclarece o

porqué da escolha do nome Jacy Rocha.
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Jacy Rocha foi uma das primeiras educadoras do Movimento do Extremo Sul da
Bahia. Educadora voluntaria. Foi uma das primeiras mulheres que se juntou com as
mées e queriam que as criancas estudassem. Desenvolveu esse trabalho de juntar as
crianca e dar aulas, ndo era nem escola. Foi uma das pioneiras na educacédo no
Extremo Sul. E assim, toda a sua vida no movimento, até a sua morte, ela e seu
marido faleceram vindo da romaria da terra de Bom Jesus da Lapa, o Movimento
sempre participou da Romaria da Terra. Ela sempre foi vista e sempre foi lembrada
como a educadora do Movimento Sem Terra. Uma das grandes educadoras do
movimento dentro da Regional do Extremo Sul. Entdo, quando a gente foi escolher
o nome da turma, a gente escolheu por isso, pelo amor que ela tinha pela educacéo.
Entéo, a gente colocou 0 nome Jacy Rocha por isso.

A turma do Curso Pedagogia da Terra fez a homenagem a Jacy Rocha pelo
reconhecimento da sua luta por educacdo, pelo comportamento de uma mulher lutadora,
corajosa e trabalhadora. Essa homenagem é uma forma de manter vivos os ideais dessa
militante no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. A turma elaborou a palavra de
ordem para cantar: “Jacy aqui estamos/Lutando pra vencer/Por isso esta turma/E em
homenagem a vocé.”

No Curso pedagogia da Terra, cada semestre letivo, conforme a proposta
metodoldgica de organizacdo do Curso, € composto por um Tempo- Escola (TE) e um
Tempo- Comunidade (TC). A realizacdo desses dois tempos constitui uma etapa do Curso.
Nesse sentido, o TE € o tempo de estudo presencial realizado no Centro de Formacédo Carlos
Marighella, conforme foi discutido acima. Entretanto, nesse periodo em que os educandos
permanecem no Centro, dentro de uma média de 50 a 60 dias, de acordo com a programacao
da etapa, eles organizam o tempo e as atividades diarias com o objetivo de ajudar o processo
de construcdo e reflexdo do conhecimento e no desenvolvimento da auto-organizacao.

Antes de realizar cada etapa, existe o processo de planejamento das atividades por
parte da coordenacéo, professores e o0s representantes dos educandos. Esse planejamento tem
como finalidade sistematizar os objetivos da turma, a metodologia que sera desenvolvida na
etapa. Essas propostas estdo sistematizadas no documento que é denominado de “Proposta
Metodologica (PROMET) da Turma Jacy Rocha”.

A partir da Proposta Metodoldgica — PROMET, acrescidas das reflexdes elaboradas e
descritas no Diario de Campo, realizadas no periodo de acompanhamento da sexta etapa do
Curso, é que serdo descritas as atividades desenvolvidas pela turma no TE. Os elementos
metodologicos sdo de acordo com matriz organizacional do MST, que se coloca como
educativa. Por isso, a turma se organiza em tempos educativos. O Quadro Il especifica os
tempos educativos e a finalidade desses tempos, conforme a Proposta metodoldgica

organizada pela Turma Jacy Rocha.
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QUADRO I1: Organizacao dos Tempos Educativos

TEMPOS FINALIDADE

Tempo para desenvolvimento do conteGdo das
disciplinas que integram a organizacdo curricular
do curso, que esta inclusa no projeto pedagdgico. E
um dos espacos principais do processo de formacao
e desenvolvimento tedrico. Durante esse tempo, em
determinados dias, poderdo acontecer outras
atividades pedagogicas;

Tempo Aula

Tempo Seminario Tempo destinado ao aprofundamento e ao debate de

temas especificos;

Tempo reflex&o escrita E o0 espaco organizado para o exercicio da reflexio
pessoal e anotacéo escrita sobre as atividades e as
licbes do dia a dia da turma e os aprendizados
construidos na etapa. Sera em um caderno proprio
do educando que deverd ser recolhido pela

coordenacdo da turma semanalmente;

Tempo trabalho com a E reservado para o desenvolvimento de experiéncias
praticas, principalmente na  producdo e
administracdo e embelezamento do assentamento,
favorecendo o desenvolvimento de habilidades e o
gosto pelo trabalho e pesquisa, alem de contribuir
na gestdo e auto-sustentacdo do Centro de
Formacao;

comunidade

Tempo atividade fisica e lazer | E o tempo reservado para as atividades de educacéo
fisica de lazer; integracdo entre os alunos,
professores e outros, possibilitando o descanso
fisico e mental. E um momento descontraido,
através de uma acdo coordenada;

Tempo formacao Neste tempo os coordenadores do dia constatam a
presenca de todos, através dos nucleos de base,
além de motivar para as atividades do dia, cultivo
da mistica do MST e da Educacdo do Campo,
momentos para dar informes, avisos e comunicar

alguma anormalidade ocorrida na vida do coletivo

Tempo cultura Tempo para socializacdo e valorizagdo da cultura
dos envolvidos no processo educativo; ( assentados

e educandos e educandas) resgatando a cultura




popular, como também momentos de celebracdo dos

acontecimentos significativos;

Tempo noticiario

E destinado a assistir o jornal televisionado, video,
filmes, ler jornais ou revistas a fim de atualizar-se
com as informagdes e acontecimentos no Brasil e no
mund,fazendo a anélise do movimento da sociedade,
bem como o debate coletivo das informacdes
obtidas. O debate serd coordenado pelo Setor de

Comunicacéo;

Tempo Trabalho de limpeza

E o tempo de realizar tarefas de limpeza e
organizacdo necessarias para manter o ambiente
mais agradavel e em condicdo de funcionamento;

Tempo reunides

Esse tempo tem como objetivo a garantia do
encontro dos participantes do processo educativo, a
formacao politica ideologica e fazer
encaminhamentos relativos a organizacdo interna
do curso. E o momento dos Nucleos de Base,
Equipes e Setores se reunirem, para garantir a
participacdo de todos no processo organizativo:
a) Reunido com os Nucleos de
Base, de acordo com a
programacao da turma;
b) Reunides — ndcleo integrado —
(estudantes e assentados);
c) Assembleias ordinarias (duas
por moédulo) uma no inicio e
outra no final do modulo;
d) Assembleias extraordinarias
quando houver necessidade;
e) Reunides da coordenacao — de
acordo com a programacéao e
quando houver necessidades.
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A criacdo desses tempos educativos tem por objetivo por em pratica a pedagogia do

movimento.Sua organizacdo demonstra a intencionalidade do Movimento, uma vez que, no

cotidiano das praticas e das situagdes de aprendizado previstas no Curso, sdo inseridos

momentos de reflexdo, participacdo, mistica, trabalho, os quais tém a finalidade de possibilitar

a organizacdo de uma coletividade que garanta o posicionamento pessoal e coletivo. E uma

forma de por em movimento a Pedagogia do movimento, pois cada tempo educativo esta

relacionado com as propostas pedagogicas e filoséficas do MST.
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Os educandos do Curso Pedagogia da Terra ttm uma rotina didria de estudos e

trabalhos de segunda a sdbado, conforme € explicitado Quadro III.

QUADRO I11: Organizacdo dos horarios e atividades dos educandos

Horario Atividade
05h50min Despertar
06h45min as 07h15min Café da manha
07h15min as 07h40min Tempo formacéo — € o momento de cantar do hino e

realizar as misticas.

07h40min as 12h Tempo aula
12h as 1h50min Almocgo
14h as 17h Tempo aula
17h as 18h Tempo atividade fisica e lazer
18h as 18h30min Jantar
19h30min as 21h30m Tempo leitura — esse tempo os educandos utilizam

para estudar e para realizar as tarefas solicitadas
pelos professores.

Aos domingos, o dia é livre, havendo somente a necessidade da realizacdo dos
trabalhos relativos a alimentagdo e a limpeza do Centro.

Para organizar essa rotina e os trabalhos desenvolvidos pelos educandos, existe a
formacéo dos Nucleos de Base (NB’s). Para cada 10 educandos, é constituido um ndcleo, com
a escolha de um coordenador e uma coordenadora. Esses NB’s tém a funcdo de ajudar na
organizacdo e coordenacdo do espaco, sendo dividido por setores: salde e educacao;
formagéo, comunicagdo e género; cultura lazer e esporte; finangas; secretaria; seguranca e
disciplina; infra-estrutura.

Existe 0 revezamento das equipes, 0 que possibilita os educandos participarem de
todas as atividades desenvolvidas no Curso. Na verdade, a composicdo desses Nucleos de
Base nada mais é do que o desdobramento da prépria organicidade que existe no movimento,
pois nos assentamentos segue-se a mesma logica, isto é, para cada dez familias existentes no
assentamento, se constituira um nucleo com direito a representante, este sera responsavel em
levar as discussdes realizadas para a coordenacdo do assentamento, dessa forma realiza-se a

democracia participativa, como a chama o movimento.
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A organizacdo dos Nucleos ¢ uma forma de promover a auto-organizacdo dos
educandos. A expressdo “auto-organizacao” é sustentada nas ideias de Pistrak (2000), como
forma de especificar o processo de criacdo do coletivo de alunos e alunas numa escola, neste
caso, a finalidade é criar um coletivo no Curso Pedagogia da Terra. O educando precisa
aprender a auto-organizar- se, ou seja, ter autonomia no processo educativo. E a partir dessa
pratica dos estudantes e dos professores que se pode avancar na defesa de uma educacdo
emancipadora.

De acordo com Freitas (1995), a escola capitalista tem uma fungdo de subordinar o
educando as regras e as imposicdes do sistema escolar e social. E contra esse processo de
subordinacdo que se tem a necessidade da criagdo de coletivos auto-organizados. Por isso, a
auto-organizacdo € uma possibilidade concreta no processo de formacdo de educadores do
Curso Pedagogia da Terra defendido e implementado pelo movimento.

Com relagdo aos tempos educativos, destaca-se a necessidade de analisar o Tempo
Formacéao, principalmente no que diz respeito a realizacdo da mistica do MST. De acordo
com Caldart (2004), o MST trata da mistica como sendo o tempero da luta ou a paixao que
anima os militantes. Para ela, ndo é facil explicar o significado da mistica, pois a sua ldgica de
significacdo ndo se expressa pelas palavras, mas pelos gestos, simbolos e emocdes que é
vivenciado na sua realizacao.

A palavra mistica — quer dizer mistério - e boa parte do seu sentido empregado no
MST deve-se da relacdo com a Igreja Catdlica. A mistica produzida pelas igrejas se diferencia
da mistica realizada pelo MST, pois este adicionou novos significados, sentidos da propria
cultura camponesa. Conforme salienta Caldart (2004. p.210), “pode-se dizer que 0 MST
ressignificou a propria experiéncia da mistica, ainda que mantenha a sua raiz cultural e utilize
simbolos muito semelhantes a dos grupos que Ihe deram origem”.

Um dos exemplos do processo de ressignificacdo da mistica por parte do MST esta nos
simbolos utilizados. Se antes a cruz era o simbolo mais expressivo durante as mobilizagdes,
aos poucos, foi sendo substituida pela bandeira vermelha, sendo, hoje, o maior simbolo do

movimento.

Os simbolos representam o esforc¢o, a dedicacdo, o trabalho, as angustias e também o
sonho, as alegrias que esta luta nos proporciona. Nosso simbolo maior é a nossa
bandeira, a ela devemos todo o nosso respeito e compromisso. Ela deve ser
carregada com orgulho e convicgdo por todo membro do movimento por onde quer
que seja. Ela nos identifica nacionalmente e nos dd uma marca; representa uma
sintese daquilo que herdamos das organizacfes e lutas dos camponeses que nos
antecederam, daquilo que somos e representamos no presente, bem como o sonho
que traduz a sociedade futura que estamos empenhados a construir. Por isso, ela é
passado, presente e futuro de uma causa que busca a libertacdo da terra e dos
homens.



115

Junto a ela estd 0 nosso hino, que traduz em palavras esses significados de luta e
esperanga e, cada vez que o entoamos, reafirmamos nosso compromisso com a
organizacdo. (PIZETTA apud BOGO, 2002, p. 8-9)

Percebe-se que, na historia do MST, desenvolveu-se intensamente a mistica, de
maneira que ela faz parte do cotidiano do movimento. Por isso, acontecem todos os dias a
realizacdo da mistica no Curso Pedagogia da Terra, como forma de aumentar o sentimento de
pertenca a um movimento que tem posicionamentos politicos e historicos bem definidos.
Para Caldart (2004), a mistica cultiva os membros da organizacdo; para os militantes mais
antigos, trata-se de estimula-lo a manter-se no proprio caminho; para as novas geragdes ou
para 0s sem-terra que a cada dia entram no movimento, ajuda a construir a disposicdo

subjetiva de entrar no processo. Assim explica:

Em outras palavras a mistica realiza uma espécie de ritual de acolhimento, atravées
do qual as pessoas passam a sentir-se parte do movimento mesmo sem ainda
conhecé-lo com mais profundidade. Exatamente como e por que isso acontece faz
parte do mistério, mas 0 MST sabe da importancia dessa dimensao e por isso tornou-
a uma pratica intencional nas suas atividades de formacéao. (2004, p. 211)

No periodo em que acompanhamos a realizacdo da sexta etapa, de 26 de fevereiro de
2008 a 02 de marco de 2008, foi possivel vivenciar algumas misticas realizadas pelos
educandos do Curso Pedagogia da Terra. Ficou bem evidente o culto a bandeira e ao hino do
movimento, como foi explicado por Pizetta, que sd&o uma forma de identificar e mostrar a
marca do MST nesse processo educativo vivenciado por esses educandos/militantes.

A figura 07 corresponde a realizacdo de uma mistica, no dia 28 de fevereiro de 2008,
na qual se discutiu a Educacdo do Campo e a luta do MST por educagdo para os homens e
mulheres da Reforma Agréria.
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Mistica realizada pelos educandos sobre Educacao de Jovens e Adultos no MST.
FIGURA 07: Realizacéo da Mistica pelos educandos do Pedagogia da Terra
FONTE: Pesquisa: Pedagogia da Terra, trabalho de campo, 2008

A mistica como é realizada no Curso pode ser compreendida e analisada na
perspectiva de formacao desse educador sem-terra, estando em relacéo direta com as matrizes
pedagdgicas da educacdo do campo. Fortalece o processo de formacdo desses educadores
como também a educacao do campo.

A Figura 08 corresponde ao hasteamento da bandeira — simbolo que identifica 0 MST
— e o cantar do hino. Analisando a foto, percebe-se que homens e mulheres erguem a mao
esquerda para cantar o hino, mao que simboliza o coracdo, a forca da luta pela transformacao
social.

No Tempo Formagéo, existe a participagdo da comunidade, das criangas que estudam
na escola dentro do assentamento e dos professores do curso Pedagogia da Terra. A
participacdo dos professores nessa atividade realizada pelos educandos materializa a idéia de
Freire (2006) de que o professor € o sujeito que ensina e aprende a0 mesmo tempo. Essa
vivéncia é explicitada na fala de um professor “A gente aprende muito com eles. As
atividades do movimento desenvolvidas pelos alunos séo muito interessantes e educativas. Eu
reflito sobre a minha pratica, mas depois do curso passei a refletir muito mais.
(ENTREVISTA, n°7)
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Tempo-Formagéo (educandos cantando o hino do MST e hasteando a bandeira)
FIGURA 08: Tempo Formacao
FONTE: Pesquisa: Pedagogia da Terra, trabalho de campo, 2008

Ao participar das misticas realizadas pelos educandos, surgem interpretaces, emoc¢oes

que foram descritas no Diario de Campo desta pesquisa, do dia 28 de fevereiro de 2008:

Participar da mistica realizada pelos educandos do MST fortalece o sentimento de
que ainda é possivel construir um mundo pautado nos valores éticos e morais. Fico
admirado como cantam e olham para a bandeira, existe o respeito enorme por esse
simbolo. E perceptivel a vontade de cantar o hino, ndo é uma obrigagdo, mas uma
forma de gritar que pertence a um movimento social, mais especificamente, que
pertence ao MST. Eles ndo interpretam a mistica. Eles vivenciam. Isso € muito mais
forte e mais empolgante.

Surge uma duvida, serd que isso é aliena¢do? Nao interpreto dessa forma, até
porque eles sabem dos limites e possibilidades que esse movimento tem e sabem,
também, das contradicdes internas existentes dentro do movimento. Pra mim, sdo
sujeitos dentro de um coletivo que luta pela emancipa¢do humana. (Diério de
Campo, 28-02-2008)
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Tempo-Formacéo (Os sem-terrinhas participando das atividades do Tempo-formagéo)
FIGURA 09: Tempo- Formacao
FONTE: Pesquisa: Pedagogia da Terra, trabalho de campo, 2008

A Figura 09 ilustra bem a participacdo das criangas — possuem a identidade de Sem
Terrinha dentro do movimento — que estudam em uma escola do Assentamento 1° de Abril,
nas atividades desenvolvidas pelos educandos do Curso Pedagogia da Terra. Destarte, através
das atividades de formag&o, das misticas , 0s educandos se relacionam com as criangas e com
a comunidade de forma geral. Essa é uma forma também de suscitar, nessas criangas, 0
sentimento de pertenca a um movimento social. Este é o processo de formacdo de militantes
desenvolvido pelo MST.

Os estudantes realizam as misticas todos os dias, sendo que, a cada dia, é apresentado
um tema diferente. No periodo de trabalho de campo, foi possivel observar varias misticas
realizadas, entretanto uma chamou mais atencdo e demonstrou a preocupagdo do Movimento
em discutir as questdes de género, a Figura 10 ilustra a realizacdo dessa mistica. Perguntou-se,
para alguns alunos, o porqué da decisdo de apresentar uma mistica com essa tematica. As
respostas obtidas indicavam a preocupac¢do do Movimento construir uma relagéo de igualdade
entre homens e mulheres. Esse € um exemplo da Pedagogia do MST.
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Mistica realizada pelos educandos sobre as relacdes de Género
FIGURA 10: Mistica
FONTE: Pesquisa: Pedagogia da Terra, trabalho de campo, 2008

As anotac¢des do Diario de Campo demonstram a riqueza e a dificuldade de descrever

as misticas apresentadas:

Como nos diz Bogo, a mistica ndo é explicada, ela é vivenciada e sentida com o0s
sujeitos que realizam. Por isso, por mais que eu me esforce na escrita da
dissertacdo em descrever essas vivéncias, tenho certeza de que ndo vou conseguir
explicar o sentido e o sentimento proporcionado pelas misticas apresentadas.
(Diério de Campo, 29-02-2008)

4.4 CENTRO DE FORMACAO CARLOS MARIGHELLA.

Os encontros do Tempo-Escola acontecem no Centro de Formagéo Carlos Marighella,
no Assentamento 1° de Abril, situado na Cidade do Prado. Esse Centro foi uma conquista do
MST para realizar a formacéo dos seus militantes.

Com relacdo ao espaco fisico, observou-se que o Centro possui uma infra-estrutura
com duas salas de aula, uma sala para biblioteca, uma sala para secretaria, um auditério com

capacidade para aproximadamente 350 pessoas, um refeitério amplo, uma cozinha, quatro
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banheiros, alojamentos masculino e feminino. Cabe ressaltar que esse Centro nao foi
construido como espaco para a realizacdo de cursos de formacao na perspectiva escolar, isto
é, ndo foi pensado pra ser uma escola ou algo dessa natureza, entretanto, o Centro foi pensado
pra ser um local de formacéo de militancia, para realizar assembleias e outros atos formativos

do MST, como educacao ndo-formal e informal.

Imagem do Centro de Formacgéo Carlos Mariguela.
FIGURA 11: Centro de Formagcdo Carlos Marighella.
FONTE: Pesquisa: Pedagogia da Terra, trabalho de campo, 2008.

A realizacdo de um curso superior em outro espaco que ndo é o espaco da
universidade é realmente uma proposta ousada. E também uma inovagéo, a possibilidade de
realizacdo de um Curso Superior num assentamento. 1sso ndo significa defender a realizacao
dos cursos em qualquer espaco, até porque para o processo de constru¢cdo do conhecimento a
infra-estrutura adequada é uma necessidade basica. Todavia, a universidade aceitar sair da sua
redoma e ousar construir um curso de formacdo de educadores em outro espago € uma
ousadia.

A Figura 12 ilustra alguns espacos do Centro de Formacdo Carlos Mariguela, tais

como: refeitorio, sala de aula, alojamento masculino.
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Espacos do Centro de Formagéo Carlos Mariguella.
FIGURA 12: Espacos Centro de Formagéo Carlos Marighella.
FONTE: Pesquisa: Pedagogia da Terra, trabalho de campo, 2008.

Na realizagcdo das entrevistas semi-estruturada com professores, coordenadores,
educandos e representantes do setor de educacdo do MST, foi perguntado sobre a infra-
estrutura do local da realizacdo do Curso Pedagogia da Terra, 0 que se pode analisar das
respostas obtidas, é que o espaco fisico ndo é adequado para a realizacdo do Curso, pois 0
Centro possui caréncias como uma biblioteca estruturada, laboratorio de informatica e
transporte para a locomogéo dos professores.

Deve-se fazer uma observacdo com relacdo a biblioteca disponivel para os estudantes
do Curso Pedagogia da Terra. A biblioteca possui pouco acervo bibliografico, dificultando o
desenvolvimento da pesquisa por parte dos educandos e dos educadores, o material trabalhado
pela maioria dos professores é de textos xerocados. Nas conversas com 0s sujeitos que
participam do projeto (educadores, educandos, coordenadores, representante do MST), ficou

evidente que a falta de uma biblioteca com acervo bibliografico basico para as discussdes
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proposta pelo projeto do Curso e de um laboratério de informatica com acesso a internet sao
elementos que dificultam o processo de ensino-aprendizagem.

As falas abaixo demonstram a necessidade de uma biblioteca mais estruturada:

Nés temos os limites na biblioteca, a nivel da infra-estrutura, pra nd,s la, o que eu
coloco como central é a questdo da biblioteca, ela é muito fraquinha ainda, temos
poucos livros, falta uma bibliotecaria com todas as competéncias para nos atender,
né? (ENTREVISTA N°2)

[...] a estrutura decididamente ndo é boa, do ponto de vista pra desenvolver uma
producdo do conhecimento como a gente discute na teoria, de avango de pesquisa,
né? A biblioteca é praticamente inexistente; ha problemas de estrutura fisica de sala
de aula etc. Coisas que na prépria UNEB n&o tem na maioria dos campi nao tem
estrutura fisica adequada, principalmente no que diz respeito aos livros, a
biblioteca. (ENTREVISTA N 1)

Fica, assim, constatado a necessidade de uma biblioteca melhor estruturada e com um
acervo bibliografico condizente com as discussdes realizadas no Curso. A existéncia de uma
biblioteca bem equipada para a realizacdo de um curso superior é primordial para um
ambiente que se propde construir conhecimentos. Por isso, a realizacdo do Curso Pedagogia
da Terra sem uma biblioteca adequada dificulta os educandos ter acesso ao conhecimento
sistematizado, mesmo o Projeto disponibilizando Xerox. Outro fato é que a falta de uma
biblioteca pode dificultar o processo de reconhecimento do Curso, de acordo com a

entrevistada:

Vai ser um outro n6 que a gente vai enfrentar com relacdo ao reconhecimento. Por
que tem que ter a quantidade de exemplares especifica do curso, tem que ter toda
uma estrutura que a gente nao sabe se vai ser viavel para autorizacéo desse curso.
(ENTREVISTA N°5)

A necessidade de uma biblioteca para o Curso é de conhecimento de todos e existe,
também, a mobilizacdo desses sujeitos em conseguir construir essa biblioteca e o laboratério
de informética. De acordo com a Coordenadora do PRONERA e a representante do Setor de
Educacdo do MST, existe uma Emenda Parlamentar que destina recursos para a construcao e
aquisicdo de livros para montar uma biblioteca no Centro. O projeto esta tramitando e estd
aguardando a liberacdo dos recursos para comegar 0 processo de execucdo. A construgdo
dessa biblioteca € importante para o Curso Pedagogia da Terra e os outros Cursos que

acontecem no Centro:

A gente tem uma biblioteca que a gente conquistou heroicamente logo em seguida
da implementagdo do curso, e a gente assumiu a responsabilidade de dar conta
disso e é condicdo para a realizagdo do curso, a gente conquistou via MEC essa
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biblioteca. Mas ironicamente até hoje, a propria estrutura do Estado brasileiro, ai
entra a politica nacional de educacao, essa biblioteca ainda ndo estd materializada

1. (ENTREVISTA N°9)

A falta de um laboratorio de informatica € outro limite, pois dificulta os educandos a
realizarem outros tipos de pesquisa. Sabe-se que hoje 0 acesso a internet é essencial na
construcdo e producdo do conhecimento, pois sdo varias fontes de pesquisa que podem ajudar
nesse processo de ensino-aprendizagem. Por isso, os educandos do Curso Pedagogia da Terra
devem ter acesso a um laboratdrio de informatica bem equipado, pois este € uma necessidade

basica para esses sujeitos que desejam ser produtores de conhecimento.

Com relacdo a infra-estrutura, o centro tem um espaco bom, como sala de aula,
auditério, refeitdrios. Precisaria de uma reforma para melhorar a aparéncia. Como
todos os espagos, eles sdo satisfatorios para a realizagdo das atividades que sdo
feitas la. Falta também como estrutura de uma biblioteca mais bem equipada, de
um laboratério de informética mais equipado para que as atividades que 0s
estudantes fazem 1a fossemmelhor qualificada. Entao, além da estrutura que tem,
era preciso uma biblioteca com mais acervo mais amplo e um laboratério para que
eles fizessem outro tipo de pesquisa. (ENTREVISTA N° 4)

Com relagdo a infra-estrutura, eu avalio que deixa a muito a desejar ainda. Tem
uma estrutura por parte do MST, que a gente construiu, que é uma estrutura muito
boa, com relagdo a sala de aula, alojamento, essa coisa toda. Mas tem alguns
requisitos que facilitaria a nossa vida nossa vida no curso, que é laboratorio,
transporte, biblioteca essa coisa toda que a gente ndo tem, né? Pra a gente e outros
educadores/educadoras isso ajudaria bastante. Com relacdo a infra —estrutura, a
gente precisa lutar, brigar com a universidade, outros parceiros, até o movimento
pra ver qual é a nossa contribuicdo. (ENTREVISTA N° 8)

Cabe ressaltar que a turma teve uma disciplina de Informatica na Educacéo, que foi
realizada no Departamento de Teixeira de Freitas, na qual os educandos tiveram que se
deslocar do Centro até o Departamento. A avaliagdo realizada pela turma, pelos professores,
pela coordenagdo sobre o desenvolvimento dessa disciplina foi muito positiva, entretanto, o
que se coloca como dificuldade é a falta de acesso no dia-a-dia desses educandos ao
laboratorio de informatica.

Outra ressalva importante sobre o Centro é a sua distancia do Departamento de
Educacdo de Teixeira de Freitas, este é responsavel pela realizacdo do curso e grande parte
dos professores que atuam no Curso Pedagogia da Terra sdo oriundos desse Departamento.
Dai que o transporte dos professores para o Centro, torna-se um dos grandes entraves. Como é

explicitado na fala de uma entrevistada:

Com os professores nés temos dificuldades com o seu transporte, por exemplo, nds
temos professores que nao sabem dirigir, vocé pegar 6nibus vocé leva trés horas,
porque sdo aqueles dnibus que entra sai e para em todos os lugares; com a carga
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horaria que nos temos ndo da pra pegar Onibus. Por isso, nos teriamos que ter
gente pra levar e no outro dia buscar, n6s ndo temos, o carro do departamento ndo
sai da cidade porque esta muito velho. Entdo, sdo as condi¢bGes da universidade
publica que tem, né? (ENTREVISTA N° 2)

Outra questdo importante observada durante as visitas sdo as condi¢bes dos
alojamentos para os educandos. Os alojamentos sdo espagosos e adequados para a
permanéncia dos educandos, todavia o Centro ndo comporta a realizacdo de dois cursos ao
mesmo tempo, isto é, ndo é possivel realizar uma etapa do Curso de Pedagogia da Terra e uma
etapa do Magistério no mesmo periodo. Se por um lado a possibilidade de conviver com o0s
educandos(as) de outros niveis € interessante, por outro lado, compromete a qualidade de
estadia dos mesmos.

Para a Coordenadora, isso acontece por conta dos parcos recursos que séo liberados
para a realizacdo das etapas. Nos projetos dos Cursos, o orcamento € realizado no inicio e este
ndo prevé a necessidade de acompanhar as modificacdes dos precos impostas pela inflagéo.
Por isso, a realizacdo das etapas dos projetos em conjunto é uma forma de solucionar o
problema dos recursos e a possibilidade de implementar reformas no proprio Centro.

De acordo com as analises realizadas, fica evidente que o espaco do Centro ndo € o
local mais adequado para realizagcdo do Curso, por conta das caréncias observadas, como a
falta de biblioteca e o laboratério de informatica. Entretanto, para esses sujeitos, a realizacdo
desse Curso de Educadores do Campo em um assentamento traz ganhos enormes para 0 MST
e para a prépria UNEB, pelo fato de demonstrar que é possivel realizar um Curso em outro

espaco que nédo seja nos limites dos muros da Universidade.

E uma dificuldade, mas é um ganho para os assentados por estar em um espago que
é deles. (ENTREVISTA N° 5)

Entdo, a estrutura em que o curso se desenvolve da um sentido muito positivo para
a formacao. (ENTREVISTA N° 4)

Mas a nivel geral, talvez, n6s temos até mais no campo de salas, auditdrios, cozinha
refeitdrio; essas coisas a gente tem até melhor do que a prépria UNEB 14 do nosso
departamento. (ENTREVISTA N° 2)
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4.5 ORGANIZACAO DO CORPO DOCENTE

O processo de selecdo dos professores para ministrarem as disciplinas no Curso
Pedagogia da Terra ocorre por meio de convite, observando a sua formacdo, as pesquisas
desenvolvidas e a identificacdo com a proposta de formacao de educadores vinculados as lutas
sociais. Nesse processo de organizagdo do corpo docente, existe, no Projeto, a possibilidade
dos movimentos sociais do campo participarem também da escolha e indicacdo desses

docentes para ministrarem os componentes curriculares.

Professores universitarios selecionados pela UNEB, em parceria com o0s
movimentos sociais dentre os componentes do quadro na ativa ou aposentados, [...]
Eventualmente, poderemos contar com professores convidados, especialista em
areas especificas para contribuir na formacao. (UNEB, 2004, p. 53)

Essa possibilidade do movimento participar do processo de selecdo dos professores
ainda € um ponto bastante contestado por alguns professores da propria UNEB, argumentando
que existe a interferéncia do MST na autonomia da Universidade. Esse debate é evidenciado
na fala de uma entrevistada, quando responde a pergunta sobre a participacdo do MST na

escolha dos professores.

Algumas vezes sim. Isso t& no projeto de curso. Isso deu uma certa tensdo no inicio
com alguns professores do nosso campus, porque eles queriam tirar isso do projeto,
quando no projeto t4 colocado que o MST também opinava na escolha dos
professores, alguns colegas nosso da universidade dizima que ndo, que aceitar o
MST na escolha dos professores, era ingeréncia do MST sobre a universidade. Al,
nos argumentamos que a universidade é publica e como n6s temos uma parceria
com o MST, ou é uma parceria pra valer ou no é. E claro que o MST apresenta a
sua opinido, a sua posicdo acerca de alguns professores dentro daqueles critérios
que a gente previamente estabeleceu. O MST participa na sele¢do dos professores.
(ENTREVISTA N° 2)

Observa-se, na propria fala da entrevistada, a elaboracao de critérios para convidar 0s
professores. Na verdade, existe a ampliacdo desses critérios, pois a propria UNEB ja
estabeleceu alguns no processo de selecdo de professores do Ensino Superior. Os critérios
adicionados sdo: identificacdo com as lutas dos movimentos sociais; aprofundamento tedrico;
interesse em trabalhar com os educandos no Assentamento 1° de Abril, ja que o Curso ndo
acontece nas dependéncias da Universidade e sim em um assentamento e, nem todos 0s
professores tém o interesse de se deslocar para trabalhar em outro espago.

Com relacdo ao critério de identificacdo com as lutas dos movimentos sociais do

campo, € importante observar que o professor, para trabalhar numa turma que tem como
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educandos sujeitos pertencentes a movimentos sociais, mais especificamente ao MST, tem
que ter, no minimo, o respeito a sua luta e a sua historia.

De acordo com Freire (1996), ensinar exige respeito aos saberes dos educandos;
ensinar exige rejeicdo a qualquer forma de discriminacdo; e ,sobretudo, ensinar exige querer
bem aos educandos. Nesse sentido, o processo de ensino-aprendizagem ndo sera efetivado se
o0 professor ndo entende e ndo respeita a luta desses sujeitos, por isso o critério de
identificacdo com 0s movimentos sociais é extremamente importante para que o processo de
ensino-aprendizagem seja realizado da melhor forma possivel.

E importante ressaltar que a maioria dos professores que ministrou as disciplinas no
Curso Pedagogia da Terra da turma de Teixeira de Freitas tem sido da propria UNEB do
Campus X. Entretanto, quando o quadro docente disponivel no Departamento ndo atende a
demanda exigida pelo Curso, ou quando o MST tem um professor especifico, existe o
processo de discussdo e escolha e estes participam como professores convidados. Quanto a
formacdo, na sua grande maioria, sdo professores que possuem titulagdo de mestrado ou
doutorado.

J& foram vérios professores convidados pelo MST. Essa afirmacdo significa que o
MST participa efetivamente na escolha dos docentes. A coordenagdo do MST tem indicado
nomes de pesquisadores de outras universidades para ministrar algumas disciplinas, mais
especificamente as disciplinas que tratam das questdes agrarias, tais como: A questdo Agraria
no Brasil; Sociologia dos Movimentos Sociais do Campo; Historia da Luta pela Terra;
Histdria da Educacédo do Campo; Lingua Espanhola; Direito Agrario.

A possibilidade de contar com o trabalho de professores de outras universidades é
vista como uma inovacao e de uma importancia muito grande na formacao desses educadores.
J& ocorreu a presenca de professores da Universidade Federal da Bahia e de professores de
outros Estados brasileiros, como Rio de Janeiro, Sdo Paulo. 1sso acontece por conta das
relacbes construidas pelo MST com outras instituicbes. Conforme a entrevista da
representante do Setor de Educacdo do MST, os professores convidados pelo movimento
trabalham na perspectiva teorica, defendida pelo movimento, que classifica como avango a
possibilidade de contar com outros professores de outras institui¢oes:

E I6gico, estou dizendo isso pra dizer que se assim nos fazemos isso implica dizer
que esses professores, via de regra, eles comungam da perspectiva pedagogica que
0 movimento tem. Comungam da perspectiva de formacdo de educadores que o
movimento tem. Entdo, isso é importante. 1sso é um avango porque, vocé bem sabe
que vem de um curso regular, quando muitos vocés conseguem chamar um pra um
evento, seminario, alguma coisa assim.
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De acordo com os educandos entrevistados, existe ainda a necessidade de ter um maior
numero de professores ligados ao MST. Para eles, ter mais professores do MST participando
do processo de formacdo seria mais adequado. A transcricdo da fala de uma educanda
evidencia essa defesa: ““se tivesse mais professores ligados ao MST seria melhor, tém muitos
professores que ndo entendem a nossa luta”. (Entrevista, n° 3). Entretanto, isso possibilita um
questionamento: € interessante para a formacao desses educandos somente professores
que compartilham das ideias do movimento?

E necessario diferenciar o professor que ndo respeita a luta dos movimentos sociais
dos professores que tém concepcdes teoricas divergentes das defendidas pelo MST. Observa-
se a importancia da realizacdo da discussdo e do debate no espago académico, uma vez que,
de acordo com Castanho (2007), a partir da discussdo e do debate nasce a rebeldia.

Etimologicamente, o termo discussdo vem do latim discuter, que significa sacudir,
abalar, incomodar; e o seu papel no ensino é exatamente esmiugar uma teoria, uma pesquisa,
no sentido de analisar essas implicacdes.

Ja a origem etimoldgica da palavra debater € do Frances debatre, significando
disputar, alterar, e o seu papel no ensino é o confronto dos diferentes pontos de vista. Ao
argumentar a favor de se realizar discussdes e debates reitera a afirmacdo de que s6 nao
ocorrerdo estes em um ambiente de defesa de uma Unica corrente tedrica. Entretanto, faz-se
necessario criar um ambiente académico para que ideias sejam debatidas.

O ndo entendimento da luta desses sujeitos causa conflitos e dificulta a relacédo
educador/educando, isso € bem explicitado nas falas dos educandos. Assim, uma delas
comenta: “Alguns professores ndo entendem a nossa causa e chega la da a sua aula e sai,
ndo participa muito, ndo conversa muito com a gente. Tém professores la que a gente da um
pouco de testa, a gente ndo aceita muito as metodologias e a gente interfere. (Entrevista n°6)

E outro educando analisa:

Olha, a gente teve um corpo docente, a principio, foi muito bom, né? S6 que tiveram
docentes que, primeiro eles nao tinham nem um vinculo com a luta, eles ndo eram
do movimento, entdo hd um choque quando eles vao pra la4 fazer o primeiro
trabalho junto com a gente. Entdo, alguns educadores ndo tinham envolvimento
nenhum com os movimentos sem- terra, ndo tinha esse vinculo com a educacéo do
campo, da vida do campo. O nosso curso acontece dentro do assentamento, ja é
outra realidade que esta ali em quatro paredes fechada na UNEB. Entdo, eles se
deslocam até o assentamento, alguns passam uma semana, outros trés dias. Entao,
essa falta de informag&o por parte de alguns educadores tem chocado muito, criado
alguns atritos entre turma e os educadores. Agora assim, a gente tem oportunidade
de sentar e avaliar esses educadores, ndo pessoalmente. (ENTREVISTA, N°8)
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Evidencia-se, na fala acima, que quando o professor ndo conhece as propostas de
educacdo do movimento, ndo conhece a organizacdo de uma turma do MST e ndo tem
envolvimento com as discussfes sobre educacdo do campo, torna o trabalho mais dificil e
provoca tensdes no relacionamento entre educador e educando. E fato que o Curso Pedagogia
da Terra ndo é igual aos outros cursos de formacédo de Professores, é diferente. Desse modo, 0
trabalho docente ndo deve ser o mesmo, deve ser diferente, pois esses sujeitos carregam na
sua historia as marcas da luta, do enfretamento, da busca pela transformacéo social.

Seria importante, entéo, que os professores procurassem ter conhecimento da luta de
seus educandos, do movimento em reunides de coordenacdo ou, até mesmo em grupos focais,
no inicio das etapas com os alunos.

Em contraposicdo aos alunos, quando os professores entrevistados foram questionados
se conheciam a proposta de educacdo do MST, a resposta foi de que conheciam a proposta de
educacdo do movimento e que tentavam relacionar os Principios Pedagogicos e Filosoficos
com o planejamento da disciplina. A fala de um professor ressalta a preocupacao de relacionar

os Principios defendidos pelo movimento e o seu planejamento:

Quando vocé pega o caderno do MST e os cadernos das diretrizes, quando pega o
principios filoséficos: educacdo e movimento; educagdo e trabalho; educagéo e
pratica social. E os principios pedagdgicos: como o trabalho como principio
educativo; como organizacdo da coletividade; tudo isso, quando a gente pega esses
elementos. Eu tentei fazer nos meus programas algo que se aproximasse ao maximo
dessas questdes”. (ENTREVISTA, N°1)

N&o se pode afirmar que todos os professores realizam o planejamento dessa forma.
Entretanto, é possivel que a forma como esse professor organiza o seu trabalho esta de acordo
com as reivindicacGes dos educandos e do proprio movimento no debate sobre a formacao
desses educadores militantes.

Os professores entrevistados reconhecem que trabalhar em um Curso de formacdo de
Educadores vinculado ao MST implica em enormes desafios tedrico-metodolégicos, pois a
historia de vida e de luta desses sujeitos séo elementos importantes no processo de reflexdo da
pratica docente. De acordo com Pimenta (1999), os estudos que se iniciaram nos anos 90
sobre a formacéo do professor pesquisador, revelam a necessidade do professor dispor da
sua préatica educativa como objeto de estudo. Dessa forma, os depoimentos dos professores
indicaram que o trabalho no Curso traz a possibilidade refletir mais sobre a sua pratica e sobre

0 processo de formacdo docente.
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No processo de entrevista com os professores, foi realizada a seguinte pergunta:
Existe diferenca em trabalhar com alunos que sdo militantes do MST e alunos regulares da
UNEB? Ao analisar as respostas, pode-se afirmar que a diferenca existente, conforme as falas
dos professores, se d& na interpretagdo da realidade e no posicionamento politico frente as

questdes sociais. Assim, um professor comenta:

Sim, existe diferenca em trabalhar com alunos regulares e alunos que vivenciam a
luta social. A diferenca é muito grande com relacdo a interpretacao da realidade,
ndo diria da interpretacdo, mas da compreensdo do movimento da realidade, em
que sentido, nas discuss@es que agente faz, no debate que a gente trava, na proposta
de discussdo que agente tem, elas sdo melhores recebidas e melhor desenvolvidas
no curso Pedagogia da Terra do que em curso de estudante regulares. Eu
destacaria duas questdes que diferenciam dos outros alunos, é a capacidade de
organizacdo da turma e o envolvimento com as discussdes. Existe essa diferenca
para um professor que tem um projeto historico, essa vivencia amplia a
compreensdo da realidade, por qué? Porque o pessoal ja vem da propria luta, da
propria educacdo que a luta social organizada dentro dos movimentos sociais, no
caso especifico do MST, propicia para seus militantes. Entdo, a gente ta falando de
algo que ndo é novo, ndo precisamos nos desdobrar para explicar, do ponto de vista
da prética social, agora, do ponto de vista da producdo tedrica, como que essa
pratica social pode ser explicada pela teoria, ai as dificuldades aparecem, ai sdo
frutos de problemas anteriores, problemas de leitura e a compreensédo de elementos
da escrita, mas seriam essas as questdes, na minha opinido, centrais.
(ENTREVISTA, N°1)

E outro professor analisa:

Existe diferenca por que as experiéncias sdo outras. Isso me faz lembrar inclusive
uma citacdo de Antonio Névoa, ele diz que nédo pode separar a pessoa da profissao.
Entdo, quando vocé se engaja no processo de formativo profissional, no caso do
professor, eu vejo isso muito claro, eu ndo encaro essa dimensdo de que esse sujeito
¢. Entdo, essa vivéncia do movimento, ele traz uma diferenca porque dentro do
movimento a dimensao politica ela é muito mais acentuada. Por mais critico que 0s
sujeitos de fora sejam, que acompanhem os jornais, tenham uma posic¢éo critica
diante do sistema social capitalista que vivenciamos. Dentro do movimento isso é
mais forte, porque ndo ha s6 uma compreensdo da realidade, h4 uma luta. Entéo,
isso faz a diferenca. Os sujeitos dos movimentos sociais eles sdo chamados a se
comprometer com aquilo que fazem. O outro de fora, ele se compromete por ele
mesmo, é mais solto. Nao sei se estou conseguindo expressar aquilo que eu quero
dizer sobre essa diferenca. Mas, de fora, eu ndo tenho compromisso, posso ter
quanto compromisso, mas por mim mesmo, nada me chama, nada me seduz, nada
me puxa. Eu vou por mim mesmo. Sai de la quando eu quero. Dentro do movimento
ndo, a propria organicidade, a propria disciplina, regularidade dentro do
movimento impde uma determinada pratica. Por mais que eu queira fugir disso, tem
algo que me puxa, que me ordena. Que € o proprio movimento que me ajuda a se
comprometer. (ENTREVISTA, N°4)

Fica assim evidenciado que a turma € composta por sujeitos constituidos no processo
de luta e que a formacdo docente desejada ndo é uma formacdo alienada. A busca € por uma
formacdo que tenha o compromisso politico aliado & competéncia técnica. Dessa forma, o
professor convidado para participar desse processo de formacdo de Educadores do Campo
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deve compreender que a formacdo desejada por esses sujeitos € para a transformacdo da
realidade social. Isso ndo significa a defesa de uma Unica corrente teorico-metodologica, até
porgue ndo € esse o interesse das coordenacgdes do Curso, a defesa € com relacdo a professores

comprometidos politicamente com as questdes sociais, politicas e, sobretudo, educacionais.

4.6 O ENCONTRO DAS PRATICAS EDUCATIVAS

O problema do projeto de pesquisa € se o curso Pedagogia da Terra tem possibilitado a
implementacdo de novas préaticas educativas aos educandos/educadores do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra e aos professores da UNEB inseridos no Projeto. Uma das
intencBGes deste trabalho é pesquisar se a realizacdo desse Projeto modificou as praticas
educativas desses sujeitos.

Para tanto, faz-se necessario explicar que a pratica educativa pode ser definida como o
fazer docente sistematizado, isto €, uma acdo que exige planejamento, rigor metodoldgico,
avaliacdo, reflexdo. Para Freire (1996), a préatica educativa pode ser transformadora se estiver
fundamentada numa relacdo de respeito entre educador e educando e na busca incessante da
autonomia de ser e saber do educando.

Antoni Zabala (1998), no seu livro, A pratica Educativa: como ensinar, elabora um
modelo que é traz elementos para analise da pratica profissional. O autor destaca 0 modelo de
interpretacdo que se contrapde ao modelo em que o professor € um aplicador de férmulas
tradicionais. Fundamentado no pensamento pratico e na capacidade reflexiva do professor, o
autor defende a constante avaliacdo do trabalho por parte do professor.

A capacidade reflexiva, citada por Zabala, estd no centro das discussdes sobre a
politica de formacdo de professores. A expressdo professor reflexivo, teoria discutida por
Schon (1990) e Alarcdo (1996), tomou conta do cenario educacional e da discussao sobre
formacdo de professores. No mesmo sentido da epistemologia da pratica, isto é, na
valorizacdo da pratica profissional como momento de construgdo de conhecimento por meio
de reflexdo, andlise e problematizacdo dessa mesma préatica surgiram contribuicdes de autores
sobre a concepgdo do professor pesquisador, discutida por autores como Stenhouse (1987),
Elliot (1982); Profissional Critico reflexivo, discussao realizada por Pimenta (2003), Névoa

(1999), Contreras (2003) . Dessa forma, essas teorias colocam o professor como sujeito ativo
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na producdo de conhecimento a partir do processo de pesquisa, reflexdo e critica da sua
propria préatica educativa. (PIMENTA, 1999; PIMENTA, LIMA, 2004)

A proposta da epistemologia da pratica se opde a racionalidade técnica que marcou o
trabalho e a formacdo de professores. A defesa é que o professor seja considerado um
intelectual em processo continuo de formacdo e essa formacao se da no momento em que este
professor coloca a sua pratica educativa como constante objeto de estudo e reflexdo. De
acordo com Zeichner (1993), existe a necessidade de se preparar professores que assumam
uma atitude reflexiva em relagdo ao ensino e as condigdes sociais que o influenciam.
(PIMENTA, 1999; PIMENTA, LIMA, 2004)

Na discussdo sobre formacgéo, Pimenta (1999, p. 29), entende que “a formacao é, na
verdade, autoformacdo, uma vez que os professores reelaboram o0s saberes iniciais em
confronto com suas experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas nos contextos
escolares”. A partir desse conceito de que os professores reelaboram os saberes iniciais em
confronto com suas experiéncias praticas, € que analisamos o0 encontro das praticas educativas
dos educandos do MST e dos professores da UNEB.

Cabe ressaltar que a analise realizada sobre a implementacéo ou ndo de novas praticas
educativas vai ocorrer no processo de analise das falas dos educandos e dos professores
entrevistados. Apos a transcricdo das entrevistas, comeca-se 0 processo propriamente dito de
analise, como foi salientado no capitulo anterior, entretanto, o esforco hermenéutico
desenvolvido no processo de analise das entrevistas €, de certa forma, uma construcdo Unica
do pesquisador. Com isso, 0s resultados apresentados sdo consequéncia da analise das falas
desses sujeitos.

Nessa perspectiva, foi realizada a seguinte pergunta aos professores entrevistados: A
sua prética educativa foi alterada na vivéncia com os educandos do Pedagogia da Terra?
Por qué? Com relacdo aos educandos, foi realizada uma pergunta no mesmo sentido: A sua
pratica educativa foi alterada na vivéncia com os educadores do Pedagogia da Terra? Po
qué?

Ao analisar as resposta dos professores, ficou evidente que trabalhar com sujeitos que
tém as marcas da luta no seu processo de vida é bastante diferente e enriquecedor para a sua
formacg@o como homem e como profissional.

De acordo com um dos professores, o curso Pedagogia da Terra propiciou o

fortalecimento das discuss6es sobre o processo de formagéo de professores:
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Hoje, eu me sinto fortalecida como professora, no sentido de compreender melhor
as necessidades daquele que quer aprender ser professor. Entdo, a gente consegue
perceber mais 0 que outro estd querendo como professor, para ser professor. Acho
que isso foi um ganho maior como professora do curso Pedagogia da Terra e a aula
propriamente dita, ela é sempre um aprendizado, a gente busca essas informacdes,
planeja e desenvolve os trabalhos, no resultado a gente ver o que mantém, o que
altera. Ao longo desse trabalho, a gente fazendo, refazendo, avaliando, qualificando
cada vez mais e melhor. Pensando sempre cada vez mais no trabalho ativo na
formacao desses sujeitos.(ENTREVISTA, N°4)

Outro professor nos indica que o processo de auto-organizacdo realizado pelos
estudantes € um aprendizado importantissimo. Nesse sentido, a auto-organizacdo
desenvolvida pelos educandos no Curso é um elemento que propicia a reflexdo dos
professores, pois, no trabalho com as turmas ditas regulares, esse processo ndo € comum.

Cabe explicitar a falar desse professor:

O que muda a minha préatica com o curso pedagogia da terra? Acho que muda a
abertura para pensar na auto-organizacdo dos estudantes. Por exemplo, quando
nos estamos numa turma regular, normal, sem ta ligada a movimentos sociais,
quando a gente pensa em trabalhar em auto-organizacdo dos estudantes, a gente
pensa em seminario tal..tal, e nunca na perspectiva de fazer atividades para além da
sala de aula. Na medida do possivel, das limitacBes que a gente tem das questdes
objetivas, eu sinto que houve sim uma modificagdo, mas na minha trajetéria inteira,
antes do Pedagogia da Terra, eu ja vinha na prdpria pratica dos movimentos
populares e da educacdo que sempre me levavam a ta me avaliando e pensando
onde é que ta os meus limites. Acho que a Pedagogia da Terra reforca essa
perspectiva do esforco pra mudar uma acao pratica, numa perspectiva de uma acéo
pedagdgica. (ENTREVISTA, N°1)

Um aspecto destacado pelos professores € a dimensdo politica que esses educandos
tém. A propria vivéncia que esses sujeitos tém nos movimentos sociais, no caso especifico do
MST, possibilita uma luta diaria no processo de intervencdo da realidade. A fala de um

professor ressalta essa dimensdo politica que é vivida no Curso:

Eles sabem exatamente aonde querem chegar. 1sso demonstra que eles estdo
amadurecidos na perspectiva do que se quer fazer, onde se quer chegar. Entéo, ha
uma clareza muito forte por parte do grupo sobre isso. Essa clareza ela vem
arraigada de uma dimensao politica muito forte. A gente s6 aprende isso quando
comeca a trabalhar e a gente percebe esse perfil do grupo que eu estou
descrevendo pra vocé, isso ja foi um aprendizado, isso é uma observacdo do
proprio processo de interagdo com o grupo. (ENTREVISTA, N° 7)

Nesse sentido, destacamos trés aspectos citados pelos professores, que foram
propiciados apds o processo de vivéncia no curso Pedagogia da Terra. Primeiro, 0 processo

de repensar a propria formacdo dos educadores. Segundo, a auto-organizacao implementada
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pelos educandos no desenvolvimento das atividades. Terceiro, a dimenséo politica que esses
sujeitos carregam.

Com relacdo a analise das respostas dos educados, ficou evidenciado que apropriacao
dos conhecimentos, principalmente os conhecimentos relacionados a pratica pedagdgica,
possibilitado na vivéncia do curso, é responsavel pelo processo de implementacdo de novas
praticas. Parece Obvia essa afirmacdo, entretanto, se analisarmos da perspectiva de que esses
educandos/educadores do movimento tém uma formacéo pedagogica muito forte, poderia ser
um motivo para recusar a implementacdo de novas praticas. Todavia, 0 que acontece, como

relata um educando, é o processo de reflexdo:

Eu acredito que sim. Principalmente com a questdo dos contedidos, com o
planejamento de aulas, vocé sempre quer algo melhor para os alunos. Mesmo antes
eu ja tinha, a gente sabe como é a educacao. Desde o0 magistério estava ali tentando
fazer meus trabalhos minhas, leituras mesmo com dificuldades e quando assumi a
turma desse assentamento, foi minha primeira experiéncia, ja procurava fazer uma
trabalho com responsabilidade, com compromisso. Agora vem a questdo da
reflexdo mesmo, serd se isso serve, sera se foi bom, porque a todo momento fica se
questionando. (ENTREVISTA, N°3)

A necessidade de se apropriar da dimensao pedagdgica fica evidenciado nas falas das
educandas. De acordo com um educando, a dimensdo politica j& existe na sua pratica por
conta da vivéncia no movimento, mas falta a dimensao pedagdgica e o curso tem possibilitado

essa apropriacao.

Eu acho que esse curso nos ajuda, porque tem a questéo politica que a gente estuda
e tem uma interpretacdo diferente da sociedade. A gente sabe que tem a questéo
politica nos cursos normais, mas a gente sabe que nos movimentos sociais ja tem
uma outra leitura da questdo social e isso ajuda na nossa pratica, mas falta se
apropriar mais das questdes pedagogicas e 0 curso nos ajuda.(ENTREVISTA, N°3)

O processo de reflexdo é enfatizado por outra educanda, que, na sua acdo docente,
fica refletindo se o trabalho realizado tem propiciado o objetivo do processo do ensino
aprendizagem, “Eu me preocupo muito pra ver se estou acertando ou ndo. As vezes faco um
planejamento pra sala de aula, ai eu me preocupo: sera que estou no caminho certo?”
(Entrevista, n°6). Nesse sentido, o processo de reflexdo da pratica docente é uma necessidade
para o professor que se coloca como um sujeito ativo no processo de construcdo do
conhecimento.

A fala de um educando deixa claro que essa vivéncia propiciada no curso € uma

“oportunidade de ver outros pontos de vista, relacionar o que vocé ta vendo com o que vocé
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esta estudando com o que vocé ta fazendo.” (ENTREVISTA, N°). Assim, a possibilidade de
se apropriar das teorias € um ponto que precisa ser destacado, principalmente, as teorias que
instrumentalizam a acdo préatica desses educadores no seu fazer docente.

Para responder a questdo norteadora do projeto de pesquisa, analisam-se as
implementacGes de novas praticas a partir das falas dos sujeitos, isto é, professores e
educandos falam sobre as possiveis alteracfes. Dessa forma, para melhor compreender as
novas praticas educativas seria necessario um acompanhamento mais sistematizado das acfes
dos educandos e dos professores em outros espacos de atuagdo. Por exemplo, no caso dos
educandos, seria necessario pesquisar a sua pratica educativa nas escolas dos assentamentos.
Entretanto, cabe enfatizar que esse ndo era o objetivo na realizacdo da pesquisa e nem poderia
ser pelo limite de tempo imposto pelo Programa de Pds-graduacdo para a realizacdo de uma

pesquisa de mestrado.

4.7.AVALIACOES

4.7. 1. A relagdo entre UNEB e MST.

Antes de discorrer sobre a relacdo entre UNEB e MST, faz-se necessario uma andlise
das politicas implementadas que afetam diretamente as Universidades publicas. Segundo
Santos (2005), a universidade publica esta em crise.

As politicas neoliberais executadas pelo Estado brasileiro prevéem uma modernizacao
e racionalizacdo das atividades estatais, isto €, atividades que antes eram de responsabilidade
do Estado, passam a ser realizadas por instituicbes ndo estatais; o mercado assume a
organizacao e o oferecimento de tais servi¢os. A educacao esta incluida nesses servicos, dessa
forma, o que era direito passa a ser um servico oferecido pelas empresas de educacao.

De acordo com Chaui (2001), no contexto das politicas neoliberais, tem-se uma
mudanca de conceitos: direitos sociais para servicos. Ao analisar essa mudanca, percebe-se
qual é o verdadeiro sentido dessas politicas. Em primeiro lugar, o conceito de direitos sociais
pressupbe a realizacdo de politicas publicas por parte do Estado para todas as pessoas, de
acordo com o Contrato Social de Rousseau — uma sociedade onde todos os homens tém o0s

mesmos direitos e deveres. Em segundo lugar, o conceito de servicos retira a exclusividade
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do Estado, podendo ser oferecido pelo mercado e disponivel somente para aqueles que

poderem pagar para a realizacdo dos mesmos. Para essa estudiosa:

Quando, portanto, a Reforma do Estado transforma a educacéo de direito em servico
e percebe a universidade como prestadora de servigos, confere um sentido bastante
determinado a idéia de autonomia universitaria, e introduz o vocabulario neoliberal
para pensar o trabalho universitario, como transparece no uso de expressdes como
“qualidade universitaria”, “avaliagdo universitaria” e flexibilizacdo da
universidade”. (CHAUI, 2001, 215).

E neste contexto de politicas neoliberais que se encontra a universidade publica, pois,
a partir de momento em que o estado reduz 0 seu compromisso com 0 ensino superior, a
universidade entra em crise e ndo consegue responder as demandas que sao apresentadas pela
sociedade.

Para Boaventura de Sousa Santos (2005), a universidade passa por trés crises: a de
hegemonia, a de legitimidade e a institucional. Ao explicar as crises, ele afirma que a crise de
hegemonia é resultado das contradi¢c6es entre as funcdes tradicionais da universidade e as que
foram atribuidas durante o século XX, pois a universidade foi incapaz de, ao mesmo tempo,
desenvolver a formacdo necesséria para as elites e responder aos ditames do capitalismo. Com
iss0, 0s agentes econdmicos e 0 Estado foram buscar fora das universidades alternativas para
atingir esse objetivo e, “ao deixar de ser Unica instituicdo no dominio do ensino superior € na
producéo de pesquisa, a universidade entrara numa crise de hegemonia” (SANTQOS, 2005,
p.09).

De acordo com o autor, a crise de legitimidade se deu pelo fato da instituicdo néo ser
mais consensual na sociedade. Isso se explica pelo ndo atendimento da instituicdo as
demandas apresentadas pelas classes sociais mais baixas (SANTOS, 2005). Ou seja, quando
a universidade era oferecida somente para as elites sem a reivindicagdo da sociedade como
um todo, ela detinha o respaldo e, de certa forma,0 consenso de todos, mas, a partir do
momento em que as classes mais baixas reivindicam o direito de ingressar em uma
universidade pablica e gratuita e ndo é atendida, essa universidade deixa de ser consenso e
passa ser questionada.

Com relacgéo a crise institucional, Santos declara que é resultado da reivindicacdo da
universidade por autonomia para definir os valores e 0s objetivos e da pressdo em se submeter
aos padrdes de produtividade e eficacia de natureza empresarial. A crise institucional se
aprofundou, nos ultimos tempos, quando a universidade deixou de ser um bem publico, o que

competia ao Estado assegurar o seu funcionamento. Portanto, as politicas neoliberais tém
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aprofundado a crise institucional, uma vez que esta (universidade) deixa de ser prioridade
para o Estado e passa ser controlada pelo mercado empresarial.

A Universidade publica brasileira passa por um dilema, de um lado, sofre as
implementacdes das politicas neoliberais do Estado, que prevéem a reducdo do orgamento, a
tentativa de acabar com a autonomia da universidade, ou seja, uma tentativa de sucatear o
ensino superior publico e, por outro lado, tem-se a pressdo das classes populares de
ingressarem em uma universidade publica e gratuita. A histéria nos mostra que, no Brasil,
geralmente, s6 os filhos da elite conseguem ingressar nas universidades publicas e gratuitas.
Hoje, existe a luta para mudar essa realidade seja com politicas de cotas ou outras politicas
publicas, mas o fato existente é que outros segmentos da sociedade reivindicam o direito de
ingressar em uma universidade publica.

O elitismo da universidade provocou um grande distanciamento dos movimentos
sociais, dos sindicatos, das organizagdes que representavam o0s interesses das classes
populares. Esses atores sociais eram considerados ndo cultos e, portanto, ndo faziam parte do
mundo académico e, por isso ,esse distanciamento. Nesse sentido, a necessidade é justamente
fazer com que a universidade assuma o seu papel de trabalhar juntamente com os segmentos
sociais para intervir na realidade.

Para Santos (2005), a crise da universidade deve ser enfrentada por ela mesma e
necessita de outras forcas sociais para ajudar no projeto de reforma, que ele denomina de
projeto contra-hegemonico. Ele cita trés protagonistas para a realizacdo desse projeto: a
propria universidade; o Estado e os cidaddos individualmente ou coletivamente organizados.

O dialogo entre universidades e movimentos sociais é importante, por um lado, para
universidade, no seu enfrentamento do discurso neoliberal da qualidade total, da eficiéncia,
preocupada somente com as demandas do mercado e, por outro, esse didlogo € extremamente
importante para 0s sujeitos dos movimentos sociais, como forma de apreender o
conhecimento historicamente produzido pela humanidade, além de ser um direito.

E necesséria a Universidade se aproximar da sociedade civil organizada como forma
de superar a crise de legitimidade instalada. Até 0 momento, o didlogo entre universidades e
movimentos sociais tem-se revelado dificil e de forma pontual. De acordo com Daron,
Marcon (2004, p. 35), “ha fatores presentes na génese e que perpassam a historia da
Universidade, comprometendo um didlogo fecundo com 0s movimentos sociais”.

E a partir dessas discussdes que se pretende analisar a relagdo entre UNEB e MST.

A realizacdo do curso Pedagogia da Terra demonstra que é possivel a relagdo entre

universidade e movimentos sociais. Entretanto, essa relacdo é permeada pela tensdo entre
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essas duas instancias de resisténcias: a UNEB com os saberes cientificos e o0 MST com 0s
saberes da luta. Nesse caso, para que haja o didlogo é necessario que a relacéo esteja centrada
na receptividade, isto €, a UNEB ndo pode se fechar para a realidade do movimento nem,
tampouco, 0 MST deve se fechar para os conhecimentos cientificos. E importante a
predisposicdo das duas instancias para a realizacdo do dialogo.

Na avaliacdo de um entrevistado, a relacdo entre UNEB e MST esta sendo respeitosa e
as divergéncias que ocorrem, no processo de execucdo do projeto, estdo sendo contornadas da
melhor forma possivel, evitando o comprometimento da qualidade do projeto. Dessa forma,

tem construido efetivamente uma relagao:

Agente tem construida uma relagéo tranquila, né? Claro que, de vez em quando,
tem suas tens0es, até porque cada um tem um papel, né? O papel da universidade é
viabilizando o que compete a ela, o seu papel de produtora do conhecimento e essas
questbes todas. E o movimento, qual e o seu papel? O seu papel é pressionar.
Entéo, as vezes essas questdes elas causam tensdes e é natural ter. Mas isso ndo tem
comprometido o projeto, no sentido de desenvolvimento dele. Entdo, tem tido uma
relacdo tranqlila até agora na escolha dos professores, na escolha do local, uma
relacdo bastante franca, as coisas que a gente ndao concorda e a gente argumenta
que éem coisas que podemos concorda hoje, mas nds temos responsabilidade
institucional que poderd comprometer o curso no seu reconhecimento, a gente
argumenta isso para o pessoal do movimento. Temos conduzido o processo dessa
forma, ndo tem gerado problemas graves ndo. Quando tem alguma tensdo, a gente
procura contornar, explicar, também escuta-los nas suas reivindicacoes. Ndo temos
tido grande problemas. (ENTREVISTA, N°2)

Passando para compreensdo dessa relacdo, um dos educandos afirma que essas duas

instancias ndo sdo divergentes, pelo contrario, se complementam:

Sao coisas que se completam, né? Esses saberes ndo sdo divergentes, eles se
completam. O movimento tem a sua vivéncia, tem essa experiéncia, essa bagagem
da luta de querer fazer. A universidade que vem completar, que vem ajudar nessa
sistematizacdo. A universidade vem ajudar isso. A universidade produz
conhecimento e no MST, também, se produz conhecimento. O conhecimento
cientifico ndo é superior ao nosso conhecimento, que 0 movimento produz.
(ENTREVISTA, N°8)

O dialogo entre UNEB e MST tem sido promissor e tem tido resultados efetivos, ja
sdo varios projetos educacionais com essa parceria. A fala de um professor da UNEB deixa
bem claro que a universidade tem esse papel de estabelecer esse didlogo com a sociedade e 0

caminho escolhido foi através dos movimentos sociais:

Eu acho que é um didlogo interessante. Um dialogo promissor. A UNEB se desafiou
anos atrds a abrir esses espacos, a sair das quatro paredes da universidade e
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buscou a relagdo através dos movimentos sociais. Eu acho isso muito positivo.
Entendo que a universidade tem esse papel de estabelecer esses dialogos, essa
interlocucdo direta com a sociedade, com o povo. E o caminho foi muito bem
escolhido, através dos movimentos sociais. Os movimento,s por sua vez, encontram
na universidade um apoio qualitativo para a sua propria formacgdo. A intencdo, o
desejo é que isso se fortaleca cada vez mais. Um precisa do outro. A universidade
precisa do movimento e 0 movimento precisa da universidade. Entdo, eu acho que é
uma parceria interessante e que o resultado dessa parceria € o prdprio curso, nos
estamos ai prestes a formar, a concluir o curso, formar pedagogos e pedagogas com
essa formacao especifica da educacdo do campo. E acho que é o resultado maior
entre universidade e movimentos sociais.(ENTREVISTA, N°4)

A produgdo de conhecimentos socialmente Uteis deve ser 0 objetivo das universidades,
por isso é mister a compreensdo e apreensao da realidade. Nessa perspectiva, a universidade
s0 vai compreender a realidade dos movimentos sociais, a partir do momento em que o
di&logo for estabelecido, pois ndo tem mais sentido, é comprovada a sua ineficacia a producao
de conhecimento de forma vertical, isto é, a universidade se coloca como o0 ser que levara o
conhecimento e a formacéo para o outro, entretanto, como Freire (2005, p. 79) ja defendera,
“ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens
se educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo”. Dai, a importancia da relagdo entre
UNEB e MST no processo de construgdo de conhecimentos que promovam a emancipagao
humana.

E inegavel que essa relacdo é importante para essas duas instancias, pois elas
aprendem mutuamente. Cabe ressaltar que quando nos referimos a UNEB, estamos falando do
corpo docente, discente, dos funcionarios que participam mais diretamente da realizacdo do
Curso, pois a UNEB é multicampi e tem uma dimensdo enorme na Bahia.

Na fala de um professor, fica evidente que essa relacdo através de um curso de
formacdo de professores que tem objetivos claros € composta por sujeitos pertencentes a
realidade das lutas sociais. Isso € importante, para universidade, porque é forcada aprender
sobre esse processo formativo especifico e, por outro lado, para MST, é importante porque

encontra na universidade o apoio tedrico e metodologico.

Para ambas as partes o que é importante? A aprendizagem. A universidade aprende
com 0s movimentos e 0s movimentos aprendem com a universidade. O aspecto do
aprender é importante para ambas as institui¢des. A universidade, ela aprende
porque ela é instigada no momento em que ela propde um trabalho formativo para
determinados sujeitos, com determinados objetivos, com determinadas finalidades.
Entdo, ndo h& uma coisa de dar e receber, mas é um processo de interagédo e é na
interacdo que se aprende. Entdo, a universidade tem outro olhar no processo
formativo de professores, o processo formativo de professores do campo. Entdo,
veja bem é um olhar dos dois processos: processo formativo em geral e 0 processo
formativo de educadores do campo. E riquissimo para universidade, a partir deste
trabalho sdo muitos artigos publicados, dissertacBes, teses que estdo ai como
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resultado desse aprendizado e que tende a se multiplicar, a se estender cada vez
mais. Da parte dos movimentos sociais também o aprender, po que ele encontra na
universidade um apoio qualificado, teérico, metodoldgico e que embasa todo o seu
trabalho de luta, de organizagdo. E isso € muito importante para o movimento.
(ENTREVISTA, N° 7)

Podemos destacar como avanco concreto trés elementos que se deram apds a relacao
da UNEB com os movimentos sociais do campo, ndo somente com o MST, mas com outros
que atuam no Estado da Bahia. Primeiro elemento, a construcdo de um nucleo de
professores da UNEB para debater e discutir sobre a Educacdo do Campo. Segundo
elemento, a implementacéo, nos curriculos dos cursos regulares da prépria universidade,
a disciplina Educacédo do Campo. Terceiro, a construgdo de um curso de Licenciatura do
Campo. Além dos projetos de pesquisas de mestrado e doutorado que tém como tema
Educacdo do Campo, Educacdo dos Movimentos Sociais e, até mesmo, o estudo do curso
Pedagogia da terra.

Nessa perspectiva, 0 avanco ndo fica somente no campo teérico, mas nas acgles
implementadas e materializadas dentro da instituicdo como uma consequéncia do aprendizado
dessa relacdo estabelecida com os movimentos sociais que colocaram no cenario nacional a
necessidade do debate sobre a Educacdo do Campo. De acordo com a representante do setor
de Educagdo do MST, ““0 avanco é matuo, uma relagdo importante. A importancia néo é s
na construcao desse curso, mas na criacéo e defesa de uma politica publica de Educacéo do
Campo no Estado da Bahia™.

Com relacdo ao curso, para 0 movimento, foi realizada tanto nas entrevistas quanto
nos questionarios entregues aos educandos, a seguinte pergunta: qual a importancia do curso
para 0 movimento? Analisando as respostas dos questionarios, destacam-se afirmacGes
comuns, como por exemplo: “O curso possibilita a formagcdo de militantes™; “o curso
trabalha a formacao humana e politica”; “garante a formacéo de educadores da Reforma
Agréria”; “trabalha a formacdo do educador do campo”; “possibilita a formacédo de
educadores vinculados ao movimento”; “forma quadros para o setor de educacdo do
movimento”; “ocupa espacos que sdo negados para a classe trabalhadora™; “é importante
porque ¢ latifindio do saber’; “trabalha a formacéo do professor militante”; “é importante
para as escolas dos assentamentos e acampamentos”; “é€ uma conquista da classe
trabalhadora”; *“formar pedagogos do campo”; *“os educadores do movimento aprende as
questBes pedagdgicas”.

A formacdo de militantes é enfatizada pela maioria dos educandos como o ponto mais

importante do curso, pois, para eles, 0 movimento luta para formar quadros que continuem na
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luta pela transformacdo social e, neste caso mais especifico, na luta pela formacgdo de
educadores comprometidos com a educacao das areas da Reforma Agraria. A resposta de um
educando expressa bem a importancia do curso para 0 movimento: “é formar educador
militante que seja capaz de transformar a escola e outros espagos em espacos educativos,
criativos, para a construcédo do conhecimento de mundo além das quatro paredes, e capaz de
formar sujeitos criticos capazes de transformar a sua realidade, a realidade dos
assentamentos” (QUESTIONARIO, N°22)

A formacéo de militantes é defendida pelo movimento. Entretanto, essa defesa € ponto
de contestacdo por parte de alguns segmentos da sociedade, quando acusa o Governo em
patrocinar a formacg&o de militantes do MST com dinheiro publico. A revista Veja20 publicou,
em 2007, um artigo intitulado “Invasdo na Universidade”, o qual questiona 0s cursos
exclusivos para os Sem- Terra e acusa 0 Governo de liberar mais de 6,3 milhdes para realizar

cursos universitarios nas melhores universidades brasileiras.

Um novo levantamento do Desenvolvimento agrario, que patrocina 0s cursos,
concluiu que o Governo Federal nunca investiu tanto na formacgdo universitaria dos
sem-terra: 6,3 milhdes de reais s6 em 2006. Ja sdo dezesseis universidades publicas
que oferecem graduacdo exclusiva aos assentados. E isso mesmo: elas aceitam
apenas sem-terra. (Revista Veja, 2007)

O debate estabelecido sobre a realizacdo de cursos de ensino superior para 0s sujeitos
pertencentes aos movimentos sociais vem ratificar que a Universidade também é um espaco

de luta de classes. E justamente por ser este espaco que 0s movimentos reivindicam o direito

a educacdo. A luta do movimento € por capital cultural®,

Com relacdo a reportagem publicada pela revista Veja, € possivel destacar dois
aspectos. Primeiro, a midia comercial sempre mostra e mostrara 0 MST de forma depreciativa
e criminalizando-o. Segundo, a midia comercial defendera um projeto politico liberal,
portanto, ao atacar 0s movimentos sociais, 0s sindicatos, eles estdo defendendo um
posicionamento, o seu projeto de sociedade.

Assim, o debate sobre a relacdo entre MST e UNEB é complexo. N&o é intengédo de
este trabalho esgotar o debate, pelo contrario, € justamente suscitar mais estudos e mais
pesquisas. Desse modo, a analise realizada demonstra que a parceria estabelecida pelo
movimento e pela UNEB tem propiciado mudancas, como afirma um professor “Entéo, eu

enumeraria essa questdo da gestdo de trabalhar com o grupo e ndo para o0 grupo, porque

20 Artigo escrito por Camila Pereira, Edigdo 2028, de 03 de outubro de 2007.
2! Bourdier (1998).
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MST tem contribuido bastante, desde a escolha dos contetdos, disciplinas, da elaboracéo do
projeto; tem uma franqueza muito grande no grupo [...] Entéo, essas coisas vao ajudando a
universidade a ir repensando a sua propria postura enquanto instituicdo e ajuda o MST a
pensar também a sua pratica educativa”. (ENTREVISTA, N°7)

4.7.2 Avaliacédo do Curso

Antes de discorrer sobre a avaliagdo do curso Pedagogia da Terra, cabe ressaltar que
ndo é intencdo esgotar o debate e ndo se tem decididamente elementos para afirmar a
qualidade do curso e, tampouco, a sua desqualificacdo. Entretanto, a avaliagdo dar-se-a a
partir das falas dos sujeitos e da pesquisa no seu ambito geral. De acordo com a fala do
professor, é a préatica social desses educandos que vai dizer se 0 curso possui ou nao
qualidade: “a pratica social é que vai dizer se o curso conseguiu alcancar o seu objetivo, ou
seja, se esses alunos vao conseguir intervir com qualidade nas escolas dos assentamentos”
(ENTREVISTA, N°5)

De acordo com Luckesi (2006), a avaliacdo pode ser caracterizada como uma forma de
ajuizamento da qualidade do objeto avaliado, o que implica uma tomada de posicdo para
aceitd-lo ou para modifica-lo. Nesse sentido, avaliacdo do curso Pedagogia da Terra tem 0
objetivo de elencar alguns elementos que estdo colocados como desafios para a realizacdo do
curso e, também, evidenciar os avangos proporcionados pela a realizacdo desse mesmo
Projeto.

A fala da Coordenadora expressa que o curso tem conseguido ajudar os educandos na
apropriacdo do conhecimento, quando diz que muitos ja foram aprovados em concursos
publicos das prefeituras de suas respectivas cidades. Ela faz uma ressalva que esse ndo deve

ser 0 parametro para avaliacdo do curso, mas também ndo pode ser ignorado:

A grande maioria que fizeram concursos em prefeitura foram aprovados, isso é um
parametro. N&o vai dizer pro pessoal fazer concursos na prefeitura, mas eu acho
que pode ser um parametro que a gente pode ter, né? Por exemplo, na regional de
Mucuri, s6 uma aluna ndo conseguiu ser aprovado no concurso, mas todos os
outros foram aprovados. Temos alunos da Chapada, Reconcavo, do Extremo Sul
que passaram nos concursos e os alunos da pedagogia normal, formado ha& anos,
nao foram aprovados, entéo isso pra gente é um parametro.

Outro avanco destacado pela coordenacdo, pelos professores e pelos proprios alunos

foi com relacdo ao dominio da escrita e da leitura. No come¢o do curso, muitos alunos
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apresentaram deficiéncias no processo de leitura e escrita, isso € explicado pelo proprio
processo histérico da escolarizacdo acessada por esses sujeitos. Dai que as coordenacdes,
juntamente com os professores e a representacdo do movimento, avaliaram que era necessario
enfrentar esse enorme e complexo desafio na formagdo desses educandos, por isso foram
realizadas durante as etapas oficinas de leitura e escrita. A fala abaixo explicita melhor a

dificuldade da leitura e da escrita por parte dos educandos:

Nés tinhamos varios alunos que no inicio do curso ndo conseguiam escrever um
texto de uma péagina, né? Nés nao sabiamos como eles escreveram uma redagéo no
vestibular, eles ndo escreviam. Mas, agora, nos temos alunos ja apresentando
artigos em congressos, seminarios, apresentando projetos, nos temos alunos que
fizeram projeto para ponto de cultura que conseguiram aprovar na Secretaria de
Cultura; projetos que eles elaboram. Isso é um avanco.

Outro avanco destacado no processo de analise das entrevistas estd relacionado ao
trabalho desenvolvido desses educandos nos setores que atuam dentro do Movimento, seja ele
em sala de aula ou em outras atividades desenvolvidas pelo movimento. De acordo com a fala
de uma educanda, é possivel observar o envolvimento e a responsabilidade de alguns

educandos com as atividades do movimento de forma muito mais intensa do que antes.

O crescimento e a responsabilidade da turma é algo que a gente comenta o tempo
todo. Posso falar que tinhamos colegas que ndo conheciam direito 0 movimento e
ndo se dedicavam nas atividades realizadas, faziam de qualquer jeito sem
compromisso, hoje, & muito diferente, eles se empenham e fazem o trabalho com
responsabilidade e compromisso politico. Eu digo que o curso Pedagogia da Terra
¢ responsavel pela mudanga de comportamento de alguns colegas. (ENTREVISTA,
Neg)

No processo de entrevista, fez-se a seguinte pergunta: como vocé avalia 0 curso
Pedagogia da Terra? Ao analisar as respostas obtidas, pode-se afirmar que todos os sujeitos

avaliaram positivamente a realizacdo do curso, mesmo com os problemas de natureza de

infra-estrutura, falta de recursos e outros que ja foram citados ao longo do trabalho.

Nés gostariamos de realizar um curso com toda infra-estrutura de qualidade e isso
nao é o caso do curso Pedagogia da Terra, entretanto, eu posso afirmar que o curso
é realizado e a avaliagdo que eu faco é muito boa, pois o crescimento dos educando
no processo de construcdo do conhecimento é visivel. Para avaliar, eu tenho que
observar o inicio e o final, ndo terminamos o curso ainda, mas ja é possivel
perceber que eles avancaram muito. Nesse sentido, avalio o curso como bom.
(ENTREVISTA, N° 7)

Em suma, alguns aspectos elencados demonstram o avango na realizagdo desse Projeto

que é o primeiro curso de ensino superior para 0s sujeitos do campo no Estado da Bahia.
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Entretanto, como ja foi dito, é na préatica social desses educandos que se pode realizar uma

avaliacdo sobre o Curso.
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CONCLUSAO

A pesquisa teve como objetivo analisar se o Curso pedagogia da Terra tem
possibilitado a implementacdo de novas praticas educativas aos educandos/educadores do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra e aos professores da UNEB inseridos no
Projeto. Dessa forma, uma das intengdes deste trabalho foi pesquisar se a realizagdo desse
Projeto modificou as préticas educativas dos sujeitos envolvidos no Projeto.

Para avaliar essa experiéncia de formacdo superior para os sujeitos do campo, foi
necessario analisar a histéria da educacdo brasileira para os sujeitos do campo, em que ficou
explicito que essa parcela da populagdo sempre foi esquecida por politicas publicas
educacionais.

O momento atual evidencia um tempo de tensdo no campo brasileiro, seja na luta pela
terra e/ou na luta por politicas publicas necessarias para 0s sujeitos que moram e constroem a
sua historia no campo. A realizacdo do curso Pedagogia da Terra é resultado da demonstracédo
que o “Campo esté vivo’ e necessita de uma educacdo de qualidade para esses sujeitos.

Os movimentos sociais do campo sdo o0s protagonistas da historia de luta e
reivindicacdo por politicas publicas para os sujeitos do campo. Dessa forma, foi necessario
estudar a formacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST e as bandeiras
de lutas implementadas por esse movimento. O Curso Pedagogia da Terra é ofertado para
outros movimentos sociais do campo, entretanto foi delimitado como objeto de estudo para a
turma composta por sujeitos pertencentes ao MST.

Por isso, compreender a proposta de educacdo do MST foi extremamente importante
para a avaliacdo do curso Pedagogia da Terra. O entendimento da Pedagogia do MST - a
materializacdo das suas praticas pedagdgicas propostas e desenvolvidas ndo podem ser
ignoradas — foi fundante para a pesquisa e compreensdo de um curso que tem como
protagonistas 0s sujeitos que pertencem a um movimento social que se define como
revolucionario.

A compreensdo da Pedagogia do MST se faz necessaria no momento em que o desafio
da pesquisa foi investigar o encontro das praticas pedagdgicas entre os educandos/educadores
do MST e dos Professores da UNEB. Constou-se, no estudo, que os professores destacaram
trés aspectos que foram propiciados, ap6s o processo de vivéncia no curso Pedagogia da
Terra. Primeiro, o processo de repensar a propria formacéo dos educadores. Segundo, a auto-
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organizacdo implementada pelos educandos no desenvolvimento das atividades. Terceiro, a
dimenséo politica que esses sujeitos carregam.

Os educandos/educadores do MST destacaram que a apropria¢do de uma base tedrica,
principalmente 0s conhecimentos relacionados as questdes da pratica pedagdgica,
possibilitados na vivéncia do curso, é responsavel pelo processo de implementacdo de novas
praticas nas escolas dos assentamentos.

Para responder ao problema de pesquisa, era necessario descrever e analisar 0 curso
Pedagogia da Terra nos seus diversos aspectos, por isso foi realizado uma descricdo mais
detalhada das atividades realizada no curso, o que foi propiciado pelo Estudo de Caso.

Nesse sentido, os dados levantados em documentos, observagdes, entrevistas
possibilitam apresentar elementos que sdo colocados como desafiadores e de avan¢o no
processo de realizacdo desse curso. Dessa forma, vamos elencar alguns elementos que
consideramos como elementos desafiadores nesse processo de formacdo dos educadores e

educadoras do campo:

e Auséncia de biblioteca e laboratério de informatica no Centro de Formacgéo
Carlos Marighella. O espago, mesmo tendo capacidade para abrigar a
realizagé@o do curso, necessita de reformas e implementacéo de uma biblioteca

e de um laboratério de informatica

e Maior e melhor articulacdo nos trabalhos realizados nos tempos educativos:
Tempo — Escola e Tempo — Comunidade. Esses tempos sdo avaliados como
fundamentais na proposta do curso e é, por isso, que deve ser realizado com
uma intencdo pedagoégica muito coesa para que ndo caia nas simples
atividades obrigatorias sem sentido e sem articulacdo com a proposta do

Curso;

e Acompanhamento das atividades do Tempo — Comunidade. Ficou constatado
que o acompanhamento dos monitores € de fundamental importancia para o
desenvolvimento dos trabalhos do TC, entretanto, esse acompanhamento nao
esta sendo realizado, com isso compromete a realizacdo das atividades desse

tempo educativo
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Limites na producdo textual por parte de alguns educados do curso.
Lembrando que esse problema néo é especifico desse curso, mas do processo
de formacdo académico como um todo, entretanto € um desafio para esse

curso ajudar esses educandos a superar os problemas da producéo textual;

Cumprimento do cronograma para a realizacdo das etapas. Quando o
cronograma nao € realizado, existe uma dispersdo entre um tempo e outro o
que causa desmobilizacao dos educandos e uma ruptura do processo didatico,

prejudicando o processo de ensino-aprendizagem;

Os parcos recursos destinados a realizagcdo do projeto. O or¢camento realizado
no inicio do projeto é insuficiente para a realizacdo do Curso.

No processo de investigacdo, pode-se, também, elencar alguns elementos que se

configuram como avan¢o no processo de realizacdo do Projeto. Esses elementos ja foram

citados ao longo do trabalho, mas pretende-se realizar, de certa forma, uma sintese:

A formagdo de educadores do campo. A formacao especifica de educadores do
campo é essencial na luta por educacéo de qualidade nas escolas do campo;

Melhoria da qualidade de ensino nas escolas dos assentamentos. Ressalta-se
que ainda ndo tem um estudo mais detalhado sobre a atuacdo desses

professores que estdo no processo de formacgédo no curso Pedagogia da Terra;
Educandos do curso Pedagogia da Terra participam das atividades das
escolas na organizagdo do Projeto Politico Pedagogico e na organizacéo dos
sindicatos dos professores;

Apreensao e compreensdo das questdes tedricas da educacgao;

Apresentacdo de trabalhos, por parte dos educandos, em congressos,

seminarios;
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e Avanco no processo de producao de textos cientificos;

e Aprovacgao em Concurso Publico de alguns educandos;

e Professores da UNEB tém a possibilidade de trabalhar com sujeitos
pertencentes ao MST, sendo um momento de encontro de saberes e praticas

educativas;

e Para o MST, tem a formacédo de quadros para atuar nas diversas tarefas do

proprio movimento;

e Para a UNEB, tem o0 avanco no debate sobre Educacéo do Campo.

Defende-se, nesta conclusdo, que o processo de formacdo de educadores do campo é
importante na luta por uma educacdo de qualidade para os sujeitos do campo, em especial,
para 0s sujeitos dos assentamentos, pois o estudo esta centrado na analise de formacédo de
Educadores do MST que teoricamente vao atuar nas escolas dos assentamentos.

Conclui-se que, mesmo com alguns problemas apresentados no processo de estudo
sobre a realizacdo do curso Pedagogia da Terra, ndo se pode negar 0 avanco e a importancia
da realizacio desse Curso para esses sujeitos. E importante ressaltar que os movimentos
sociais do campo estdo tendo acesso a universidades através do Programa Nacional de
Educacgdo na Reforma Agraria - PRONERA, ou seja, ainda ndo é politica publica que garanta
a inclusdo desses sujeitos que historicamente foram excluidos do processo educacional, mas,é
um Programa que tem uma atuagdo pontual. No momento em que o Programa deixar de
existir, ndo liberar mais recursos para criacdo de turmas especiais — como é denominado na
universidade — a universidade deixara de atendé-los.

A conquista de turmas especiais para 0s sujeitos do campo, através do PRONERA,
ndo garante ainda o direito permanente desses sujeitos ao acesso a universidade publica. Essas
acOes pontuais ainda sdo insuficientes para que os sujeitos do campo tenham acesso a
universidade publica, gratuita e de qualidade, sendo necessario ampliar esta luta e que o
acesso desses ndo se dé apenas pelo Programa, mas por politicas publicas implementadas pelo

Ministério da Educacéo, Secretarias Estaduais de Educacao e pelas préprias Universidades.
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Portanto, defende-se a proposta de mais encontros das praticas educativas entre 0s
professores pertencentes as Universidades e os educandos militantes dos movimentos sociais
do campo. Esse encontro é importante e necessario na luta por uma educacdo de qualidade

para o0s sujeitos que trabalham, vivem e produzem suas histdrias de vida no campo.
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APENDICE A - Questionario

IDENTIFICACAO
Nome

Idade: Sexo: () Masc. () Fem.

Mora em:
Assentamento [ ] Nome Cidade
Acampamento L1 Nome Cidade

Cidade ] Nome

FORMACAO
1- Quando terminou o 2° grau?

2- A escola era vinculada ao MST? Sim |:| Nao |:| ndo sabe/ndo declarado |:|

3- Qual o nome da escola?

4- E o nome da cidade onde estudou?

5- Estudou em escola publica ou particular?

6- A escola erana zona? I:I Urbana I:I Rural

PARTICIPACAO NO MOVIMENTO

1) Quando entrou para o MST?

2) Qual € a regional de atuacio?

3) Vocé participa do Curso porque €?
Acampado [ 1 Assentado ] Filho de acampado [ 1 Filho de assentado 1 ND/NS[__]
4) Qual a fun¢do que exerce no movimento:

a) ( ) PROFESSOR

* Que série ensina?
* Qual assentamento?

* Qual cidade?

* A escola que vocé ensina € vinculada ao:
() Municipio ( ) PRONERA ( ) Brasil alfabetizado ( ) outro/ qual?
b) ( ) SETOR DE EDUCACAO

* Funcio

¢ Cidade

¢) ( ) OUTRO SETOR
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CURSO PEDAGOGIA DA TERRA

1. Porque escolheu cursar o Curso Pedagogia da Terra?

2. Qual a importancia do curso para a fungéo que vocé exerce no movimento e por qué?

3. Qual a importéncia do Curso para vocé?

4.  Qual aimportancia do curso para 0 movimento?
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APENDICE B- Roteiro de entrevistas

o,
Linr—i S

UFBA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA - UFBA

FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISAS COM OS PROFESSORES

IDENTIFICACAO

Nome

Qual a sua formacéao?

Ha quanto tempo leciona na UNEB?

Qual é o Campus que vocé leciona?

Qual/quais disciplinas que vocé leciona na UNEB?

ATIVIDADE DOCENTE NO CURSO PEDAGOGIA DA TERRA

Qual a disciplina que ministrou/ministra no Curso Pedagogia da Terra?
Comol/por que vocé foi convidado para ministrar essa disciplina?

Voceé conhece o projeto do Curso Pedagogia da Terra?

Vocé sabe qual € Objetivo do Curso?

Qual a importancia dessa disciplina na formacao desses educadores/militantes?

EDUCACAO NO MST

Vocé conhece a Proposta pedagogica do MST?

Em sua opinido, qual é a funcdo da educacdo para 0 Movimento?

Vocé conhece os principios filoséficos e pedagdgicos que norteiam a proposta da
educacdo do MST?

Vocé relacionou a proposta de educacdo do MST com o seu planejamento da
disciplina? Como?

Qual a contribuicao da sua disciplina para a formagéo de Educadores/militantes?
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VIVENCIA NO CURSO

e Vocé ja tinha trabalhado com turmas pertencentes a movimentos sociais?

e Existe diferenga em trabalhar com alunos que sdo militantes do MST e alunos
regulares da UNEB?

e Se sim, quais?

e \Vocé participava das atividades desenvolvidas pelos educandos?

e Como vocé avalia a participacao desses educandos?

e Como vocé avalia o Curso Pedagogia da Terra (infra-estrutura, carga horaria,
curriculo, Tempo-escola/Tempo-Comunidade, docentes...)?

e Como vocé avalia a relagcdo UNEB e MST?

e Como vocé avalia a sua experiéncia como educador/a no Curso Pedagogia da Terra?

e A sua pratica educativa foi alterada na vivéncia com os educandos do Pedagogia da
Terra? Porqué?
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:.“—-i-r
UFBA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA - UFBA

FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISAS COM OS EDUCANDOQOS

IDENTIFICACAO

e Nome
e ldade
e Moraem:

() Assentamento ( ) Acampamento ( ) Cidade/ Nome

e Quando terminou o 2 Grau?
e Onde fez 0 2 Grau? Nome da escola? Cidade? Zona Urbana ou Rural?

O SER EDUCANDO NO CURSO PEDAGOGIA DA TERRA

Por que escolheu fazer o Curso pedagogia da Terra?

Qual a importancia do Curso para vocé?

Vocé conhece o Projeto do Curso Pedagogia da Terra

Qual o objetivo do Curso?

Qual a importancia da realizacdo desse Curso para 0 MST?

Como vocé avalia o Curso na perspectiva da sua formagdo enquanto educador do
campo?

O SER EDUCADOR DO MST

Vocé ¢ professor (a)? Qual série? Qual assentamento?

Como vocé descreve a sua pratica educativa em sala de aula?

Vocé conhece a Proposta pedagogica do MST?

Em sua opinido, qual é a funcdo da educacgéo para 0 Movimento?

Vocé conhece os principios filosoficos e pedagdgicos que norteiam a proposta da
educacdo do MST?
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e Vocé relaciona a proposta educativa do Movimento com as suas aulas?

VIVENCIA NO CURSO

Voceé participa (ou) do planejamento do curso? Como?

O que é ser estudante universitario?

Como vocé avalia a relagdo MST e UNEB?

Como vocé avalia o Curso Pedagogia da Terra (infra-estrutura, carga horéria,
curriculo, Tempo-escola/Tempo-Comunidade, docentes...)?

A proposta de educacdo do MST foi levada em consideracdo nos trabalhos dos
professores(as)?

e Como vocé avalia a sua experiéncia como educando(a) no Curso Pedagogia da Terra?

e A sua pratica educativa foi alterada na vivéncia com os educadores do Pedagogia da
Terra? Porqué?
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L)
UFBA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA - UFBA

FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISAS COM COORDENADORES

Coordenacao Regional

IDENTIFICACAO

Nome

Formacao

Ha quanto tempo leciona na UNEB?

Qual é o Campus que vocé leciona?

Qual/quais disciplinas que vocé leciona na UNEB?

HISTORICO DO CURSO

Como foi implantado o Curso Pedagogia da Terra na UNEB?
Os movimentos sociais do campo participaram na construcdo do Projeto do Curso? De
que forma?

O SER COORDENADOR DO CURSO

Como/Por que vocé foi escolhida pra ser Coordenadora?

Qual o papel da Coordenacdo Regional no desenvolvimento do Curso?
Como é feito a sele¢do dos professores para trabalharem no Projeto?
Quais os critérios para selecionar os professores? O MST participa na escolha desses
docentes?

Como é realizado o processo de avaliacdo do Curso?

Como é organizado a articulacdo do Tempo-escola/ Tempo-comunidade?
Como vocé avalia o desempenho da Turma?

Como vocé avalia a relagéo entre UNEB e MST?

Como vocé avalia o Curso Pedagogia da Terra?

Quais foram as dificuldades encontradas na realizagdo do Curso?
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Coordenacao Central PRONERA/UNEB

IDENTIFICACAO

e Nome
e Formacéo

HISTORICO DO CURSO

e Como foi implantado o Curso Pedagogia da Terra na UNEB?

e Os movimentos sociais do campo participaram na construcdo do Projeto do Curso? De
que forma?

e Como vocé avalia a relacdo UNEB e MST?

e Qual a importancia dessa relacdo para UNEB?

e Como vocé avalia a realizacdo do Curso Pedagogia da Terra?

e Quais as dificuldades encontradas para a realizacdo do Curso?

e O curso terd continuidade?
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:?—-i.r
UFBA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA - UFBA

FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Representante do setor de Educacdo do MST

IDENTIFICACAO

e Nome
e Formacéo
SOBRE O CURSO

1. Como foi elaborado o Projeto do Curso Pedagogia da Terra?

2. Qual a contribuicdo dos movimentos sociais do campo na constru¢do do Projeto? Em
especifico o MST

3. Como vocé avalia a relagdo MST e UNEB?

4. Qual a importancia dessa relacdo para 0 Movimento?

5. Como vocé avalia a realizacdo do Curso Pedagogia da Terra? ( infra-estrutura;
curriculo; Tempo escola e o tempo comunidade)

6. Como vocé avalia o corpo docente?

7. Como vocé avalia os educandos do curso?

8. Ja existe alguma avaliacdo desses educandos com relagdo a pratica educativa nas
escolas dos assentamentos?

9. Quais as dificuldades encontradas para a realiza¢do do Curso?

10. O curso tera continuidade?
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APENDICE C — Carta de Esclarecimentos e Compromissos
dd&

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

CARTA DE ESCLARECIMENTOS E COMPROMISSOS

Senhor (a)

A pesquisa “Pedagogia da Terra: encontro de saberes, vivéncias e praticas
educativas”, esta sendo por mim desenvolvida, sob a orientacdo da Prof®. Dra.
Celma Borges Gomes, como requisito para obtencdo do grau de Mestre em
Educacdo pelo Programa PoOs-Graduacdao da Universidade Federal da Bahia da
Faculdade Educacao - FACED.

Esta pesquisa tem por objetivo estudar o encontro das praticas educativas dos
educandos/educadores do MST e dos professores da UNEB, inseridos no
Curso Pedagogia da terra; e, para tanto, € necessario um trabalho de campo que
inclui observacéo direta de espagos escolares e entrevistas com os coordenadores,
professores, estudantes e representantes da Universidade e do MST. E por esta
razao que solicito a participagdo De V. S., nesta pesquisa, respondendo
espontaneamente ao questionario, em anexo, usando sua propria linguagem e da
forma mais simples e completa possivel. Todas as suas respostas sao para nés de
extrema importancia.

Caso V.S. nao queira responder a alguma das perguntas que lhe forem feitas diga
isso ao pesquisador. Se preferir ndo gravar a entrevista, ou interromper a gravagao
em algum momento este é um direito que vocé tem. Mas, esclareco que este
trabalho sera desenvolvido de forma ética. E, posso garantir que todas as suas
respostas serdo mantidas em sigilo, e seu nome ndo aparecera no relatério final da
pesquisa, que sera elaborado de uma maneira global, sem distinguir quem
respondeu as perguntas. Somente eu, enquanto pesquisador, responsavel por este
trabalho saberei seu nome

Antecipadamente agradec¢o sua colaboragao para com nosso trabalho.

Fabio Dantas de S. Silva
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APENDICE D- Declaracdo de Aceitacdo de Participacdo na Pesguisa

DECLARACAO DE ACEITACAO DE PARTICIPACAO NA PESQUISA

Declaro, para os devidos fins, que tomei conhecimento dos objetivos e dos
procedimentos éticos do trabalho de dissertacdo “Pedagogia da Terra: encontro
de saberes, vivéncias e praticas educativas”, que estd sendo realizada pelo
Professor Fabio Dantas e orientado pela Professora. Dr2. Celma Borges Gomes, da
Faculdade de Educacédo da Universidade Federal da Bahia, no quadro do Programa
de Pés-Graduagdo da FACED/UFBA e que concordo, de livre e espontanea
vontade, em responder as perguntas que me forem formuladas através do

questionario.

de de 200

Nome do entrevistado

Assinatura:






