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Bola_ de [\ )la _de Gude

(também identificada, livremente, como “hino a ludicidadania

~

Hda um menino
Ha um moleque
Morando sempre no meu corag¢do
Toda vez que o adulto balanga
Ele vem pra me dar a mao

Ha um passado
No meu presente
Um sol bem quente la no meu quintal
Toda vez que a bruxa me assombra
o menino me dd a mado

E me fala de coisas bonitas
Que eu acredito que ndo deixardo de existir:
Amizade, palavra, respeito, cardter
Bondade, alegria e amor

Pois ndo posso, ndo devo, ndo quero
Viver como toda essa gente insiste em viver
E ndo posso aceitar sossegado
Qualquer sacanagem ser coisa normal

Bola de meia
Bola de gude
O soliddrio ndo quer soliddo
Toda vez que a tristeza me alcanga
O menino me dda a mao

Hda um menino
Ha um moleque
Morando sempre no meu coragdo
Toda vez que o adulto fraqueja
Ele vem pra me dar a mao

(Milton Nascimento e Fernando Brant)

Arte ndo tem defini¢do, explicacdo, interpretacdo, traducdo; cada um sente algo a partir do
que ressoa. Para mim, uma audi¢do plena da musica Bola de meia, bola de gude pode ser uma
das melhores maneiras para iniciar a percepcdo do que pode ser a ludicidadania. Se
permitirmos, e estivermos atentos, letra e misica podem entrar em nosso corpo, sentimento ¢
pensamento ressoa-tivando expressoes de ludicidade (bola, meia, gude, menino, moleque,
sol, quintal, alegria...), cidadania (ndo viver como toda essa gente insiste em viver, nao
aceitar sossegado qualquer sacanagem ser coisa normal, solidério...), autoconhecimento
(passado no meu presente, morando sempre no meu coragao, adulto fraqueja, soliddo, tristeza,
amizade, palavra...) e aproximacao com a natureza (sol quente, quintal, tristeza, sacanagem,
coisas bonitas, ...), entre outras coisas...E pra vocé, ressoa algo? washington@ufba.br

(texto distribuido aos colegas e professores numa apresenta¢do do andamento da pesquisa em 2002)
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RESUMO

A partir da caracterizagdo da ludicidade, da conceituacdo de cidadania/direitos humanos e da
defini¢do de autoconhecimento, cuja pratica articulada conduz a ludicidadania, a pesquisa
investigou de que maneira a relacdo entre elas teve ou tem importancia na historia de vida e
na formagdo de professores e como isso repercute no processo pedagogico. Tomando como
referéncia a etnopesquisa critica, a metodologia qualitativa serviu-se da entrevista individual
como instrumento de uma instancia especifica, ao mesmo tempo compreendendo-a inserida
numa totalidade. O roteiro de entrevista semi-aberta foi valorizado pela diversidade e
profundidade dos depoimentos de dez professoras, de duas escolas, que permitiram o registro
de suas lembrancas, reflexdes, crencas, incertezas e sinteses. Nao houve carater valorativo ou
comparativo nas possibilidades de respostas, nem intengdo de julgar, avaliar, ou orientar a
pratica especifica das entrevistadas. A confrontagdo das experiéncias vividas pelas professoras
com o referencial teorico articulado pelo autor intentou desvelar as possiveis linguagens
(explicitas ou ndo) contidas nas falas das entrevistadas, assumidamente, a partir da otica e da
interpretacdo do pesquisador. A andlise dos dados buscou compreender a percep¢ao do
professor sobre as possiveis relagdes entre atividade ludica, trabalho, cidadania, direitos
humanos, preconceito, autoconhecimento e papel do educador; foi uma investigagdo a partir
das brincadeiras na prépria histéria do educador. Numa pesquisa qualitativa, verificou-se
como a ludicidadania pode ser um recurso suporte para viabilizar uma pratica educativa
singular e plural, que permita a cada individuo, ou grupo, assumir ou ressignificar sua
identidade singular e, a0 mesmo tempo, reconhecer as possibilidades de convivéncia solidaria
entre as diferencas existentes na pluralidade — tendo como pano de fundo a essencialidade do
espaco/tempo para expressdo da autoridade interna de cada ser. Foram quatro as principais
consideracdes que brotaram como produtos temporarios desta pesquisa brincante: 1) O
principal eixo condutor da pratica educativa estd ancorado na visdo de mundo predominante
no educador - muito mais que as técnicas e instrumentos utilizados durante sua formacao
académica; 2) A ludicidadania pode ser um recurso adequado para colaborar na explicitagao
dessa visdo de mundo predominante no individuo; 3) A ludicidadania constitui uma forma
integrada de educar ludicamente, o que implica autoconhecimento e aprendizagem
vivenciada, cotidianamente, de direitos humanos e cidadania; 4) Identificando o grau de
percepgdo de ludicidadania na historia de vida do educador, ¢ possivel destacar os aspectos
mais favoraveis e as lacunas a serem convividas. A dissimula¢do do preconceito racial contra
os negros emergiu como elemento indispensavel para ser considerado no processo
educacional brasileiro. Propondo a superag¢do da visdo que o ludico se opde ao trabalho, os
resultados encontrados englobam limites e potencialidades das praticas ludicas na educacao,
onde professor e estudante podem aprender a se autoconhecer e a conviver consigo, com o
outro € com a natureza.

Palavras-chaves: Ludicidade — educacdo; Formagao de professores; Historia de vida docente;
Ludopedagogia; Cidadania; Direitos humanos; Preconceito; Autoconhecimento.






ABSTRACT

From the characterization of ludicity, from the conceptualization citizenship/human rights and
the definition of self-development, whose articulated practice leads to ludicitzenship*, the
research has investigated in which ways the relationshionship between them has borne or still
bears importance in the life history and the background of professors, and how has this
resonated in the educational process. Taking ethnoresearch critique as reference, qualitative
methodology has used individual interview as a tool of especific instance, at the same time
understanding it as part of a totality. The script for the semi-open interview was chosen due to
aspects of diversity and depth around the testemonies given by ten professors, of two schools,
who have allowed the recording of their memories, reflections, beliefs, uncertainties and
synthesis. There was no value or comparison evaluations applied to the possible answers, nor
the intention to judge, evaluate or orientate the especific practice of the interviewed people.
The confrontation of the experiences lived by the professors, along with the theoretical
reference articulated by the author has aimed to unveil the possible languages (either explicit
or not) contained in the speeches of the interviewed people, definitely from the view and
interpretation of the researcher. The analisis of data has searched for the understanding the
perception of the professor about the possible relations between ludic activity, work,
citizenship, human rights, prejudice, self-knowledge and the role of the educator. In a
qualitative reasearch, it was verified how ludicitzenship can be a support resource to make
viable an educational practice that is both singular and plural, one that allows each individual,
or group, to take or to re-signify his/her/their singular identity and, at the same time, to
recognize the possibilities of solidary sociability between the existing differences in plurality
— having as bottom line the essentiality of space/time for the expression of each person’s inner
authority. The four main considerations to appear as temporary products in the playfull
research: 1) The main conduting axis of educational practice is anchored in the world vision
prevailing in the educator figure — rather than the techniques and tools used in the academic
background; 2) Ludicitzenship can be an adequated resource to colaborate in the expliciting of
such world view prevailing in the individual; 3) Ludicitizenship constitutes an integrated form
of educating ludically, which implies in self-development and daily learning experience of
human rights and citizenship; 4) By identifying the degree of perception of ludicitzenship in
the life history of educator it is possible to highlight the most favourable aspects and the gaps
to be lived through. The dissimulation of the racial prejudice against the black came into view
how indispensable elements to be took into consideration in the brazilian educational process.
By overcoming the vision that ludic is opposite to work, the results can emcompass the limits
and potentialities of ludic practices in education, where professor and student can learn and
better know and live with themselves, with each other and with nature.

Key words: Ludicity — education; Background of professors; Professor’s life history;
Ludoeducation; Citizenship; Human rights; Prejudice; Self-knowledge.

*Ludicitizenship — neologism formed by the words ludicity and citizenship.
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l.Introducao

A importancia de jogos e brincadeiras no processo de crescimento humano vem sendo cada
vez mais reconhecida por muitos educadores. Pessoalmente, venho percebendo que a atividade
ludica estd ocupando mais espaco-tempo dentro do meu cotidiano profissional, na area de
educacao para cidadania. Por isso, senti necessidade de investigar e assimilar, de maneira mais
sistematica, os elos que vinculam a cidadania, o autoconhecimento € o meio ambiente com a
ludicidade, enquanto recurso educativo. Acredito que identificar a repercussao desses elos numa
pratica educativa pode ter utilidade tanto em nivel individual quanto coletivo. Para efeito desta
pesquisa, optei por ndo incluir, num primeiro momento, a vinculagdo com o meio ambiente,
reconhecidamente de elevada importancia, apenas em funcdo do tempo e do pragmatismo de
concentrar os estudos num ambito de mestrado — certamente, esta lacuna sera preenchida em
futuras pesquisas.

Tendo graduacdo em comunica¢do € um continuo interesse em temas de relacdes humanas e
de questdes sociais, nos ultimos anos, a minha pratica profissional vinha se ancorando em trés
atividades: uma delas “considerada” principal e duas complementares.

A principal consistia na coordenagdo de programas, cursos e vivéncias na area de educacdo
para cidadania e direitos humanos, que, ha oito anos, vem absorvendo a maior parte de meu
tempo, destacando-se cursos para professores e policiais. De maneira complementar, até o ano
2001, participei de uma equipe multidisciplinar (psicologia, medicina e educacdo), com a qual
realizei, durante nove anos, vivéncias de autoconhecimento para adultos, a partir de recordacdes
infantis, uma vez por ano, em Salvador, S3o Paulo, Brasilia e Fortaleza. Minha segunda
atividade, que era considerada complementar, ¢ a coordenagdo do Acampamento Verde: uma
pratica de educagdo na natureza para criangas e adolescentes, que, hd quinze anos, propicia
experiéncias de convivéncia em grupo, através de brincadeiras, tarefas, artes e caminhadas
ecologicas.

Até 1997, o tema da cidadania foi considerado prioritario na minha atividade profissional em
fundagdes, ong’s, escolas e drgaos publicos. Minhas agdes dirigiam-se para encontrar meios de
sensibilizar criangas, jovens, pais, professores e outros profissionais para a possibilidade da
convivéncia ndo violenta, tolerante, ecoldgica e solidariamente construtiva de direitos/deveres
coletivos. Até entdo, eu utilizava brincadeiras e artes como recursos para alcangar o
“prioritario”. Naquele ano, cursei, como aluno especial da Pos-Graduacdo em Educagao/UFBA,
a disciplina Desenvolvimento e Pratica Ludica e despertei para a possibilidade do Iudico ser a

propria esséncia da cidadania, e ndo apenas um apoio.
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Desde entdo, venho estudando as caracteristicas da ludicidade, sua importancia na
formacdo das pessoas e, principalmente, as conseqiliéncias da sua falta na dificuldade de
consolidacdo de uma cidadania participativa. S3o descobertas que me obrigaram a realizar
novas sinteses em relagdo a minha histéria de vida e a redirecionar alguns de meus objetivos
profissionais e pessoais (inclusive na educagdo de meus filhos). Percebi que o ludico pode
desempenhar um papel protagonista e ndo apenas coadjuvante, nesse processo; ja incorporei
que, entre os trés elementos que ancoram a minha pratica profissional, ndo hd mais
“principal” e complementares; todos podem ser igualmente essenciais e articulados num
projeto de construcdo continua da relagdo ndo autoritaria educador-educando, em fungao da
melhoria da qualidade de vida planetaria. Nesse contexto situou-se a motivagdo para o

desenvolvimento desta pesquisa.

A ludicidadania ¢ um conceito que emergiu para mim, ao longo do ano 2000, e vem se
desenvolvendo nos debates com os participantes do Gepel - Grupo de Estudo e Pesquisa em
Educacao e Ludicidade, da Linha de Pesquisa Filosofia, Linguagem e Praxis Pedagdgica, da
Pos-Graduacdo em Educagdo da FACED/UFBA. O estudo e a conseqiiente atualizacdo do
conceito de ludicidade, presentes nos trabalhos apresentados e discutidos no Gepel, inclusive
nas atividades do I e II Encontro de Educagdo e Ludicidade, que aconteceram na Faced em
dezembro/2000 e outubro/2002, remetiam para a percep¢ao — conhecimento por meio de
varios sentidos — da interpenetragcdo dos referenciais tedrico-praticos da atividade ludica com

o exercicio da cidadania e dos direitos humanos.

A proposta inicial desta pesquisa foi investigar como os principios da cidadania/direitos
humanos e as bases do autoconhecimento estdo comprometidos com a ludicidade, enquanto
recurso educativo, e verificar de que maneira a relagdo entre eles pode ser um recurso suporte
para consolidar o processo de formacdo continua de um educador sintonizado com seu

contexto e comprometido com a melhoria da qualidade de vida no planeta.

O foco central da pesquisa esta, claramente, definido na relacdo entre direitos
humanos/cidadania e autoconhecimento com a ludicidade, portanto, ndo ha inten¢do do
esgotamento tedrico de cada um desses elementos-chaves. O esforgo teodrico foi,
intencionalmente, direcionado para uma apresentagdo sucinta, clara e atualizada de cada
elemento-chave — com o cuidado para ndo perder a complexidade inata de cada um deles. O
foco ndo ¢ a soma de trés coisas, mas a sinergia resultante da vivéncia ludica que apreende,

simultaneamente, a si mesmo, a relagdo com o outro € com o mundo.
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Em que pese a investigacdo tedrica dos fundamentos da ludicidadania passar pela defini¢do
de cada um dos trés pilares que a compdem, ¢ importante deixar claro que percebo a
ludicidadania como um recurso integrado para a viabilizagdo de uma pratica educativa singular
e plural que permita a cada individuo ou grupo assumir sua identidade singular e, a0 mesmo
tempo, reconhecer as diferengas existentes na pluralidade. Por isso, ¢ apenas para efeito didatico
(e um recorte necessario numa dissertacdo) que, num primeiro momento, havera um maior
enfoque em cada um dos trés elementos-chaves da ludicidadania; a busca essencial, e isso
permeara todas as andlises, esta direcionada para a construgdo de uma pratica educativa singular
e plural, através da ludicidadania.

A ludicidadania pode ser considerada tanto a incorporagdo consciente da atividade ludica no
processo de formagao e exercicio da cidadania, quanto a incorporacdo consciente dos principios
da cidadania na atividade ludica. Para compreender a extensdo desta vinculacdo, ¢ necessario
superar a percepc¢ao de que o ludico ¢ uma atividade que se opde a trabalhar, caracterizada pela
futilidade, distragao/descanso e oposi¢ao ao que ¢ sério.

A principal questdo que orienta a analise dos dados pesquisados ¢ a que busca
compreender a percepcao do educador sobre as possiveis relacdes entre atividade ludica,
trabalho, direitos humanos, preconceito, autoconhecimento e papel do educador; ¢ uma

investigacao a partir das brincadeiras na propria histéria do educador.
* * *

Do ponto de vista da normalizagdo técnica referente a textos académicos, esclareco que as
normas da ABNT s3o omissas para transcricdo das falas de entrevistas; devido a enorme
importancia dos depoimentos das professoras e a freqiiéncia com que recorri a eles,
principalmente no capitulo 2, utilizei um critério pessoal, adaptado das citagdes: até trés linhas,
em fonte normal, entre aspas; acima de trés linhas, em itdlico, mas sem recuo e sem
espagamento reduzido. No restante do texto, procurei seguir a normaliza¢do indicada no Manual
de Estilo Académico para monografias, dissertagdes e teses, de Lubisco e Vieira (2002), com
algumas adaptagdes que considerei adequadas para facilitar a leitura. Na versdo em CD-ROM,

cada item do sumario ¢ um hyperlink conectado diretamente a se¢cdo correspondente.

Diferente do que, ainda, é predominante nos textos académicos, escolhi redigir esta
dissertacdo na primeira pessoa do singular (até inclui um pequeno trecho autobiografico para
ilustrar um aspecto do preconceito racial na educagdo) em comum acordo com o orientador e
segundo alguns dos principios com que tentei nortear todas as etapas da pesquisa: vivenciar
minha autoridade interna, reconhecer a autoridade interna dos interlocutores e estimular a

pratica da dialogia dos leitores, dentro de rigores cientificos relevantes individual e socialmente.






Capitulo 1. Ludicidadania como recurso de pratica educativa

Como se fora brincadeira de roda, memoria...
Jogo do trabalho na danga das mé&os, historia...
No suor dos corpos na cangao da vida...

Na danca da vida, no calor de irm&os.

N&o tenha medo meu menino povo...

Tudo principia na propria pessoa...

Vai como a crianca gue ndo teme o tempo...

(Gonzaguinha)
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Capitulo 1. Ludicidadania como recurso de pratica educativa

A ludicidadania pode ser considerada tanto a incorporagdo consciente da atividade ludica
no processo de formagdo e exercicio da cidadania, quanto a incorporagdo consciente dos
principios da cidadania na atividade ladica. Ao afirmar, duas vezes, “incorporacdo
consciente”, destaco o autoconhecimento enquanto instrumento ativo de viabilizacdo e
consolidagdao, mutante e continua, do vinculo entre os trés pilares que compdem a
ludicidadania. Para compreender a extensdo desta vinculagdo ¢ necessario superar o conceito
de que brincar ¢ uma atividade que “se opde a trabalhar, caracterizada apenas pela futilidade,

distracdo/descanso e oposi¢do ao que ¢ sério” (DANTAS, 1988, p.32).

Dada as caracteristicas multirreferenciais da ludicidadania, para perceber seu maior ou
menor grau de uso na educa¢do, importa explicitar o quanto de singularidade e pluralidade estao
(ou ndo) presentes no tipo de educagdo focalizada — isto € o que pretendo demonstrar adiante.
Esta investiga¢do sintoniza-se com os quatro pilares de uma educag@o para o século XXI —
aprender a conhecer, a fazer, a viver juntos e a ser - apontados pela Unesco (DELORS, 1998, p.
89).

Nascido no ambito do Gepel, o conceito de ludicidadania estd ancorado em concepgoes
especificas sobre cada um dos trés pilares que lhe ddo sustentagdo: a ludicidade, a cidadania e o
autoconhecimento. Portanto, a compreensdao deste conceito passa pela relacdo entre os
significados atribuidos aos seus elementos chaves. Vale ressaltar que, no presente momento, o
Gepel encontra-se em plena efervescéncia ardua, construtiva e criativa de defini¢cdes conceituais
de tais significados; as defini¢des aqui apresentadas situam-se no esforco de fazer emergir e
consolidar sentidos e significados que facilitem a percepgo-vivéncia de tal conceito. E mister
deixar explicito que, no ambito deste estudo, por mais claras, limpidas e objetivas que as
palavras e expressoes tentem parecer, elas nao tém a pretensdo e nem terdo a possibilidade da
apreensdo da totalidade; sempre estardo direcionadas para uma aproximagdo com oS

significados pretendidos, deixando abertas lacunas férteis e outras possibilidades de sentidos.
1.1. Caracterizando ludicidade

A primeira vista, numa observacdo mais na superficie, a ludicidade ¢&,
indiscriminadamente, associada com algo alegre e tendo como referéncia o divertimento.
Entretanto, se fizermos uma investiga¢do e um aprofundamento conceitual, poderemos defini-
la de uma maneira mais abrangente e, a0 mesmo tempo, mais especifica, segundo

determinadas caracteristicas comuns a tudo o que passaremos a considerar ludico.
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A complexidade desta conceituagdo envolve articulagdes com as idéias de jogo,
brincadeira e brinquedo, freqiientemente utilizadas como se fossem sindnimos. Tomando
como suporte algumas das idéias de Kishimoto (1993, p.108; 1998, p.5-7) e Brougere (2000,
p.62), discriminarei estes termos do seguinte modo: jogo, como familias de condutas que se
interferem diretamente, com regras fixas, classificadas de acordo com a combinagdo de
situagdes e resultados esperados por parte de quem detém o poder de criacdo, manutengdo e
interrup¢do da atividade — supde uma situacdo concreta e sujeitos que agem influenciados
pelos condicionantes de tal situagdo; brincadeira, como sendo condutas estruturadas ou semi-
estruturadas, com regras (por mais simples, complexas, cambiantes e espontidneas que sejam)
voltadas e determinadas para o prazer de quem a dirige; ¢ brinquedo, sempre como objeto,
suporte de brincadeira — o atributo brinquedo ¢ sempre definido pelo ser brincante,
independente da finalidade original do objeto ou de outros usos que este objeto possa ter em
outros contextos, sejam ou nao brincadeiras.

Chamo a ateng¢do para que, do modo como abordo neste estudo, a principal caracteristica
de uma atividade ludica ¢ a presenca da inteireza, com ou sem expressdo externa de
contentamento — inteireza sendo tomada como a maxima expressdo possivel da ndo divisao
entre pensamento, sentimento ¢ agdo. Nesta perspectiva, tomando emprestada parte da visao
de Luckesi (2000a, p.97; 2000b, p.21), considero que atividade ludica ¢ aquela que relaxa os
terminais nervosos, permite uma experiéncia integral, cria, corporalmente, um campo de
reconhecimento de que isso € possivel; é um tipo especifico de brincadeira, aquela que
assume o prazer ¢ a alegria pelo presente, que ¢, simultanecamente, um presente vivente (do
momento) ¢ um presente oferenda, dadiva recebida dos deuses da vida; ¢ a plenitude da
experiéncia, envolve, portanto, jogo, brincadeira e brinquedo. Uma atividade essencialmente
ludica pode absorver de tal modo os participantes, que 0 momento presente assume um valor
de eternidade e preenchimento sem qualquer dependéncia, seja com o passado ou o futuro.

O que mais caracteriza a ludicidade ¢ a experiéncia de plenitude que ela
possibilita a quem a vivencia em seus atos (...), é quando nos entregamos
totalmente a uma atividade que possibilita a abertura de cada um de nos

para a vida. Brincar da prazer a quem se dispoe a vivenciar (a brincadeira)

(...) é aplenitude da experiéncia (LUCKESI, 2000a, p.96-97).

Nesta abordagem, a brincadeira ndo ¢ oposta ao trabalho, o ludico ndo ¢ sindnimo de nao
sério; justamente o contrario, a brincadeira genuina constitui um tipo de trabalho sério, que
pode nos colocar em contato com muitas das realidades que vivenciamos cotidianamente ¢

sequer nos damos conta.
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Do ponto de vista tedrico, podemos sistematizar, a partir da expansao de referenciais
apontados por Ramos (2000, p.50), o que consideramos serem as sete caracteristicas basicas
de uma atividade integralmente ltdica:

1. Plenitude da experiéncia / alegria corporal pelo momento presente

2. Intencionalidade do brincar/participar/desejo e entendimento da atividade

3. Absorc¢ao ¢ valorizagado de todos os envolvidos

4. Espontaneidade ¢ liberdade dos participantes

5. Flexibilidade/Controle interno/Regras recombindveis pelos participantes/Transparéncia
6. Incerteza dos resultados e abertura para a instabilidade

7. Relevancia dos processos/Produtos temporarios/ Avaliagdo ludica contextualizada
(acompanhamento, considera ambientes, nao apenas medi¢do pontual/metas)

A plenitude da experiéncia ¢ a maxima ocupagdo possivel de nosso proprio espaco
interior; ¢ um momento de relaxamento que permite suportar o prazer de uma ag¢ao (com ou
sem movimento fisico) ndo subordinada aos nossos condicionamentos habituais. Assumir,
integralmente, a alegria e o prazer pelo momento presente passa, necessariamente, pela
consciéncia corporal, pela ndo negacdo dos inimeros limites e potenciais contidos em nosso
proprio corpo; a depender do grau (maior ou menor) de integragdo do
fisico/emocao/sentimento € mente teremos mais ou menos condi¢des de suportar o imenso
prazer proveniente de uma experiéncia plena. Mesmo quando, externamente, podemos estar
apenas repetindo algo ja realizado anteriormente, a plenitude da experiéncia nos desvela a
singularidade do prazer daquela atividade, mesmo se isso acontece so por breves instantes.

A intencionalidade do brincar, por parte dos membros de uma atividade, pressupde a
existéncia de um espaco de exercicio da vontade, considera que o impulso de vida pode
expressar-se plenamente; a partir do entendimento da atividade ou do que ela estd
despertando/ressoando, hé a intencdo de responder e investir no ponto de atracao provocado
pelo desejo de estar na brincadeira. Ou seja, ninguém se mantém numa atividade ludica sem
estar intencionalmente determinado, envolvido, desejoso — ao cessar o desejo, imediatamente,
a acdo deixa de ser plenamente lidica — mesmo que continue a ser executada com 0s mesmos
componentes anteriores.

Ao optar por participar de uma atividade ludica, todos os envolvidos (mesmo que seja um
unico individuo) sdo absorvidos com tal intensidade que a historicidade e as diferencas

culturais de cada um sdo ressignificadas e todos sdo valorizados como integrantes daquele
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mundo/momento especifico — mesmo quando ha papéis diversificados, competi¢des ou
vigorosas disputas, o valor essencial ¢ a participacdo na atividade naquele momento. Mesmo
que por breves instantes, os papéis sociais, as hierarquias, as aparéncias e outros aspectos
discriminatorios sdo substituidos pela valoriza¢dao de todos - ndo importa quem, e sim, o qué
(o que a atividade ludica esta propiciando no presente).

Quando um evento ¢ considerado essencialmente Iludico, a espontaneidade dos
participantes pode ser expressa sem qualquer tipo de restricdo (a ndo ser os limites
espontaneamente acordados, dentro de um espirito de total liberdade, por todos os
participantes, em fun¢do das caracteristicas inerentes aquela atividade); uma brincadeira perde
seu carater de ludicidade quando desvaloriza ou impde comportamentos aos participantes.
Decorrente desta espontaneidade, acontece a possibilidade de que as regras da atividade
(quando existirem) possam ser recombinaveis pelos proprios participantes; isto €, ndo ha
imposi¢des externas rigidas e imutaveis que determinem como devem ser a programacao ¢ a
seqiliéncia dos acontecimentos; ao contrario, existe um tipo de flexibilidade que remete para o
controle interno, relacionado aos diretamente envolvidos.

A idéia corrente de que brincadeira ndo ¢ algo sério parece relacionar-se com uma
confusdo (ou ndo compreensdo, ou discordancia mesmo) que pode surgir dessa flexibilidade
de existirem regras recombinaveis. Por condicionamento histdrico e social, regras sdo vistas
como preceitos a serem seguidos, executados e reproduzidos. A nocdo de regra flexivel evoca
um tipo de inseguranga e volatilidade tidas como ndo sérias. Freqlientemente, associa-se
seriedade apenas com sisudez, rigidez, ndo-transgressdo, seguranga e exigéncia de
inflexibilidade; isto ¢ um tremendo equivoco, provavelmente, decorrente do medo da vida
como ela é: essencialmente imprevisivel e insegura.

De fato, seriedade também vincula-se a um sentido de verdadeiro, correto, genuino, nao
falso, manuten¢do de acordo, honestidade, cuidado, transparéncia; entretanto nada disso ¢
incompativel com flexibilidade e nem com brincadeira. E este tipo de equivoco que sustenta a
associacdo de brincadeira com mentirinhas, excesso de imaginacdo, fantasia descolada da
realidade (como se a realidade pudesse ser algo seguro e controlavel).

A incerteza dos resultados de uma atividade plenamente ludica esta diretamente
relacionada com o fato desse tipo de acontecimento nao ter outra finalidade além de si
mesmo: vivenciar, plenamente, a experiéncia do presente. A flexibilidade, o controle interno,
a espontaneidade, o desejo e a absor¢do de todos os envolvidos ndo deixam espago para
certezas e resultados pré-definidos; nesses momentos, todos sentem que as infinitas

possibilidades de resultados estdo totalmente disponiveis para os participantes, ha um acordo
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de aceitagdo dessas incertezas, ha uma abertura para a instabilidade dos acontecimentos, do
Vir a ser.

As metas ficam subordinadas a relevancia dos processos, os acontecimentos tém
importancia pelo reconhecimento da singularidade de cada momento, sem a idolatria
hierarquica de que determinado momento pode representar a sucessdao de outros e, por isso,
seria mais importante e “superior”’ enquanto produto; os resultados sdo vistos como produtos
temporarios, a brincadeira ndo termina - a depender da atitude/escolha dos participantes (e das
condi¢des do entorno), encerra-se uma etapa e inicia-se outra, logo em seguida. Dai que a
avaliacdo de uma atividade ludica necessitara, sempre, ser contextualizada, considerar os
ambientes, o acompanhamento dos processos € ndo apenas medigdes pontuais, geografica e
temporalmente localizadas — emissor, meio e receptor tém igual peso numa avaliagdo ludica.

A relacdo entre os sete elementos da ludicidade implica mutua interferéncia e reciprocidade
entre eles: a medida em que um ou outro dos sete elementos forem se reduzindo, havera um
reflexo de reducdo nos demais ¢ a atividade serd menos ludica. O inverso nao ¢,
necessariamente, verdadeiro: quanto mais intenso for um dos sete elementos, nem sempre iSso
repercutira em maior intensidade dos demais, ou que a atividade sera mais ludica. Ou seja,
nesta conceituagdo, uma atividade ¢, essencialmente, ludica, enquanto ela tenha a presenga
simultdnea desses sete elementos; a medida em que algum deles se ausente, os demais
também serdo afetados e terdo sua intensidade reduzida, empobrecida.

E importante sinalizar que, mesmo nio sendo plenamente ludica, uma atividade pode ter
muitos atributos ludicos; ndo ha uma conceituagdo excludente, absoluta, de ser ou nao ser,
mas o reconhecimento da possibilidade de ser e nao ser, a0 mesmo tempo, variando em
rela¢do ao grau de presenga de determinados atributos.

A defini¢do dessas sete caracteristicas nos ajuda, no ambito deste estudo, a identificar o
quanto de ladico pode estar mais ou menos presente em determinados acontecimentos. E facil
perceber que nem sempre estamos participando de acdes plenamente ludicas; o mais freqiliente
¢ estarmos em momentos de maior ou menor grau de ludicidade. Vivemos numa sociedade
onde hd um imperativo em direcdo ao lazer como se isso fosse sindnimo de prazer e
ludicidade. A alienagdo em relacdo ao trabalho coloca o lazer como a alternativa para esses
momentos considerados massacrantes, determinados apenas pela luta para a sobrevivéncia; o
trabalho perde seu carater ludico quando ¢ desapropriado do sujeito, quando ndo lhe propicia
vivenciar a plenitude da experiéncia.

O trabalho pode agregar disciplina, envolvimento e manter sua caracteristica de atividade

eminentemente séria sem perder a ludicidade. Infelizmente, alguns equivocos de dissociar
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ludicidade de atividade séria podem ser encontrados, mesmo entre muitos dos que tentam
ampliar o espago do ludico na educacao. Mesmo Johan Huizinga, um dos grandes divulgadores
da importancia do jogo para a humanidade, afirma, em alguns momentos, que o
verdadeiro jogo ¢ espontdneo; é uma atividade livre, conscientemente é
tomada como “ndo-séria’ e exterior a vida habitual, mas ao mesmo tempo
capaz de absorver o jogador de maneira imensa e total; é desligado de todo

e qualquer interesse material, sem lucro (HUIZINGA, 1993, p.68).

A conceituagdo de ludicidade pretende ser instrumento de percepcdo e auxilio para
integracdo de mais atividades ladicas no cotidiano. Cumpre ressaltar a impossibilidade
humana de estarmos todo o tempo num estado de plenitude ludica; afinal, metas, métodos,
dever, desprazer, hierarquias, rigidez, autoritarismos, prisdes, condicionamentos e muitos
outros aspectos também sdo inerentes a vida, ao viver pleno. Portanto, longe de pretender uma
proposta desumana — estarmos todo o tempo vivendo ludicamente, sem contradigdes,
angustias e sofrimentos — podemos nos abrir para a possibilidade de incorporarmos, cada vez
mais, atitudes ludicas no cotidiano.

Trazer mais ludicidade para o dia-a-dia torna-se urgente quando se percebe as
conseqiiéncias da sua auséncia: a tendéncia ao isolamento, a hierarquia rigida e a tentativa de
dominagdo de um pelo outro; o ndo brincar, ou a seriedade sisuda do senso comum, conduz
para o isolamento, o medo, a ndo cooperagdo e a tentativa de controle. Leonardo Boff
sintetiza tdo bem as conseqiiéncias dessa visdo separatista ¢ dominadora, que vale ser
reproduzida abaixo.

O complexo organismo planetario é visto separado do organismo humano; nenhum ser
da natureza é respeitado em seu valor intrinseco, em sua autonomia relativa e em sua
ancestralidade - muito mais alta que aquela dos humanos.

A idéia que o ser humano faz de si mesmo e de sua posi¢do no universo define sua
relagdo com a natureza. Hoje, o ser humano se coloca como o centro de tudo; ha uma
intencionalidade de dominag¢do de tudo que esta abaixo dele: é o chamado
antropocentrismo, tdo enraizado no inconsciente coletivo da cultura ocidental. O
humano se sente sobre as coisas e ndo junto e com as coisas.

E uma visdo, desmedidamente distorcida, de que tudo na historia de 15 bilhoes de anos
tem razdo de ser unicamente por causa do ser humano, homem e mulher. Examinado
historicamente, o antropocentrismo se desmascara como androcentrismo: o vardo e
macho se autoproclama o senhor da natureza. O androcentrismo justifica o preconceito
de género, raga, condi¢do social, chegando até ao individualismo. Por isso, a

masculinidade excludente tende a reprimir o que estiver ligado ao feminino; tanto no
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homem como na mulher: a dimensdo da espontaneidade, a sensibilidade, a logica do
coragdo, a intui¢do. O que prevalece é a frieza do cadlculo, a estratégia da eficacia, o
poder-dominagdo. patriarcalismo, machismo, performancismo (fordismo, taylorismo), a
conquista da natureza (e mais recentemente a conquista do espaco sideral).

A era moderna se estrutura ao redor do eixo da economia, visando o crescimento
econdmico, a expansdo dos mercados e seu preenchimento de bens e servigos (...) E a
logica da maximaliza¢do dos beneficios (inconscientemente, ou ndo, apenas para uma
parcela da humanidade) com a minimaliza¢do dos custos e do emprego do tempo (...)
Nesta logica de desenvolvimento o planeta é visto como um reservatorio de matérias
primas e de recursos naturais, até as pessoas passam a Ser identificadas enquanto
capital humano (...) (BOFF, 1996, p.104-114 passim).

Considerando todos os aspectos citados sobre o que ¢ o que ndo ¢ ludicidade, podemos
identificé-la com o pdlo da expansdo no bindmio contragdo-expansdo, inerente a0 movimento
pendular presente na maioria dos acontecimentos humanos. A conjuncao das sete
caracteristicas assinaladas nos permite reconhecer uma brincadeira prazerosa que absorve
todos os participantes e cujo grau de relaxamento envolvido ¢ tdo irradiante que evoca a
sensacdo de expansdo ndo agressiva e confortavel. Diferente de uma concepgdo ingénua e
espontaneista, a idéia de plenitude da experiéncia também inclui a nog¢ao do esfor¢o enquanto

elemento integrador do individuo — esfor¢o no contexto de um ambiente ludico.

Tais caracteristicas nada tém a ver com distragdo ou entretenimento consumista ou com
busca de um lazer que nos ajude a fugir do que somos ou da condi¢do em que vivemos (tao
estimulado pelo marketing atualmente); também nao tem a ver com o prazer gerado pela
observacdo do constrangimento alheio, comumente difundido através da midia e dos
preconceitos evidenciados no humor predominante no cotidiano. Anteriormente, numa
coletanea de textos do Gepel, registrei que:

sem dar-nos conta, reproduzimos piadas e atitudes racistas, sexistas,
nacionalistas e elitistas: é um tipo de sadismo onde se exalta uma raca, uma
nag¢do, um género, uma faixa etdria ou uma pseudo elite através da
desqualifica¢do de outra raga, outra nag¢do, outro género, outra faixa etdria ou
outro segmento social (OLIVEIRA-W, 2000, p.74).

Sim, existe uma ética ludica e ela nao estd subordinada a padrdes de superioridade ou de
exaltacdes; ela possui uma estética propria que, sem excluir os momentos de exterioriza¢ao ou
de demonstracdo efusivas, também ratifica confianca, introspec¢do, capacidade de espera,

quietude.
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A ética do brincar requer quietude. Para obté-la, cumpre admitir soliddo,
viver o esvaziamento/enriquecimento de si — também pela auséncia de
estimulagdo fora de si. Aqui, outro (aparente) paradoxo: o aprimoramento
da capacidade de brincar criativamente ndo se daria pelo ambiente
superestimulador. Um minimo de siléncio se faz necessario (...) inclusive,

isto pode acontecer de forma compartilhada (MACHADO, 1998, p.30).
Pelo exposto, pode-se afirmar que uma atividade plenamente ludica possui todas as
caracteristicas de jogo; entretanto, cabe destacar que se trata de um tipo de jogo democratico
radical, pois, nele, as questdes de poder estdo, necessariamente, compartilhadas de maneira
radical entre todos os participantes — profundamente enraizadas naquele momento. Também
pode-se afirmar que uma atividade plenamente ludica sempre pode ser vista como uma
brincadeira, ja4 que inclui, intrinsecamente, o prazer — o contrario nem sempre ¢ verdadeiro,
nem toda brincadeira pode ser considerada ludica. Neste conceito, o brinquedo na atividade
ludica (o suporte para a brincadeira) ¢ todo e qualquer veiculo de sustentacdo de uma agdo
com as sete caracteristicas anteriormente assinaladas: desde a palavra, objetos concretos, o

corpo até mesmo pensamentos ou imagens, fisicas ou no.
Ludopedagogia

Nos ultimos tempos, cada vez mais, vem sendo ampliado o uso da ludicidade, na educacao,
como recurso para um aprendizado mais prazeroso e produtivo. Jogos, brincadeiras e
brinquedos sdo os meios utilizados, pela ludopedagogia, para a transmissdo de conteudos e/ou
para a construcdo do conhecimento. Entretanto, levando em conta a conceituacao apresentada,
quanto mais direcdo e resultados especificos forem buscados, menos ludicas serdo tais
atividades. Mesmo sendo saudado como um movimento progressivo, muitas vezes, a
utilizacdo de jogos e brincadeiras em ambientes escolares perdem, totalmente, o caréter
ludico, j4 que a falta de opgdo por parte dos alunos retira-lhes a espontaneidade, a
intencionalidade, a valorizag¢do intrinseca dos envolvidos, a flexibilidade e a relevancia do

processo - enfim priva-os da plenitude da experiéncia.

Esta limitacdo - perda da essencialidade ludica em qualquer atividade didatica, mesmo
ludopedagogica - ndo reduz a importancia de estimular o crescente uso de jogos e brincadeiras
na escola. Torna-se relevante que, junto com o uso desses recursos, haja transparéncia nas
relagdes e a nado manipulagdo por parte dos professores ou condutores do evento: validar a
percepgao dos envolvidos (alunos e os proprios condutores) ao distinguirem uma atividade

plenamente ludica de outra com alguns elementos ludicos, de outra que pode usar jogos e
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brincadeiras sem ter nada de ludicidade. Uma atividade escolar precisa da percep¢ao que “a
acdo de buscar e apropriar-se dos conhecimentos exige participagdo, indagagao, esforgo,
criagdo...” (NUNES, 2000, p.31); portanto, ndo ¢ possivel que a escola (assim como o
conjunto da vida) seja totalmente ludica, embora seja altamente recomendavel que incorpore,

de maneira explicita e transparente, muitos momentos, elementos e atitudes ludicas.

A possibilidade de transparéncia nas relagdes, e da explicitacdo do grau maior ou menor de
ludicidade nas atividades escolares, longe de enfraquecer as estratégias didaticas e a autoridade
do professor, pode fortalecer os vinculos de cumplicidade entre os membros de um grupo,
respeitando a percep¢do de cada um. No exercicio desta possibilidade se encontra um dos
pilares da cidadania e do autoconhecimento. Neste sentido, ¢ estimulante conhecer a
experiéncia ludopedagogica em Lingua Portuguesa no Ensino Médio, no Centro Federal de
Educagdo Tecnoldgica, CEFET-BA, desde 1998, onde “em nenhum momento houve a inten¢ao
de substituir o trabalho pelo jogo, visando o contentamento dos alunos. Apenas, a agdo do
trabalho deixou de ser feita de forma obrigatoria, penosa, com desprazer, para ser feita como
uma necessidade, uma a¢do capaz de iluminar toda a sua vida” (OLIVEIRA-L, 2000, p.94).

Por mais que o brincar traga muitos beneficios entre adultos, entre criancas e entre adultos
e criangas, ¢ nesta ultima relacdo que pode alcangar, mais amplamente, sua plenitude ética e
estética. Segundo Marina Marcondes Machado, “com uma atitude ética, os adultos estariam

propiciando uma agdo estética e poética para que as criangas brincassem € vivessem

criativamente o mundo” (MACHADO, 1998, p.26-38).

Para ela, a ética do brincar, “ndo ¢ redutivel a regras e preceitos; implica um modo de ser e de
estar perante a atividade ludica das criancas ”: acolher o direito da crianca sonhar uma infancia
feliz (sem mimos exagerados); generosidade amorosa; imperatividade sem autoritarismo; atengao;
cuidar porque se importa; momentos de quietude; colo aconchegante no carinho e no perigo; se

permitir o resgate de suas lacunas ludicas através das brincadeiras com as criangas...

E, ainda, Marcondes quem arremata: “a possibilidade ética, o pensamento conciliador, a ética do
brincar dao-se em relagdes entre adultos e criangas: desembaragando nds, muitas vezes em busca de
espacos de troca e de conversa sobre interesses contrarios € pontos de vista antagonicos”. Nesta
assertiva, essencialmente lidica e sustentaculo de uma Educacdo Infantil saudavel, além de
sintetizar algumas das praticas indispensaveis de uma educagao singular e plural, também encontra-

se toda a forca e simplicidade do principio basico da cidadania e direitos humanos.



34

1.2. Conceituando cidadania e direitos humanos

...Quando eu te encarei frente a frente ndo vi
o meu rosto, chamei de mau gosto o que Vi, de
mau gosto, mau gosto, é que Narciso acha

feio o que ndo ¢ espelho...(Caetano Veloso)

O conceito de cidadania ¢ fundamental para uma pratica educativa singular e plural, na
medida em que entendemos que cidadao ¢ aquele que tem a capacidade de, ao mesmo tempo,
sustentar sua identidade, sua individualidade, seus direitos, e solidarizar-se na convivéncia

com o outro, reconhecendo o direito a diferenca.

A cidadania, atualmente, esta diretamente ligada a forma¢do de uma
consciéncia que implica agoes de co-responsabilidade e participacdo coletiva.
A auséncia de cidadania ¢é a principal responsavel pela permanente
transgressdo e falta de compromisso com a protecdo, preservagdo,

conservagdo, controle e recuperagdo do meio ambiente (JACOBI, 1996, p.45).

Embora possa haver muita semelhanga entre cidadania e direitos humanos, ¢ necessario
diferencia-la destes, pois ter acesso garantido a esses direitos significa sua insercao no espago
publico. Para garantir acesso ao espaco publico é necessario o vinculo juridico que o torne
sujeito de direitos. Ainda assim, ndo podemos, simplesmente, reduzir a cidadania a direitos
civis, politicos, socioecondmico, de solidariedade e outros que, normalmente, podemos ter
conhecimento. Hoje, a cidadania ¢ vinculada a reivindicacdo de direitos por grupos sociais,
diferenciados por categorias. S3o eles os trabalhadores rurais, negros, mulheres, indios,
criangas, idosos, dentre outros. Mas, com isso, ndo se afirma que a cidadania sdo os proprios

direitos.

E necessario ampliar o conceito de cidadania, demonstrando ndo ser suficiente o individuo
possuir a cidadania difundida pelo discurso juridico dominante, embora esta tenha seu valor

como vinculo existente entre sujeito e Estado.

A cidadania que almejamos é a competéncia humana de fazer-se sujeito de
direitos, para fazer historia coletivamente organizada na busca da
emancipa¢do humana. O oposto desta cidadania que almejamos é a pobreza
politica, é a falta de conhecimento e reivindicagdo de direitos, bem como a
falta de organizag¢do coletiva para reagir a determinadas condigoes. (...)
Mas temos que trabalhar a idéia central de que a cidadania é justamente o

acesso a participagdo, ao espago publico (BERWIB, 1998, internet).
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Esta abordagem de participagdo comunitaria estd diretamente relacionada com uma das
defini¢des de cidadania: “igualdade no exercicio dos direitos fundamentais, sejam civis e
politicos, como sociais, econdomicos e culturais” (PIOVESAN, 1997, p.4). Assumir uma
cidadania ativa significa escolher o esfor¢o de ir além do proprio umbigo, abrir—se para
“aprender a dificil arte de viver no espago publico, sendo generoso ao ponto de limitar,
minimamente que seja, seus proprios interesses diante de interesses coletivos”’(FERREIRA,
1993, p.220). Por sua vez, a cidadania estd, também, intimamente vinculada as noc¢des de
liberdade, igualdade, direitos e deveres, tdo bem sintetizadas na Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos - DUDH. Para Piovesan, foi com a DUDH, proclamada pela ONU em
1948, que, ineditamente, se conjugou um “catalogo dos direitos civis e politicos ao elenco de
direitos sociais, econdmicos e culturais; a Declaracdo afirma que, sem liberdade, ndo ha
igualdade possivel e, por sua vez, sem igualdade, ndo ha efetiva liberdade” (PIOVESAN,
1997, p.4).

Apesar da extrema importancia da DUDH, é sempre necessario salientar que “a Declaracao
ndo pode apresentar nenhuma pretensdo de ser definitiva (...); enquanto direitos historicos, os
direitos humanos sdo mutéveis, ou seja, suscetiveis de transformacao e ampliacao” (BOBBIO,
1992, p.32). Justamente por isso, a idéia de direitos humanos precisa ser compreendida e
atualizada quase cotidianamente. E muito facil, em nossa tendéncia humana & buscar
seguranga externa, pretendermos tomar a idéia da universalidade dos direitos humanos como
algo definitivo, pronto e acabado (alguns queremos ver desse modo com a finalidade de

combaté-la, outros, com o objetivo de ficar apegados).

A essencialidade do conceito “direitos humanos universais e indivisiveis” — sim, esta €
uma idéia complexa, fruto de questionamentos, formulagdes, defini¢des, principios,
convencgdes, comprovagoes, revisdes — vem sendo consolidada ao longo dos ultimos 54 anos,
sob os auspicios da ONU. A idéia dos direitos humanos ¢ mais antiga, entretanto agrega-la
com um determinado tipo de universalidade e de indivisibilidade ¢ algo, relativamente,

recente.

Desde 1948, a ONU patrocinou centenas de encontros internacionais que produziram
algumas dezenas de declaragdes, pactos, convengdes, resolucdes, recomendacdes, protocolos
e outros documentos, todos incluindo a necessidade de “ndo perder de vista a importancia dos
particularismos nacionais e regionais, assim como a diversidade histérica, cultural e
religiosa.” (GREGORI, 2002, p.219). O relativismo cultural precisa ser preservado,

considerando que os sistemas politico, econdmico, social e cultural de um povo sdo frutos da
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histéria singular de uma determinada sociedade, por isso ndao deveriam ser invadidos
violentamente por nenhum outro sistema de valores. Entretanto, isso ndao tem que ser

incompativel com a idéia de universalidade como parece para alguns.

Esta ¢ uma questdo basica para quem pretende lidar ativamente na area de cidadania e
direitos humanos. Para alguns pensadores, “a pretensao da universalidade dos instrumentos de
promocgao dos direitos humanos simboliza a arrogancia do imperialismo cultural do mundo
ocidental” (GREGORI, 2002, p.211). Esta, seria mais uma idéia eurocéntrica, com seu viés
autoritario e colonizador, que desconsiderava o pluralismo cultural, principalmente de regides
da Africa, China, India, Isl e do antigo bloco “socialista” (neste caso, dizia-se priorizar os

direitos sociais € econdmico sobre os civis e a propriedade privada).

Finalmente, apos quatro décadas de muitas polémicas (e, ndo coincidentemente, alguns
anos ap6s a queda do muro de Berlim) na Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos,
realizada na Austria, em 1993, foi aprovado, pelo consenso dos 180 estados membros da
ONU presentes, o “reconhecimento da possibilidade de conciliar a universalidade com as
particularidades historicas, culturais, religiosas, econdmicas e politicas” (GREGORI, 2002,

p.218).

A Declaragdo de Viena, produzida naquela conferéncia mundial, ¢ um marco para a
compreensdo de que a existéncia do conceito de “dignidade inerente a todos os seres
humanos” ndo ¢é totalmente incompativel com o imaginario especifico dos diversos grupos
humanos. Reconhece-se os direitos humanos como um processo em permanente construcao,
cheio de tensdes, que precisa leva em conta as especificidades, mas que ja considera superado
o antigo dilema entre universalismo e relativismo: optou-se por buscar conciliar os dois, sob a
clara égide da universalidade e indivisibilidade dos direitos humanos. Ao longo dos anos,
tem-se verificado que apenas os estados dirigidos por regimes politicos autoritarios e

. A . R \ ~ . . . 1
violentos tém sido contrarios a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos .

A compreensao desse tipo de universalidade dos direitos humanos, que busca trazer em si
o acolhimento a pluralidade cultural, ¢ ferramenta basilar para uma educacao singular e plural.

Tal compreensdo repercute tanto em nivel internacional, podendo facilitar a convivéncia entre

1 . . . . . 7.
Para conhecer melhor as relagdes entre direitos humanos e relativismo cultural, fundamentalismo, ética,

neoliberalismo, etnias, género, minorias, policia, ordenamento juridico, comércio exterior e direito internacional, entre
outros assuntos correlatos, vale a pena ler alguns dos 41, excelentes, artigos publicados nas 1054 paginas da coletanea
Direitos Humanos no século XXI (reeditada em 2002 pelo Senado Federal), fruto de um seminario internacional
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nacdes com sistemas politicos e culturais distintos, quanto em nivel local, na relagdo entre as
pessoas. A aceitacdo das diferengas e especificidades culturais, sem perder de vista seus
vinculos com valores coletivos, favorece a convivéncia entre individuos, assegurando os limites
necessarios as tentativas de investidas violentas de um sobre o outro. Atualmente, educar para
cidadania (que s6 estara em sintonia com a singularidade e pluralidade das pessoas se vier

agregada com os direitos humanos) ¢, justamente, criar espacos para tal compreensao.

Vale ressaltar que a relacdo histérica da educagdo com a cidadania surgiu e consolidou-se
enquanto uma proposta burguesa que privilegiava quem era proprietario e discriminava a
maioria da populagdo. Em seu instigante ensaio sobre educacdo e exclusdo da cidadania,
Miguel Arroyo (1987, p.72) descreve a maneira simplista e extremamente “esperta” de se
tentar super valorizar o papel da educagdo para justificar uma desvalorizagdo do papel da
cidadania através de uma proposta de acomodacdo dos individuos. A utopia da centralidade
pedagogica, em nome de um tipo de cidadania formal, busca desmobilizar as pressdes dos
movimentos sociais em direcdo ao ilusério consenso que tenta ocultar conflitos e
antagonismos entre grupos e classes. Ao educar para cidadania, para que nao haja um engodo
de propaganda enganosa, ¢ preciso, realmente, educar na cidadania e direitos humanos — a
énfase ndo devera ser na “educagdo”, ou nos processos eminentemente didaticos, e sim na
busca de vivéncia da cidadania participativa em todos os niveis administrativos, pedagdgicos,

gerenciais, de relagdo com os familiares e com a comunidade circundante.

Para Guy Le Boterf, citando o documento final da Conferéncia Internacional de Educagao
(Genebra, 1979), a abordagem participativa deve ser tratada “como aperfeigoamento da
organizagdo e da gestao dos sistemas de educacdo com o fim de aumentar sua eficacia e de
generalizar o direito a educa¢do” (LE BOTEREF, 1995, p.15). O mesmo autor recomenda a
participacdo como forma de, entre outras coisas, considerar aspiracdes e interesses da
populacdo usudria, particularmente os grupos menos favorecidos, distinguindo trés tipos de
participagao:

a)  processo de informagcdo - supoe que haja disponibilidade de
informacdo sobre o diagnostico do sistema educacional, a relagcdo da escola
com a sociedade, custos e financiamento da educagdo, quando participar
significa assistir as reunioes, ouvir informagoes, trata-se de participagdo

passiva;

ocorrido em setembro de 1998 no Rio de Janeiro, como parte das comemoragdes do cinquentenario da Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos. (PINHEIRO e GUIMARAES, 2002).
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b)  processo de consulta - aléem da informagdo disponivel, ha liberdade
de expressdo, condi¢do para que haja andlise critica e formulagdo de
problemas, tempo para receber e tratar a informagdo recebida, disposi¢do

politica de considerar as opinides formuladas;

¢)  processo de partilha de poder - todas as condi¢bes anteriores com

efetivos reflexos nos procedimentos e estruturas de decisdo.

A depender do tipo de sociedade que se busque construir, serdo direcionados os
investimentos materiais e simbolicos para a produ¢cdo de um ou outro tipo de participagao
coletiva; no presente estudo, opta-se por assumir o sentido de processo de partilha de poder —

com todos os desafios agregados a isso.

Nao ¢ tarefa facil assumir e difundir este sentido numa sociedade com as caracteristicas da
brasileira, onde prevalece o “quadro de exclusdo social, dada a heranga de um passado calcado
no favor e em formas privadas de administragdo da coisa publica, o apelo a um autoritarismo
paternalista ou explicito ou até mesmo formas espurias de protecao” (CURY, 1993, p.56).

Vivemos uma heranca nacional que, legal e culturalmente, privilegia as chamadas elites e
classes superiores, em detrimento da maioria da populagdo, composta, principalmente, por
negros, mesticos ¢ pobres. “Os mecanismos de aplicagdo da lei e distribuicdo da justiga
funcionam como instrumento de controle e repressao dessa fatia da populacao; para as elites, na
maioria das vezes, o que se aplica ¢ a protecao e a impunidade” (CARNEIRO, 2001, p.87). Tal
heranga ¢ a raiz para a disseminacdo da discrimina¢do que esta ancorada no preconceito.

O preconceito, baseado sobretudo na ignorancia, “¢ uma opinido nao justificada de um
individuo ou grupo, seja ela favoravel ou desfavoravel, em relacdo a algo ou alguém, e que
leva a atuar de acordo com essa opinido” (JUSTICA, 2001, p.88). O preconceito nao admite
questionamento, ¢ anterior ao trabalho de concepg¢ao feito pelo pensamento e busca reduzir o
desconhecido ao j& conhecido e, supostamente, indubitavel. Impaciente, ele estabelece a
desigualdade entre as pessoas, cria superioridades e inferioridades, independente da situagao
objetiva, e pretende que tudo seja familiar, sem a menor tolerdncia para investigar a

complexidade dos fendmenos.

Dada a nossa heranga cultural convivemos com uma imensa gama de preconceitos em
nosso cotidiano: o negro, o pobre, a mulher, a crianca, o adolescente, o idoso, o indio, o
portador de deficiéncia, o homossexual, apelidos desqualificadores, atributos de aparéncia

pessoal (altura, cor e tipo de cabelo, mais gordo, mais magro, mais bonito, mais feio), o mais
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ou o menos escolarizado, o morador da zona rural, o suburbano, a intolerancia religiosa,

determinadas profissoes...

Segundo Milton Santos “a analise das situagdes do preconceito no Brasil supde um estudo da
formacao socioecondmica brasileira. Nao ha outra forma de encarar o problema. Tudo tem que
ser visto através de como o pais se formou, de como o pais € e de como o pais pode vir a ser”
(SANTOS, 1997, p.135) Trago a contribuigdo deste renomado geodgrafo pelo peso de seu
reconhecimento local e internacional, por sua conhecida postura tolerante e pluralista, por suas
criticas ao sectarismo de alguns grupos dentro do movimento negro e, principalmente, por sua
dentncia da heranga escravagista. “O modelo civico brasileiro ¢ herdado da escravidao, tanto o
modelo cultural como o modelo politico. A escraviddo marcou o territério, marcou os espiritos
e marca ainda hoje as relagdes sociais deste pais” (SANTOS, 1997, p.135).

Torna-se muito reduzida a possibilidade de contribuir para a redu¢do do preconceito em
nosso pais se ha o desconhecimento de que os primeiros estudos sobre relagdes raciais no

Brasil agrupavam-se em duas grandes linhas:

1) No inicio do século XX, os estudiosos diziam que os negros eram
inferiores biologicamente e por isso foram escravizados, acrescentando
ainda que a escraviddo brasileira havia sido amena e suave (...) e que, de

certa forma, brancos e negros conviviam harmoniosamente;

2) Por volta da metade do século XX, outros estudiosos mais progressistas
passaram a afirmar que os negros ndo eram inferiores biologicamente e que
suas relagoes com os senhores de escravos nunca foram harmoniosas, mas,
como foram escravizados, acabaram ficando deformados e despreparados
para agirem como trabalhadores livres e ingressarem na industria nascente

(BENTO, 1999, p.70).

Somente a partir das duas ultimas décadas do século passado, ¢ que surgiu uma 3* linha de
estudos feita por cientistas negros € brancos comprovando “que a situacdo de desigualdade do
povo negro deve-se a discriminacdo racial no cotidiano e ndo exclusivamente ao fato de o

negro ter sido escravo e o branco escravizador”(BENTO, 1999, p.70).

Numa cidade como Salvador, com cerca de 80% da populacdo composta por negros e
pardos, torna-se muito dificil ndo associar omissao frente ao preconceito com conivéncia
(mesmo que seja inconsciente). Quando persiste a ignorancia frente a herodica luta de
resisténcia travada por significativa parcela dos cerca de 4 milhdes de negros que foram

trazidos a forca da Africa para o Brasil, entre 1520 e 1850, também persiste um tipo de
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conivéncia com a discriminacao. Muitos mitos, piadas, brincadeiras e ditados populares ainda

reforgam e impelem a maioria de nds para essa conivéncia.

Os mitos de que “vivemos numa democracia racial” e de que “o povo brasileiro ¢ pacifico
por natureza” pretendem negar a violéncia do escravagismo (historiadores especulam que isso
pode ter sido propalado pelas elites para compensar o fato de termos sido o ultimo pais do
mundo a abolir, formalmente, a escravidao) e esconder as formas de resisténcia dos negros e

seus descendentes ao longo da historia.

Apenas para registrar, apresento alguns eventos suprimidos ou distorcidos na historiografia
oficial (a maioria extraida de BENTO, 1999, p.72-75): quilombos estruturados de norte a sul
do pais, no periodo colonial; a longa experiéncia de Palmares, Alagoas (1595 a 1695); a
Revolta dos Malés, Bahia; a Revolta da Chibata, Rio de Janeiro (1910); a Frente Negra
Brasileira, movimento de grande repercussao nacional que existiu em Sao Paulo (1931-1937);
o partido politico da Frente Negra Brasileira (1936 ¢ 1937); o Centro de Cultura Afro-
brasileiro, Pernambuco (1936); o Teatro Experimental do Negro, Rio de Janeiro (1944); o
Conselho Nacional das Mulheres Negras, Rio de Janeiro (1950); a Associagdo Cultural do
Negro, Sao Paulo (1954); o Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagdo Racial, Sdo
Paulo (1978); a rica contribuicdo cultural e social dos blocos afros atuantes em Salvador, a
partir da década de 70, e tantos outros acontecimentos significativos, ignorados pela maioria

de nos, e deliberadamente ausentes de nossa educacao

A meu ver, a educacdo ¢ uma experiéncia de compartilhar modos de ver, sentir e interagir
no mundo, constitui-se, também, num campo de confrontos, reproducdo e recriagdo de
valores; entretanto, para alguns, ela € vista como algo neutro, “superior”, terreno do saber e de
abnegacdes, que ajuda as pessoas a se tornarem melhores, com mais “cultura” e que ensina a
todos a conviverem mais harmoniosamente — cumprindo seus deveres e usufruindo seus
direitos. Esta visao “bem intencionada” e “nobre” da educagdo tem como base a negagdo de
que direitos e deveres sdo frutos de acordos sociais instaveis, mantidos sob coer¢do simbolica
e material promovida pelo poder hegemodnico. Portanto, qualquer pratica educativa,
principalmente a escolar, estd subordinada ao estado de cidadania predominante em

determinado meio social (se passiva, de consulta ou participativa).

Numa préatica educativa singular e plural se encontram a necessidade e a possibilidade de
reconhecer e gerir os conflitos inerente as relagdes humanas (note-se que ndo escrevi “solugdo

de conflitos” e sim reconhecimento e gerenciamento do que ¢ intrinseco ao humano); ela
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cultiva a tolerancia para aprender a conviver com pessoas e idéias diferentes — admitindo-se

que tudo quer viver.

Infelizmente, ndo € pacifico que toda educacao deva fortalecer os direitos fundamentais.
Nem toda educag¢do contribui para a realizagdo dos direitos humanos.
Muitas vezes, se da uma educacdo opressora, uniformizante, que anula a
capacidade critica e fomenta a passividade, aléem da concorréncia
individualista. E fundamental perguntar-se: para que educamos? Certo tipo
de educagdo é necessario para que se aprenda a pensar de forma autonoma,
para exercer, responsavelmente, a liberdade e para ser solidario na
construgdo da comunidade, transformando a sociedade em que vivemos

(AGUIRRE, 1990, p.92).

Justamente, para contribuir com o fortalecimento de um projeto educacional que contemple

os direitos fundamentais foi criada, em abril de 1995, a Rede Brasileira de Educagdao em

Direitos Humanos - Redh. Esta entidade, sem fins lucrativos, tem difundido textos e

promovido encontros entre grupos € pessoas interessados nessa temdtica. Num congresso

nacional, realizado em Sao Paulo, em 1997, onde estive presente e participaram mais de 800

pessoas, foram apresentados os principios basicos definidos pela Redh. Considero que tais

principios, transcritos abaixo (REDH, 1997), podem servir como suporte, a0 mesmo tempo

sintético e profundo, para quem pretende levar em conta a relagdo cidadania com direitos

humanos.

~

reconhecimento do individuo enquanto membro de grupos e classes sociais diferenciados
e, eventualmente, em conflito, inclusdo da instabilidade humana;

opg¢do radical pelos valores democrdticos, buscando superar a antiga visdo liberal do
individuo fragmentado so como consumidor, contribuinte, eleitor...; alertar para o
equivoco da nogdo de cidadania enquanto valor universal para acomodag¢do social e
obstaculo a conquista dos direitos humanos.

interdisciplinaridade - ndo se pretende ‘“‘uma nova disciplina”, mas uma formagdo
abrangente;

a compreensdo da relagdo entre direitos humanos e formas de participag¢do no trabalho
escolar: colaboragdo, transparéncia, pluralismo, responsabilidade, prestagdo de contas...

atengdo para defesa ou violagdo de quaisquer direitos no cotidiano escolar ou outro;
a realidade social, economica, politica e cultural do meio, como referencial basico;

reconhecimento que, mais que sujeito de direitos e deveres, o cidaddo é, também, criador
de novos direitos e novos espagos para expressdo de tais direitos.

compreensdo efetiva da integralidade e indivisibilidade dos direitos fundamentais, seu
contexto historico, seu carater publico e reclamavel.
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Além da Redh existem diversas instituicdes e ong’s engajadas na luta para redu¢dao da
violagcdo dos direitos; infelizmente, frente ao elevado grau de anestesiamento e injustica
prevalecente na sociedade brasileira, elas ainda tém pouca visibilidade. Apesar dos direitos
fundamentais estarem consagrados nas diversas Declara¢des de Direitos e, em nosso caso, na
Constituicao Federal de 1988, concretamente, pouco ¢ feito em termos de politicas publicas
no sentido de torna-los realidade para um grande contingente populacional. Por isso, os
profissionais da educacdo desempenham papel fundamental ao conhecerem e atuarem

segundo os principios dos direitos humanos.

Se os educadores ndo conhecem os principios bdasicos, os problemas e
algumas das solugoes em materia de direitos humanos, os estabelecimentos
de ensino (primdrio, secundario e universitario) ver-se-do impedidos de
realizar o que a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos exige

(AGUIRRE, 1990, p.18).

Por tudo que foi exposto, ¢ evidente que cidadania implica direitos e deveres
(contrariamente ao que uma parcela da midia divulga), ndo tendo qualquer procedéncia a
acusacgdo de que a defesa dos direitos humanos “favorece a impunidade ou ¢ so para proteger
bandido” (PROJETO AXE, 1998, p. 61). E exatamente o contrario. Onde prevalecem os
direitos humanos, a prepoténcia, a agressao, a violéncia, o abuso de poder, e demais impulsos
de tentativa de negacdo da existéncia do outro, sdo tratados e punidos, quando necessarios,
por um viés de justi¢a dirigida & manutencdo da vida e da convivéncia — e ndo por um viés

instintivo de vinganga, retaliacdo e separatividade.

Sintetizando, neste estudo, a cidadania ¢ a idéia de luta pelo acesso a participagdo, ao
espaco publico (as herangas culturais e cientificas da humanidade), sem imposi¢des de
negacdes ou escamoteamento dos confrontos cotidianos entre grupos e segmentos historica e

dinamicamente contextualizados.

Derivado disso, nos defrontamos com uma das principais questdes da democracia
moderna: “estd na hora de repensar a democracia representativa e procurar outras formas de
conviver com ela, outros arranjos que ndo excluam a ordem da personalidade” (FERREIRA,
1993, p.229). Apesar dos desafios e obstaculos vigentes, € possivel continuar trabalhando para
querer o impossivel, aquilo que ainda nao existe: a redugdo/eliminacdo da fome, do
desperdicio, da violéncia, da dominacdo, do medo. Sem precisar levantar estandartes de
grandes narrativas totalizantes, ou excludentes, parece possivel poder constituir um povo de

cidaddos a partir das crencas, ilusdes, fantasias e mitos existentes (FERREIRA, 1993, p.228).
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Considerando a cidadania como uma forma de acesso as herangas culturais e cientificas da
humanidade e examinando-a do ponto de vista de uma educacao singular e plural, inserida,
contemporaneamente, numa sociedade do conhecer (serd co-em-ser?), percebe-se que todos —
criangas, jovens, adultos e idosos - estamos envolvidos, cotidianamente, em atos de afetacdo,
criacdo, aquisi¢do, processamento, transmissdo e troca de conhecimentos que estdo cada vez
mais disponiveis e diversificados. Portanto, urge criar condigdes para que as escolhas
curriculares de cada individuo possa estar em sintonia com uma educagdo singular e plural,
permitindo um posicionamento cada vez mais interdependente e menos subordinado; neste
sentido, um determinado tipo de autoconhecimento apresenta-se como elemento indispensavel
entre os instrumentos necessarios, tdo importante quanto letras, matematica, ciéncias, estudos

sociais, artes ¢ educacao fisica.

Através das atividades ludicas com suas regras, acordos, espontaneidade, valorizagdo de
todos os participantes e¢ a flexibilidade do controle interno podem acontecer diversas
oportunidades para o pleno exercicio da cidadania. Numa brincadeira saudéavel a partilha de
poder ¢ plenamente experienciada ja que a relevancia do processo ¢ uma meta comum de
todos os envolvidos; hé total liberdade para novas decisdes e a intencionalidade do brincar ¢
fruto da autoridade interna de cada individuo, que, desse jeito, interage e gera uma
interdependéncia. Por outro lado, brincadeiras nao ludicas sdo, sempre caracterizadas pela
dominagdo, pela imposi¢do, contrariando frontalmente os principios elementares dos direitos

humanos.
1.3. Definindo autoconhecimento

O autoconhecimento ¢ recurso basico para uma pratica educativa, a0 mesmo tempo
singular e plural, que pretenda incluir, intencionalmente, a ludicidade e a cidadania, na
medida em que ele € o suporte para a constru¢ao/assuncao da identidade, para o acolhimento
da diferenca e para o dar-se conta do que € um e do que ¢ o outro. O educando, assim como o
educador, ¢ oriundo de um contexto; este contexto precisa ser, minimamente, conhecido para
que o processo educativo aconte¢a de uma maneira mais criativa. E ai que entra a necessidade
do autoconhecimento: a busca da inclusdo, no cotidiano, dos elementos que compdem as

multiplas realidades dinamicas, superpostas, fragmentadas e nao fragmentadas.

“O autoconhecimento pode ser visto como um passeio por territorios individuais e coletivos, o
espaco de si mesmo e o espago do jogo das relagdes sociais” (OLIVEIRA, 2002, p.78).

Considerar a possibilidade de que os fatos cotidianos (violentos, suaves, alegres, cruéis,
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dispersos, consistentes, instaveis, seguros, delirantes, luminosos, sombrios...) também podem
ser espelhos de nds, pode nos abrir cadeados, janelas e portas para o reconhecimento de
alguns dos muitos “eus” e “outros” que nos habitam. Inclusive uma dimensao de siléncio, tao
pouco acessivel na légica de velocidade consumista na qual vivemos atualmente. Certa vez,

numa coletdnea do Gepel, apresentei a seguinte defini¢ao:

O autoconhecimento pode ser entendido como um continuo desenvolvimento
da observagdo participante (a mais integrada possivel, dentro e fora dos
condicionamentos) a respeito do proprio pensar, sentir e agir — sem
proposicoes de metas finais, mas, em processos ciclicos espiralados.
Praticar o autoconhecimento é dispor-se a ndo ocultar de si mesmo os
proprios sentimentos de raiva, inveja, ambicdo, medo, culpa, prazer,
sucesso, bondade, compaixdo...Trazer para o consciente as questoes
relativas a propria sexualidade, espiritualidade, morte, marcas da infancia,
ancestralidade, trai¢oes, necessidade de aprovacdo, e alguns outros
assuntos aprisionados nos ‘“‘arquivos-mortos” das gavetas mentais e

corporais, socialmente condicionadas (OLIVEIRA-W, 2000, p.72).

Se prestarmos atencdo, o primeiro ambiente de observacdo que dispomos ¢ o proprio
corpo, somos nds mesmos. O nosso corpo fala, registra e transmite a nossa historia, interage
com os outros “ambientes” humanos, fisicos e simbolicos. Segundo Stanley Keleman (1992,
p.71), o estudo da forma humana revela sua historia genética e emocional: “a forma reflete a
natureza dos desafios individuais e como eles afetam o organismo humano”. A partir de um
extenso estudo do corpo e dos sentimentos humanos, ele demonstra “como a emogao e a
logica se formam como respostas ao sofrimento e se tornam um modo de pensar e sentir que
diminui a dor e incentiva a sobrevivéncia” implicando a constitui¢do de determinada forma.
Acentua-se que a heranca genética e as relagdes sociais desempenham papel crucial neste
processo. “Ser um individuo € seguir os impulsos da propria forma e aprender suas regras
unicas de organizacdo; a forma somatica expressa aquilo que vivenciamos, nossas satisfagdes

e desapontamentos”(KELEMAN, 1992).

Para facilitar a compreensao de sua teoria, ele apresenta diversas estruturas didaticas, onde
sdao vinculadas posturas corporais com estados emocionais; no entanto, ressalva para a nao
existéncia de qualquer modelo, seja somatico ou psicologico, a ser seguido - ¢ tudo uma
questdo de se conhecer e continuar investigando. Esta ultima observagdo ¢ essencial para
evitar a armadilha dos rétulos corporais e para ampliar a tolerdncia com o processo de

crescimento de cada um de nos.
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O autoconhecimento talvez possa propiciar a percep¢ao de nossa singularidade e de nossa
pluralidade: a diversidade de herangas dos grupos humanos que carregamos dentro de nos;
pode permitir e estimular cada crianga, adolescente ou adulto, construir, assumir e/ou
ressignificar sua identidade singular como um recurso saudavel para a convivéncia consigo e
com o outro. E, aqui, ndo hd qualquer sentido moral na expressdo “saudavel”, posto que

algum nivel de “nao saudédvel” ¢ intrinseco ao processo de convivéncia.

Dentro deste ponto de vista, a realidade (enquanto sucessdo e simultaneidade de
acontecimentos) nunca estd errada, ela é fruto de um jogo de forcas que atende a
determinados interesses subordinados ao instavel acordo de poder hegemoénico (seja em nivel
individual, grupal, social, politico, economico, cultural, espiritual....); o dar-se conta do
proprio lugar, historico, neste jogo de forgas, pode possibilitar autonomia de escolha de quais
lugares ocupar, de quais compromissos —instaveis- assumir ¢ de quais perspectivas tentar
seguir/acompanhar o fluxo do jogo. “Deste local, podemos descobrir muita coisa a respeito de
nossa auto-imagem, ou seja, da pessoa que pensamos ser (RAINWATER, 1987, p.126).
Considerando esta premissa, o autoconhecimento ndo possui qualquer vinculo como os
conceitos correntes relacionados com auto-ajuda, voltados para solucionar ou fugir de
problemas especificos. A nocao de certo e errado passa a ser subordinada as mensagens

resultantes da expressdo, o mais direta possivel, do jogo da vida.

O educador que pratica o autoconhecimento pode expressar-se mais direta e claramente,
estimulando que o educando também o faca — afinando, cada vez, mais o proprio
“instrumento” de percepcdo que confronta motivagdes, meios, obstaculos, produtos e
reavaliagdes. Isto possibilita lidar com a transgressao de uma maneira mais humana, menos
autoritaria ou permissiva; o descumprimento de acordos assumidos previamente pode ser
visto, na maioria das vezes, como mensagens internas de nosso lado menos visivel — a

sombra, na terminologia junguiana.

Outra importante fonte para que nos situemos no contexto do educador, da sua relagdo
consigo mesmo e com o educando ¢ a obra de Piaget. Segundo Iris Goular, ele nos “ajuda a
compreender a seqiiéncia de desenvolvimento do modelo de mundo que uma crianga vai
construindo ao longo de cada periodo de sua vida; nos ajuda a compreender os ‘“erros”
cometidos pelas criangas, percebendo-os como resultados de uma maneira particular de
interpretar a realidade” (GOULART, 1983, p.16). Poder considerar as trajetorias que
compreendem os “erros” e lacunas na propria vida, e na de outrem, representa significativos

passos para a percep¢ao das multiplas realidades que nos rodeiam.
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Pode-se até abordar a transgressao as regras, elemento cada vez mais presente nas relagdes
educativas atuais, através da abertura para a percep¢cdo dos motivos que a originam e, em
alguns casos, do humor inerente ao ato. Ampliando, redirecionando e diversificando o vetor
unidirecional de indignagdo contra a transgressdo e o transgressor, freqlientemente presente

nos acontecimentos que envolvem trai¢des,rupturas, trapagas ¢ malandragens.

Segundo Alan Chinen, o humor do “malandro transgressor, ao ridicularizar autoridades e
dogmas, pode ter como finalidade romper convencdes rigidas (freqiientemente vinculadas ao
patriarcalismo), impondo atitudes mais criativas” (1998, p.80). Nesta abordagem, a
“malandragem” ¢, nitidamente, diferenciada da atividade criminosa, pois nesta ultima, na
maioria das vezes, ha um movel essencialmente egdico que busca um tipo de vantagem
pessoal que se dispde a negar o direito a existéncia de aspectos do “outro”. Para o educador
que ndo pretende ser heroi, salvador de almas ou palmatéria do mundo — e que pode, ou
pretende, incluir, junto com o rigor disciplinar, o reconhecimento do direito a malandragem, a
preguica, a transgressdao -, as observacdes de Chinen podem trazer reflexdes bastante

instigadoras (posto que seu alcance ¢ muito abrangente, mesmo tendo sido, originalmente,

dirigidas para homens em crise da meia idade).

Outra caracteristica do autoconhecimento, bastante interessante para o campo educacional,
¢ a ressonancia, ou melhor a participacdo ressonante. O individuo que se dedica,
minimamente, ao conhecimento dos proprios mecanismos de atuagdo no mundo (nada a ver
com culpas ou “deverias”), pode perceber, mais diretamente, quais movimentos sociais
ressoam em seus proprios pontos de atragdo. Isto é, a participacdo e graus de envolvimento
com os acontecimentos cotidianos tendem a ser menos compulsivos € menos determinados
por causas externas. A sensibilidade para a propria ressonancia pode permitir o
desmascaramento de muitos condicionamentos individuais e sociais, ¢ um bom instrumento

para mapear discurso e percurso nas relagdes de poder/autoridade.

Vale advertir que, no campo do autoconhecimento, se encontram muitos aspectos onde
Educacdo e Terapia se tocam; no entanto, ¢ indispensavel manter a distingao de papéis: a terapia
lida com forgas regressivas (pretendendo compreender as motivacdes para se chegar ao
presente) e a educacdo lida com forcas progressivas (pretendendo compreender o presente e
construindo o futuro). Independente disso, para ambos, o educador e o terapeuta, a consciéncia
da jornada pessoal tem um reflexo acentuado sobre suas atividades.

Todavia, ha que se ter ciéncia que a jornada ndo é um caminho regular e unico.

Ela tem nuances, idas e vindas, avangos e recuos, alegrias e tristezas, certezas e
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desdanimos, buscas e desisténcias. Defrontar-se tanto com os monstros do
caminho quanto com as glorias a que se tem direito ndo sdo situagoes faceis e

simples. (BASSO, 2000, p.104).

Inerente a este processo, hd que se reconhecer a tendéncia humana de fixar-se,
pendularmente, na polaridade de atracdo e/ou repulsdo, sejam dos monstros, das glorias ou o

que vier— como se estas oscilacdes ndo fossem esséncias integrantes do viver.

Ao incluir esta abordagem do autoconhecimento nos defrontamos com a possibilidade de

percepgao de nossos pensamentos condicionados pela memoria, como afirma Krishnamurti

as nossas mentes estdo condicionados por formulas: as minhas experiéncias, o
meu conhecimento, a minha familia, o meu pais, o gostar, o antagonismo, o
ciume, a inveja, o sofrimento, o medo. Esse ¢ o circulo, o muro por detras do
qual vivemos. E temos medo tanto do que esta dentro e quanto do que esta fora
do muro (...) Se olhdssemos para dentro de nos, pondo de lado o que pensamos
que deveriamos ser, e vendo o que de fato somos, entdo talvez descobrissemos a
existéncia dessas formulas e conceitos- verdadeiros preconceitos e
condicionamentos (...) Olhar para nos proprios, sem qualquer juizo de valor é a
unica maneira de podermos compreender-nos e conhecer-nos — ndo como um
processo egocéntrico (...); este tipo de autoconhecimento so é possivel quando
estamos atentos aos nossos relacionamentos, ai podemos apercebermo-nos que
a mente estd sempre em busca de certezas, de estar a salvo, de estar segura.

Mas psicologicamente, isso ndo existe (1985, p.63-111 passim).

Confrontar-se que esta condicionada busca de seguranca pode ser uma meta ilusoria ¢ um
violento impacto em nossa relagdo com o mundo, mas também pode nos ajudar a ter
momentos de vivenciar uma mente criadora ndo condicionada que “saberé distinguir onde o
pensamento, o conhecimento e as técnicas sdo necessarios, € onde nao tém lugar por serem
bloqueadores de energias” (KRISHNAMURTI, 1985, p.10). Dispor-se a vivenciar tal
processo inclui o exercicio da propria autoridade interna, a redu¢do do poder atribuido aos
livros, laboratorios e especialistas (sejam cientificos, religiosos, filosoficos...) e,
principalmente, abertura para o conhecimento direto, abrindo mao da crenga na necessidade

de estagios intermediarios.

Ao contrario da mente que esta sempre adquirindo conhecimentos, a mente
que aprende é uma mente inocente, sempre aberta para ver e ouvir o novo,
sem a interferéncia do passado (...) ela aprende a todo momento porque ndo

é escrava dos habitos (...) Provavelmente, a pratica de uma pedagogia
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direcionada para o autoconhecimento do ser humano implicara uma

mudanga no centro gravitacional da educagdo. (SOARES, 2001, p.566)

Apesar destas observagdes acrescentarem mais exigéncias aquela lista enumerada por
Paulo Freire para os educadores, quando inseridas no conjunto de elementos que compdem
uma educacao singular e plural, elas também podem ser vistas como sinalizadoras de rumos

em meio ao, muitas vezes, emaranhando de possibilidades do cotidiano.

Justamente na atividade ludica estd uma das mais acessiveis possibilidades da mente
inocente manifestar-se — base para o autoconhecimento. A natural aten¢do plena de uma
atividade ludica saudavel, com predominio das caracteristicas apontadas no item 1.1, faz com
que os brincadores deixem de estar apenas ocupados com o proprio desempenho e sejam
absorvidos pelo momento integrador. O relaxamento dos terminais nervosos, durante uma
brincadeira ludica, impele a mente para liberar, mesmo que por poucos momentos, a busca de
seguranga, de certezas, de salvagdo — o medo abre espaco para o que emerge, permitindo que

as relacdes se aprofundem, num misto de atengdo, recepgao e siléncio simultaneos.
1.4. Ludicidadania, o educador e a pratica educativa

Reafirmo que, a meu ver, um dos recursos mais adequados para exercitar uma educagao
singular e plural — cujos pilares podem ser a cidadania e o autoconhecimento — ¢ a ludicidade,
cuja articulagdo com outros elementos, gerou, nesta pesquisa, o conceito de “ludicidadania”.
Através de vivéncias e praticas ludicas, cada educando se autoconhece, ao tempo em que
aprende a respeitar a si mesmo € ao outro, assim como a natureza, como continente que acolhe e
alimenta todos nos (humanos e ndo humanos); e relaciona-se, também, com a percep¢do do
vinculo do brincar consciente com a ndo violéncia. Relaciona-se com a compreensao de que um
educador consciente de seu papel politico, no contexto histdrico brasileiro, estara comprometido
com a melhoria da qualidade de vida do conjunto da populacdo e buscando o desenvolvimento
de uma cultura de paz (enquanto vivéncia de acolhimento de diferengas); em decorréncia, ele
necessitara ampliar sua compreensao e sua pratica sobre a importancia da atividade ludica.

Incluir a ludicidadania ndo ¢ homogeneizar; ¢ problematizar, tomando a “diferenca” como
elemento central - contrariamente a pedagogia hegemonica atualmente (onde o que predomina ¢
a identidade, a negacdo da singularidade). O fundamental sdo os jogos das relagdes e perceber a
vitalidade da dialogia e da ressonancia em cada acontecimento; 0s conceitos essenciais passam
a ser a singularidade, a intensidade, a repeticdo e ndo a representacdo — a identidade, entdo,

passa a ser um processo.
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O educador pode passar a ser visto enquanto um etnopesquisador critico, um buscador
incessante num mundo mutante. Inserido/imbricado numa relagdo polijectiva (objetiva e
subjetiva) ele se propde a acolher, nutrir, sustentar e confrontar a experiéncia do outro —
acompanhando, simultaneamente, os processos que ocorrem consigo, decorrentes dessa
relagdo. Ele acolhe o momento ¢ a condi¢do em que o outro estd; nutre, através da oferta de
recursos para que o outro possa se desenvolver; sustenta o processo de aprendizado do outro,
permitindo-lhe o tempo necessario para que construa seu conhecimento; confronta-o com os
resultados do proprio aprendizado, estimulando a duvida, a busca, a pesquisa, permitindo a

confirmagao ou reorienta¢do do que foi apreendido (referenciado em LUCKESI, 2000b, p.38).

Sem duvida, colocar-se nesta posi¢do ¢ uma escolha por demais exigente e um exercicio
permanente, entretanto “essa postura ajuda a construir o ambiente favoravel a produgdo do
conhecimento, onde o medo do professor € 0 mito que se cria em torno de sua pessoa vao sendo
desvelados” (FREIRE, 1997, p.11).

A clareza da exigéncia que circunda esta postura de educador ¢ belamente apresentada em
um dos ultimos livros de Paulo Freire, acima citado; ali, ele descreve 27 exigéncias especificas
relacionadas com o ensinar, envolvendo: rigorosidade metodoldgica, pesquisa, riscos,
consciéncia do inacabamento, liberdade e autoridade, comprometimento, alegria e esperanga,
convic¢do de que a mudancga ¢ possivel, saber escutar e disponibilidade para o didlogo, entre
outras.

Para Krishnamurti, muitos de nos parecem acreditar que, ensinando todos os entes
humanos a ler e a escrever, resolveremos os problemas humanos;, mas essa idéia é
comprovadamente falsa. As pessoas consideradas cultas ndo sdo amantes da paz, entes
integrados, sendo também responsaveis pela confusdo e pelas misérias do mundo.(1980,
p.51). Habitualmente, a educagdo tem sido realizada pelo viés iluminista e conceitual; na
maior parte das vezes, sem vinculo com a vida dos educandos, sendo utilizada para “formar
pessoas”, adequa-las e enquadra-las no chamado processo civilizatorio, buscando subordina-
las ao poder predominante de determinado ambiente cultural. A homogeneizacao, geralmente,
tem sido uma meta educacional sintonizada com uma (suposta) identidade dominante, ou com

um acomodado bem estar coletivo.

O conteudismo educacional atribui a escola a funcdo de transmitir conhecimento; e, ao
aluno, a tarefa de receber e acumular estes contetidos. Esta concep¢ao tem dificuldade de
perceber que, apesar dos contetidos possuirem papel destacado num processo formativo, eles

ndo podem e nem devem ser a unica e exclusiva referéncia educativa. Durante séculos, a
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educagao vem movendo-se com parametros que dependem de algo externo para validar o
conhecimento. Na Idade Média, dominada pela Igreja Catolica, o parametro era o divino, €, na

modernidade, € a razdo positiva e instrumental.

Sob os mais variado espectros — as vezes mais ou menos autoritario —, a maioria dos
discursos pedagogicos (tradicionais, modernos, p6s-modernos...) identifica-se com o recurso a
autoridade externa. Costuma ser uma educagdao para a identidade, como submissdo a
semelhanca com o hegemonico, direcionada para a anulagdo da autoridade interna e para um
ativismo externo que engessa a criatividade e mascara a passividade. Alguém, do lado de fora
de cada ser humano, sempre teria que dar a permissao para que determinada agdo, sentimento,

pensamento ou conhecimento fosse reconhecido como legitimo.

Ao mesmo tempo, essa pratica pedagogica, cotidianamente vivida em nossas escolas e em
nossas familias, também pode ser nomeada de desautorizagdo, pois funciona direcionando
cada um a assumir um lugar estratificado nas classes sociais, desautorizando a mobilidade
singular, a iniciativa e a autonomia. A educac¢do para todos que Comenius preconizou em sua
Didatica Magna (1632) separava, nitidamente, quatro tipos de escolas para faixas etdrias
distintas, “onde somente as duas primeiras estariam destinadas a todos. As outras, apenas a
alguns (...) os niveis superiores de ensino seriam para os mais seletos, a flor dos homens”

(BUFFA, 1987, p.20).

Apesar da aparéncia prevalecente e sombria, esta situagdo também evidencia as limitagdes
deste modelo e ja existem diversas experiéncias onde a identidade submissa nao ¢ o pardmetro
predominante — onde o proprio conceito de identidade € ressignificado em sua complexidade
no contexto da diferenga e da singularidade. A negac¢dao da diferenca, geralmente, vem
subordinada & ameaca de exclusdo, ao medo de perder a suposta protecdo do conjunto de

“iguais”, levando a cega obediéncia a uma, ou varias autoridades externas.

Krishnamurti enfatiza que a obediéncia a autoridade externa é negacdo da inteligéncia.
Aceitar a autoridade externa em detrimento da propria percepcao, dos proprios valores, €
submeter-se a dominio, sujeitar-se a um individuo, a um grupo, a uma ideologia religiosa ou
politica; ¢ também a negacdo da liberdade, ¢ uma reacdo de autoprote¢do, que pode ajudar-
nos temporariamente, mas evitar um problema ¢é apenas intensifica-lo (1980:59). Apesar da
contundéncia desta assertiva, ndo ha qualquer pretensdo de incitar a uma desordem social
inconseqiiente. Em seu extenso trabalho sobre condicionamento mental e o drama humano de
relacdo com autoridade e poder, Krishnamurti chama a ateng@o para o dar-se conta da ilusdo e

da repercussdo da submissdo hegemonica; a0 mesmo tempo, ele sinaliza a necessidade de um
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tipo de disciplina investigativa, voltada para a responsabilidade e assungdo da propria
autoridade. Até recentemente, “a educagdo considerava que a severidade era uma virtude
desde que fosse justa” (PERRENOUD, 2001, p.74) e imposta pela autoridade “competente”

sobre os que deveriam se submeter.

Educagdo para a identidade, habitualmente, é a que busca impor ao educando, por métodos
os mais diversos, que variam desde os mais explicitos até os mais velados, a meta de alcancgar a
semelhanca (pertinéncia identitdria) com os padrdes legitimados pelo poder hegemonico, seja
ele tribal, regional, nacional, étnico, religioso ou de outra natureza. E a educagio/sedugio para a
pretensa exclusividade “superior” de um sistema de crenca sobre qualquer outro que ndo se
identifique, ou aspire se identificar, com o “modelo de sucesso” legitimado pelos mecanismos
coletivizados, nem sempre conscientemente, pela maioria. Tal poder hegemoénico, por sua
propria natureza de ancorar-se em condicionamentos mentais ndo conscientes, ¢ sempre
instavel, mas cultiva a ilusdo de uma concretude identitaria permanente.

Vale ressaltar que, ao mesmo tempo em que a identidade pode massificar, massacrar ou
excluir os individuos, a depender do sentido ao qual esteja associada, ela também pode ajudar
o individuo a se diferenciar a partir do que ele traz dentro de si; a ancestralidade, suas proprias
raizes, resgata a pluralidade da formagdo do ser, assumindo as contradi¢des, conflitos,

negacdes e emergéncias incontidas.

J4 uma educagdo singular pretende tomar a diferenca como fundante, sem desconsiderar os
vetores determinantes dos necessarios, inevitaveis e multiplos processos identitarios presentes
na vida de todos nés. E uma educagdo que busca explicitar, o mais possivel, estes processos
identitérios, fortalecendo-os e relativizando-os simultanea e dialeticamente. A pluralidade ¢ uma
natural conseqiiéncia da expressdo genuina da singularidade de cada individuo, reconhecendo
os lagos, o pano de fundo, os desejos, as contradi¢des e a ndo linearidade do mundo real. “O que
importa ¢ se poder entrar em contato com o mundo cheio de possibilidade e beleza que ha

dentro de si mesmo e poer ele se conectar com o mundo exterior” (BIANCHI, 2000, p. 74).

Uma educagdo singular, voltada para a diferenca, pode integrar uma educacdo plural que
valoriza a busca de identidade racial, sexual, nacional, religiosa, de classe, sem precisar
legitimar intolerancia ou padrdes mentais condicionados e autoritarios. Portanto, a identidade,
enquanto fendmeno de pertinéncia, pode fortalecer a singularidade de cada individuo. Neste
quadro, conforme afirmei em outra ocasido, “o educador precisa desempenhar um novo papel:

transformar-se de portador de verdades absolutas (um cansado repetidor de verdades elaboradas
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por outros) em ativo pesquisador de campo - num vasto mundo de incertezas (OLIVEIRA,

2000, p.70)”’; de um “magister dixit”, para um parceiro adulto de jornada de autoformacao.
Considerando tal contexto, além do rigor técnico, o objetivo de uma educagio singular e

plural passa a ser um processo de aprendizagem mutua de um determinado tipo de

coeréncia dialética,

ndo por adesdo moralista, mas, pela convic¢do profunda de que
comportamentos ndo podem estar em constante conflito com conhecimentos
adquiridos, e que valores interligam conhecimento, comportamento e
sentimentos. A educagdo necessita desenvolver qualidades dindmicas,
expondo os educandos a situag¢oes estruturantes, mas, ao mesmo tempo, ndo

estruturadas e complexas, como as reais (LEGAMBIENTE, 1993, p.37).

Outra caracteristica fundamental de uma educagdo que se pretenda singular e plural pode ser
resumida no conceito de mutualidade, utilizado por Bruno Bettelheim a partir da observacao de
bebés com suas maes e do tratamento com criangas autistas. Para ele, pode ocorrer uma relagao
saudavel de ensino “quando ha o esforco mutuo empregado por cada pessoa um com respeito ao
outro” (BETTELHEIM, 1990, p.11); isso, sem deixar de reconhecer a importancia determinante

de quem esta no papel gerador da mutualidade (o adulto).

A preponderancia inicial do educador na mutua relagao de aprendizado fica mais acentuada
quando, na atualidade, “a complexidade do ambiente nos mostra a importancia da busca das
conexdes que constituem a realidade, e a primazia da pergunta sobre a resposta”
(LEGAMBIENTE, 1993, p.21). Um projeto educacional com tais caracteristicas exige uma
predisposi¢ao para construir uma gestdo radicalmente democratica, o que, necessariamente, se
chocara com “as tradicionais relacdes autoritarias de poder no interior do sistema de ensino, nas
areas administrativa e pedagogica; (...)pressupde e impulsiona a quebra da divisdo rigida entre
quem ¢ educador e quem aprende e deve estar vinculado com o contetido do ensino e com o

compromisso politico da escola” (CARVALHO, 1995, p.11).

Sdo muitos os paradoxos e enfrentamentos inerentes aos projetos inovadores na educacao
voltados para a assungdo da autoridade interna, o dar-se conta dos condicionamentos religiosos,
ideoldgicos e psicologicos, o fortalecimento da auto-estima, da iniciativa, da ndo memorizagao, sem
estarem ancorados em metas polares de sucesso, seguranca (interna ou externa) ou acomodagoes,
mas que buscam valorizar a construgdo do conhecimento e que, segundo Perrenoud “podem ser
agrupados, genericamente, nas chamadas novas pedagogias” (2001, p.130); sdo muitos os riscos

de se constituir estruturas que favorecem os favorecidos, discriminando aqueles educandos
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que nao provém de ambientes culturais onde as caracteristicas das pedagogias da diferenca
sao previamente estimuladas. Adverténcias desta natureza procedem, mas nao devem impedir
que as inovagdes sejam experimentadas no proprio fluxo de ressignificagdo dos caminhos que

sdo feitos ao caminhar.

A ludicidadania também implica incluir conscientemente, no processo educativo, cada vez
mais, brincadeiras e jogos que fortalecam o exercicio da cidadania e a propria possibilidade de
vivenciar a plenitude da experiéncia. “Brincar com cidadania” pressupde que toda brincadeira
contém os principios da Educacdo em Direitos Humanos; na verdade, ¢ uma proposta para se
estar atento (percebendo e percebendo-se), buscar acompanhar como a brincadeira sempre
esta, conscientemente ou nao, utilizando os principios da Educagao em Direitos Humanos,

seja refor¢gando-os ou deformando-os.

Para agir, de maneira ludica, ¢ necessario aceitar o desafio de resgatar brincadeiras e
brinquedos, a0 mesmo tempo em que se pesquisam/adaptam novos jogos cooperativos.
Rubem Alves, num pequeno e delicioso texto, “Ténis ou Frescobol”, descreve as profundas
diferencas entre jogos de apoio mutuo e aqueles cuja finalidade ¢ o bindmio fracasso/sucesso
(vide Anexo A ou ALVES, 2001a, via internet). O investimento em buscar atividades ludicas
que ndo endeusem tanto a competitividade desperta a percepcdo para o quanto o humor
cotidiano esta recheado de preconceito e as brincadeiras também revelam muitas das
distor¢des presentes na formacao social. Quando jovens, “considerados bem criados”, atearam
fogo ao indio Galdino em Brasilia em 1997, eles disseram que estavam sem ter o que fazer e
pretendiam apenas “brincar”, mas, de meu ponto de vista, ndo era uma atividade lidica. Este é
um exemplo dramatico onde a ludicidadania pode ajudar a canalizar, mais saudavelmente,

impulsos de superacdo do tédio e da sisudez de um cotidiano considerado desinteressante.

A titulo de conclusdo deste produto temporario (fundamentagdo tedrica de um
dissertacdo académica e, ao mesmo tempo, reflexdes de um percurso de vida — vivida e
vivente), parte integrante de um processo inesgotavel, ¢ importante reconhecer que a
necessidade de tentar conceituar a ludicidadania ndo pretende dar respostas definitivas, nem
por camisa de forca em nada; ¢ fruto de uma busca pessoal que procura encontrar
ressonancias e compartilhar com outros caminhantes o momento presente — a relevancia esta
mais na possibilidade de inteireza no processo do que, exclusivamente, nos resultados do
produto. Uma das muitas motivagdes nessa estrada ¢ a percep¢do de que parecido ndo €

igual, de que muitas vezes usamos a expressdo brincadeira como sindnimo de violéncia,
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como se a idéia do ladico pudesse justificar discriminagdes?. Sera que este tipo de
conceituagdo pode contribuir no esclarecimento de equivocos dessa natureza? A distingao
entre brincadeira, manipulagdo, perversidade e seriedade, no cotidiano, pode ajudar a focar
melhor a natureza de um acontecimento, retirando-o de uma massa indiferenciada
inconsciente? Tais esclarecimentos podem facilitar uma aproximacdo com 0s
acontecimentos da vida com menos véus, anestesiamentos ¢ medos? Ou tais conceituagdes

podem representar prepoténcia académica de mudar significados ja consagrados?

Sdo questdes eminentemente individuais mas que ecoam em diversos coragdes € mentes;
ndo se pretende construir grandes (e nem pequenas) narrativas que autorizem ou desautorizem
classificagdes e sim, suportar a tensdo entre tradigdo e inovagdo, entre ruptura e ampliagao,
entre instituido e instituinte. “Matsuo Basho, poeta japonés do século VII, disse: Nao sigo o
caminho dos antigos, busco o que eles buscavam. Dessa maneira, a tradicdo ¢ movel e
plenamente viva” (citado na apresentacdo de “Pandalel€ - brinquedos cantados” - PALAVRA

Cantada, 2001, p.2).

Na verdade, a tentativa de conceituacdo ¢, em ultima instancia, um convite para brincarmos
mais e inventarmos brincadeiras e brinquedos que nos aproximem da vida como ela é, com

infinitas limitagdes e possibilidades. Vamos brincar?

Pois bem, a pratica educativa através das atividades ludicas, compreendidas como aquelas
que podem propiciar “experiéncias plenas”, em seu proprio exercicio conduz a cada educando
— seja criancga, jovem, adulto, ou idoso — as possibilidades do autoconhecimento e,
conseqiientemente, a consciéncia dos direitos humanos e da cidadania. Nas experiéncias
plenas o senso do eu e do outro se faz presente como uma totalidade (mesmo que seja por
alguns instantes), o que por sua vez, possibilita uma conduta mais integra com os valores

individuais e coletivos.

" “No dia 28/06/2002 o telejornal da TV Cultura, transmitido em rede nacional a noite, apresentou reportagem
sobre uma empregada doméstica que foi assaltada, as seis da manha, num bairro considerado nobre em Sao
Paulo, por jovens de classe média alta que haviam saido de uma festa. Usando de agresséo fisica, roubaram R$1
(um real) e um vale transporte. A vitima correu e conseguiu pedir socorro a policia, que prendeu os assaltantes.
A equipe da TVE entrevistou o advogado dos agressores. Para ele, ndo se tratou de um roubo, e sim de uma
“brincadeira” de mau gosto praticada por jovens que estavam bébados, minimizando o problema” (Tania
CORDEIRO, 2002, p.6 - professora ¢ membro do Forum Comunitario de Combate a Violéncia na Bahia, em
artigo sobre a banalizag@o da violéncia). Ainda encontra-se na memoria, a tragica morte do indio Galdino,
queimado enquanto dormia num ponto de 6nibus em Brasilia, em 1997, provocada por uma suposta brincadeira
de jovens entediados.
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Capitulo 2. Professoras e ludicidadania: historias de vida

Viver

E nao ter a vergonha de ser feliz
Cantar e cantar e cantar

A beleza de ser

Um eterno aprendiz

(Gonzaguinha)
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Capitulo 2. Professoras e ludicidadania: historias de vida’

2.1. Critérios para o trabalho de campo

A pesquisa “Ludicidadania e Educadores” teve por finalidade identificar qual o grau de
intensidade da ludicidade, da cidadania e do autoconhecimento na historia de vida de
professores e pesquisar qual a possivel influéncia dessa intensidade na pratica educativa em
sala de aula;em suma, tratei de investigar a relagao entre ludicidadania e a pratica do educador
em sala de aula. Como suporte tedrico, investiguei as caracteristicas da atividade ludica, os
principios da cidadania e direitos humanos, as bases do autoconhecimento e verifiquei de que
maneira a relagdo entre eles pode ser mais um instrumento para consolidagao de um educador

sintonizado com seu contexto e comprometido com a melhoria da qualidade de vida.

O trabalho de campo aconteceu em duas escolas: uma de Educagdo Infantil e outra de
Ensino Fundamental. A idéia original era incluir mais trés escolas: uma de ensino médio,
outra de graduacdo de ensino superior e outra, ainda, com curso de pos-graduagdo, de modo a
contemplar todos os niveis formais de ensino; entretanto, devido ao tempo limitado, optei por
investigar professoras dos dois primeiros niveis de entrada no sistema escolar, considerando
que a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental sdo determinantes para o acesso a uma maior

ou menor qualificagdo na vida escolar dos estudantes.

Considerando que o recurso metodoldgico da pesquisa de campo ¢ o depoimento sobre a
historia de vida de professora, a escolha das duas escolas foi definida quase que
aleatoriamente, contemplando unidades de ensino que possuissem mais de 25 anos de
existéncia e que fossem de facil acesso para o pesquisador. Neste sentido, escolhi uma escola
privada de Educagdo Infantil que possui 30 anos de experiéncia e uma escola publica de

Ensino Fundamental com 35 anos de existéncia.

A escola privada de Educagdo Infantil, que também possui turmas das séries iniciais do

Ensino Fundamental, situada num bairro de classe média alta de Salvador, funciona em dois

‘A opgdo de adequar o titulo deste capitulo ao género feminino foi subordinada aos acontecimentos do trabalho
de campo. A constatacdo de que todas as entrevistas foram com mulheres s6 aconteceu ap6s a conclusdo da
investiga¢do no campo, ja que a indicacdo da pessoa a ser entrevistada s acontecia apds o término da entrevista
anterior. No critério de escolha de quem seria entrevistado ndo inclui qualquer referéncia a genéro. Esta
constatacdo confirma a estatitica nacional que apresenta o elevado percentual feminino na formagao do corpo
docente brasileiro (mais de 90% no ensino fundamental, dados do IBGE, citado pelo Unicef); por tudo isso,
deste ponto em diante a referéncia a categoria de professores/educadores sera sempre apresentada no género
feminino.
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turnos independentes e atende cerca de 850 criangas entre dois e 10 anos, com um quadro de
44 professores, distribuidos em 40 salas; considerada de grande porte, esta escola ¢
freqlientada por alunos pertencentes, em sua quase totalidade, a classe média-média e média-
alta. A escola publica de Ensino Fundamental integra a rede municipal e situa-se num bairro
popular proximo a orla maritima de Salvador; funcionando os trés turnos, ela atende cerca de
1550 criancas e adolescentes a partir de seis anos (no curso noturno sao atendidos adultos de
até 60 anos), todos pertencentes a familias, economicamente, pobres, ou de classe média-
baixa; sdo 60 professores distribuidos em 21 salas. Como o foco ¢ o depoimento de cada
professora, a cerca da sua historia de vida e sua pratica educativa, ndo foi necessario, para esta

pesquisa, realizar qualquer comparagao entre as escolas onde tais professoras ensinam.

Tendo em vista poder contemplar a pratica educativa em sala de aula como elemento
integrante da investigacdo, buscando possiveis influéncias de determinados aspectos da
historia de vida da professora na sua vida profissional, foi usado o critério de entrevistar cinco
professoras entre as consideradas melhores de cada escola, segundo a escolha da direcao do
estabelecimento de ensino. Foi acordado, com cada diretora, que o critério de “melhor” estava
subordinado aos padrdes vigentes na instituicdo e, se possivel, poderia contemplar aspectos
relacionados a competéncia técnica, reconhecimento por parte dos colegas, dos alunos, dos

funcionarios e dos pais.

Este critério, de realizar as entrevistas com as consideradas melhores dentro da escola, ndo
foi explicitado para as professoras, de modo a evitar interferéncias nas respostas e uma
artificial busca de manutencdo de algum nivel elevado de desempenho frente a pesquisa. O
critério das melhores serviu também para consolidar as respostas as questdes sobre

repercussao em sala de aula da vivéncia de cada uma.

Concordando com Macedo (2000, p.144), considero que “a tarefa do estudo cientifico
deve, acima de tudo, levantar compreensivamente o véu que cobre a area ou a vida das
pessoas e dos grupos que alguém se propde a estudar”. Tomando como referéncia a
etnopesquisa critica, utilizei a entrevista individual como instrumento de uma instancia
singular, ao mesmo tempo compreendendo-a “numa totalidade composta de, e que compde
outros ambitos e realidades.(...) Cada caso ¢ tratado como tendo um valor préprio (...), busca-
se a pertinéncia do detalhe que o edifica e da singularidade que o marca, identifica-o e

referencializa-o” (2000, p.150).

Devido a minha condicdo de professor, a minha implicagdo com os sujeitos da pesquisa ¢

de intensa proximidade, ndo havendo qualquer pretensdo de negar ou escamotear esta
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condi¢do. Entre os pressupostos epistemoldgicos tomados como referéncia encontra-se a
argumentacao de “que a ciéncia social ¢ um produto do intelecto humano que responde a
necessidades concretas de determinado momento histérico” (MACEDO, 2000, p.154),

portanto nem a ciéncia ¢ neutra e nem a forma de produzi-la.

Partindo deste ponto de vista é possivel fundamentar um caminho investigativo que
concretize a vinculacao do rigor cientifico com a relevancia social da pesquisa e com a
reducdo da distdncia entre os sujeitos que interagem na pesquisa. Sim, porque durante as
“entre-vistas”, a troca de olhares, a atengdo para uma escuta sensivel, para uma interlocuc¢ao
que valorizava o depoimento e ao mesmo tempo interagia com o entrevistado, assinalava que
aquele momento da pesquisa de campo era um encontro entre sujeitos. Mesmo assegurando a
clareza e pertinéncia inicial dos papéis de pesquisador e pesquisado, busquei superar um

pseudo distanciamento “asséptico” entre sujeito e objeto pesquisado.

Do ponto de vista da ciéncia classica, sabe-se da quase aversdo que muitos cientistas
nutrem pela implicagdo, considerando-a “um residuo da subjetividade, contrariando um ideal
de objetividade, vista sempre como um parasita a ser eliminado”(MACEDO). Seguramente,
ndo ¢ este o presente caso. Gragas ao proprio processo de renovacdo e aprofundamento
cientifico, ja estd consolidado um outro ramo da ciéncia que considera a implicagcdo “como
conteudo e fonte de analises significativas, porquanto “dado” integrante e constitutivo dos
fendmenos humanos”, objeto necessario para a produgdo do conhecimento. “O conhecimento,
por mais fisico que seja, ndo pode ser dissociado de um sujeito, enraizado numa cultura e
numa histéria”; desse ponto de vista, a implicacdo ¢ “uma realidade incontornavel, por mais

positivista e estrutural que seja a analise’ (MACEDO, 2000, p.159).

Ressalto que a mesma abordagem que reconhece a implicacdo como inexoravel, também
sinaliza a necessidade/possibilidade do rigor cientifico que evita a fusdo indistinta e
permanente entre pesquisador e pesquisado, cuidando para que a pesquisa ndo se reduza a
mera contemplagdao nao-hermenéutica. Desde que explicitos e subordinados aos transparentes
critérios da metodologia norteadora da investigagao, os paradoxos do percurso podem revelar-

se ndo como desvios mas como instrumentos indispensaveis na orquestra da vida.

Na abordagem metodologica assumida nesta pesquisa, a importancia da quantidade de
pessoas entrevistadas torna-se subordinada a qualidade do roteiro de entrevista, que na pratica
desta pesquisa foi extremamente valorizado pela riqueza e profundidade de cada um dos dez
depoimentos. As vinte e cinco questdes respondidas,comentadas e refletidas, de maneira

profunda, por cada uma das experientes e competentes profissionais da educagdo,
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configuraram quantidade e qualidade de material suficiente para permitir a producao, analises,
diagnosticos e prognosticos consistentes sobre formagao do educador: motivagdo precipua

desta dissertacao.
Roteiro de entrevistas

O roteiro para as entrevistas foi composto por 25 itens distribuidos em cinco blocos de
questdes envolvendo: I) Identificagdo pessoal (com o nome sendo opcional), que incluia o
tempo de trabalho com educacdo, faixa etaria atendida e local da infincia; IT) Ludicidade; III)
Cidadania; 1V) Autoconhecimento; V) Geral, com itens sobre a opinido da professora a
respeito de temas genéricos. Os trés blocos centrais, ludicidade, cidadania e
autoconhecimento, possuiam estruturas semelhantes que buscavam registrar o entendimento
da entrevistada sobre o tema, qual sua pratica pessoal em relacdo aquele tema durante a
infancia, a juventude e na vida adulta, além de escutar suas impressdes sobre as possiveis
repercussdes dessa pratica na sala de aula. Por fim, conversava-se sobre qual seria a principal
tarefa do educador na contemporaneidade ¢ o que levava cada entrevistada a considerar se

desenvolvia ou ndo tal tarefa. Vide a integra do roteiro no apéndice 1.

Orientada por um viés de semi-estruturacido, onde os itens pesquisados deixavam espago
para as lembrangas, reflexdes, afirmagdes, sinteses e incertezas, cada entrevista era iniciada
com uma breve apresentacdo da natureza da pesquisa e enfatizado o carater espontaneo e
essencialmente pessoal do que estava sendo buscado. Fazia parte da introdu¢do um pedido de
licenga para, em algum momento, se fosse necessario, retomar o foco do tema com o objetivo
de ndo estender-se demasiado. Assegurei o sigilo da identificagdo da autora das declaragdes
sempre que houvesse qualquer possibilidade de constrangimento — a op¢ao de nao haver
registro do nome também foi Util para ampliar o espaco de expressdo; vale ressaltar que

ninguém escolheu o anonimato.

Este tipo de aproximacdo inicial ajudava a criar um clima de relaxamento e confianca,
essenciais em interlocugdes dessa natureza. O bloco sobre ludicidade foi onde precisei intervir
mais vezes para a retomada do foco da entrevista, pois o entusiasmo das lembrangas da
maioria das professoras fazia surgir uma gama imensa de detalhes; entretanto, a boa vontade
reinante ajudou para que ndo houvesse qualquer constrangimento nesses momentos de

redirecionamentos.

Nao havia qualquer carater valorativo ou comparativo nas possibilidades de respostas. O

que interessava era a vivéncia da pessoa e nao descri¢gdes académicas ou reproducdes de
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conceitos elaborados por terceiros. Eu estava pesquisando a historia e a visao singular de cada
uma daquelas educadoras. Era neste ambiente introdutério que se colocava a possibilidade do
uso do gravador para registrar as falas — dentre as dez entrevistadas apenas uma nao aceitou a
proposta de gravar o depoimento. A interlocug@o acontecia sem qualquer pretensdo de checar
exageros ou omissoes, partia-se do pressuposto que o ambiente criado favorecia e despertava

0 interesse.

“Buscando o significado social pela narrativa, a fala ndo é falsa, nem
verdadeira (¢ seu uso social que lhe dara status de verdade ou mentira), a
linguagem revela, veicula e cria representagdes cujas formas e significagoes
estdo inseridas no contexto social de sua produgcdo e de seu uso”

(MACEDO, 2000:165)

O primeiro roteiro de questdes possuia 22 itens; foi apds a realizacdo da primeira
entrevista, propositadamente denominada de pré-teste, que cheguei a versdao definitiva do
roteiro que seria empregado em toda a pesquisa. A descontragdo da entrevista piloto sinalizou
para a necessidade de incluir as trés questdes relacionadas a principal tarefa do educador hoje.
Também, nesta primeira entrevista, ficou claro que seriam necessarias cerca de duas horas
para cobrir os cinco blocos de questdes por cada professora, bem como a necessidade de
ampliar o tempo para as questdes relativas as recordagdes de brincadeiras na infancia e na
juventude — tais itens foram fundamentais na consolidacdo de um ambiente de confianca e de
aprofundamento que aconteceu em todas as pesquisas. Vide a estrutura do quadro orientou a

sistematizagdo e agrupamento de respostas no apéndice 2.

E fundamental deixar claro que os meus comentarios e inferéncias que intercalam a
apresentacdo dos depoimentos das professoras podem ser considerados momentos de auto-
reflexdo. Nao ha qualquer intengdo de julgar, avaliar ou orientar a pratica especifica desta ou
daquela professora. A confrontagdo das experiéncias vividas pelas professoras com o
referencial tedrico assumido por mim, nesta pesquisa, ¢ apresentado no Capitulo 1, intenta
desvelar as possiveis linguagens (explicitas ou ndo), contidas nas falas das entrevistadas a
partir da dtica e da interpretacdo do pesquisador. Sim, porque ao agrupar este ou aquele
fato de aparéncia similar — ou mesmo ao deter-me numa afirmacao ou auséncia especifica — ja

estou fazendo recortes segundo meus proprios filtros e interesses.

Mesmo consciente da singularidade de cada entrevista, de cada historia de vida, é preciso
assumir que, em todo e qualquer processo de analise e interpretagdo de acontecimentos, ha,

sempre, uma arriscada empreitada de agrupar pensamentos; ¢ uma tarefa que, de antemao,
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incluira uma certa parcialidade atenta, algum grau de reducionismo e incompletude. “A
descricao de uma acao ¢ um acontecimento ocasionado, ¢ em si mesma uma a¢ao executada
com algum proposito, informada por algum interesse, feita em algum contexto (...) é sempre
revogavel, seletiva e incompleta - ndo esgota tudo que poderia ser dito” (HUGHES, 1980,
p.88). Por isso, insisto em chamar a ateng@o do leitor que os meus comentarios pretendem ser
voos ancorados nos depoimentos, nunca diagndsticos ou prescrigdes para esta ou aquela

pessoa, para esta ou aquela experiéncia.
2.2. Resultados da pesquisa de campo

O primeiro “v00” que me permito ¢ reverenciar as dez pessoas que foram parceiras de
investigagdo nesta pesquisa, apresentando algo que dificilmente ¢ captado apenas através da
leitura de depoimentos: o clima de boa vontade e disponibilidade demonstrado por todas as
professoras ao longo de todo o contato. Para mim, isso indicou elevado grau de envolvimento
e afinidade com a propria pratica profissional — ndo era por acaso que as entrevistadas

estavam entre as cinco consideradas melhores em cada escola.

A faixa etaria das dez mulheres entrevistadas situou-se entre 30 e 51 anos, com
predominancia entre 30 e 40 anos (80%); eram cinco nascidas e criadas em Salvador e cinco
oriundas de pequenas cidades do interior da Bahia — uma delas nasceu fora do Estado, mas
mudou-se para cd desde muito pequena. Elas trabalham com educagdo entre 6 e 26 anos, com
predominancia entre 13 e 26 anos de experiéncia em sala de aula. A faixa etaria atendida pelas
entrevistadas situa-se entre 2 a 7 anos nas que atuam com Educacdo Infantil (com
predominancia entre 5 e 7 anos), e entre 6 ¢ 16 anos, com predominancia de 8 a 13 anos, entre

as que atuam no Ensino Fundamental.

Em alguns casos, onde os comentérios possuiam semelhanca apenas entre as professoras
de Educacdo Infantil ou apenas entre as do Ensino Fundamental este fato foi destacado;
quando ndo houver referéncia ¢ porque os posicionamentos estavam muito misturados, sem
possibilidade de agrupamento semelhante. Para efeito de assegurar o sigilo, fiz uma
associa¢do de nomes ficticios a cada uma das entrevistadas; durante o periodo de analise as

identifiquei por uma numeragdo de 1 a 10.

Nesta fase de texto final associei cada nimero a um nome iniciado pelas primeiras letras
do alfabeto: Professora 1-Albertina; P2-Beatriz; P3-Cristina; P4-Darcia; P5-Egina; P6-Fatima;
P7-Gatricia; P8-Halza; P9-[sis; P10-Jindimeire. Para facilitar o acompanhamento dos

depoimentos, agrupei as professoras de Educagdo Infantil com os nomes que iniciam com A,
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B, C, D, E; as do Ensino Fundamental estdo identificadas com os nomes que iniciam com F,
G, H, I, J. Em algumas citagdes que permitiriam a identificacdo da fonte, ou que
representavam um conjunto de opinides semelhantes, optei por ndo registrar o nome ficticio
da autora, nos demais casos estdo todas registradas. Apresento, a seguir, o agrupamento dos

resultados da pesquisa de campo.

2.2.1. A pratica ladica

Pode-se afirmar que, a partir da fala das professoras, hd um entendimento mais ou menos
semelhante sobre o significado da expressao “atividade ludica”: ¢ aquela que traz ou estimula
prazer, alegria, brincadeira, jogo, divertimento, leveza e satisfacdo. Prazer foi a principal
énfase encontrada em todas as falas; para a maioria, a atividade ludica estd associada com
acOes exercidas por criancas, apesar de algumas assinalarem que o adulto também pode
praticé-la. Numa entrevista houve a afirmagdo que o “adulto também pode brincar, mas ladico
lembra infancia”; noutra foi dito que “resgatar o ludico ¢ resgatar a crianga interior”. Em
alguns casos era destacado que “qualquer atividade que entre prazer ¢ ludica”, podendo ser
conversar, andar, cantar, dangar, ouvir musica, ou outros movimentos que envolvam

expressdo corporal.

Houve uma professora que sinalizou que nem toda brincadeira ¢ ludica pois ela ja esteve
“envolvida com brincadeiras que ndo eram prazerosas, por isso elas nao poderiam ser
considerada ludicas”. Outra, fez questdo de comentar que atividade ludica ndo ¢ s6 aquela
associada com brincadeira, “mas também a que desperta interesse, a que faz a crianca
interagir com vocé e com o grupo; aquela atividade que transforma uma coisa macgante e
repetitiva em algo que atrai a atengdo, ¢ uma coisa ludica e, ai, vocé consegue respostas
positivas” (professora Isis). Ressalto que estas duas colocagdes ndo foram enfaticas e nem
foram apresentadas como contraponto a visdo predominante do conjunto das entrevistas —
ainda assim, merecem destaque por apontar uma tendéncia, ainda que leve, de amplia¢do do
conceito de ludicidade para além da brincadeira ¢ para a abertura de uma reflexdo sobre
brincadeiras nao ludicas. As possiveis conseqiiéncias educativas sobre a vinculacdo entre

ludicidade e respostas positivas serdo tratadas mais adiante.

Como era de se esperar, num inicio de reflexdo, ndo houve qualquer referéncia mais
explicita a um entendimento de atividade ludica associada com trabalho. A visdo corrente que
associa brincar, brincadeira, prazer e infancia parece justificar a pouca proximidade de uma

definicdo de atividade ludica com o adulto. Este distanciamento da ludicidade do mundo do
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trabalho e do mundo adulto pode envolver apenas pouca reflexdo a respeito do assunto ou,
também, algum tipo de cisdo tao presente, dentro e fora de nos, numa cultura produtivista que

opoe, explicitamente, brincar e trabalhar.
Vivéncias ludicas na infancia

Quase a totalidade das professoras revelou que praticaram atividade Iudica na infincia,
descrevendo, com intensa vivacidade, muitas brincadeiras: roda, cantiga de roda, pular corda,
macaco, amarelinha, banho de rio, chicotinho queimado, bola na parede, pic-nic, subir em
arvores, escravo de jo, capitdo, futebol, baleado, olhar nuvens, caminhadas, jangada, boneca,
crochet, casinha, cozinhado, pique 14, fura-pé, de ser professora, gude, quatro cantinhos, pega-
pega, esconder, picula, elastico, anel... Quase todas também afirmaram que a rua era o grande
espaco de lazer e encontro com os amiguinhos; as que foram de pequenas cidades do interior
lembravam com muitos detalhes momentos e locais de brincadeiras, principalmente do
envolvimento com muitas criangas. Apenas uma professora disse ndo lembrar muitos detalhes
da infancia e ndo ter certeza se praticou muita ou pouca atividade lidica mas recordava que

brincava muito sozinha e de boneca.

Quanto ao periodo de juventude, o quadro ¢ semelhante na consideracdo que praticaram
muitas atividades ludicas; entretanto, algumas poucas comegaram a trabalhar cedo e por isso
consideraram que houve redugdo da pratica ludica. As lembrancas passavam pela manutengdo
de algumas atividades da infancia (baleado, futebol, capitdo, pular corda, elastico...)
acrescidas de outras tipicas de quem tem mais idade: bicicleta, contar estorias de
assombracdo, musica em serenata, cadernos de recordacdes, catar ¢ assar castanhas, fazer
pagocas, chupar cana, ladrdo de melancia, empinar pipa, vOlei, acampamentos, passear de
barco, pescar, fazer e receber massagem, assistir filme na sessdo da tarde da tv, teatro na

escola, dangar em festas, namorar...

Vale notar que metade dos depoimentos destacam a importancia da rua como um grande
espaco de encontro e de expressdo de ludicidade entre irmaos, primos e vizinhos. Estas
lembrangas eram as que mais traziam riso e relaxamento. A falta de luz elétrica em algumas
cidades do interior também favorecia a criagdo de ambientes acolhedores para os mais
diversos jogos e brincadeiras ao ar livre. Por outro lado, duas professoras observaram que,
devido as restri¢des familiares, ndo podiam brincar na rua e o principal local para vivenciar os

impulsos juvenis era mesmo a escola, principalmente através dos esportes.
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Mesmo entre os que tinham acesso a rua, a escola era reconhecida como o espago
preponderante de socializagdo e interagdo com os demais jovens, principalmente no que se
refere a atividades que envolvessem regras coletivas de esportes, teatro, gincanas etc. E aqui
que comecam a ser percebidas as primeiras semelhancas e diferencas entre quem ensina na
Educagdo Infantil e quem leciona no Ensino Fundamental: sdo algumas professora (2) do
Ensino Fundamental que comegaram a trabalhar mais cedo e por isso consideram que houve
reducdo da ludicidade durante a juventude.

Sete entre as dez professoras afirmaram que praticam atividade lidica na vida adulta
através de dangar, assistir teatro, ver tv, ir ao cinema, jogar video game, ler livros, mergulhar,
fazer escalada, brincar com os filhos ou netos, conversar com amigos, falar besteirol,
caminhar na praia. Entre essas sete, apenas duas incluiram “brincar com os alunos na sala de
aula” como parte das suas atividade ludicas na atualidade (¢ bem verdade que essas duas
colocaram isso enfaticamente: “todos os dias, no meu trabalho, o ludico estd presente, na
chegada, aprendendo palavras, letras de musicas, na espera para o lanche”; “brinco muito com

meus alunos, uso muitas brincadeiras da minha infancia, eles ndo conhecem e adoram”).

As outras trés, que disseram ndo desenvolver muita atividade ladica atualmente, atribuem
isso a falta de tempo provocada pelo grande envolvimento com a profissdo ¢ a dificuldade
para conciliar as muitas demandas da associacdo do trabalho profissional com as tarefas
domésticas de cuidar da casa e dos filhos. Para a professora Halza, “Hoje em dia ndo pratico
atividade ludica, s6 um pouco, as vezes, com meu filho de cinco anos; sempre que posso vejo
muita televisdo (sei que perco e ganho muita coisa com isso); o contexto do meu trabalho,
num dos turnos sou vice-diretora, nao permite que eu brinque muito, isso me limita”. Apos
uma breve hesitaciio a professora Isis afirmou: “Acho que sim, pratico um pouco, brinco com
as minhas duas filhas pequenas; como trabalho muito e fico muito fora de casa, o pouco
tempo que me sobra dedico pra elas: procuro passar o prazer de ler, reler contos, procuro estar

no mundo delas”.
Influéncia do antigo no atual

Sobre as possiveis influéncias das atividades lidicas da infancia/juventude no cotidiano
pessoal e profissional, todas as cinco professoras de Educagdo Infantil foram enfaticas em
garantir que o fato de terem brincado muito interfere no gosto atual por atividades dinamicas,
alegres, com movimentos corporais; todas repetem com os alunos muitas das brincadeiras que
faziam quando eram criangas. Por ser emblematico, vale apresentar um pouco mais

extensamente o pensamento da professora Albertina sobre este topico:
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Na minha proposta de trabalho, no meu planejamento, eu estou pensando na ludicidade a
todo momento. Se eu estou elaborando as atividades, elas tém a questdo ludica. Entdo o
trabalho é ludico. O trabalho é através do ludico. (...)

Percebo, percebo sim, a influéncia da minha historia no meu jeito de ser e na minha
pratica profissional. Eu percebo, eu ndo gosto nada que ndo seja alegre, eu ndo gosto de
atividade muito parada. Eu gosto muito do movimento corporal. Eu acho que tem a ver. Eu
gosto de estar possibilitando aos meninos vivenciarem isso, através de recursos que eu tive e
eles ndo. As minhas possibilidades foram outras. Pelo meio que eu vivi, ele era facilitador: os
quintais, as ruas, o espago, eram outros. Mas aqui, dentro do possivel, mesmo dentro de uma
sala de aula, eu tento trazer a ludicidade. Ha momentos, de pouca concentragdo, que eu digo:
‘Ta dificil... levanta todo mundo, gira a perna, levanta, senta’. Fago uma atividade: ‘vamos
fazer uma marcha de caracol’ e a sala toda * ahhhh, que bom!’ Isso ja é uma ludicidade para
tirar a monotonia. E tipo, assim, dar um animo.

Porque a crianca com quem eu trabalho ela esta numa idade muito corporal. Ela pede
movimento. O corpo pede movimento. E ela ndo suporta ficar muito tempo numa rodinha.
Entdo as rodinhas tem que ser num espago de tempo pequeno, mas as vezes tem um assunto,
um tema, que esta sendo agradavel, mas eles comeg¢am, ndo ¢ a se desconcentrar, come¢am a
pedir através do corpo. Muda de posi¢do, deita, bota o bracinho e comeg¢a a movimentar.
Quando eles movimentam muito eu dou uma paradinha, entro com uma atividade que ndo
quebre muito, mas que re-estimule, que as trocas de energia venham, porque sendo comega a
levantar muito, ‘eu quero beber dagua, eu quero isso, eu quero aquilo’. Ou, eu sou capaz de
fazer uma fila descontraida, ‘vamos todos beber dagua, vamos marchando soldado’, vamos
fazendo uma brincadeira até la, e retorna e ai da para retomar. Uso muito dos recursos que
lembro da minha propria infancia.

Talvez se eu ndo trabalhasse nessa profissdo eu ficasse com essas lembrancas so para
mim. Ndo pudesse estar transmitindo, ndo é? Hoje, eu me organizo até dentro das minhas
lembrangas. Dificilmente ndo fago isso; é impossivel ndo trabalhar, durante o ano, um
projeto ‘brinquedos e brincadeiras’, esse projeto ¢ meu. Esse projeto é por conta da minha
vivéncia. Foi tdo importante para mim, que eu passo para eles e eu percebo que é de muita
importancia para eles. E uma vivéncia que foi minha. Eu resgato, eu passo, eu transmito

(professora Albertina).

J& a professora Cristina afirmou que ‘“sim, [influenciou] muito, principalmente na

experiéncia de compartilhar em equipe; quem tem uma boa infancia social ndo fica cri-cri,
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compreende o outro, facilita na convivéncia”. A professora Beatriz relacionou o fato de ter
brincado muito a sua “forma alegre de ver as coisas; conto aos alunos como brincava e brinco
com eles, eles ficam encantados”. A professora Egina considera uma boa influéncia das
experiéncias passadas o fato de possuir grande disponibilidade para improvisar brincadeiras e
brinquedos: “eu tinha muitos irmdos e brincdvamos até mais tarde; mesmo sem muitos
recursos criavamos brincadeiras com o que tinhamos — pedago de pau, caco de telha,
panelinha...Hoje, fago a mesma coisa, brinco até mais tarde e crio com o que tem. O momento

¢ mais importante que o planejado”.

Para as professoras do Ensino Fundamental, a maioria ndo identifica relagdo entre
atividade ludica da infancia/juventude no cotidiano atual. Trés afirmaram nao saber se ha
qualquer relacdo. Professora Halza: “ndo sei, acho que ndo, antes de assumir cargo de dire¢ao
eu me animava mais para brincar, agora ndo tenho tempo, acho que também em relagdo a
idade, ao fisico, eu ndo agiiento mais”. Professora Jindimeire: “ndo percebo relagdo; como
brinquei pouco na infancia ndo posso dizer muito sobre isso”. Professora Gatricia: “sem

comparar com alguém? ndo sei dizer, acho que ndo mudei muito de 14 pra c4, sei que continuo

ndo gostando de cantar parabéns”.

Mesmo as outras duas, que reconheciam as influéncias da atividade ludica, faziam-no com

ressalvas.

Sim, houve influéncia, apesar de uma infancia dura — apanhava muito da minha mde e
estudava numa escola muito repressora durante a década de 70 — (...) 0 que compensava era
0 meu contato com as outras criangas da rua que eu morava, eram muitas criangas e eu vivia
solta na rua; entdo, essa foi a parte feliz que ndo deixou eu virar uma coisa. Tem gente que
passa certos momentos dificeis na vida e al fica meio fechada (...) Hoje, sou muito alegre e
brincalhona e isso contagia os meus alunos, brinco e dang¢o com eles, e eles gostam disso
porque quebra a distancia;, com certeza, a minha vivéncia ludica me aproxima mais deles.

(Professora Fatima)

A professora Isis afirmou que reconhece algum tipo de influéncia da atividade ludica da

sua infancia/juventude na atualidade pelas razdes apresentadas a seguir.

Apesar de ter vivido longos momentos muitos dificeis em fung¢do de um casamento
desestruturado entre meus pais, as muitas brincadeiras proporcionadas por eles para os
filhos fizeram com que eu ndo tenha nenhuma mdgoa desse tempo; (...) na cidade do interior

onde eu morava, a rua era grande e a gente reunia a vizinhanga toda (...), tenho muita
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lembranga boa, de muita brincadeira, de muita travessura que a gente fazia. E isso reflete
muito na vida adulta, na vida profissional; mas é claro que ndo é s6 marca da infancia do
que vocé viveu, é muito por ser mde, a maternidade lhe da muito essa caracteristica de

ludicidade (professora Isis).

Além de reforgar a idéia da existéncia de um intenso reflexo do que ficou registrado da
vivéncia anterior na vida atual, este depoimento aponta para um assunto presente mas pouco
observado: preenchimento das lacunas ludicas. Ndao se pode afirmar esta professora tenha
lacunas ludicas (pouco registro de atividades ludicas na infancia) mas ela afirma, com muita
convicgao, que o grande envolvimento com atividade lidica na vida adulta ndo é s6 um reflexo
do que aconteceu na infancia — a vivéncia da maternidade, para ela, trouxe muitas caracteristicas
ludicas.

Neste trecho, vale recordar que, segundo Marilia Marcondes Machado, ndo s6 a
maternidade, mas muitas outras vivéncias podem resgatar no adulto o vinculo com a ludicidade
perdida na infancia. A ludicidade ausente no passado infantil — ou de qualidade/quantidade
insuficiente ao ponto de produzir lacunas nos registros historicos e na vida atual do adulto -
pode ser ressignificada para o adulto se ele envolver-se com situacdes estimulantes para re-
experienciar brincadeiras e jogos infantis. Criando ambientes favoraveis para que outras
criangas tenham uma ludicidade presente os adultos revisitam sua préopria historia. Ao participar
da constru¢do desses ambientes, para outras criangas, tal adulto integra a lacuna de sua historia
com a plenitude do presente: o envolvimento com maternidade, paternidade, sobrinhos, filhos
de amigos e criangas de escola ou de instituigdes de acolhimento sdo excelentes caminhos para
preenchimento de muitas lacunas.

Numa determinada abordagem de Educacgdo Infantil é quase natural que as consideradas
melhores professoras tenham uma grande atracdo por atividades ludicas e que tenham
participado de bastante brincadeiras na infincia. Para todas elas é muito clara a influéncia da
propria histéria no modo como atuam profissionalmente. De certa maneira, na Educacao
Infantil predomina uma visdo de acompanhamento escolar sem tanta énfase num contetido
linear e massificado. Quanto ao quadro apresentado pelas professoras do Ensino Fundamental
(como ainda existe uma demanda excessiva de mais conteido) parece ndo haver qualquer pré-
requisito “natural” que vincule ludicidade e aprendizagem. Talvez, a prioridade conteudista

do Ensino Fundamental ndo atraia tantas pessoas com grandes historicos ludicos.
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Trabalho e preconceito

Sobre uma possivel relagdo entre atividade ludica e trabalho quase todas as entrevistadas
concordam que pode haver relacdo entre ambos e que, no caso da educagdo, ¢ necessario
ampliar mais o espago da ludicidade. Para as que ensinam na Educacdo Infantil houve
unanimidade ¢ uma acentuada énfase com longos depoimentos sobre a importincia da
ludicidade no dia-a-dia profissional de cada uma. Professora Beatriz: “no meu trabalho, sem
ludicidade n3o se consegue atingir objetivos”. Professora Egina: “ndo tem como estar
separado o ludico do trabalho, precisamos estimular mais a ludicidade, mais momentos de
brincadeiras na sala de aula”. Professora Cristina: “Sim, esta faltando muito isso, mais
atividade ludica no trabalho; tanta exigéncia e competitividade tira tempo do prazer”.
Professora Darcia: “quando pde brincadeira no trabalho o resultado ¢ mais produtivo, o
caminho ¢ outro; quando ndo ¢ assim ndo produz, quando faz com prazer tem mais

envolvimento”.
A professora Albertina ampliou bastante a possibilidade desta vinculagao:

Com certeza, com certeza existe relagdo entre atividade ludica e trabalho. Isto esta super
claro na minha vida. E dentro da experiéncia de cada individuo. Eu acho que depende da
experiéncia, das marcas que ele tem em relagdo a esse brincar, a essa infancia. O que ele
traz de bagagem disso. Se ele vivenciou isso intensamente, ele tem como estar, no escritorio
médico sendo super brincalhdo com a criang¢a que ele atende. Pode ser um dentista, um
médico, né. Ele pode ter muito bom humor se ele trabalhar num guiché, atendendo pessoas,
em banco, qualquer coisa, porque esta dentro dele ja isso. Nao é ficar fazendo brincadeira e

piada o tempo inteiro;, mas é apenas na questdao do humor do individuo.

Entre as professoras do Ensino Fundamental trés consideram que ha relagdo entre as duas
atividades, inclusive a professora Isis destaca: “Claro, sem davida, toda uma relagdo, porque
trabalho ndo tem que t4 vinculado somente a coisa séria. Eu acho que em qualquer trabalho
vocé pode envolver a coisa do prazer, da ludicidade; claro, sem duvida”. Entretanto, as duas

outras fazem algumas ressalvas. Para a professora Halza, a relac¢do atividade ludica e trabalho

E um casamento perfeito. Acho que os profissionais que levam um processo mais
dindmico, com ludicidade - e educagdo é um processo -, no momento que podem, na classe,
até o momento de passar o conteudo, acontece de forma mais gostosa, mais prazerosa, é
melhor. (...) Isso dentro da escola. Ja fora da educagdo, a idéia geral, em outras profissoes

eu acho que nao. Eu acho que ndo. Eu ndo sei, acredito que ndo, em termos de conciliar, de
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caminhar os dois, mas... ndo, eu acho que ndo. Acho que ndo. Acho assim que alguma
profissdo que vocé faga atividade em grupo, vocé pode até fazer um casamento. Mas na drea

de saude, magistrado, ndo sei se da para conciliar.

A professora Jindimeire aprofunda essa discordancia: “Cada coisa no seu momento, ¢ bom
ndo haver mistura; trabalho ¢ coisa séria, ndo gosto de brincadeira em sala de aula. Talvez, em

alguma outra profissdo possa haver essa relagdao, comigo eu nao vejo”.

Sobre a questdo do predominio de preconceito no humor cotidiano, todas as entrevistadas
concordam que ha um certo exagero nas piadas e cenas comicas em geral, pois terminam por
discriminar negros, gordos, deficientes fisicos e outras pessoas. A chamada baixaria no humor
televisivo foi apontada como uma descaracterizagdao de temas sérios como a pobreza, a seca, a
doenca: “¢ como se alimentasse o sadismo das pessoas” (professora Albertina); “¢ uma
fabrica de dinheiro que se enriquece com as crises alheias, brinca com as tragédias dos outros
(...), quem sabe um dia ndo existira este tipo de humor” (professora Cristina). Houve uma
professora que, por sentir nela mesma os reflexos do preconceito contra negros e contra

obesos no humor cotidiano, estendeu-se um pouco mais:

Muitas vezes, muitas vezes, através de certos tipos de brincadeira vao incutindo muitos
tipos de preconceitos; de maneira disfarcada, vao diminuindo a auto-estima do outro.
Quando o pessoal diz: ‘po, esse negdo ai’, quer dizer o que mesmo? Muita gente se acostuma
a ver isso como se fosse de uma certa normalidade, nem percebe; isso soa para os ouvidos de
uma forma de bom humor, assim, de uma forma bem humorada, mas o cunho, a ideologia tem
outra fonte, outro caminho, né, sempre de depreciar.

(..) E verdadeira [a frase que questiona sobre o predominio do preconceito no humor
cotidiano], a gente ndo se percebe, porque é uma forma meio disfar¢ada, é uma ideologia
mansa, imposta assim, mansamente, paulatinamente, vai lhe botando preconceito, por
exemplo, em relagdo ao negro. Esse ¢ um dos casos mais discutidos, ndao é? Vio colocando
na sua vida desde que vocé nasce: como o boi da cara preta, nas cangoes de ninar, vdo
incutindo na sua cabega; isso se torna até inconsciente, as agoes, porque isso vai sendo
incutido em vocé a conta gotas, que tudo que é branco é paz, significa paz, é bom, é
harmonico e tal. Tudo que é preto ou negro é assustador, é mau e tal. Mas ha um exemplo
assim, muito comum, cheio de absurdo e até ignordncia, por exemplo: a magia negra. Magia
negra, é a magia associada a um culto ruim, que é associado ao negro. Mas que, na
realidade, surgiu na Europa. Pura e tipicamente, puramente, branca né? Entdo, é um

equivoco, mas que jd se torna pra gente uma coisa comum.
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O gato preto, que é azar: ‘ah meu Deus, gato preto é azar’ né? E outros tipos de
supersti¢coes que vdo sendo associadas ao negro e depreciando ele. ‘Po, 6 vocé ndo deixa
esse portdo aberto ndo, que daqui a pouco neguinho entra ai’. Entendeu? Ninguém diz ‘ah,
branquinho entra ai’. Tem, isso também. E a questdo do gordo?. E comum vocé ouvir gente
dizendo: ‘ah, ndo, todo gordo é bonachdo, ele ¢ animado, alegre, eu nunca conheci um gordo
triste. Seu sorriso é cheio de fofura, vocé ndo é gorda, vocé é fofinha...” Mentira, eu sou
obesa, quem disse que eu ndo sou gorda?... Essa mentira e essa brincadeirinha, que parece
cheia de ternura, tenta esconder um grande preconceito, entendeu? Assim, entdo, isso sao
piadinhas que no fundo, até inconscientemente, por ignorancia, todo mundo vai repetindo (...)

e [nesses casos | tem um cunho de diminui¢do, disfarcada, do outro™

Mesmo concordando com o predominio do preconceito, a professora Egina salientou que
esse tipo de humor também tem uma fungdo de “expressar coisas dificeis; muitas vezes €
dificil ser direto sobre alguns assuntos, ai, sai através desse tipo de humor. A gente ndo se da
conta que faz, é um costume forte”. Ji4 a professora Isis ressalva que “mesmo com
caracteristicas preconceituosas, algumas piadas podem divertir sem denegrir ninguém; o
preconceito existe, mas € possivel examinar o contexto, estar atento para manter a graga sem
exagerar” (o grifo, em negrito, ¢ meu). E interessante retomar, mais adiante, o sentido da
expressdo denegrir (tornar negro) que, quando refere-se a pessoas, vem carregada de
discriminacao racial, sem que a maioria de nds perceba. A professora Beatriz chamou aten¢do
para o fato de que o humor ¢ parte integrante da vida e que o aspecto do preconceito depende

das pessoas envolvidas:

Eu concordo que ha preconceito, de uma parte eu concordo. Outra parte ndo, ndo é que
eu discorde, mas eu acho assim, que o humor ele tem um lado que tem a coisa do preconceito
das pessoas que tem preconceito que ndo aceitam o diferente; e tem o outro lado onde tem
pessoas que aceitam a brincadeira sem se prender no aspecto da discriminag¢do, entendeu?
Eu mesma, do meu ponto de vista, eu aceito completamente.O humor faz parte da vida,
mesmo! E importante aceitar, desde que ndo seja aquela coisa de estar ferindo diretamente
as pessoas, entendeu? Acho assim: uma coisa pura, a coisa de alegria, o humor bem

colocado, cabe trangiiilamente.

Assim sendo, pelos depoimentos das professoras da para perceber que a experiéncia de uma
infancia com maior ou menor intensidade de ludicidade tem papel relevante tanto na vida
pessoal quanto profissional do educador. E na observacdo da pratica da atividade ltdica na vida

adulta das professoras que acentua-se, ainda mais, a impressdo da distdncia entre brincar e
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trabalhar: mesmo todas atuando com criangas, diaria e profissionalmente, apenas duas relataram
uma pratica ladica associada como o local de trabalho. Provavelmente, isso indica um certo
paradoxo quando a maioria delas valoriza a importancia do ludico na educa¢do — como sera
mostrado mais adiante. E como se ja tivéssemos uma nogdo de onde queremos ir e termos o
veiculo, mas sem saber, ainda, como chegar 14.

Seriedade

Sobre a questdo se os educadores sérios deveriam usar atividades lidicas enquanto ensinam,
todas afirmaram que sim, variando em intensidade, com algumas sentindo necessidade de
definir melhor o significado de “sério” e outras sinalizando para a necessidade de reformular a
questdo trocando o “deveriam usar” por “poderiam usar”. Todas as que ensinam na Educagao
Infantil foram enféticas na defesa da necessidade de haver mais ludicidade na escola, sempre
tendo o cuidado de aliar objetivos e competéncia. Entre as do Ensino Fundamental, duas
comentaram que este uso ndo pode ser obrigatério, dependendo da historia e do estilo de cada
um.

Segue, abaixo, trechos dos depoimentos das professoras de Educagao Infantil.

Eu acho que a ludicidade cabe em qualquer idade e lugar, buscar competéncia e
seriedade ndo sdo dificuldades para usar a ludicidade. Isto também ndo quer dizer que eu
esteja em minha sala de aula fazendo piada o tempo todo, fazendo a crianca rir. Vai ter
assunto que eu ndo vou brincar com esse assunto. E vai ter inumeros assuntos onde cabe uma

palavra ou uma agdo, uma outra forma de lidar (professora Albertina)

Eu acho que [o educador sério] pode usar atividade ludica. Desde que ele tenha claro o
objetivo e queira atingir aquele objetivo, e saber utilizar também, né? Porque atividade
ludica, apesar de ser uma brincadeira, mas tem uma coisa séria por trds dela. Ndo é somente
‘ah! vamos brincar’, ndo, vocé tem objetivo, tem o conteudo a ser trabalhado, entendeu?
Entdo, eu acho assim, se ele tem objetivo e ele esta inserindo isso, porque ndo?

Entdo, tem uma coisa, assim, de vocé ndo saber a brincadeira so, mas também de saber
usar o momento certo, com o objetivo claro. Acho que fica uma coisa mais prazerosa, é até
mais facil de vocé, dentro do profissional, estar passando para as pessoas, como as pessoas
estarem também captando. Ndo que eu vad fazer o trabalho inteiro em cima da atividade
ludica. Acho que eu poderia estar trabalhando qualquer assunto, mas antes de estar fazendo
isso, posso usar uma sensibiliza¢do com atividade ludica, para chegar ao assunto, entendeu?
(professora Beatriz)

J& para a professora Egina “o educador sério deve usar a ludicidade enquanto ensina

porque ¢ um caminho mais prazeroso para a aprendizagem, eu acho que ¢ um caminho mais

saudavel mesmo”. Ela também adverte que ¢ preciso ter cuidado com o excesso de seriedade
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pois pode estar significando o medo de perder um tipo de poder verticalizado na relagdo com

os alunos:

Dentro de muita seriedade, as vezes, eu acho que tem o medo. Dentro desse conceito do
que ¢ ludicidade, jogo, de perder controle, dentro da questdo do poder, de achar que talvez
perca o dominio da situag¢do, muitos professores tém, realmente, medo de entrar nessa linha,
de entrar por esse caminho. E dentro dessa questio do poder e de toda essa questdo do
construtivismo, dessa nova forma atual de ensinar, que, de repente, o professor se da conta
que teve, na propria historia de vida, uma vivéncia altamente tradicional, onde tinha essa
relagcdo do professor que sabia tudo e ele, enquanto aluno, era tratado como se ndao soubesse
nada. E como se fosse assim: ‘numa profissdo que é desvalorizada, essa minha relacdo de
poder ¢ o que eu, ainda, tenho, eu so tenho isso, esse poder em relagdo ao ensino, ao aluno,
diante de um aspecto que estd totalmente se desvalorizando, até em termos de salario, das
condigoes de trabalho: eu, ainda, vou perder até isso?’ (...) Eu acho que o educador que é
serio é alguém que repensa e que vé que ele existe, que tem valor, mesmo sem precisar
manter aquele antigo tipo de poder. Tem momentos que ele precisa mesmo se colocar nesse
lugar, eu ndo estou nem dizendo que ndo possa, porque é uma relacdo mesmo de poder, tem
hora que tem que ser exercida, mas que também é de troca. Tem hora que o poder pode estar
também no outro lado, com a crian¢a, com o aluno. E nesse ponto que a gente também
aprende muito, na troca. E que passa a ser, estar assim circulando em relac¢do a isso. Eu
acho que tem o medo de entrar um pouco nesse caminho, de estar usando esse recurso [da
atividade ludica] e af perder o controle da sala; mas eu acho que o recurso da ludicidade é
necessdrio, é fundamental. (...) Acho que o uso da ludicidade proporciona muito isso, essa

liberagdo da criatividade e da expressdo. (professora Egina)

Ao introduzir a questdo do risco da perda de poder, relacionado com mais uso da
ludicidade em sala de aula, a professora Egina tocou no ponto da necessidade de percepgao
dos varios tipos de autoridade que podem permear a relacao professor e aluno — assunto que,
freqiientemente, ¢ vivido mas ndo contemplado. Foram bastante esclarecedoras as
observacdes da professora Egina ao relacionar excesso de seriedade com medo e poder.

Retomarei este tema no proximo capitulo.

O tema da seriedade foi bastante destacado como argumento para ampliar o uso de
atividades ludicas. A professora Cristina foi categorica: “Quanto mais sério, mais ludico; ai,
ndo tenho duvida nenhuma. A atividade ludica pode ser usada com a finalidade de tornar a

aula prazerosa, de tornar a aula um ambiente de prazer para os alunos; de atrair o aluno em
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vez de afastar; de fazer o indice de repeténcia diminuir, ser zero”. Questionada se a atividade
ludica poderia ter essa capacidade, ela ndo hesitou : “Com certeza, através do brincar, da arte,

a crianca pode resgatar qualquer dificuldade”.
Na mesma linha seguiu a posi¢ao da professora Darcia:

Claro [que o educador sério deve usar atividade ludica enquanto ensina], com a finalidade
de viver, de participar da vida. Sério demais, no sentido de formal, ndo da certo ndo. Porque
tira o prazer, porque tira a alegria do trabalho, e isso acaba ficando em contradi¢do com a
pregacdo do que deve ser uma escola. As criang¢as ndo precisam de uma sala de aula
silenciosa, andar uma atras da outra e tem que sempre haver o siléncio, onde ndo pode ter
conversa; ao contrario, a conversa tem que ter em sala de aula, é ali um espago mais do que
apropriado para a troca. Ndo da pra ser um lugar todo arrumadinho. Eu vou na contra mdo
dessa escola mais arrumadinha. Seriedade talvez ndo seja incompativel com a brincadeira;

ndo, de jeito nenhum, e brincar é coisa séria. (professora Darcia)
Segue, abaixo, trechos dos depoimentos das professoras do Ensino Fundamental

Considerando que todas responderam sim, me detive na especificidade das opinides.
Definindo seriedade como “ter responsabilidade com o que esta fazendo”, a professora Fatima
afirma que “nesse sentido sim, o educador sério deve usar atividade lidica. Eu acho que quem
ainda nao usa deve comegar a se antenar para esse lado” Para ela toda brincadeira sempre
acaba tendo uma finalidade educativa; a questdo a ser enfrentada ¢ o aprendizado e a

avaliagdo dos contetudos.

Vocé tem que ver de que forma conduzir [a atividade ludica na sala de aula] e de que forma
vocé ira avaliar isso. Que al estd o xis da questdo, avaliar esse processo, nem todo mundo
sabe avaliar. Ficar so preocupado com que o aluno diga que dois mais dois quatro, sem
incluir outros elementos, sem refletir sobre outros aspectos da vida dele, ndo pode ser
suficiente. Agora, eu acho que a prefeitura deu um pulo, um salto, quando colocou teatro e
danga dentro da grade curricular dela. Isso é maravilhoso. Porque, geralmente, quem tem
esse contato sdo as criangas que podem estar na escola particular. E a gente aqui, tendo esse
contato... espero até que o Estado abra espago também, porque até agora o Estado so tem
educagado artistica, que é aquela coisa meio genérica, né?

Eu ganho mal pra caramba [salarialmente], mas ainda assim digo que esse trabalho é
maravilhoso. Acho que a prefeitura deu um grande passo. Eu vejo na minha escola,

professores, antigos até, procurando sempre botar uma musiquinha na sala, uma cantiga de
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roda, procurando sempre ter uma coisinha pra facilitar o ensino. Vocé ndo pode educar
crian¢a como se ela fosse adulto. Até o ambiente de trabalho muito sério, onde as pessoas
ndo podem rir, ndo podem ser elas mesmas, acaba ficando chato, as pessoas acabam

produzindo menos. A gente ndo pode se desvincular da alegria de viver (professora Fatima).

A necessidade do uso, e até uma certa urgéncia, de colocar a atividade ludica a servico da
transmissdo de conteado foi apresentada pela professora Isis: “Os educadores sérios - no
sentido de comprometidos, produtivos, eficientes - ndo s6 devem como necessitam. Urgente,
isso ¢ uma urgéncia com certeza”. Para ela, brincando ¢ mais facil alcancar o objetivo
previsto: “dependendo da faixa etéria, vocé vai mesclando essa quantidade de brincadeira ou a
qualidade das brincadeiras, certamente o seu objetivo vai ser atingido com mais facilidade”.
Noutro momento esta mesma professora chamou a aten¢do que a atividade que traz prazer nao
¢ s6 vinculada ao brincar, pode ser, por exemplo um jogral musicado, como aconteceu
instantes antes do inicio da entrevista; para ela, trazendo prazer, se consegue despertar o

interesse da crianca e obtém-se as respostas positivas.

A professora Halza descreve assim essa necessidade: “Eu ndo vejo educacdo sem
ludicidade. Em outras profissdes pode ndo ser assim, tdo paralelo; mas, em educagdo, eu nao
vejo um educador sé sisudo, s6 sem uma brincadeira, sem uma coisa que descontraia, que
faca a crianga internalizar o conhecimento. Acho que isso facilita. Com certeza, a atividade

ludica ¢ um facilitador para aprender (...) inclusive, d4 uma pimentinha, um tempero melhor”.

Num angulo levemente diferenciado posicionaram-se as professora Gatricia e Jindimeire.
A primeira afirma que “ndo gosto muito dessa palavra ‘deve’ quando se refere a
possibilidades e estilo individual. Pode usar a atividade ludica, e ¢ bom que use, mas nao deve
ser obrigatorio. Isso depende muito da pratica, vai de professor para professor (...), toda
imposi¢do atrai rejei¢do”. Para ela o jeito de cada pessoa tem que combinar com as atividades
que ela faz; as vezes tem professor que ndo tem jeito para ensinar usando atividade ludica mas
tem outros recursos pedagodgicos que preenchem a relagao e os objetivos na sala de aula.
Gatricia adverte que este uso deve estar subordinado a critérios: “Tudo que vocé faz em sala
de aula tem que ter uma finalidade. Vocé ndo deveria fazer por fazer. Tem gente que faz por
fazer, né? A depender do objetivo, que corresponda ao entendimento da crianga, ai vem uma
série de critérios, a maturidade da turma e outras variaveis, tudo para que aquilo possa dar
certo, realmente”. A professora Jindimeire foi sintética: “Depende de cada um. Se alguém
achar que pode facilitar o aprendizado, pode usar, mas ¢ preciso ndo perder o objetivo. Eu,

por exemplo, ndo me vejo brincando em sala de aula”.
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Ficou nitido que ha uma grande receptividade para a ampliacdo das atividades ludicas na
educagdao por parte de quase todas as professoras entrevistadas. Pelas caracteristicas do
publico atendido na Educagdo Infantil, os entusiasticos depoimentos das professoras desse
nivel de ensino podem estar revelando que o uso da ludicidade ja faz parte do cotidiano delas;
por isso, provavelmente, ja estejam desenvolvidos instrumentos ludicos de acompanhamento
e avaliacdo de aprendizagem (eis um 6timo tema para pesquisas futuras); praticamente, nao
surgiram questionamentos ou hesitagdes nessas areas. As ressalvas ficam por conta da

necessidade da clareza do objetivo do uso e da necessidade de uma preparagdo especifica.

Deu pra notar que entre as professoras do Ensino Fundamental ha uma grande abertura
para o uso de atividades ludicas. Entretanto, as muitas ressalvas quanto a nao perder de vista o
contetdo, a necessidade de cuidado quanto a avaliacdo, levar em conta a maturidade da turma
e a ndo obrigatoriedade da atividade ludica para respeitar o estilo de cada professor, entre
outras coisas, demonstram que a pratica ludica ainda € incipiente nesse nivel de ensino. Nao
foi mera coincidéncia que veio de uma professora do Ensino Fundamental o comentério que
ndo se deve misturar atividade ludica e trabalho pois “trabalho ¢ coisa séria”, bem como a

observagao que, talvez, ndo combine ludicidade com determinadas profissdes.

2.2.2 A experiéncia com cidadania

A nocgao de cidadania entre as professoras, de modo geral, segue uma linha semelhante de
percepcdo: “respeito ao outro; cumprir com o seu papel diante da sociedade; compromisso
com o local onde se nasce; consciéncia de ser parte integrante de um grupo (familia,
comunidade, trabalho); compartilhar com o outro, sair de si para incluir o outro, enxergar o
outro e fazer algo; estar inserido na sociedade, ter equilibrio — ndo s6 exigir, mas também,
cumprir, obedecer e doar; assumir responsabilidade, respeitar seu espago e o do outro; exercer

direitos e deveres”.

A idéia de respeito predomina: “respeitar, mesmo, o outro, € no que vocé respeita o outro
vocé respeita a vida, vocé respeita todo um contexto de vida, ndo s6 o ser humano. E saber

conviver com esse ser humano, vendo os seus limites” (professora Albertina).

Em alguns (poucos) casos foram enfatizados que ainda ndo sabemos praticar a cidadania,
que ¢ algo dificil, pois o nosso pais ndo tem tradi¢do nesta area. A professora Beatriz chamou
a atencdo que “sdo poucos os brasileiros que sdo cidaddos, que lutam por alguma coisa (...) o

povo fala, fala, fala e dai... ninguém faz nada. Todo mundo cruza os bragos diante das coisas,
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do que esta acontecendo”. A professora Cristina situa a dificuldade com a cidadania na esfera

dos valores familiares:

E claro que a gente ndo sabe nem o teor da palavra cidadania. Estd muito longe disso. Eu
acho que vocé comega muito na célula mae, familiar. Mas passar para uma macro célula,
que é a sociedade, é muito dificil. Cada pessoa traz valores diferentes na sua educa¢do. O
que é valor para mim, pode ndo ser para vocé. O que é virtude para mim pode ndo ser para
vocé. (...) Por exemplo, se minha filha chega em casa com alguma coisa que ndo pertence a
ela eu vou questionar. Ja tem muitas familias que as criangas levam as coisas para casa e as
mdes ndo percebem. Ndo questionam, ndo percebem, porque ndo estdo em contato com a
criang¢a e nem trabalham isso. Entdo, o menino acha que é besteira. Um dia ele levou uma
bobagem, uma canetinha, depois ele se tornou executivo, entdo ele vai dar um desfalque na
empresa que ele trabalha, ou pior, né, ou pior. E ai vai, é roubo de imposto de renda, e vai
cada vez mais essa bola de neve. Tudo porque comegou la, com uma coisinha pequenininha

(professora Cristina).
Cidadania participativa

Para instigar as professoras a ampliarem a reflexdo a respeito deste tema, introduzi o
questionamento sobre a expressdo “cidadania participativa”; ai, foi possivel conhecer um
pouco mais profundamente onde estd enraizada a nog¢do de cidadania que norteia a pratica
dessas educadoras. Foi interessante notar que, apdés provocadas, todas as professoras
expressaram com muita amplitude que percebem a relagdo intrinseca entre cidadania e
participagdo, varias delas deixaram claro que uma coisa s6 pode acontecer com a outra.
Algumas (poucas) professoras ja haviam tocado no assunto antes de serem instigadas a tal. E
claro que do ponto de vista da construcdo da cidadania ¢ muito saudavel que todas percebam
esta relacdo direta; contudo, o fato da maioria s6 haver feito a vinculagdo, ap6s uma
provocagdo externa, pode estar sugerindo uma certa distancia entre o que se pensa € 0 que se
consegue fazer, no cotidiano, em relagdo a esta vinculagdo. De todo modo, os depoimentos

apresentados ajudam a clarear e reforcar a necessidade desta vinculagao.

E como cidadania participativa eu acho que é até uma obrigagdo nossa hoje. Sair do
nosso casulo, ndo ficar apenas no: ‘eu’, ‘no meu caso’, ‘a minha familia’, ‘eu e minha
familia’. Ndo, precisamos pensar de outro jeito: ‘eu e minha familia e mais’; sempre estar
com esse olhar. Entdo, o olhar onde eu possa estar interagindo, participando, dando uma
contribui¢do. Que ndo seja monetdria, mas que seja da agdo. Que eu esteja atenta também,

que o individuo esteja atento também a essa questdo. De onde mora o que pode fazer a partir
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daquele universo, saindo dali, onde eu moro, o que eu posso fazer aqui no meu prédio, daqui
do meu prédio, o que eu posso fazer no lugar do meu trabalho, e ir abrindo esse circulo

(professora Albertina).

As professoras Egina e Jindimeire possuem o mesmo entendimento: “(...) A cidadania
participativa ¢ uma decorréncia natural disso, da consciéncia dos direitos e deveres”. A
professora Darcia apresentou o seguinte: “Saber que vocé também pode fazer alguma coisa. A
cidadania participativa, para mim, ja4 estd inclusa no que foi dito antes (...) na idéia de
enxergar o outro”. “Entdo, a cidadania, eu acho que s6 acontece quando vocé pode opinar a
respeito, quando vocé pode ter uma visao do que esta acontecendo, quando vocé pode discutir
a respeito (professora Fatima). “Ser um cidadao participativo ¢ estar inserido, ndo €? Isso que
eu penso, vocé estar participando do processo de constru¢do. Seja dentro da escola, seja na
comunidade. Vocé esta participando naquilo que vocé vai cumprir” (professora Halza). “Ou
vocé participa ou ndo ¢ cidaddo. é exercicio diario constante, em todo lugar — casa,

trabalho,na vida, respeitando seu espaco e o espago do outro (professora [sis).

E a questdo das pessoas participarem para que realmente essas leis possam ser, essas
regras de convivéncia, possam ser desenvolvidas a contento, né, quer dizer se eu fagco a
minha parte, vocé faz a sua, entdo a gente ja tem o par. Se ele faz e tal, daqui a pouco vocé
tem um todo, né. E ilusério vocé achar que vai ter o todo (ri), mas vocé tem uma parte, pelo

menos uma metade ai ja faz uma grande diferenga (professora Gatricia ).

Notei o entusiasmo com que quase todas as professoras referiam-se a definicdo de
cidadania; mesmo com algumas delas reconhecendo que ha pouca pratica de cidadania plena
em nosso pais, parece que foi assimilada por quase todas a possibilidade da existéncia de uma
harmonia natural, sem conflitos, se todos cumprissem as leis e cada um cumprisse com o “seu
papel” na sociedade. E claro que esta nio é uma visdo particular destas professoras, ao
contrario, elas parecem estar conduzidas pelo viés hegemodnico de uma cidadania burguesa
elitista e excludente. Simultaneamente, nao ¢ dificil perceber, através dos depoimentos,
muitos tracos/brechas para aprofundamento e questionamentos desse viés. Ambas as
percepcgdes —viés elitista e as brechas para questionamentos- parecem ser corroboradas pelos

depoimentos sobre participagdo individual em manifestagcdes coletivas.
Manifestacoes coletivas

Todas as professoras da Educacdo Infantil participaram e participam de atividades que

envolvem movimentos de grupos relacionados com cidadania: todas estiveram ou estdo em
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grupos religiosos desde jovens (quatro entre as cinco) ou freqiientaram o sindicato da classe
(trés delas). Uma comentou que nunca participou do sindicato por temer radicalismo. Entre as
do Ensino Fundamental o quadro se modifica bastante. Entre as duas que afirmaram que
nunca participaram, espontaneamente, de qualquer tipo de organizagdo coletiva, uma disse
que nunca se sentiu atraida e a outra afirmou que tem muita resisténcia a este tipo de

compromisso: “nao sei se € certo ou errado, ¢ uma coisa que eu tenho que refletir algum dia”.

Uma outra professora do Ensino Fundamental ja exerceu a funcdo de sindica do pequeno
prédio onde mora, o que foi considerada “uma experiéncia delicada” pois envolveu problemas
relacionados com representatividade, poder e omissao da maioria dos moradores — esta foi a
unica experiéncia do género. J4 as outras duas tiveram militdncia nos movimentos estudantil e
sindical, uma das quais, bastante intensiva, chegando a ser membro da diretoria executiva

nacional da associa¢do de estudantes ao qual era vinculada:

Minha vida escolar, praticamente inteira, foi dentro do movimento estudantil. Comecei
na quinta série e fui até a faculdade, D.A. e tal, executiva nacional, tudo, passei por dentro, e
acho que eu aprendi muito. Eu ndo acredito no movimento, em nenhum movimento, onde
haja a intervengdo partidarista. Isso atrapalha tanto, atrapalha muito. Quando vocé bota o
partidarismo de lado vocé consegue fazer um pouco mais, ser menos radical. Entdo eu

sempre fiz assim e sempre foi legal (professora Gatricia).

E interessante considerar a forte influéncia religiosa nos grupos de jovens das professoras
de Educagdo Infantil; seja na capital ou interior as igrejas continuam sendo espacos
canalizadores para o impulso juvenil em dire¢do a atividades dindmicas e cheias de
movimentos agregadores. O registro de pouca participagdao em atividades de grupo na histéria
de vida da maioria das professoras do Ensino Fundamental pode ter um reflexo direto na visao

de cidadania apresentada por elas, correspondendo a pouca pratica coletiva hoje.

Estas duas caracteristicas, forte influéncia religiosa e pouca experiéncia de grupo,
acontecidas num periodo marcado pela ditadura militar brasileira (pela idade delas, a infancia
e juventude foi permeada pela cultura politica implantada a partir de 1964), pode justificar a
inexisténcia de qualquer militancia politico-partidaria entre estas professoras. Além do nao
registro de militancia partidaria, houve duas observagdes assinalando que envolvimento
politico-partidario atrapalha os movimentos sociais, podendo desvirtua-los. E claro que tais
observagdes, restritas a duas entrevistadas, sdo pertinentes a determinados periodos e
episodios da histdria de vida de quem as pronunciou; todavia, pelas muitas repercussdes que

elas podem trazer, relacionadas a implantacdo da fragil democracia brasileira e pelo contraste
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com muitos outros depoimentos, elas merecerdo algumas andlises especificas no proximo

capitulo.
Reflexos na atuacgio profissional

Trés professoras afirmaram nao encontrar relacdo alguma entre a participacao (ou ndo) em
grupos ¢ a atividade em sala de aula. A maioria afirma que a atuagdo em movimentos de
grupo, ligados a cidadania, tem reflexos na vida profissional pois a consciéncia e propria
experiéncia coletiva aparece na maneira como o cotidiano da sala de aula ¢ conduzido. Para
algumas professoras essa vivéncia facilita tratar de determinados conteudos, pois permite
incluir mais elementos na reflexdo. A professora Cristina acredita que “quanto maior a
experiéncia social que o individuo possua mais riqueza ele tem, mais instrumentos ele tem

para estar se apropriando dos fatos”.

Ha reflexos, mas ndo de afrontamento, pelo contrario. Quanto maior a participag¢do de
uma pessoa na vida politica onde ela vive, mais ela estad inserida. A politica é tudo; quando
vocé administra a sua casa esta fazendo politica; entdo, quando vocé participa da vida
politica social, vocé estd inserido,; porque eu sou professora tenho que estar inserida nesse
contexto. Ndo posso fechar, botar um pano preto na minha frente ndo. FEu sou uma
educadora, entdo eu me insiro nesse contexto. E claro que eu ai vou separar, o que eu acho
que é oba-oba, o que eu acho que é politicagem, que é diferente de politica, né. Eu peso
muito, hoje em dia, as coisas, sabe? O que desgasta energia em vdo. Sabe, peso muito isso.
Por exemplo, movimentos grevistas que atacam, que agridem, ndo leva a nada, ndo
conquistam nada. Eu acho que hoje em dia a gente tem que usar muito mais é intelecto para
conseguir qualquer coisa num grupo social. Tem que trabalhar com essa questdo da
inteligéncia.

Eu comecei isso muito novinha. Ai tem aquele vigor todo da juventude, ‘ah, vamos fazer
isso mesmo’. Al vocé vai evoluindo, porque vocé vai amadurecendo. Vocé vé: ‘ndo, que
desperdicio de energia, fiz greve ali, dei piquete ali e ndo adiantou nada’. Ai vocé ja bola

outra coisa, na emergéncia de mover uma a¢do, uma carta assinada. (professora Cristina)

A professora Gatricia considera que os muitos contatos proporcionados pelo envolvimento
com a militdncia ampliaram sua forma de ver as coisas ¢ ajudaram a desenvolver sua propria
crencga:

Sim, por que eu sai muito daqui de Salvador, eu participei muito de encontros, palestras,
desenvolvi oficinas fora e tal, e isso me fez crescer muito. Olhar educagdo de outra forma.

Entdo me fez criar meu proprio jeito, né. E firmar minhas proprias crengas. Eu sei que eu
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ainda estou engatinhando, ainda tem um tempdo, mas eu peco a Deus todo dia que eu ndo
caia no marasmo ou desacredite, sei que é possivel se fazer alguma coisa diferente.

(..) E claro que essa minha crenca reflete na minha relacdo com os alunos, ela é
essencial! Como que vocé vai fazer algo que vocé ndo acredita, ndo é? vocé ¢ falso se fizer
assim! E a crianga, como eu trabalho com crianga, a crian¢a percebe, ela sabe quando vocé
estd ali presente, que vocé gosta, e ela consegue acreditar naquilo que vocé estd falando. O
adulto também percebe mas a crian¢a percebe muito mais. E uma troca de confianca que eles
tém. Entdo, vocé se torna um referencial, quando eles lhe véem vocé fraquejar é como se
decepcionasse aquilo tudo. Porque eu trabalho muito, mexo muito com a auto-estima com a
vontade deles. E eu tento estar assim comigo, com minha vontade a postos ali. Entdo
influenciou muito, eu conheci muitos lugares, conheci muitas pessoas, muitos profissionais, e

isso me ajuda muito. Li muito também (professora Gatricia).

A professora Darcia disse que o movimento de arrecadar alimentos e encaminhar para
creches, sempre refletindo com os alunos sobre a condi¢do de vida dos orfaos, pode ser
considerado uma das muitas repercussdes das suas experiéncias de atividades sociais.
Entretanto, trés professoras disseram ndo perceber ligacdo. A professora Albertina, além de
iniciar este assunto ndo se dando conta da influéncia em sala de aula de sua participacdo em
grupo, afirmou nao considerar correto misturar politica com atividades grupais:

Ndo, eu ndo vejo reflexo, na minha vida profissional, nenhum. Fica assim, reflexdes na
minha cabeg¢a em termos de certos episodios. Eu comecgo a refletir até que ponto eu deveria,
ou ndo, participar. Posso, também, de fora, dizer que o movimento é valido. A minha
impossibilidade de participar ndo invalida o que eu penso também nos pontos positivos que
tem na associa¢do. Tem que existir sempre grupo. Tem que existir, é necessario, ele é
benéfico. Digamos assim, o grupo dos sem terra, ele é benéfico até aqui, ele é maléfico até
ali. Acho que toda associa¢do, todo grupo tem seu lado positivo, seu lado negativo. Porque
tem os que usam, tem os que abusam, tem uns que aproveitam. Eu digo nesse sentido. O
movimento, a esséncia do movimento ela é valida. A politica dentro do movimento, ela ndo é
vdlida. Ela descaracteriza, ela puxa por caminhos que eu ndo aceito, que eu ndo respeito,
que eu ndo acredito. E ai eu prefiro ficar de fora. Nao vejo interferéncia ou reflexo disso na

minha sala de aula.

A clareza da posicdo desta professora, enfaticamente contraria a politizacdo das
associagdes € grupos, ndo a permitiu perceber, num primeiro momento, algo de sua militancia

religiosa que pudesse gerar alguma repercussdo ou ser considerado como um tipo de
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influéncia na sala de aula. Apos ser provocada diretamente, ela reconheceu que sua vivéncia
em grupo religioso ¢, também, um espago de exercicio e treinamento para satisfazer sua
necessidade de trabalhar com o coletivo, e isso a ajuda a lidar melhor com grupo na sala de

aula.

Sim, participar de meu grupo na Igreja me ajuda enquanto educadora porque eu tenho
uma necessidade muito grande de trabalhar com o coletivo. Eu trabalho com o coletivo, né.
E eu tenho uma necessidade de estar fortalecendo esse coletivo e usando essa possibilidade
de uma forma muito positiva. Eu disse ontem numa reunido de pais assim ‘eu tenho uma
coisa que vocés ndo tem, eu tenho o grupo, vocés tem um filho’. ‘Ah, mas é uma dificuldade
muito grande de lidar com esse filho’, eu digo ‘eu tenho muita facilidade em lidar com vinte

criangas, talvez, com uma ndo’ (professora Albertina).

A professora Halza afirmou o seguinte: “Nao sei, ndo percebo ndo, mas eu acho que ¢
importante. Nao vejo assim em sala, eu vejo minha vida profissional. Essa questdo assim de
ser mais politizada, de estar envolvida com o grupo, eu acho que isso melhoraria minha vida
profissional. Mas, em relacdo a atividade de professora, na sala com os alunos, ndo vejo como

poderia influenciar, ndo.”

A professora Egina iniciou respondendo ser dificil perceber se hd ou ndo reflexo da sua
longa vivéncia em sindicato, e outros grupos, na sala de aula, ja que ela trabalha com
Educacdo Infantil; apos breve pausa, ela completou “que tudo na vida estd interligado, por
isso, deve ter algum reflexo sim, apesar de agora ndo estar percebendo como”. Por sua vez, a
professora Jindimeire fez uma relagdo direta entre a sua n3o militancia em grupos ou
associacdes com nado perceber qualquer reflexo disso na sala de aula: “nao participei, por isso

ndo tenho como perceber os reflexos”.

Concordando com a professora Egina, para quem “tudo na vida estd interligado”, me
parece que ha uma certa dificuldade por parte de algumas professoras em dar-se conta que
qualquer postura (ativa ou passiva) de freqiientar manifestagdes coletivas implica repercussao
na vida pessoal e profissional de qualquer pessoa. Talvez ndo seja, realmente, dificuldade de
dar-se conta; pode ser falta de oportunidade para aprofundar certas reflexdes (como no
exemplo da professora Albertina mostrado na pagina anterior) ou até uma op¢ao consciente

por uma linha de raciocinio diferente dessa visao “interligativa”.



83

Indisciplina e violéncia na infiancia

A maioria das professoras da Educagdo Infantil foram consideradas indisciplinadas, que
b
eram um certo tipo de trabalho para os pais e educadores. Duas eram tidas como “certinhas e
d rto tipo de trabalh. ducad D tid “certinh
faziam tudo que os adultos queriam”. J4 entre as do Ensino Fundamental essa relagdo ¢ ao
contrario: quase todas eram tidas como “boazinhas”e apenas uma era chamada de “espoleta”:
sempre aprontando alguma ‘“novidade”, “eu apanhava em casa, da mae, e na escola, das

professoras, porque eu queria falar, eu queria perguntar, porque eu queria dar risada...”

A maioria, seis, apanhou quando era crianca, variando em graus de intensidade, desde
leves palmadas até espancamento acompanhado de constrangimento publico. Todas percebem
algum reflexo disso na atuagdao enquanto educador — de maneira bastante diferenciada. Quem
apanhou pouco justifica que isso acontecia quando “aprontava” e por isso acha que ndo trouxe

qualquer repercussao negativa, ao contrario, ajudou a aprender lidar com limites.

Eu apanhei, tomei palmada. Nem sou traumatizada por causa disso, pelo contrario, acho
que se eu sou centrada é porque minha made me deu limite. Acho que limite é fundamental.
Entdo eu dou limite também a meus filhos e a meus alunos. Ndo dou surra, porque ndo é
necessario. Quando eu tenho um aluno que é muito inquieto, eu ndo mando ele ficar parado e
quieto, eu digo para ele pular mais ainda, sabe. Se ele esta com muita energia para jogar
fora, vamos jogar. Porque minha mde fazia isso também. Quando estava todo mundo
atacado ‘vamos correr na chuva’, botava todo mundo para correr, soltar suas energias,

soltem seus bichos ld fora (professora Cristina).

Ha também quem apanhou pouco e ndo vé qualquer repercussio disso na sala de aula.
Quem apanhou muito percebe a repercussao na total recusa da violéncia. A professora Darcia
diz: Pelo muito que apanhei, eu ja tenho um olhar diferente, em termos de sala de aula,
quando vejo os alunos brigando uns com os outros, falo com eles pra ndo estar machucando
o corpo do outro, ter cuidado com o seu corpo e com o corpo do outro. Eu ndo sou adepta da
violéncia fisica como castigo. Sou totalmente radical. Eu tenho certeza que isso ndo é um

método, é claro!

Também por ter passado pelo que ela considera sérios constrangimentos na escola, na
infancia, uma professora afirmou ser contraria e muito sensivel a estes momentos:

Sim, eu percebo reflexos do que passei na infdncia na minha atuagdo profissional. Em
momento nenhum eu constranjo o aluno. Em situa¢do nenhuma. Inclusive, ha quatro anos

atrds, no patio, todo mundo junto, acho que foi aquela turma, a ultima turma que eu ensinei
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ld na escola, a diretora botou todo mundo no patio, cantando o hino, e tinha um menino
muito inteligente, o melhor aluno que eu ja tive na minha vida profissional toda, excelente
aluno, muito culto, tanto que eu tinha assim de assistir o jornal do globo, que sendo ele me
dava rasteira durante as aulas, e ele era granddo, mas ele tinha pouca idade, ele tinha 10
anos, era a quarta serie, mas ele era do nosso tamanho assim. E ai todo mundo no patio,
cantando o hino e ele fez alguma gracinha la no fundo, entdo a diretora ‘Fulano, venha ca’ e
ai deu um “show”, na frente da escola toda, eu fiquei aborrecida com ela e tudo. Hoje,
trabalhamos juntas, ndo tenho problema profissional com ela. Mas eu ndo gosto de algumas
coisas desse tipo que fazem. Em momento nenhum eu faco situagoes constrangedoras, que
constranja o aluno. Eu fico extremamente chateada se alguém fizer isso na minha frente, eu
fico possessa. Humilhar, essas coisas. Eu acho que a infdncia é uma coisa que marca muito.
Em qualquer situagdo desse tipo a gente marca a vida toda e pode trazer traumas, a criang¢a

ficar mais introvertida, menos extrovertida.

Entre as quatro que disseram nao ter sofrido violéncia fisica na infancia houve uma que
falou da repercussao do olhar da mae:

Nunca, nem um tapinha eu levei. Nao vejo reflexos disso, hoje em dia, ndo. Porque o meu
limite era uma coisa assim: minha mde falava sério, olhava e pronto. E meus alunos hoje,
como educadora eu ndo tenho aquela coisa de falar sério e olhar ndo. Eu vou mais
conversando com eles, né, vou dialogando, porque ele fez, se ele acha que esta bom aquilo
que ele fez, né. Vou buscando outras maneiras, de chegar, ele chegar a uma conclusdo de
porque que ele fez aquilo, se esta certo, se esta errado. E a minha infancia ndo foi dessa
maneira. Apesar de eu nunca ter apanhado, mas era assim, acho que a voz da mde era mais
facil até do que um tapa. Ou mais forte até do que um tapa. Era bem firme. No fundo do

coragdo.

A professora Egina disse que nunca apanhou, apenas sofreu “os castigos normais dentro da

escola”, por isso, ela acha que ndo se sente induzida a praticar qualquer tipo de violéncia.

Como se V¢, a repercussao da indisciplina e da violéncia na infancia ¢ algo muito singular,
ndo permitindo qualquer generalizacdo responsavel. Certamente, todas as professoras
entrevistadas conseguiram adaptar cada acontecimento para servir de farol a sua conduta. Esta
claro que ha uma discordancia unanime em relagao ao uso da violéncia e do constrangimento,

sem no entanto haver qualquer diivida quanto a necessidade de limites.
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Atividade ludica e direitos humanos

Para quatro professoras foi a primeira vez que se encontraram frente a esse tipo de questao,
numa bem distribuida propor¢@o por nivel de ensino: duas de Educagdo Infantil e duas do
Ensino Fundamental. A professora Halza surpreendeu-se: “Nunca pensei. Nao sei. Nunca
parei para pensar na correlacdo entre as duas coisas. Mas acredito que pelo fato da ludicidade,
a gente ficar podendo opinar, ter os direitos, ter obrigagdes, ter deveres, o elemento da
brincadeira, ter limites, dentro dos direito humanos, dessa forma... ndo sei. Nunca parei para

pensar antes. Mas eu acredito que sim”.

A professora Beatriz: “Nunca pensei sobre isso. Eu acho que ndo, viu. Acho que ndo tem
nada a ver. Pode ser até que tenha. Mas inicialmente ndo”. A professora Albertina: “Nunca
pensei sobre isso, pensando assim... agora... acho que ndo”. A professora Jindimeire: “Nao
pensei nisso antes, mas acho que ndo devemos misturar as coisas, ndo se deve brincar com
direitos e deveres. O ludico pode até servir para quebrar a rigidez, mas ndo sei se deve

misturar com o que € sério”.
Todas as demais foram veementes:

Ndo podemos desassociar o lado ludico do lado da vida, do cotidiano dos seres humanos. Eu sempre
fui bem humorada, nunca consegui ver nada na vida muito fechado, muito sério. Nao acho que
seriedade conduza a nada melhor, que vocé avance mais sendo mais sério do que se estiver relaxado.
Quando vocé lida com mais “esportiva”, com desejo que as coisas vao dar certo, com pensamento
positivo, eu acho que tudo na sua vida flui melhor. (...) Existem pessoas que ndo assimilam bem o que
sofreram e ndo conseguem ser alegres e levar para a brincadeira, o lado legal. Mas acho que o lado
ludico ndo ta desassociado de nada. Por que a colocagdo dos deveres tem que ser imposta? Ela tem
de ser oferecida, assim, por exemplo, nos contratos didaticos na escola o dever antecede o direito de
brincar, faz parte do jogo cumprir esse acordo. Consigo isso em outra escola, nesta tem sido mais
dificil porque eles [os alunos] tém a auto-estima muito baixa, entdo acham que vocé esta levando
vantagem o tempo todo; fica dificil mediar essa relagdo de direitos e deveres, porque eles estdo
sempre se colocando numa posi¢do de inferioridade. (...) Acho que talvez eu ndo tenha conseguido
muito avango no real, na escrita, na leitura, mas certamente, consegui avangar na questdo da auto-

estima, do mostrar do respeitar, das regras basicas de convivéncia em grupo (professora Isis).

Podem ter sim, eu acho que tem tudo a ver. Porque os direitos ndo podem estar separados
também do direito de vocé ter prazer, de ser feliz, né. Se vocé ndo tem o momento da

diversdo, que isso também esta nos direitos humanos, o direito a lazer, o direito a se divertir,
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a brincar, a ter acesso a parques, cinemas, se vocé ndo tem esse direito também de estar,
tendo esse momento de satisfacdo, vocé ndo consegue fazer os outros de seriedade. Minha
made sempre cobrou da gente muito a seriedade, entdo a gente faz. Porque também ela deu
muito de ludicidade. O momento de brincar, ‘agora gente, isso aqui é sério, vamos fazer isso
aqui, encarar com seriedade’. Cada coisa no seu papel. E nenhum desvincula o outro nem

tira a qualidade do outro (professora Cristina).

Toda crianga precisa ter um momento pra brincar, né, isso é direitos humanos, faz parte.
Como todo adulto precisa ter um momento de lazer. SO que o ludico ele é lazer mas também
ele é pedagogico. Tem a ver, existe relagdo, claro, ¢ um direito nosso. Ter o momento ludico,
o momento de descontragdo, que nesse momento de descontragdo, de ludico, vocé também
aprende, entendeu, Entdo, é um direito. Uma pessoa que ndo se diverte nunca ele é um

chato, estressado, insuportavel (professora Gatricia).

Claro, vocé pode até ensinar direitos humanos para as criangas através de atividades
ludicas. E tem mais uma outra coisa, faz parte dos direitos humanos que a crianca brinque,
né. Eu acho que faz parte disso, eu acho que ja passou a fase, da humanidade, de a gente ndo
saber que crianga era para brincar. Porque antigamente ndo tinha essa idéia. Eles achavam

que crianga era uma coisa fora do contexto (professora Fatima).

“O ludico traz muita possibilidade de vocé estar lidando com o respeito, sentimento de
derrota ou de vitdria, tem um vinculo com os direitos, com aquilo que eu coloquei sobre o que

¢ cidadania.” (professora Egina)

A veeméncia ¢ a clareza da existéncia de relacdo direta entre ludicidade e direitos
humanos, apontada pela maioria das professoras, depois de provocadas especificamente sobre
isso, contrasta com a auséncia dessa percep¢ao ao longo das reflexdes acontecidas durante
todo o bloco de questdes envolvendo ludicidade. Nem mesmo quando foram feitos
comentarios sobre preconceito, seriedade ou trabalho surgiu qualquer associagdo entre

ludicidade e cidadania ou direitos humanos.

Paradoxo? Talvez, ndo. Acredito que tal contraste justifique-se pelo grau de separatividade
em que estas professoras vivem — assim, como, a maioria de nds. Retomarei este aspecto no

proximo capitulo.
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2.2.3. A vivéncia do autoconhecimento

Todas as professoras afirmam exercitar o autoconhecimento através da reflexdo sobre
atitudes e sentimentos no cotidiano pessoal e profissional. A defini¢do do termo, muito
semelhante para quase todas, circula através das expressdes: conhecimento de si proprio;
reflexdo sobre si mesmo; um estudo que ndo terminard nunca; avaliagdo do que estd
acontecendo a cada dia; qualquer coisa que se procura dentro de si, abrir o que estd guardado
para ir desabrochando. Em dois depoimentos o autoconhecimento também foi associado com
busca da espiritualidade (“apds dominarmos um pouco politica, familia e trabalho, nos
voltamos para Deus” - professora Fatima), com uma espécie de abertura “para o Alto, a
ligacdo de uma antena para captar um pouco mais de energia, para que possamos usar um
pouco mais nossas fungdes ja que atualmente s6 usamos metade da capacidade mental -
professora Cristina”. Houve também a definicdo de que autoconhecimento ¢ dar um

polimento na sabedoria que ja nasce dentro da gente - professora Jindimeire.

EEENTY e

As expressoes “o tempo inteiro”, “muito”, “certo ou errado”, “bom ou ruim” e “melhorar”
estiveram presentes em todos os depoimentos, em uns mais em outros menos, quando as
professoras comentavam sobre os meios ¢ finalidades das suas praticas auto-reflexivas. A
professora Gatricia: “Muito, me avalio todo dia. As vezes, a gente se passa de algumas coisas,
mas eles [os alunos] ndo deixam a gente se passar, ndo, eles cobram mesmo; e eles t€ém essa
liberdade de falar comigo, o que ta certo e o que estd errado. Entdo me faz ndo esquecer de

refletir, ndo é?”

Costumo, com certeza. Eu fago essa reflexdo, assim... diariamente. Acredito que seja,
também, porque eu trabalho com realidades parecidas e os resultados sdo tdo diferentes.
Aqui, sdo criangas de classe social baixa; la, eu trabalho com os meninos da mesma forma:
bairro carente e criangas pobres. E a clientela é parecida. E sdao dois extremos: noventa por
cento das coisas que eu fago la ddo certo; e faco aqui ndo da. Entdo, reflito muito acerca de
mim, como profissional. Se é o turno... ld eu estou mais disposta, acordei cedo, aqui, eu estou
mais cansada. Se sdo essas coisas ou se é questdo social. Ld é pobreza e aqui é violéncia.
Entdo, nao sei se isso influencia alguma coisa. La os meninos sdao muito humildes, e aqui os
meninos sdo muito violentos. O conjunto, a clientela é de familiares humildes, e aqui de
familiares violentos. Entdo pode ser que seja por ai, entendeu? Entdo eu penso com certeza

sobre minha pratica profissional. Penso muito (professora Halza).



88

Ah, eu reflito o tempo inteiro. Eu tenho uma coisa assim, que acho que até faz a minha
pessoa crescer muito. Todo dia eu tenho uma coisa de meditar, de parar e pensar no dia;
como foi o meu dia, o qué que eu fiz de bom, o que eu ndo fiz de bom. Até assim: sera que eu
estou colaborando da maneira correta?. Até com a minha pessoa diante da sociedade: como
é que eu estou? E sé esse grupo que eu quero trabalhar? Ndo, eu quero expandir mais o que
eu sei. Eu trago uma coisa muito forte dentro de mim, eu tenho certeza que eu estou aqui pra
estar ajudando as pessoas. Isso eu tenho certeza. E eu estou muito em busca disso. Entdo, eu
estou assim, reflito muito, é bem no meu papel de educadora mesmo, é isso mesmo que eu
quero, é isso que eu estou buscando, eu quero me aprofundar, eu quero levar isso para outro

lugar, de que forma eu quero levar. E um exercicio didrio (professora Beatriz).

Ai, eu fico pensando muito nisso, reflito muito sobre isso. Claro, eu fago meditag¢do. Entdo,
sempre eu faco medita¢do de manhd, de madrugada, as cinco horas, e fa¢o a noite também,
seis horas, quando eu estou em casa. Se eu ndo estiver em casa eu deixo para fazer mais
tarde. E nesse momento é que eu estou comigo mesma, com todas as etapas de yoga, todas as
etapas de meditagdo que eu estou vendo como foi o meu dia, quais foram as minhas falas
nesse dia. Como eu me relacionei com as pessoas, o que eu preciso estar melhorando

(professora Cristina).

Sim. Sempre escrevendo, porque é badsico. Quando ndo consigo uma relagdo legal com
minha classe primeiro vejo a mim: onde é, o que estd acontecendo comigo? Porque ja tive
varios momentos dificeis e fazendo assim a coisa fluiu legal. Tem algumas referéncias de
fluidez que no momento que vocé ndo esta bem, ou tem algum grilo, vocé se pergunta onde é
que estd a coisa em vocé mesmo. E o primeiro ponto que eu procuro. Procuro conversar isso
com a coordenagdo também. Ja tem um tempo que eu procuro uma abertura, falando de
como estou me sentindo com o grupo, tendo um acolhimento com a coordenagdo e

supervisdo, eles ouvem e eu também (professora Darcia).

Com certeza. As vezes até quando estou orando, principalmente, que peco a Deus para me
guiar, com meus alunos, com meus filhos, com tudo, para que tudo dé certo (professora

Fétima).

Sempre estou praticando o autoconhecimento. Demais, e sofro muito com isso, ds vezes.
Quando vocé se pega tendo as mesmas atitudes que vocé teve como modelo a sua vida inteira
¢ muito dificil; agora que vocé ja conhece tudo, mesmo sabendo que tem que ser diferente do
tempo em que Vocé era crianga, mesmo assim vocé faz algumas coisas até

involuntariamente,tipo assim, ignorar o menino que esta falando com vocé, porque ja estd
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saturada, sem paciéncia, depois de um dia cheio demais. E quando vocé vé reaparecer,
através de vocé mesma, aquela professora que vocé teve la no primario, quando vocé morria
de querer falar e ela ndao lhe ouvia. Essa semana, vivi essa experiéncia quando uma crianga,
de repente, desabou a chorar na minha frente. (...) Entdo, eu ndo demoro muito para refletir
sobre o que fiz, o que houve de bom, de produtivo, quando ha algo errado, entdo, a urgéncia
é maior em tentar consertar. (...) Atendo uma clientela que precisa de muito mais que um
professor, muitas vezes deixo de ser professor para dar o colo, que ele ndo tem em casa, que
ele ndo tem quem dé, e digo que isso faz parte. Fico o tempo todo refletindo, me perguntando
se estou fazendo o certo, se ¢ assim que tem de ser; é uma auto-reflexao diaria, mas ndo

deixa de causar, sofrer uma certa angustia (professora Isis)

Durante a pesquisa houve um episodio, com uma determinada professora, que pode ilustrar
uma vivéncia de autoconhecimento sem culpa ou exigéncia de desempenho externo, um dar-se
conta, simplesmente; claro que, possivelmente, trara repercussdes, mas o mével nao foi a busca
de melhorias. Apds comentar sobre sua pratica de autoconhecimento a professora
(intencionalmente nao identificada) quis voltar ao assunto anterior sobre participagdo em
manifestagoes coletivas:

Estou me lembrando que na drea profissional, eu tenho uma questdo minha, (eu so vou
falar porque vocé falou que cabe tudo), que é: como a criagdo interfere na vida da gente. Eu
sempre fui muito podada, muito certinha, muito assim... até um certo temor de me arriscar.
Na religido eu me arrisco porque tudo é amor, tudo é fraternidade, tudo é solidariedade, é
compreensdo. No profissional, é isso que eu digo, a interagdo enquanto local, enquanto
interno no setor, é muito mais dificil. Se vocé me perguntar quantas vezes eu participei da
minha categoria profissional, so tem uma resposta: nenhuma. Por medo, ndo por
acomodacgdo, mas por medo mesmo.

Algumas vezes, eu acho que os movimentos a nivel de categoria sdo muito radicais. Eu via
muito radicalismo e isso me assusta. Entdo eu fui em algumas assembléias e a fala era muito
forte para mim, me chocava. Entdo eu preferia, ndo era ficar em cima do muro, é dizer ndo
mesmo. Eu ndo estou preparada para o sim. Dizia ndo. Ndo vou, ndo me sindicalizo, ndo me
associo, ndo, ndo. Ndo é ficar em cima do muro, eu vou e ndo consigo. Ndo. Eu nunca
consegui dizer sim. Mas, agora, nesta conversa toda, eu vim a identificar o medo,; engragado,
essa relagdo com a criagdo, né? E fruto, mesmo, de toda uma formacdo que a gente tem, né?

E, ndo tem jeito, a criag¢do interfere mesmo!
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Assuntos que nido trata durante a aula.

Uma das respostas mais surpreendentes de toda a pesquisa foi a que listava os assuntos que
a professora ndo tratava com seus alunos: medo, prazer, raiva, violéncia, inveja, sucesso,
fracasso, sexualidade, espiritualidade, morte, ancestralidade, trai¢do, necessidade de
aprovagdo ou algum outro? A quase totalidade das professoras afirma que pode tratar de
qualquer assunto em sala de aula, “Tudo cabe o tempo inteiro”. Foram unanimes em garantir
que quando ndo dominam um assunto, revelam isso para os alunos e se dispdem a pesquisar
junto; algumas disseram que ndo costumam tomar a iniciativa mas quando o assunto vem elas

sdo receptivas. Uma afirmou que chega a provocar os alunos

Eu lido com todos esses. Inclusive eu mesmo provoco as coisas. Todos. Se eles ndo forem
falar isso comigo vao falar com quem. No bairro onde moram com os pais que tem ndo vao
falar. Isso é devido a uma estrada inteira de auto-conhecimento, que acho que me ajuda
bastante. Isso ai depende da pessoa. De repente morte para vocé é uma coisa que vocé nao
consegue falar porque lhe da fobia. Entdo isso tem a ver com a vida e a vida tem a ver com

qualquer disciplina. Ndo pode estar desvinculado (professora Fatima).

Trés delas evitam o tema da espiritualidade por motivos diferentes: uma, porque a dire¢do da
escola pede para ndo aprofundar o assunto; outra, por achar que “é¢ um assunto muito complexo
para a cabecinha das criangas” e a terceira assume que este ndo ¢ um assunto bem resolvido em
sua vida - assim como o tema da morte, questdes da vida espiritual a deixam insegura de
comentar (assim mesmo, se as criangas trazem o assunto ela ndo se recusa a compartilhar, evita
mas encara). Apenas uma professora foi categérica ao afirmar que temas daquela natureza nao
fazem parte da sua interlocucao pedagogica: “Nao trato de nada disso. S6 trato dos assuntos da
minha aula, as vezes, quando ¢ muito necessario, falo um pouco da violéncia”.

O que eu menos abordo é espiritualidade. Ndo porque eu ndo queira, mas acho, assim,
pelo respeito que eu tenho ao lidar com o trabalho, a maneira que a diretora pede para gente
ndo aprofundar, entendeu. Porque acho que tem uma coisa assim muito individual. Ndo é
que eu ndo converse, mas é o que eu menos abordo. Os outros todos a gente trabalha. Cabe
em sala de aula. No ano que eu perdi minha mde foi muito forte para mim e para minha
turma isso. E quando eu voltei a diretora pediu para eu falar com os alunos que eu converso
muito com meus alunos, eu sou muito aberta com eles. Minha mde teve um cdancer e eu
comecei a faltar, e precisar sair, porque a coisa de a gente estar na UTI. E eles comegaram a
perceber e eu conversei com eles, o que estava acontecendo. E no dia que minha mde faleceu

eles souberam disso, porque mandou aviso para os pais. E o meu retorno foi um retorno de
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expectativa. Quando eu entrei na sala que eu sentei na roda eles falaram: ‘como é que vocé
esta?’ Eu disse: ‘estou bem’. Al um disse assim: ‘vocé ndo esta com saudade da sua mae?’
Eu disse: ‘eu estou com muita saudade. Eu sei que é uma coisa que ndo vai passar nunca.
Mas ela esta num lugar com certeza melhor do que esse aqui. Porque, da maneira que ela
estava, a pro ndo estava feliz. Eu agora ndo estou tdo feliz, mas ndo estou tdo triste quanto eu
estava antes’. Entdo, foi uma coisa, assim, muito forte. Tudo cabe o tempo inteiro (professora

Beatriz).

Abordo menos, espiritualidade Os outros todos sao abordados a partir do que eles trazem
ou do proprio planejamento, ja vem incluido. Mas eu diria que o que menos eu abordo é a
espiritualidade. Pela faixa etdria, por ser complexo, por fazer uma certa confusdo na
cabecinha deles, eles ndo terem ainda maturidade, nem discernimento pra entender, porque é
muito complexo para eles, espiritualidade. Entra, é muito confuso com religiosidade, e a
escola também ndo aprova, a questdo do enfoque religioso, que estd interligado com
espiritualidade e tal. Fala-se de uma forma assim como uma estoria. Os catdlicos
comemoram a Pascoa dessa forma, dessa e dessa, quais as religies que comemoram a
Pascoa. Como vocé informa que na Grécia, em Sao Paulo ndo tem baiana de acarajé, vocé
entendeu? Os catdlicos acreditam que Cristo nasceu no natal. Como um componente
historico mesmo. Como historia. A espiritualidade seria menos. As outras, quando surgem,

ndo tem nenhum limite. Esgota-se a partir da curiosidade da crianga (professora Albertina).

Eu ndo rejeito nenhum tipo de assunto com eles, de jeito nenhum, até palavrdo. O ano
passado a gente trabalhou a desgraca. Eles falavam muito e tal, ai a gente trabalhou a
questdo da desgracga, né. O que é a desgraga, o que que é engragado, né, engracado, a gente
ter alguém que gosta da gente é graga, graca quanto as gragas de Deus, né. O que Deus
quer pra gente, que a gente seja feliz, que sejamos honestos, que sejamos calorosos, amigos,

né, carinhosos e tal, papapa... (professora Gatricia).

Esses temas sdo trazidos com muita freqiiéncia, muita freqiiéncia na sala de aula. Porque
a crianga traz o que ela vive hoje em dia. E o que ela vive hoje em dia é uma certa crise, um
caos. Porque as familias estdo cada vez mais com indice de separag¢do, com confusoes.
Entdo as pessoas vivem isso e trazem muito pra sala de aula. Eu acho que ndo existe um tema

que eu diga esse ndo é para sala de aula (professora Cristina).

Eu ndo tenho dificuldade com nenhum desses assuntos, depende do grupo, se tem

demanda, se fala. E um momento que agrega o grupo porque eles estdo falando de coisas que
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é de sentimento; e isso, um ouvindo ao outro, acolhe o outro, um aprende a acolher o outro,

mesmo que sejam assuntos dificeis, se fala (professora Darcia).

Hoje eu ensino na quarta série, eu ja ensinei em todas, tem uns 7 anos que eu ensino na
quarta. Eles estdo mudando, é transi¢dao pra quinta. Eles ndo esquecem, vem sempre visitar
e tudo. Eu acho assim, que a professora da quarta série é uma pessoa muito importante. E a
pessoa que dd um suporte pra ele ir pra quinta série, onde ele vai ficar mais solto, ndo vai ter
mais o paternalismo que a gente carrega até, até..., tem educador que leva a vida toda, que
eles ficam até a quarta. Entdo é fun¢do minha disseminar isso. Eu acho importante a fungdo
da professora de quarta série. E onde eles estdo despertando pra sexualidade também. Eles
estdo mudando de 10 pra 12 anos. Entdo eles brincam muito na quarta. Porque os
horméonios estdo a flor da pele, entdo o professor tem que ser muito dindmico. Eles brincam
muito por causa dos hormonios, eles falam muito de sexo, eles brigam muito com os pais, eles

entram em conflito com eles mesmos por causa da mudanga do corpo (professora Halza).

O surpreendente destes comentarios ¢ o nivel de abertura das professoras para encarar
assuntos “espinhudos”, que socialmente ndo sdo muito bem vindos. Até pelo predominio de
uma formag¢ao mais conservadora, temos um costume de ndo lidar com determinados temas.
Nas entrevistas, foi possivel perceber que os assuntos menos comodos eram expressos e, de
alguma forma, justificados. Nao ha como negar a influéncia da nova LDB - de 1996, dos
PCNs — de 1997 e do Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil, de 1998,
distribuidos amplamente nas escolas. Tais documentos influenciaram na absor¢do da

necessidade do professor colaborar para que os alunos

sejam capazes de posicionarem-se de maneira critica, responsdvel e
construtiva nas diferentes situagdes sociais, utilizando o didlogo como
forma de mediar conflitos e de tomar decisées coletivas (...) assim como,
conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagoes, posicionando-

se contra qualquer discriminacdo...(PARAMETROS, vol 1, 1997, p.107)

Sem duvida, que a distribui¢do massiva destes documentos, por parte do governo federal,
contribuiu para ampliar a abertura dos professores, porém o que se viu nessas respostas foi
algo estimulante; pois, assumindo que ndo dominam todos os assuntos, mas sem negar-se a
encara-los e pedindo ajuda, quando necessario, as professoras repassam essa referéncia de
pesquisador para os alunos. Mesmo a unica professora que pretende ater-se ao “assunto da sua

aula” ja reconhece a necessidade de incluir o tema da violéncia. Nao tem jeito, a realidade
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invade todos os espacos, ndo da mais para a sala de aula estar isolada do mundo & sua volta —

o desafio ¢ encontrar os meios de fazer esta integragao.

Sobre esta abertura para assuntos pouco convencionais, no que se refere a uma sala de aula
tradicional, hd um depoimento que envolve ludicidade e autoconhecimento - num dialogo de
uma professora com a mae de um aluno, que também ¢ professora — onde ¢é revelada algumas

das muitas possibilidades desse recurso pedagogico.

Tem a mde de aluno meu que ensina num curso de pos-graduagdo, e ela trouxe aqui (se
ndo quiser gravar nem grave, ja que ndo é diretamente sobre o assunto, é so pra ilustrar), ela
chegou na minha sala e eu estava mostrando a atividade ludica que eu tinha feito naquele
dia. Ela disse: ‘serd que eu posso usar essa atividade com meus alunos ld na pos-graduacdo?
Eles estdo insuportaveis. Eles estdo jogando bolinha, eles ndo me ouvem; eu ja sai da sala,
assim, rouca. Estou tendo um estresse, eu estou tendo um problema nas cordas vocais, por
conta dessa turma; e eu estou vendo que o nivel de insatisfacdao deles é muito grande’. Eu
disse: ‘porque vocé ndo entra no jogo deles?’ E, ai, ela me disse assim: ‘o que eu fago?’ Eu
disse assim: ‘eu vou olhar umas vivéncias, onde vocé pode parar, entrar com vivéncia,
esquecer sua matéria, por alguns segundos, ou, se for o caso, até uma manhd inteira, e vocé
vai conquista-los, vocé vai ter momentos prazerosos com eles.’ Ela fez a experiéncia e...tudo
mudou. Entdo, ela era séria, era o tipo do professor sério, comprometido com o trabalho, que
queria muito que os alunos aprendessem, e a faculdade era de uma camada social de poder
aquisitivo alto, também ndo era de muita brincadeira. E ela estava tendo inumeras
dificuldades na classe dela e com a vivéncia, entrou a ludicidade, entrou outra coisa que ndo
era a area dela; ela ¢ economista, essa area mais estatistica, uma area muito a nivel de
calculo. E ela disse que foi uma conquista. Ela passou a conhecer os alunos, que ela ndo
conhecia, a nivel de eles chegarem para ela e contarem fatos da vida, coisas pessoais, e a
aula comecgou a ficar mais leve e interessante, pra ela e para os alunos. O aluno comegou a
ver que o professor é um ser humano, que tem um ser humano ld, que estd enxergando ele,
com outro olhar, ndo so de professor e aluno. Mas vendo ele como ser humano completo. Ela
se conheceu e conheceu, melhor, a relacdo com os alunos — tudo isso, através da ludicidade

(professora Albertina).

Tal experiéncia, riquissima por sinal, demonstra, entre outras coisas, que quem vive a
ludicidade como recurso pedagogico, associado com o autoconhecimento e abertura para a

relacdo entre as pessoas (algo muito mais amplo que uma verticalizada relagdo professor-
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aluno), encontra mais probabilidades de aprender com os processos e alcangar objetivos com

menos obstaculos e desperdicio de energia.
Auto-estima

A necessidade de dedicar-se a melhorar a auto-estima dos alunos ¢ outra das poucas
unanimidades entre as professoras; com pequenas variagdes de intensidade, todas afirmaram
desenvolver esta pratica com os estudantes. Elas garantem que estimulam a persisténcia, a
autovalorizacdo, a redu¢do da desqualificacdo de si e do outro, e criam mecanismos de reforgo
para melhoria da aprendizagem e evitar o uso da violéncia — algumas poucas sinalizam o uso
da auto-estima como instrumento para que as criancas acreditem nelas mesmas e possam se

tornar adultos saudaveis. Apresento, a seguir, os depoimentos das professoras.

A auto-estima é o tempo todo. Eu digo sempre: ‘vocé ¢ capaz, vocé consegue, se ndo
conseguir da primeira vez, da segunda, da terceira, da quarta, da décima’. E assim, sempre
uso os exemplos dos ‘Gugas’ da vida, do que ele traz como exemplo da vida pratica dele. O
Guga, ‘porque o Guga conseguiu, foi um esforgo, ndo foi? vocé também consegue, a mesma
coisa’. Sempre trazendo, fazendo paralelos com o que eles acreditam, o que eles vivenciam

(professora Albertina)

Eu acho que é um dos pontos fundamentais do ser humano. A auto-estima tem a ver com
qualquer profissional. Ndo so educando, qualquer profissional que ndo se ama ele ndo é um
bom profissional. Pode ser um lixeiro, uma empregada doméstica, pode ser qualquer
profissional. Porque toda pessoa que ndo se ama ndo consegue fazer bem o seu trabalho. Por
exemplo, se vocé é uma empregada doméstica e ndo se ama, nem valoriza o que vocé faz,
vocé desqualifica o que vocé faz, é quando vocé faz um trabalho sem qualidade. Diferente de
quando vocé se ama, gosta do que vocé faz. Vocé pode até ndo estar satisfeita
momentaneamente com aquilo que vocé esta fazendo, vocé galga outros degraus, mas tudo é
um tempo. Se vocé aproveita bem aquela experiéncia, aquela experiéncia vai te enriquecer

para vocé alcangar outra experiéncia (professora Cristina).

Entra. Se a gente esta trabalhando, acho que vocé tem que estar o tempo inteiro
valorizando mesmo a crianga. Tem que ter, ainda mais aqui na escola. Que a gente a
trabalha assim, se vocé vé que a auto-estima da crianga esta la embaixo, vocé vai buscar
maneiras para que ele se sinta bem, pra que ele se sinta util. Porque é uma coisa assim que
deixa a crianga bem, como é que eu posso colocar, o rendimento dela passa a ser baixo, em

relagdo ao que era antes. Vamos colocar a crianga que vem bem e ai a auto-estima e ai
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comega a cair e ele também comega a cair de produgdo. E vocé ali, poxa, vocé tem que fazer
alguma coisa, tem que conversar, tem que estar buscando o que ele tem, para que ele volte a

ser o que ele era. Ou entdo melhora, sabe, além do que que ele era. (professora Beatriz)

Na vivéncia, na convivéncia, na maneira de tratar um ao outro, essa coisa da
desqualificacdo. E a constru¢do do grupo. E a gente tem um momento que eu sempre
converso com eles, que a gente ta ali junto, td vivendo junto em grupo e tem que aprender a
conviver junto, a cuidar um do outro;, é um tema muito trabalhado. Tanto que surgiu o
Projeto Convivéncia, de coisas pequenas a gente consegue elaborar, fazer textos , vivenciar,
pensar, falar sobre isso. Tiveram coisas muito bonitas, até apresentei no Espaco X. O detalhe
do dizer, a liberdade de poder comentar com o outro: ‘eu ndo gostei disso, disso e disso de
vocé’. Aquele momento é a pessoa que esta importando, no momento aquele comportamento
ndo ta legal; vamos ver como é que faz pra ficar bem claro.Eles podem falar um com o outro,

aprender a estar valorizando e nado criticando (professora Darcia).

Isso tem a ver muito com o que eu oriento eles, buscando sempre a integragdo da crianca
com o grupo. Nao podemos subestimar os pequenos atos das criancas, pois isso acaba com a

auto-estima delas (professora Egina).

Muito, muito. Sempre estou, porque la tem muita violéncia onde a gente trabalha. Entdo
estou sempre trabalhando essa coisa do porque isso meu bem, fale, vocé pode falar e vocé vai
conseguir da mesmo forma sem ser batendo. Estou sempre, as vezes, levando fita do ‘sotdo
encantado’, que tem aquelas coisas, tem os meninos brincando com violéncia, estou sempre
levando um musica, estou sempre falando para eles que ndo é necessario, as vezes eu escrevo
em tarjas de papel temas assim para eles encenarem ‘a sala de aula onde todos os alunos sdo
bagunceiros’ depois a gente discute, entendeu. ‘A sala de aula onde todo mundo é
comportado’, situagoes do cotidiano, a morte, uma vez ja botei o enterro, ai eles fizeram o

caixdo (professora Fatima).

A vida inteira, o momento todo.A auto-estima, eu trabalho muito em cima do que, de
primeiro eles acreditarem nele mesmos, na potencialidade deles. E a gente tem uma série de
trabalhozinhos que eles vdo despertando, né, pra o que ele é capaz de fazer, de dizer, de
escrever, de pensar. Entdo a gente vai trabalhando com isso, dando o suporte, dando a
devida importancia, os colegas também vao ajudando sem perceber, né, porque esse trabalho
eles fazem sem perceber que eles estdo fazendo, e pronto ai eles despertam. Quando eles
pegam esse fiozinho e vé que o fio ndo é um fio qualquer, é um fio de aco, eles ndo largam

mais. Al eles vao embora, ja come¢cam a caminhar sozinhos. Entdo tem rela¢do o tempo todo,
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e eu acredito que vocé so aprende quando vocé quer, quando vocé vé necessidade para isso.
E um erro, muitas criancas vém pra escola sem saber o que é que elas vem fazer aqui. Ela
ndo quer, mas é obrigada a vir, entdo, ela vem de ma vontade, sem desejo, porque vocé ndo
pode impor sua vontade. E varias outras coisas que acontecem, que nem vergonha perante
seus amigos, e que lhe impede de vocé aprender, impede de vocé se relacionar direito com
seus colegas, com os professores, com os mais velhos, porque tudo eles refletem uma imagem,
né, do que acarreta, que pesa mesmo. Entdo a auto-estima é um caminho, né, é um
caminhozinho que vocé abre para que vocé possa entrar pela mata adentro, né, desbravar

(professora Gatricia).

Tenho necessidade grande de trabalhar com a auto-estima, ndo s6 como educadora, mas
como mde, acho que o combustivel gerador de um adulto saudavel é alguém que mantém sua
auto-estima num nivel legal. Apesar de, as vezes, cometer falhas, como educadora, minha
preocupagdo em primeiro lugar é em conduzir a pessoa, o aluno, a crianga, seja quem for, de

maneira que ndo se macule, de forma nenhuma, a auto-estima (professora Isis).
Incluo a auto-estima fazendo incentivo e refor¢o individual (professora Jindimeire).

Com certeza, através da ludicidade. Por isso que eu te falei que eu brinco muito na sala.
Eu tenho uma aluna que ela é muito timida, extremamente timida. Ela foi aluna de uma outra
colega, e agora estd comigo. Minha colega ja me disse varias vezes, ‘eu ndo sei como fulana
de tal esta falando em sua sala; quando eu olho que ela estd sorrindo...’, ela fica
impressionada quando passa no corredor e vé a menina sorrindo. Porque no ano passado ela
ficou o ano todo sem rir; era a melhor aluna, fazia tudo, mas era assim o0, ndo levantava os
olhos pra vocé. E agora ndo, ela ri, ela brinca, ela ainda é timida, mas ela vai no passeio, ela
canta. Eu nunca olho pra ela.

Eu tenho um trabalho assim, eu tento evitar de ficar olhando. Tem menino que vocé fala
‘ah, ai hein’, com ela eu nunca fago isso. Entdo eu ndo inibo ela em forma alguma, em
espécie alguma. Se ela acerta eu nunca digo ‘ah, acertou porque era a melhor, acertou
porque era Lucia’. Ndo, ‘muito bem Lucia, va’. Ou, ‘errou? ndo acredito, vam bora
consertar’. Eu trato ela dessa forma. Entdo, durante as aulas eu brinco com ela muito, e ela
ja esta se soltando. Outro dia,uma colega professora falou: ‘eu ndao acredito que, no final do
ano, essa menina vai estar correndo pelos corredores’. Eu disse: ‘vocé vai ver, é o meu
objetivo.” Agora, a gente estava terminando os exercicios pra assistir uma pega, ela estava la
quietinha, eu ja tinha corrigido o caderno dela e ela estava me esperando e tinha umas

quatro me rodeando, conversando como o qué, e ela ld, sentada na minha frente, me olhando,
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morrendo de vontade de vir pra ca, mas ndo teve coragem. Eu disse: ‘Ana, dé espago ai pra
Lucia entrar, venha Lucia, vem pra ca’. Ela quis se levantar, mas ndo teve coragem. Entdo,
talvez, eu acredito que seja um problema de auto-estima. Ndo sei porque, ela é muito boa
aluna, é bonitinha e tudo. A timidez dela influencia na auto-estima, porque ela é muito...
Tenho dois alunos assim, ela e Roberto.

Roberto tem a auto-estima muito baixa e ela lida com a timidez. E ele lida, assim, com
grosseria, com malcriagdo: ‘eu sei que esta tudo errado mesmo’, ele ja chega dizendo isso.
Eu falo: ‘deixa eu ver aqui, ah, mas ndo acredito, um esta errado mesmo, mas acertou trés:
entdo, ganhou trés ou um?’. Entdo eu levo assim numa boa. Agora mesmo, eu corrigi o dever
dele, estava todo errado. E eu ndo reparei que era dele. Eu estava sentada muito proximo e
ele me deu pelo cantinho e eu ndo vi que era Roberto, fiquei até chateada. Eu corrigi e estava
tudo errado. Eu falei ‘vam ‘bora, volta a fazer tudo de novo’. ‘Eu sabia que essa porcaria
estava toda errada’ ele falou logo, ‘ndo vou fazer mais nada’. Quando eu virei, pensei: ‘ndo
tem mais jeito’, ai eu jd tinha feito. Ai, entdo, eu trabalho dessa forma. Tanto que ele era
muito bruto, ele chorava muito, por conta disso, ele ndo acreditava no potencial dele, e
entrava em conflito com ele mesmo. No dia que a familia veio a escola eu conversei com a
mde dele, a mae disse que em casa é assim, que eu tivesse paciéncia, ela sabe porque a irmad
é também da sala, sabia que chorava em algumas colocagoes que eu fazia, mas eu pedi para
ela deixar eu trabalhar do meu jeito, e no final do ano ela ia dizer que nao acreditava. Hoje,
ele faz menos grosseria do que no inicio do ano, mas ainda faz. Ele continua a achar que tem
muito mais coisa errada do que certa no dever; mas, ele ja acredita que alguma questdo no
dever dele possa estar certa. Ndo tenho duvida que melhorando a auto-estima dele isso

também vai melhorar o rendimento dele (professora Halza).
Momentos de pausa

Como era de se esperar, todas as professoras gostam de ler em seus momentos de pausa;
muitas incluem musica, estar com os amigos, assistir filme; trés destacaram os filhos e a
familia; duas lembraram de teatro e pintura. Isoladamente, foi citado uma vez escultura,
mergulho, praia, parque infantil, bordar, cozinhar, internet (algumas das quais para ajudar a
livrar do estresse). Uma professora comentou que apenas recentemente comegou a aproveitar
melhor as pausas : “minha mae, sempre foi muito trabalhadora, assim, de arrumar a casa e
fazer faxina; entdo, eu sempre ajudava ela com essas atividades, e me preocupava também em
ajudar amigos nas horas vagas, mas hoje, eu procuro ir a praia, ao cinema, ao teatro, ler um

livro, bordar, cozinhar e sair com amigos (professora Egina).
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Algumas expressaram dificuldades para obter momentos de pausa, principalmente por
causa da necessidade de ocupar o tempo cuidando dos filhos menores. Apenas duas citaram,
sem muito destaque “ndo fazer nada” como opg¢do para os momentos de pausa. E chamou
muito a atencdo uma professora que disse ndo ter pausa; apoOs sua justificativa, ficou evidente
que nao deixa de haver momentos de intervalo, mas ¢ que eles eram muito ocupados com
atividades obrigatorias diversas. Ela afirma que, mais recentemente, vem aproveitando melhor

o tempo e vem tentando desvencilhar-se de tanta atividade obrigatoria.

Eu nao tenho, eu tenho muito pouco. Pouquissimo momento de pausa. Eu saio de la [da
outra escola] doze horas, vou em casa, almo¢o com meu filho, eu tenho que estar aqui uma e
meia, saio de casa a uma e quinze, vou de carro, mas mesmo assim atraso. Meu filho exige
muito de mim, brincar um pouquinho, jogar, dar comida, ai eu fico até uma e vinte, e saio de
la correndo e chego aqui uma e trinta e cinco. Olhe pra ai, todo dia chego com 5 minutos de
atraso. So aqui, eu tenho uma pausa: de 5 as 7. Agora eu estou indo em casa. Estou sentindo
que meu filho estd tendo mais necessidade disso. Ano passado eu ficava na internet. Hoje eu
vou mais em casa. Fico fazendo planejamento, corrigindo atividades, e fico navegando nesse
periodo de 5 as 6, eu volto pra ca a noite, ou fico. Fico direto as vezes. Das 5 as 6 eu
aproveito para corrigir dever, atividades. Em final de semana eu trabalhava. Agora ndo.
Eu acumulo, faco de 5 as 7. Eu fico mais com meu filho. Agora, eu fico me policiando, este
ano, eu estou com esse objetivo. Eu tenho ido mais ao cinema com ele; eu ia muito ao cinema
de 5 as 7, pegava a sessdo de cinco e meia, chegava aqui sete e pouco. Agora ndo, eu vou em
casa, agora eu aproveito os finais de semana saio com ele vou para o cinema, vou para o
teatro, vou numa praia, vou num projeto, entdo agora eu estou sabendo usar melhor o tempo

com ele. Ele e meu marido.

Fica evidente, a partir desses depoimentos que todas as professoras consideram que
praticam o autoconhecimento e que estdo em sintonia para a elevagdo da auto-estima dos
alunos. E curioso investigar um pouco mais porque ambas as praticas estio associadas com
melhora de desempenho e perspectiva de auto-ajuda. Do ponto de vista da relagdo
autoconhecimento e ludicidade, parece que os depoimentos apontam mais para
aperfeicoamento de condutas do que vivéncias ludicas. Talvez seja a area que, atualmente,

esteja mais distante de desenvolver interface consciente com recursos ludicos.
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2.2.4. A inclusao da ludicidadania

Apo6s responderem blocos de questdes sobre ludicidade, cidadania e autoconhecimento,
cada professora foi convidada a refletir sobre quais as possiveis repercussoes da introdugao
destes elementos, articulados na ludicidadania, na formacao regular do educador. A quase
totalidade dos comentarios considerou altamente favordvel incluir a ludicidadania, pois
propiciaria, principalmente, mais recursos para lidar com o outro, enquanto ser humano, nao
s6 como aluno. Algumas destacaram a possibilidade de “humanizar a educagao”, ja que a sala

de aula “ndo ¢ s6 razdo, ou a matéria que vocé€ ensina”.

Virias professoras sinalizaram que a inclusdo da ludicidadania ¢ um trabalho dificil e lento,
“a passos de tartaruga, mas que pode revolucionar”; uma delas ressaltou que “infelizmente,
pouquissimos educadores estdo preocupados com tudo que implica na formagdo do cidadao”.
Entretanto, outra professora apresentou um entendimento diferente, pois ela acredita que esta
inclusdo ja foi iniciada quando da implantagdo dos PCNs — Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental. A seguir apresento trechos dos pensamentos das entrevistadas.

Traz mais seguranga para lidar com o ser humano, ndo so com o aluno (professora
Albertina). Muda muito a educag¢do, muda para melhor; precisa incluir o ludico na
universidade, é dificil mas é necessario (professora Beatriz ). Tem a ver com se dar conta, de
se ver como se é, como se brinca, como vé o outro, tornando a pessoa mais integrada e
auténtica. Nao é facil (professora Darcia). Deixard os educadores mais descomprometidos
com suas proprias coisas e mais atentos com o que é, verdadeiramente, do aluno (professora
Egina). Melhora mais, aprende a se ver como pessoa e ao outro também (professora

Jindimeire).

Seria uma revolugdo no jeito de ser do educador. Porque as pessoas estariam muito mais
abertas para enfrentar uma sala de aula. Porque quando vocé vai enfrentar uma sala de
aula vocé ndo vai so lidar com o assunto da matéria que vocé ensina. Vocé vai lidar com
pessoas. Cada pessoa com um cabega, com uma vivéncia familiar, com uma lacuna diferente
(professora Fatima ). Ajudara a tirar a parte ditatorial do ‘educar so pela razdo’, enriquecerd
mais os educadores e a sociedade. Humanizar a educagdo é o que, é vocé ver o ser, como
fundamental na educagdo. Esse ser que tem sentimentos, esse ser que é inserido de todo o
contexto de vida, que precisa dessa coisa da ludicidade, que precisa dessa vivéncia com o

novo (professora Cristina ).
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Os PCNs ja estao trabalhando por ai, as pessoas ja estdo preocupadas com essa questdo.
Trabalhar temas transversais e tudo isso. A questdo da cidadania, da brincadeira, da
recreagdo na educagdo fisica ja estd presente. Entdo, a gente trabalha recrea¢do com os
meninos aqui. Acredito que seja muito mais interessante. Imagine vocé, ficar o tempo todo
fazendo avaliagdo, no caso de auto-conhecimento, se conhecendo, vocé ia ser um educador
de mado cheia. Vocé ia errar menos, ia trabalhar melhor, ia formar cidaddos mais
comprometidos, mais competentes, menos traumatizados, menos introvertidos, mais

extrovertidos, acho que seria interessante (professora Halza).

Reformulagado da pratica; iria desfazer o modelo magante e conteudista que valoriza mais
a quantidade de assunto, preso em um tipo de avaliagdo, quando vocé utiliza outros
instrumentos como o brincar, o fazer diferente, vocé pode se tornar um educador melhor. E
um trabalho lento, a passos de tartaruga mas que pode revolucionar. Infelizmente,
pouquissimos educadores estdo preocupados com isso, com tudo que implica na formag¢do do
cidaddo. Ha muita resisténcia das pessoas no se conhecer, tocar, trocar, atualmente,
predominam regras que soO fazem separar as pessos. Juntar essas trés coisas, brincar,
cidadania e autoconhecimento ajuda a formar grupo que permite que se cres¢a junto e mais

facilmente (professora [sis).

Um caminho diferenciado, em relagdo a todas as demais, foi apontado pela professora
Gatricia, sem manifestar oposi¢do a possibilidade de inclusdo da ludicidadania na formagao
regular do professor, ela advertiu para o necessario cuidado com a implantacdo de novidades,
recomendando que seja estimulada a parte criativa dos préprios professores € ndo a repeticao
de discursos elaborados por outras pessoas. Ela, também, foi a inica a lembrar que a educagdo

necessita incorporar muitos outros elementos além do que estava sendo questionado.

Teria que ser com um certo cuidado pra ndo ficar so na repeticdo do que ja existe,
copiando coisas ou discursos bonitos, ndo pode ser so recrea¢do ou alguma experiéncia
rapidinha de autoconhecimento, é preciso estimular a criagdo por parte dos proprios
professores, a cidadania precisa ser trabalhada o tempo todo, dentro e fora da faculdade.
Mas ndo pode ficar so nisso, é preciso incorporar, também, informdtica, educa¢do a
distancia e outras coisas, é fundamental o suporte teorico, o estudo aliado com oportunidade

de praticas (professora Gatricia).
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2.2.5. A principal tarefa do educador

Sobre a principal tarefa do educador nos dias de hoje, as respostas das professoras
entrevistadas podem ser agrupadas em dois grandes blocos: um, mais para o individual e outro
mais para o coletivo. No primeiro bloco, concentram-se as propostas que envolvem a melhoria
da relagdo professor-aluno direcionada para o estimulo ao desenvolvimento e acolhimento
individual do estudante. Seja a partir do professor que “estuda o tempo todo”, ou que sabe da
“importancia de ser referéncia na vida do aluno”, ou a partir do aluno, buscando desperta-lo
para o valor do conhecimento, ou estimulando sua auto-estima. Posso afirmar que metade das
professoras aproxima-se desta visao.

No segundo bloco estdo as propostas de contribui¢do para que o aluno amplie a forma de
ver o mundo, reduza o individualismo, posso enxergar o outro, seja um cidadao participativo e
integrado 4 sociedade. Claro que ndo sao dois blocos rigidos e estanques, algumas colocacdes
sdo permedveis a ambos os aspectos; entretanto, ¢ perceptivel que a maioria das falas ainda
ndo esta plenamente integrada ou complementar — como parece ser o mais desejavel no tipo
de pratica educativa que essas professoras estdo buscando. Vale ressaltar, também, que a
valorizacao da transmissdo de contetido esta presente em todos os depoimentos, assim como a
importancia de ndo permanecer restrito e estacionado nesta fun¢do. Sem duvida, este € um
excelente sinal dos tempos, ainda mais quando registrado por aquelas que estdo entre as

consideradas melhores nas sua escolas.

No bloco que pode ser considerado com uma certa énfase no aspecto individual estdo os

seguintes depoimentos:

Ter consciéncia que deixa marcas nos alunos para o resto da vida (professora Albertina)—
Estudar o tempo todo, buscar o novo sem desprezar o velho (professora Beatriz) E a demanda
do acolhimento. O acolher pra poder nutrir alguma coisa para esses meninos. Nutrir um
carinho uma consideragdo para vivenciar alguma coisa. Ndo é estar por estar. Ndo é so estar

passando um conteudo, é vocé estar junto da crianga, ouvindo, trocando (professora Dércia).

Sdo tantas as principais tarefas. Olhe, a principal tarefa de um educador é as estratégias,
sabe, pra despertar o aluno. Hoje ndo, sempre, eu acho. E vocé achar o caminho pra
despertar ele pro conhecimento. Sdo as estratégias que vocé usa pra despertar a importancia
do conhecimento na vida da crianga. Entdo, isso ja ajuda muito, porque depois que ele
aprende a estudar, ndo é que aprenda a estudar, mas que ele saiba o valor do conhecimento,

ele ndo se torna ignorante nunca mais (professora Gatricia).
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A principal tarefa? Uma s6? Ndo sei se seria passar conhecimento de vida, conhecimento
no sentido geral.; Ndo sei se seria ser um referencial, ou seria, também, uma forma de passar
conhecimento, de lidar com as competéncias. Acho que é isso, como professor, saber lidar
com as competéncias. Saber dosar essa questdo. De passar conhecimento, de lidar com a
auto-estima, de desenvolver atividades ludicas,; assim... ndo sei uma coisa especifica. De

passar esse tipo de informagdo, de ser um referencial (professora Halza).

Os cinco depoimentos que considerei com uma certa tendéncia a valorizar mais o aspecto

coletivo estdo apresentados a seguir.

Dentro de tudo isso que a gente colocou, fazer com que o aluno seja um cidaddo, e se sinta
participativo e integrante da sociedade, e que esteja ligado com as coisas que acontecem
(professora Egina). Trabalhar com amor, resgatar o amor também nas criangas, o potencial
que trazem. Trabalhar com amor é reduzir o individualismo, o preconceito; poder enxergar o
outro, compartilhar com outro. Tornar seu aluno um ser social, tornar ele um ser que convive
em sociedade bem, emocionalmente bem, vocé estd trabalhando o bdsico, que é o amor

(professora Cristina).

Eu acho que é mediar o ensino. Mediar o que o aluno ja traz com ele e ver como que vocé
faz essa jun¢do do que ele traz, o que a escola e o espago te oferece, do que vocé traz de sua
vida e do conteiido de sua matéria (professora Fatima). E com a auto-estima, estimular a
autoconfianga, colaborar para a formag¢do de um sujeito que se respeite e que saiba sua
fungdo no meio, escola, trabalho, familia, nas brincadeiras, na sociedade (professora Isis ).
Passar conhecimento, ndao so conteudo, ampliar a forma de ver o mundo, ampliar o

autoconhecimento (professora Jindimeire).

Ap6s a reflexdo sobre a principal tarefa do educador, perguntei-lhes se elas consideravam
que realizavam (ou) ndo tal tarefa. Todas disseram que sim e creditam isso, principalmente, ao
esforco e compromisso pessoal, a idade, aos cursos de atualizagdo e vivéncias. Varias
afirmaram que as vivéncias ajudam muito: para uma delas foi extremamente marcante a
postura de um coordenador de vivéncia que ajudou aos professores, que também sdo pais, a
refletirem e liberarem as culpas pelas lacunas na educagdo dos proprios filhos — “cada um
educou o seu filho o melhor possivel, segundo as circunstancias”; foi também numa atividade
desta natureza que, outra professora, deixou de carregar a culpa por ndo ter curso superior.
Muitas também creditam a familia, boas marcas de uma infincia considerada legal e a busca

espiritual; vocagdo para ser professora, busca de fazer o melhor. E importante registrar uma
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auséncia: nenhuma das entrevistadas referiu-se ao curso de magistério ou pedagogia como

ponto de apoio para o fato de exercerem bem suas atividades profissionais.

Outras duas colocacdes merecem destaque. Para uma professora, ela consegue
desempenhar um bom papel de educador por causa de seu contato com a arte e a pratica de
autoconhecimento:

Ter trilhado pelo caminho da arte foi fundamental. E aliado a ter descoberto a arte, ter
participado de grupo de teatro, ter viajado, ter comecado o auto-conhecimento, da busca da
espiritualiza¢do. Com a arte, com o auto-conhecimento, eu aprendi a ndo discriminar. E isso
é muito importante, porque eu levo isso para os meus alunos;, normalmente, eles terminam
um desenho e ja comegam a depreciar a eles mesmos. E no caminho da auto-estima, do
autoconhecimento isso muda. No caminho da espiritualidade vocé ndo discrimina;, mesmo
quem lhe discrimina vocé ndo sente raiva, pensa: ‘poxa, ele ainda ndo esta preparado, ele
ainda ndo chegou la, é uma pena’, 5o fica dolorida porque vocé vé que tem pessoas que ainda

ndo estdao pensando a mesma coisa que vocé (professora Fatima).

A professora Beatriz acredita que consegue praticar a principal tarefa do educador porque
ela ndo tenta impor um jeito adulto de ser as criangas:

Tenho uma aceitagdo do jeito natural da crianga —correndo, suando, falando muito— pois,
lembro que eu também era assim. Ndo estou preocupada s6 com a minha propria vida, o meu
proprio desempenho. E preciso escutar a crianga, olhar no olho, buscar confiar, ter
flexibilidade para perceber o que é prioridade em cada momento (as vezes, ndo estava
previsto parar para escutar a criang¢a naquele exato momento, mas se surge uma necessidade

real, paro tudo e vou ouvir).
2.2.6. Encerrando entrevista

Apos a conclusdo dos cinco blocos de questdes da pesquisa (I - Identificagdao pessoal; II -
Ludicidade; I1I - Cidadania; IV - Autoconhecimento; V - Geral) ofereci, a cada professora, a
possibilidade de encerrar a entrevista com algum comentario final, algum adendo, algo que
ela sentisse necessidade de enfatizar, ou rever, ou acrescentar. A metade delas fez uso desse
momento: trés enfatizaram a importincia deste tipo de pesquisa pela oportunidade do

professor falar dele e pelo estimulo a reflexdo provocado pelas questdes apresentadas; as

outras duas, complementaram opinides sobre o educador e a educagao.

Esse tipo de pesquisa é uma contribui¢do para essa questdo urgente que é a reforma da

educagdo. Alem das questoes de salario e de valorizagdo nos professores precisamos refletir
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sobre nossa prdtica: se a gente conseguisse fazer com que cada professor respondesse esse
questionario, pelo menos os que a gente conhece, so isso jad estaria fazendo um favor e uma
contribui¢do muito grande. Quando a pessoa responde, ela reflete sobre esses assuntos e isso
ja é um passo para o futuro. Ha pouco tempo atras a gente ndo ouvia falar em nada disso. E
essas coisas sao muito necessarias pois ajuda o professor a perceber a necessidade de fazer o
sujeito (ele ai incluido) agir e ser respeitado a partir da sua auto-estima e que saiba,
exatamente, qual a sua fung¢do no meio onde vive e trabalha. Entdo, essa pesquisa, por si so,

ja é uma reflexdo nesse sentido (professora Isis).

Sua pesquisa ¢ muito importante para um professor, por ele falar dele, da vivéncia dele
como professor, por ele falar do brincar do ponto de vista do professor, falar da propria
ludicidade dele que esta diretamente ligado a formagdo dele e ao que acontece na sala de
aula (professora Darcia). Eu fico sonhando que vocé consiga, de alguma forma, através dessa
pesquisa trazer a tona a principal tarefa do educador, pois isso é necessario, é basico para o

melhor desenvolvimento das institui¢oes de ensino (professora Egina).

Quero completar a entrevista dizendo que aprendi fazendo, errando; se vocé me
perguntasse essas coisas ha 30 anos, ha 20 anos atrds as respostas seriam totalmente
diferentes. A gente sai muito verde da escola. Os cursos de curta dura¢do, a participagdo em

palestras e seminarios tém me ajudado bastante (professora Albertina).

Um dos problemas da educagdo é a distancia que as pessoas, técnicos e professores,
colocam em relagdo as criangas. Nao existe nenhum crédito para elas, que dizer, existe
assim um falso crédito;, mas, de repente, vocé tem um potencial muito grande nessas criangas,
e sdo desprezadas por que ndo atendem as expectativas de quem esta ensinando. Eu acho que
as pessoas deveriam acreditar mais na capacidade de aprender das criangas,; meu trabalho é
em cima disso, em cima da crenga que eu tenho. E isso, eu acredito que eles podem,
entendeu? Outra coisa que vale a pena é, realmente, procurar o caminho que lhe satisfaca e
vocé se sinta motivada, ndo aceitar qualquer coisa assim, mas realmente fazer algo onde
esteja sua cren¢a — sempre havera dificuldades, mas sua crenga tem que estar em primeiro

lugar (professora Gatricia).

Concluindo, provisoriamente, a compreensdo estabelecida sobre a presenga da
ludicidadania na pratica pedagogica, numa breve sintese, posso afirmar que além do empenho
e envolvimento com o que ja fazem, estas professoras estdo abertas para aprenderem e
interagirem com novos instrumentos e conceitos. De forma alguma ¢é possivel agrupar o

conjunto de professoras como se fosse um s6 bloco; a diversidade de historia de cada uma
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revela desde ativas militantes, membro de executiva nacional, até quem ¢ peremptoria em
afirmar que partido politico atrapalha. Sem davida ¢ um quase mosaico espelhando muitas das
posturas encontradas no pais. No proximo capitulo, apresento um panorama mais detalhado
sobre as possibilidades desta relacdo entre autoconhecimento e cidadania/direitos humanos

através da ludicidade.






Capitulo 3. Brincando na pratica educativa

Cumpre cantar

Cumpre cantar a cancao interior

Todos tém uma cangédo pra cantar

Todo Homem tem uma cancao pra cantar
Uma cang¢ao em si mesmo

Cumpre reencontrar a can¢éo

Um canto num canto

Um tanto de luz guer vibrar
A propria musica cantar

A propria nota soar

Somar sonar somar a musica malor

Todo Homem tem uma cancao pra cantar
Uma canc¢ao em si mesmo

Cumpre reencontrar a can¢éo

(Zuarte Junior)
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Capitulo 3. Brincando na pratica educativa

3.1. Algumas consideracoes (in)conclusivas

Considerando esta dissertacdo uma pratica educativa com muitos momentos de ludicidade,
onde o relevante ¢ o processo — estou concluindo uma etapa, sei que essa pratica ludica, logo
em seguida, continuard de uma outra forma -, neste momento, posso registrar as quatro
principais consideracdes que brotaram como produtos temporarios desta pesquisa brincante.
Sao as consideragdes (in)conclusivas que tenho atualmente: ndo me furto a afirmar as minhas
certezas do momento, nem me torno dependente delas, deixando-as livres e abertas para

outros arranjos, em outras ocasioes. Ei-las:

—

O principal eixo condutor da pratica educativa estd ancorado na visdo de mundo

predominante no educador;

2. A ludicidadania pode ser um recurso adequado para colaborar na explicitagdo dessa visao

de mundo predominante no individuo;

3. A ludicidadania constitui uma forma integrada de educar ludicamente, o que implica

autoconhecimento e aprendizagem vivenciada de direitos humanos e cidadania;

4. Identificando o grau de percep¢do de ludicidadania na histéria de vida do educador, ¢

possivel destacar os aspectos mais favoraveis e as lacunas a serem convividas.

A primeira percepcdo conclusiva da pesquisa, apos a sistematiza¢do das entrevistas, em
confronto com minhas vivéncias e o suporte teorico escolhido, foi surpreendente para mim:
parti em busca de elementos sobre ludicidade, cidadania e autoconhecimento na historia de
vida de professores e o que emergiu de mais importante ¢ que o principal eixo condutor da
pratica educativa esta ancorado na visio de mundo predominante no educador. Pode ser
que, para outros pesquisadores, esta conclusdo seja dbvia; contudo, em meio a tantos
elementos significativos colhidos nas historias de vida pesquisadas (varios, sdo altamente
relevantes e causam repercussdes na atuacdo profissional), o que ¢ mesmo determinante na
pratica educativa ¢ o conjunto de valores predominantes no olhar e na atitude do educador
frente a0 mundo ao seu redor (estes valores sdo bem mais significativos que as técnicas ou

instrumentos utilizados durante a formacao académica curricular). E claro que a cultura
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escolar também tem seus componentes direcionadores, que contribuem, intensamente, para
influenciar o tipo de percepcao do educador; entretanto, parece que, na maioria das vezes, 0s
valores da cultura escolar sdo englobados/absorvidos/reforcados ou interpretados pela

tendéncia predominante no individuo.

A segunda percep¢do ¢ que a ludicidadania pode ser um recurso adequado para co-
laborar na explicitacio dessa visdo de mundo predominante no individuo e para que, de
fato, se fortaleca a constru¢do de uma educacdo singular e plural (sintonizada com o contexto
local e, a0 mesmo tempo, comprometida com a melhoria da qualidade de vida no planeta).
Atualmente, a maioria dos educadores vivenciam, de maneira fragmentada e desarticulada,
atividades ludicas, praticas de autoconhecimento e exercicios de cidadania/direitos humanos.
A integracdo dessas vivéncias pode propiciar o dar-se conta de qual visdo de mundo estd

predominante na pessoa ao longo do processo vivente.

A terceira percep¢do ¢ que a ludicidadania constitui uma forma integrada de educar
ludicamente, o que implica autoconhecimento e aprendizagem vivenciada de direitos
humanos e cidadania. A atividade ludica contém, dentro se si, na sua natural expressao, os
recursos que remetem para uma incorporagdo consciente dos principios dos direitos humanos
e da cidadania — a depender da visao de mundo predominante no educador, isso podera ser
mais ou menos explicitado. Se houver atencdo suficiente, ¢ possivel perceber como toda
vivéncia ludica tem o potencial de apreender, simultaneamente, a si mesmo, a relagdo com o

outro € com o mundo.

4 .

A quarta percepcdo ¢ que, identificando o grau de percepcio de ludicidadania na
historia de vida do educador, ¢ possivel destacar os aspectos mais favoraveis e as lacunas
a serem convividas (e/ou preenchidas, eventualmente) no caminho da construcdo deste
recurso de um projeto pedagogico em sintonia com a atualidade. Também aqui, ¢ fundamental
que o educador possa realizar, de maneira transparente, a op¢ao individual para tal confronto,

e que as metas sejam tracadas em comum acordo com cada um.

No caso das dez professoras entrevistadas, percebi a existéncia de um alto grau de
envolvimento, esfor¢o, dedicacdo e compromisso com a atividade profissional abracada por
elas, ao lado de um avangado processo reflexivo sobre a propria pratica, numa busca de
aperfeicoamento e de melhor desempenho para si e para os alunos. A boa vontade e
disponibilidade para mergulhar nas recordagdes e reflexdes envoltas nas 25 questdes propostas
pelo roteiro ndo deixam margem para dividas. E importante ressaltar que, do ponto de vista das

caracteristicas profissionais, estas professoras nao representam a maioria da sua categoria: elas
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l€em, pesquisam, e investem em aprendizados; até por isso, alguns dos elementos colhidos para
analise podem apontar necessidades gerais bastante evidentes (num outro momento, valera a
pena usar o mesmo roteiro de entrevistas com professores escolhidos aleatoriamente). No nivel
da expressdo oral, constatei que ndo ha o predominio de uma postura autoritaria ou distante dos
alunos; ao contrario, percebi o cuidado para que seja fornecida uma boa educagao.

Mas qual a visdao de boa educagdo para estas professoras? Aqui estd a importancia essencial
da visdo de mundo: inseridas na tradicdo positivista ocidental, parece que o esforco educativo
esta direcionado para um modelo linear de esforgo-sucesso, ordem-progresso, no qual a meta
unica ¢, em ultima instancia, um resultado positivo, conforme o esperado pelo poder
hegemodnico condutor do conjunto da sociedade. Ou seja, o que valida este tipo de “boa
educagdo” ¢ alguma autoridade externa, socialmente referendada pelos que detém o poder de
mando.

E como se, por tras do esfor¢o genuino de desenvolver praticas educativas mais modernas,
menos agressivas, mais atraentes, que “despertem a importancia do conhecimento na vida da
crianga” e que levem em conta a auto-estima dos alunos, houvesse pouco espac¢o para incluir
a valorizacio da autoridade interna dos seres envolvidos. Tal inclusdo pressupde o
reconhecimento do confronto do jogo de forgas que permeia tudo que é vivo — s6 com muito
esforco e sofrimento € possivel continuar tentando negar que tudo quer viver, até a propria

morte.

O pano de fundo que parece sustentar, predominantemente, a visdo de mundo apresentada
pelas professoras, na época das entrevistas, indica uma expectativa de harmonia futura,
subordinada a que todos cumpram/obedecam bem a sua parte. Essa idéia de harmonia sem
enfrentamentos ou instabilidades — um desejo legitimo de um mundo de paz, sem sofrimentos,
para si (e em muitos casos para todos os demais) - confunde e dificulta aceitar o confronto como
elemento integrante da harmonia na sala de aula e na vida. Talvez, isso seja derivado do fato de
estarmos imersos num modelo de sociedade cujo poder hegemonico tenta obter controle,
seguranca e estabilidade nas relagdes pessoais, do mesmo modo que pensa conseguir nos
mecanismos fisicos.

Entremeando os projetos desse tipo de harmonia na forma (na aparéncia, na casca visivel,
palpavel), ha um quase consenso, nao explicito, sobre a finalidade de negar a necessidade de
legitimar nossos confrontos interiores. Num esfor¢o para suprimir as desagradaveis
conseqiiéncias dos freqiientes confrontos dentro de nods, recusamos a possibilidade de

considerar tais confrontos como recursos/espelhos/treinamentos para poder lidar (algumas
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vezes, de uma maneira mais saudavel e construtivista) com os acontecimentos do cotidiano e

das relagcdes — com pessoas, animais, plantas, minerais e outros seres nao humanos.

Esta negacdo também estd na base de sustentacdo da idéia de harmonia sem desvios, sem
errancias, que pretende ndo se envolver diretamente com assuntos politicos, por imaginar que,
sempre, ha uma relagdo direta entre politica e sujeira, com algo que ndo tem a ver conosco,
com algo podre que ndo devemos nos envolver. Infelizmente, até agora, a historia da
humanidade tem mostrado que tal visdo de mundo ndo construiu uma educagdo singular e
plural que permitisse uma convivéncia menos violenta e sofredora. Se esta for a meta, serd
necessario optar por outro olhar, que possa incluir incertezas e instabilidades no mesmo plano

da paz e da harmonia.
3.2. Ampliar o espaco ludico

As entrevistas realizadas apontam que houve um alto grau de ludicidade na histéria de vida
das professoras de Educacdo Infantil, e médio uso nas do Ensino Fundamental, havendo uma
repercussdo proporcional sobre o uso em sala de aula: quem mais brincou, mais usa
brincadeira. Parece ndo haver um reflexo direto disso no tipo de desempenho profissional em
sala de aula, apenas no método utilizado, pois, ha anos, todas sao consideradas eficientes em
suas escolas. As que trabalham no Ensino Fundamental tiveram mais dificuldades em
perceber as influéncias de sua histéria ludica na pratica profissional, algumas disseram nao
saber, e isso pode ser considerado uma resposta, ja que poucas usam ludicidade na sala de

aula.

E interessante notar que quem brincou muito assegura, com clareza, que isto influencia
positivamente na vida profissional atual. Por outro lado, hd um tridngulo de relagdo direta
entre quem brincou pouco, quem ndo sabe avaliar se a propria histdria ludica influenciou na
atividade profissional e as professoras que usam pouca atividade ludica na sala de aula.
Apesar disso, vale lembrar que esse tridngulo ndo ¢ inquebravel, podendo ser transformado
através do preenchimento das lacuna lidica como assinalado por Marina Marcondes Machado

— se houver reconhecimento dessa necessidade por parte dos envolvidos.

Quase todas consideram que podem ampliar o espaco lidico na educagdo: as de Educagao
Infantil, enfaticamente; as do Ensino Fundamental, com uma certa cautela. Todas falam da
necessidade de objetivos claros, para ndo perder o foco do contetido e da competéncia de
ministrar tal conteudo. Notei um substancial avanco conceitual em relagdo a uma época (ndo

tdo antiga assim) onde havia o predominio absoluto de uma visao do ludico apenas como um
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recurso de recreagao/passatempo; de maneira geral, pode ser considerada superada a restri¢ao
do uso da ludicidade enquanto instrumento educativo. Entretanto, pouco se falou sobre o
elevado grau de exigéncia que ¢ usar atividade ludica no processo pedagdgico (material,
preparacdo, acompanhamento, avaliagdo e metas ladicas podem exigir muito mais
investimento ¢ comprometimento que outras formas de aprendizagem); talvez, isso indique

que, ainda, ndo esteja suficientemente clara a amplitude desse uso.

As professoras de Educacdo Infantil defendem, ardorosamente, a ludicidade como algo
sério, que tem objetivo e deve ser usada com competéncia. Para muitas delas, isso significa
que “a ludicidade ndo serve para todos os assuntos ¢ ndo ¢ sindnimo de piada o tempo todo”,
“a brincadeira deve ser usada no momento certo”. Uma professora que usa bastante recursos
ludicos afirmou que “as vezes, uso atividade lidica como sensibilizacdo para preparar para
outra atividade”. Esses comentérios ajudam a ilustrar a costumeira confusdo conceitual entre

ludicidade e brincadeira

Talvez, possamos ampliar o conceito de atividade ludica associando-a ao estado de
ludicidade, sem tanta dependéncia da técnica e da brincadeira. Se for possivel aprofundar
algumas reflexdes e incorporar o conceito de atividade ludica como o Gepel preconiza
(plenitude da experiéncia, relevancia do processo, envolvimento de todos...), possivelmente,
toda atividade em sala de aula possa ser considerada ludica, mesmo sem usar, explicitamente.

técnicas de brincadeiras.

Considero que desfazer essa equivocada e freqiiente associacdo linear entre ludicidade e
brincadeira é um servico e uma necessidade vinculados a uma visdo de mundo que enfatize e
se nutra, predominantemente, da transparéncia e da diversidade das relagdes. Encarar a
ludicidade como um estado de espirito, ndo dependente dos mecanismos de sua
exteriorizacdo, permite discernir quando uma brincadeira pode ser bem vinda, para o
individuo e para o grupo, e quando ela pode estar sendo usada, conscientemente ou ndo, como

um recurso de crueldade, controle e dominacgao.
3.3. Ludicidade e preconceito

Desse ponto de vista, o preconceito, a violéncia e a discriminagdo presentes em muitas
brincadeiras e atitudes ndo ludicas precisam ser conhecidas, explicitadas e nao valorizadas
numa pratica educativa que se pretenda singular e plural, acolhendo identidades e diferengas.
Aqui ndo vai qualquer sugestdo em direcdo a certos artificialismos do que €, habitualmente,

chamado de “politicamente correto” — normas de condutas externas que, em nome de nao
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ofender grupos sociais minoritarios ou discriminados, muitas vezes tentam forgar expressoes

de civilidade e respeito que nao correspondem a realidade das relagdes humanas.

Iniciado com boas intencdes de preservagdo dos direitos de minorias, o “politicamente
correto” logo transformou-se em padrdes externos de certo e errado, descolado do contexto
dos acontecimentos. A busca de garantia de expressdo, o mais livre possivel, de cada
individuo/grupo traz, em si, os confrontos e antidotos que dispensam excessos de ofensas ou
de pseudo-cuidados, denunciando e desmascarando o nao ludico de muitas brincadeiras. O ja
citado, infeliz, episddio dos jovens brasilienses de classe média alta que “brincaram” de atear
fogo no indio Galdino ¢ emblematico: até que ponto podem chegar as brincadeiras nao
ludicas! O fato de apenas uma professora comentar, espontaneamente, en passant, sobre a
existéncia de brincadeira ndo ludica pode estar revelando o quanto essa area necessita de

muito investimento por parte dos educadores, mesmo daqueles que ja usam a ludopedagogia.

Se, espontanecamente, houve apenas uma referéncia a brincadeira ndo ludica, quando
provocadas a refletir sobre a existéncia de preconceito no humor cotidiano, todas confirmaram
e condenaram tal atitude. Considero que tais reflexdes funcionaram como verdadeiros
semindrios que adubaram muitas sementes dentro de mim. A perspicdcia, firmeza e amplitude
de raciocinios sobre preconceito envolveram desde aspectos raciais, fisicos, regionais e
econdmicos em piadas, encontros com amigos € programas ditos humoristicos, até
ponderagdes sobre a necessidade de levar em conta o contexto da piada e o uso do humor

como valvula de escape na dificuldade de comunicagao.

Contudo, a principal adverténcia surgida foi no terreno do subliminar, daquilo que busca
ser transmitido “de uma forma bem humorada, meio disfarcada, mansamente”. Foi muito
contundente o pronunciamento de uma professora que desmascarou a discriminagdo contra o
negro e obeso (pagina 70), onde a “brincadeirinha, que parece cheia de ternura, tenta esconder
um grande preconceito. (...) s@o piadinhas que, no fundo, até inconscientemente, por
ignorancia, todo mundo vai repetindo (...) e [nesses casos | tem um cunho de diminuigao,
disfarcada, do outro”. A clareza desta professora foi a que, mais explicitamente, associou
preconceito com ignorancia. Tal vinculagdo, possivelmente, seja a que melhor permita

perceber os prejuizos causados pelo preconceito, j4 que o mesmo, na sua ignorancia,

ndo inclui o trabalho do pensamento, pois se forma como conclusdo
da experiéncia direta e imediata que nos temos das coisas, ele ndo
questiona, simplesmente organiza, reune e sintetiza os dados

imediatos da experiéncia — parte da idéia de que ele ¢ verdadeiro. E
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diferente do conceito: uma idéia que se forma a partir do momento em
que nos questionamos as coisas, em que nos estabelecemos critérios
para fazer perguntas, critérios para fazer as respostas, formas de
conferir as respostas que foram oferecidas. O conceito é fruto de um
trabalho (...), visa chegar a wuma verdade [temporalmente
circunstanciada e passivel de revisdio - observacdo minha]

(CHAUI, 1997, p.129)

Infelizmente, apesar de reconhecer amplitude nas reflexdes sobre preconceito, também ¢é
for¢coso admitir que o fato de apenas uma citagdo incluir, explicitamente, sua vinculagdo com
a noc¢ao de ignorancia, pode estar revelando dificuldade na absor¢ao de mais profundidade na
compreensdo da origem dos preconceitos e na percep¢do de suas conseqiiéncias para a vida de
relagdes. Apenas para ilustrar, tomo como referéncia a questdo do preconceito contra o negro
no Brasil (destaco esta questdo porque, entre outras coisas, foi a mais denunciada, através de

varios exemplos, com bastante propriedade por uma professora — vide paginas 69/70).

Se os professores, bem como os demais cidaddos, insistirem em permanecer ignorantes
quanto as origens da discriminacdo racial que atinge os afro-descendentes brasileiros, terdo
dificuldades em perceber seus violentos e crescentes prejuizos no cotidiano, assim como terdo,
cada vez menos, possibilidades de contribuir para tentar amenizar seus efeitos.

A ignorancia nutre o preconceito e conduz a acomodacdo; num posicionamento critico,
contrario & discriminagdo racial, a mesma professora acima citada afirmou que “de maneira
disfarcada, vao diminuindo a auto-estima do outro (...) isso vai sendo incutido em vocé a
conta gotas (...) Muita gente se acostuma a ver isso como se fosse de uma certa normalidade,
nem percebe”. Um exemplo ilustrativo dessa ignorancia, e de como a maioria de nds pode
estar acostumado ao preconceito, reforcando-o, mesmo quando tentamos evitar exageros,
aconteceu na pesquisa de campo quando uma professora usou o verbo denegrir como

sindonimo de desqualificar: “algumas piadas podem divertir sem denegrir ninguém”.

Usar a expressdo tornar negro, enegrecer, escurecer, ou similares, dirigida para pessoas,
num tom de inferioriza¢ao ou diminui¢do na sua estatura humana, traz, em si, uma violéncia
étnica amparada no Brasil colonia — ela torna-se ainda mais cruel quando usada num contexto
bem intencionado de tentar reduzir preconceitos. Tenho certeza que, naquele momento,

aquela professora nao tinha qualquer intento de atacar o negro, até ao contrario.

Exemplos como esse existem aos milhares no cotidiano, e a maioria de nds o reproduz sem

perceber, no minimo, sendo conivente com a nossa ignorancia. Lembro-me de que na minha
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infancia, quase toda vivida entre o Pelourinho e a Liberdade, era muito comum escutar uma
mulher xingar outra de “nigrinha” quando queria chamé-la de escandalosa, sem carater, sem
escrupulos, fofoqueira, caluniadora, enfim, alguém desqualificado. Também escutei, muito, a
expressdo “nigrinhagem”, referindo-se a evento que envolvesse pessoas consideradas daquela
natureza. S6 recentemente ¢ que fui prestar atengdo na grafia e na origem da palavra: tomei

um susto! Pois €, eu estava acostumado...

A seguir, apresento outro exemplo pessoal que também ilustra como a ignorancia pode
alimentar o preconceito e conduzir & acomodacdo; do mesmo jeito que a informagdo pode
produzir conceitos ¢ movimentos. SO fui tomar consciéncia profunda da repercussido do
preconceito nas relagdes nos ultimos dez anos. Tenho cor da pele morena e a maioria dos
membros da minha familia de origem também; por isso, durante a infancia e a juventude eu
era simpatico as questdes dos negros, era contrario a qualquer forma de discriminagao racial,
mas ndo me sentia tocado diretamente por este assunto. A intensa militdncia politica me fazia
enxergar a questao racial dentro do conjunto de lutas pela redemocratizacao e pelos direitos

humanos em geral. Negros eram os outros.

Até que, em 1993, pela primeira vez passei/sofri uma cena de discriminacdo explicita,
simbolicamente muito violenta. Ai, comecei a despertar, aos 35 anos de idade, que apenas a
cor da pele nao define etnia. Eu era negro, minha familia era negra. Varias discriminagdes me
rodeavam e eu parecia ndo enxergar, até entdo. Aos poucos fui saindo do susto e da vergonha
pelo anestesiamento de tanto tempo. Em minhas consultorias, na area de direitos humanos, a
questdo racial foi assumindo cada vez mais espago. Gradativamente fui me reconhecendo e
tentando compreender melhor o que levava a tanta negacdo, a tanto esforco para ser invisivel
(no Anexo C, ha uma entrevista, publicada em mar¢o/2003 na revista ISTOE, sobre cotas para
negros na universidade que me ajudou a dar alguns passos nessa compreensdo — como
considero este assunto fundamental na consolidagdo de uma cidadania democratica brasileira,

resolvi transcrevé-la no referido anexo).

O peso da histéria escravagista no pais € grande, mas também descobri que ndo ¢
determinante e nem empecilho para assumirmos a propria identidade interna; ¢ uma luta dura
e prolongada, admitir em ndés mesmos, as matrizes reprodutoras do preconceito. Todavia, sdo
muitos os instrumentos disponiveis para lidar com essa violéncia cotidiana estribada na

ignorancia: a ludicidade ¢ uma delas.

Foi a partir da ludicidade que, finalmente, pude assumir fazer trangas em meu cabelo crespo

este ano, aos 44 anos de idade, sem ficar limitado pelo olhar de reprovacao de algumas pessoas.
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E um direito delas ter o padrdo de normalidade e beleza que elas quiserem, do mesmo jeito que
posso escolher quando e como trangar, destrancgar, raspar... A forma de alguém se vestir ou

tratar o proprio cabelo ndo deveria estar passivel de julgamento por parte de outrem. Num

13

semindrio nacional sobre preconceito, em 1996, o professor Milton Santos comentou: “a
questdo do negro também deve ser tratada de maneira digna. (...) € a pluralidade que faz sua
riqueza e sua forca. A tranga no cabelo ou o cabelo espichado nao devem ser um dado que
exclua ou separe. Que cada qual, como é, encontre seu lugar nessa luta.”(SANTOS, 1996,
p.141), o grifo é meu.

Estou convencido que ndo precisamos de grande narrativas para mudangas globais, mas
tenho certeza da importancia de cada um conectar-se e atender as proprias ressonancias,
agrupando-se, sozinho, reagrupando-se... No presente momento acredito ser fundamental a
denuncia da ignorancia que sustenta preconceitos, principalmente aqueles aos quais estamos
“acostumados como se fossem normalidade”. Sem patrulhas ideologicas, nem luta especifica.,
a priori, contra ninguém — mas, certamente, menos anestesiado do que antes. Preciso registrar
que alguns depoimentos, ao longo desta pesquisa, funcionaram como pilares na ampliagdo de

ressonancias.
O racismo é burrice

Mas o mais burro é o que pensa que o racismo ndo existe
O pior cego é o que ndo quer ver

O racismo esta dentro de vocé

Porque o racista na verdade é um tremendo babaca

Que assimila os preconceitos porque tem cabega fraca

E desde sempre ndo para pra pensar

Nos conceitos que a sociedade insiste em lhe ensinar

E de pai para filho o racismo passa

Em forma de piada que teriam bem mais graga

Se ndo fossem o retrato de nossa ignorancia
Transmitindo a discriminag¢do desde a infdancia

E o que as crian¢a aprendem brincando

E nada mais nada menos do que a estupidez se propagando

Qualquer tipo de racismo ndo se justifica

Ninguém explica

Precisamos da lavagem cerebral para acabar com esse lixo que é
uma heranca cultural

(Lavagem Cerebral, de Gabriel, o Pensador, Rio de Janeiro, 1993)

A questdo do negro no Brasil ¢ uma das tantas onde humor e preconceito podem estar

acorrentadas gerando (muitas) brincadeiras ndo ludicas que tentam nos anestesiar; sdo tantas
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que, muitas vezes, nos acostumamos. Outra professora declarou que “a gente nao se da conta
de que faz [esse tipo de humor preconceituoso], ¢ um costume forte”, quase como uma
desculpa pela permissividade, uma aceita¢do disfarcada da discriminagdo. Contemplando esta
observacdo pela otica do autoconhecimento, posso afirmar que costume ¢ a morte da

sensibilidade, ¢ a negacao da singularidade do individuo e do momento.

Claro que todos estamos condicionados, e, por isso, alimentamos a inércia de tentar
condicionar outros a se acostumarem; mas, essa ¢ uma forma de pensar humana sobre a qual
Heraclito de Efeso tentava alertar, ha cerca de 2.600 anos, quando lembrava que nunca
entramos duas vezes no mesmo rio: as aguas do rio fluem continuamente, nunca estdo
paradas, ndo sdo as mesmas, imutaveis; e, principalmente, nds ja ndo somos 0os mesmos. A

poesia de Lulu Santos também nos lembra que

Nada do que foi sera

De novo

Do jeito que ja foi um dia

Tudo passa, tudo sempre passara
Tudo muda, o tempo todo no mundo

Ndo adianta fugir, nem mentir pra si mesmo

r

Concordo com esta professora quando fala que o preconceito ¢ um costume forte;
entretanto, certas reflexdes e aberturas para os imprevistos da vida podem nos ajudar a
flexibilizar muitos de nossos costumes. Ao tratar do humor como revelador de expressdes
presentes mas, ocultas, nas relagdes, ¢ preciso acionar a atengdo para o autoconhecimento;
cuidado e alerta para ndo cair no excesso de zelo e para o risco de nao ficar enredado nos

exageros do politicamente correto, na patrulha, na tentativa de disciplinar o espontaneo.

Sobre a esperanca de “quem sabe, um dia, ndo haverd mais humor dessa natureza”,
apresentada por outra entrevistada, ¢ preciso, também, estar atento para o inexoravel da
sombra humana — aqueles sentimentos e pensamentos que circulam em nosso redor sem
submissdo ao controle racional do ego consciente, aquilo que tememos ou adoramos, mas com
que temos pouco contato consciente. Por mais eficientes que possam ser as estratégias para
coibir abusos (e elas devem existir), elas poderdo reduzir danos, mas, dificilmente, terdo éxito

pleno se a meta for a erradicacao.
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3.4. Ludicidade e trabalho

A cisdo ludico X trabalho, caracteristica marcante da sociedade produtivista
contemporanea, apresentou-se como um certo paradoxo ao longo dos depoimentos. Ao serem
questionadas sobre suas praticas ludicas no cotidiano, apenas duas professoras citaram,
espontaneamente, o ambiente de trabalho profissional como referéncia de ludicidade. Por ai,
poder-se-ia dizer que o mundo do trabalho, para a maioria delas, ndo ¢ tdo ladico. Entretanto,
quando estimuladas a opinar, diretamente, sobre a possibilidade de relacionar atividade ludica
e trabalho, quase todas valorizaram essa relagdo, ressaltando que ndo ha como separar uma

coisa da outra.

Tal valorizagdo pode significar que, para estas profissionais da educagdo, no plano
reflexivo e das intengdes, ja esta quase totalmente superada a oposic¢ao brincar X trabalhar. J&
ha uma compreensdo de que a ludopedagogia pode propiciar recursos bastante facilitadores e
uteis. Apesar disso, essa visdo ainda ndo esta integrada no dia-a-dia; a vivéncia ludica da
maioria ainda ndo inclui a profissdo. Ou seja, para superar, de fato, a cisdo ludico X trabalho
(dominante na cultura produtivista hegemoénica) ndo basta incorporar técnicas ou praticas
ludicas na atividade profissional. Talvez seja necessario aprofundar e explicitar a visdo de
mundo predominante sobre um e outro aspecto - o que, provavelmente, trard a tona as

contradi¢des da separatividade existente em nivel conceitual e cotidiano.

Percebo um salto qualitativo quando, no discurso e em alguns momentos profissionais, ja
ha uma tentativa de ir além da separatividade; a unica exce¢do foi uma professora que
afirmou, peremptoriamente, no inicio da entrevista: “cada coisa no seu momento, ¢ bom nado
haver mistura; trabalho € coisa séria” (tenho a impressdo de que, ao final da entrevista, ela ja

ndo apresentava a mesma énfase sobre esse tema).

Os longos comentarios sobre educador “sério” e a pratica de atividade ludica revelaram,
com nitidez, a necessidade e busca de maior integragdo entre ludico e trabalho por parte da
maioria das professoras. Algumas tém duvida se tal integrac¢@o € possivel em outras profissoes
— como as da area de satde ou do judiciario; muitas, porém, afirmam que a ludicidade cabe
em qualquer profissdo, dependendo da histéria de vida de cada pessoa. Pessoalmente, os
elementos levantados por essa pesquisa me direcionam no sentido de concordar com esta
ultima colocacdo: ha uma determinada visdo de ludicidade que pode caber em qualquer

atividade profissional.
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Em alguns casos, a empolgacdo pelo uso da ludicidade, enquanto método ou técnica
instrumental, sem o necessario aporte conceitual, pode trazer o risco de alguns exageros
misturados com ingenuidade; como, pode ter acontecido na afirmacdo que, através da
ludicidade ou da arte, “¢ possivel resgatar qualquer dificuldade”. Saliento que ¢ recomendavel
cuidado para que o entusiasmo nao conduza a idéia de panacéia. Sem duvida que a ludicidade
pode facilitar resgates, mas seu uso no ambito da ludopedagogia ¢ bem distinto, por exemplo,
de seu uso na ludoterapia — os instrumentos e recursos materiais podem ser semelhantes, mas

o modus operandis e a finalidade sdo especificos e diferenciados.

Claro estd que a opg¢do por incluir as atividades ludicas entre os principais recursos
pedagdgicos no cotidiano da relagdo professor/aluno, além de exigir novas didaticas, tem a
possibilidade de provocar um rearranjo no tradicional sistema de poder autoritério,
verticalizado e controlador, até entdo exercido pelo professor — e legitimado por uma

civilizagdo centrada na valorizagdo da autoridade externa.

Entretanto, ¢ importante observar que, do ponto de vista que norteia esta dissertagcdo, sé a
ludicidade ndo tem poder para isso; ela pode contribuir com esse questionamento se nao for
usada apenas como adorno, como passatempo. A meu ver, a ludicidade tem a possibilidade
de ampliar o uso da “criatividade e da expressdo” por parte dos professores e alunos, se
houver esforco nesse sentido (muita transpiracao para sustentar a inspiracao): situa-la entre
os principais recursos pedagogicos do cotidiano escolar, paralelamente a busca da clareza do
proposito da educagdo pretendida. Mesmo os melhores recursos correm o risco de serem
desvirtuados se ndo houver uma continua clareza da intenc¢ao educativa, enfim, da visdo e do

projeto de mundo pretendidos.

Igualmente arriscado ¢ um outro objetivo, bem intencionado e freqiiente, de usar a
atividade ladica para se obterem “respostas mais positivas”. E essencial verificar qual a
finalidade da educagdo para sabermos se essa proposi¢do pode significar “mais positiva”
porque permite uma expressao mais espontanea e legitima dos estudantes em sua interacao
com o professor e o conhecimento, ou se pode significar mais manipulacdo e direcionamento
disfarcados, no sentido do professor conseguir “exatamente” o que ele pretende que o aluno

responda — sem que o mesmo perceba diretamente que estdo tentando marionetiza-lo.

Ou seja, ndo basta usar a atividade ludica; € preciso consciéncia de sua finalidade e
transparéncia durante o seu uso - de outro modo, a presenca desse tipo de atividade ludica
pode ser muito mais danosa do que sua evidente auséncia. Infelizmente, um exemplo desse

tipo sdo alguns animadores de festas infantis, para classe média, que promovem brincadeiras
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semelhantes a programas de auditorio, onde algumas criancas sdo ridicularizadas para
provocar riso nas demais; se algumas familias se dessem conta da repercussao, em termos de
valores, talvez optassem em deixar as proprias criancas organizarem sozinhas suas

brincadeiras.

Do mesmo modo, quando uma professora afirma “nao gosto de brincadeira em sala de aula”,
importa distinguir o sentido de brincadeira ao qual se estd referindo. H4 o sentido de algo
descompromissado, irresponsavel, desvinculado de qualquer objetivo acordado com o coletivo e
que pode estar associado com o divertimento e satisfacdo de apenas algumas das partes
envolvidas, chegando, por vezes, a atitudes perversas, mas, denominadas de “brincadeiras”. De
fato, este tipo de brincadeira cabe muito pouco no ambiente de sala de aula. Mas, ¢ preciso,
também, ndo descartar que hd um outro sentido. O sentido de brincadeira compartilhada,
coletivamente envolvente, que reconhece valores e singularidades de todos os participantes que
estdo de comum acordo em relacdo a meta a ser alcangada. Nesse sentido, ndo precisa haver
qualquer preocupagdo em ser politicamente correto, mas o cuidado em ndo haver carater
ofensivo na brincadeira — e isso ndo depende da forma como a brincadeira, o humor ou a piada

sdo expressos; me parece que depende da transparéncia de intengdo e gesto.

3.5. Ludicidade e politica

E possivel afirmar que, refletindo o atual periodo de consolidagdo da democracia brasileira,
as professoras incorporaram um discurso progressista de valorizagdo da formagao do cidadao.
Apesar de algum reconhecimento de que esta pratica ainda € muito incipiente, predomina uma
expectativa de que, se cada pessoa cumprir seus deveres, a sociedade, enquanto ente uniforme
e bem intencionado, terd como recompensa que todos os seus membros poderdo usufruir de

seus direitos e, ai, tudo ficara bem, sem confrontos.

Ficou evidente (com todas as ressalvas de que se trata de uma percep¢ao minha), o
predominio de uma visao sobre cidadania que, saudavelmente, vai além de um discurso
artificial e descomprometido; porém, contempla pouco, ou quase nada, os confrontos e
conflitos inerentes as relacdes (humanas e ndo humanas), produtos inevitaveis do viver.
Conforme comentei anteriormente, ¢ um olhar conduzido pelo viés hegemodnico de uma
cidadania burguesa elitista e excludente, com um certo qué de ingenuidade (algumas vezes
vitalizada pela reduzida participagdo em manifestagdes coletivas). Simultaneamente, ndo ¢é
dificil perceber, através dos depoimentos, muitos tragos/brechas/aberturas para

aprofundamento e questionamentos desse viés.



122

A maioria das entrevistadas participou de movimentos de grupos relacionados com
cidadania e muitas reconhecem o reflexo positivo destas atuagdes no cotidiano profissional. E
visivel a relagdo entre a ndo participacdo e uma visao de cidadania menos participativa e mais
proxima de um conceito genérico. As mais atuantes afirmam que a propria experiéncia
coletiva aparece na maneira como o cotidiano da sala de aula é conduzido. Para algumas
professoras, essa vivéncia facilita tratar de determinados contetidos, pois permite incluir mais
elementos na reflexdo. Em contrapartida, alguns (poucos) depoimentos foram incisivos na
discordancia sobre possiveis reflexos dessa vivéncia pessoal na sua pratica profissional em

sala de aula.

Pelos depoimentos, ¢ possivel deduzir que o educador que freqiienta ou freqiientou,
espontaneamente, algumas manifestagcdes coletivas (seja em entidade profissional,
condominio, grupo religioso, movimento cultural...) tem mais facilidade de orientar os
educandos em dire¢do a uma cidadania participativa. Quem experimentou vivéncias em
grupos tem mais facilidade de suportar as tensdes de ambientes coletivos, estimulando que
outros também o fagam. E claro que isto ndo ¢ uma relagdo linear, mas tudo indica que é
predominante; entretanto, esta participagdo pode ter sido traumadtica, provocando o efeito

inverso. Como tudo na vida vivente: ndo da para generalizar.

E importante salientar que, neste microcosmo de 10 professoras, pode ser encontrado o
antagonismo existente na sociedade sobre o significado de politica; enquanto para algumas “a
politica ¢ tudo, quando vocé administra a sua casa, vocé esta fazendo politica”, para outras, “a
politica dentro do movimento, ela ndo ¢ valida. Ela descaracteriza, ela puxa por caminhos que
eu nao aceito, que eu ndo respeito, que eu ndo acredito.” Sdo visdes opostas, nutridas por
historias de vida singulares, cuja interlocu¢do pode resultar em crescimentos para ambos os

lados.

Mesmo reconhecendo que as criticas ao excesso de politizacdo sdo muito pertinentes
(principalmente, quando algumas tendéncias a partidarizagao tentam impor visdes sectarias e
dogmaticas), cabe sinalizar que parece pouco consistente a linha argumentativa ancorada no
que denomino separatividade politica: militantes politicos, partidos politicos e poder
legislativo de um lado (apresentados como se fossem uma banda apenas interesseira e

corrupta) e a sociedade do outro lado.

Além disso, parece que hd uma mistura de conceitos; politizar ndo significa, sempre,
partidarizar. Interesse politico aponta para a habilidade de fazer acordos, combinar interesses

de grupos diferentes em relagdo a direitos e deveres individuais e coletivos, enquanto
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interesse politico partidario significa interesse de uma determinada linha de pensamento,
interesse de uma parte, politicamente organizada, que pretende buscar e manter o poder de

dirigir a coletividade segundo sua linha de pensamento.

Para mim, esta confusdo e superposicao de conceitos, por parte de algumas professoras,
podem gerar graves repercussdes em nivel local e nacional. Considerando que a crianga tem
um movimento natural e espontaneo de integrar e incluir, uma certa propensao a interligar os
fenomenos e buscar ver as relagdes entre eles, parece que a idéia de separar os vinculos
pessoais, com grupos, dos acontecimentos profissionais em sala de aula, corre o risco de
contribuir menos no fortalecimento dos potenciais infantis. Acredito que essa visdo
separatista, por parte do professor, pode induzir restricdes ao modo de olhar o mundo por
parte das criancas. Mais uma vez, ¢ necessario salientar que este dngulo separatista ¢ parte
integrante de uma visdo social hegemodnica herdada da pouca vivéncia democratica da

sociedade brasileira.

Outra repercussao, desta vez mais ampla, da visdo separatista aponta para o tema que
considero mais delicado/perigoso com que me defrontei ao longo de toda a pesquisa: uma
visdo de mundo bem intencionada, que quer contribuir para melhorar a sociedade, mas tao
pouco consistente do ponto de vista da atividade socialmente relevante, que pode enfraquecer,
ainda mais, o enraizamento daquela tenra e fragil plantinha, denominada democracia

brasileira.

Quanto menos politizagdo dos individuos (principalmente daqueles que participam da
formag¢do de outros), menos consistentes tornam-se as instituigdes democraticas. As
dificuldades de suportar as tensdes do cotidiano como parte integrante do viver e sua
correspondéncia no campo politico abrem espago para a indiferenca e distanciamento ao que
se refere a poder institucionalizado; e quanto mais os cidadios afastem-se das lutas politicas
cotidianas, menos possibilidades teremos de exercitar a democracia, a justica e a

equanimidade — isto €, havera mais espago para violacdes de direitos, golpes e impunidades.

Tudo isso também estd enraizado na pouca compreensdao do vinculo intrinseco entre
cidadania e direitos humanos com participacdo popular, luta pelo acesso ao espago publico,

busca da partilha de poder.

Parece que a visdo de mundo, predominante, no tipo de sociedade no qual estamos
imersos, tenta nos condicionar a viver compartimentados, separando, rigidamente, areas do

viver, para ter melhores sensagdes de seguranca e controle. Direitos humanos enquanto
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conceito-instrumento para a movimentacao cotidiana ¢ algo recentissimo num pais como o
nosso. A tradi¢ao autoritdria e elitista, impregnada em quase todo o conjunto da sociedade
brasileira, dificulta que, espontaneamente, a maioria de nos associe direitos humanos com
qualquer das nossas atividades do dia-a-dia — muito menos com ludicidade. Fazem parte da
mesma raiz os galhos que dificultam associar ludicidade/direitos humanos e aqueles que
reproduzem preconceitos através de brincadeiras nao ludicas (geralmente “acostumado”, sem

qualquer “intencdo” de ofender e “sem perceber” que esta discriminando).

Em nenhum momento, espontaneamente, as professoras relacionaram ludicidade e direitos
humanos. O aparente paradoxo dessas professoras que, somente depois de provocadas,
expressaram com clareza a percepcao da ligagdo direta entre ludicidade e direitos humanos,
me parece que, na verdade, ¢ mais uma daquelas brechas transformadoras; um ponto de
mutagdo que sinaliza para a proximidade da maturacdo de uma ndo separatividade. Enfim,

sinal de aproximacao (ainda lenta e ardua, mas ja iniciada) entre discurso e percurso.

A honestidade das quatro professoras que nunca pensaram sobre o assunto
ludicidade/direitos humanos, e que se dispuseram a refletir adiante, também refor¢a o espago
de receptividade existente para desvelar muitas das relacdes ocultas em nossas brincadeiras,
dentro ¢ fora da sala de aula. Este fato, de algumas das melhores professoras terem tido a
oportunidade de refletir sobre ludicidade/direitos humanos, pela primeira vez, através da
pesquisa, revela o longo caminho a percorrer até que a ludicidadania seja um recurso

integrado; também contribui para responder uma das indagac¢des do inicio da pesquisa.

Sim, toda brincadeira, ludica ou ndo, utiliza os principios da Educacdo em Direitos
Humanos, seja reforcando-os ou deformando-os. Quanto mais ludica for uma atividade, mais
ela vivencia as caracteristica de partilha de poder, relevancia de processo, valoriza¢do dos
envolvidos, abertura para a instabilidade, controle interno e tantas outras que também
constituem a esséncia dos direitos humanos. O contrario também pode acontecer: quanto
menos ludica for uma atividade mais probabilidade de dominagado, desigualdade, preconceito,
violéncia e outras marcas ofensivas aos direitos da pessoa humana. Quanto menos informagao
consciente os educadores tiverem sobre a relacdo ludicidade/direitos humanos, tenhamos
certeza que mais violagdes e impunidade estardo acontecendo. Constatagdes como essa,
sempre sdo renovacoes de convites para a militdncia — a forma nao importa, a ressonancia em

cada um sabe o que ¢ mais atraente, em cada momento.
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3.6. Ludicidade e autoconhecimento

Todos os comentarios sobre defini¢do e pratica de autoconhecimento revelam um dado
altamente significativo: nenhuma das professoras entrevistadas possui qualquer identificagao
com uma postura autoritaria ou de infalibilidade do antigo “professor sabe tudo”. Mesmo
sabendo que a intensa circulacdo de informa¢do e conhecimento no mundo contemporaneo
ndo favorece personagens desse tipo, sabemos que eles ainda existem. Que bom, para os
alunos destas professoras, que ndo é este o caso! E como se jia houvesse uma relativa
compreensdo da necessidade de se autoperceber como parte inerente a vida pessoal e

profissional.

Contudo, outros elementos chamam atengdo nestes depoimentos: o wuso do
autoconhecimento como ferramenta de correcdo, um exigente mecanismo para consertar
erros. Em alguns casos, um angustiante processo de autocritica didria que revisa o0s
acontecimentos para ver o que precisa ser melhorado. De algum modo, me parece que a culpa
permeia todas as falas. Esta foi outra das grandes surpresas desta pesquisa: ndo imaginava que
o tema do autoconhecimento ja estivesse tdo difundido entre profissionais da educagdo; mais
surpreendente, ainda, ¢ que a pratica deste conceito estd, catolicamente, influenciada pelo

impulso de erradicar o erro e pela manutencao da culpa.

Talvez, aqui também, uma boa intencdo e um esforco genuino (de substitui¢do do modelo
autoritario centralizador, reconhecidamente falido) estejam sendo sabotados por um viés do
padrdo social hegemdnico voltado para o sucesso, infalibilidade, ndo confronto, qualidade
total, tolerancia zero, perfeicdo na forma, enfim a tradicional busca de seguranca e controle.
Apesar de ser um movimento no sentido de ampliagdo/liberagdo e de ja estar absorvido no
discurso, parece-me que, enquanto este tipo de autoconhecimento estiver impregnado com a
culpa, busca de seguranca, controle e perfeicdo, sem vinculos com a ludicidade e a cidadania,
dificilmente podera se converter em recurso para conhecimento de si proprio (e, por extensao,

do outro e do que estiver ao redor).

Se as professoras ja praticam a atividade ludica, e estdo abertas para ampliar sua inclusdo
no cotidiano escolar, e se ja existe uma saudavel, embora incompleta, experiéncia de
cidadania, foi no aspecto do autoconhecimento que observei a maior distancia entre intengao e
gesto. Autoconhecimento e auto-estima sdo expressdes incorporadas, exaustivamente, no

vocabulario das professoras; entretanto, a leitura dos depoimentos indica que elas trafegam
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num significado mais proximo da auto-ajuda, como se forem, o autoconhecimento e a auto-

estima, uma angustiante moeda de troca para aumentar a produtividade.

A freqiiéncia com que surgiram as expressdes “para conseguir’, “obter”, “alcancar”,
“valorizar”, “ndo criticar”, associadas com auto-estima, pode indicar, mais uma vez, uma
visdo de mundo que vincula o educar, prioritariamente, com a busca do sucesso externo, a
superagdo de obstaculos ou alcance de metas. A exemplo da conceituacdo do
autoconhecimento, talvez seja necessario explicitar qual visdo de mundo e, conseqiientemente
de educagdo, que esta dando sustentagdo para o uso disseminado da auto-estima em sala de

aula.

E preciso estar atento para que nio seja apenas mais uma nova roupagem de superficie
com a finalidade de alcangar, de outro modo, os mesmos velhos objetivos de uma educagdo
enquadrada num sistema politico, social e cultural que pretende negar os conflitos inevitaveis
dentro e fora de cada ser (bem ao gosto de Lorde Farquad no, satirico, filme infantil Shrek). E
claro que ¢ muito importante reconhecer as proprias qualidades e as possibilidades de superar
limitacdes (e, nesse ponto, incluir o conceito de auto-estima na educagdo pode ser muito
proveitoso); porém, simultaneamente, me parece indispensavel ndo negar ou se esconder das
proprias sombras: hesitacdes, fugas, adiamentos, acomodagdes, preguicas, impulsos
destrutivos, dificuldade de suportar o sucesso, dificuldade de suportar o fracasso, aceitar o
prazer e tantos outros elementos que ndo sdo contraditdrios com um determinado tipo de auto-

estima.

O autoconhecimento ndo precisa (¢ nem pode) ter como meta “formar cidadaos menos
introvertidos e mais extrovertidos”, como enunciado por uma professora; importa mesmo a
aceitagdo da singularidade de cada ser, com a educag@o podendo contribuir para a expressao
do ser e o aprendizado da vida de relagdo; expressdo do ser enquanto assun¢do da sua
identidade singular, e vida de relagdo enquanto reconhecimento do outro, da coletividade, de

si e da natureza.

A abertura para os picos de experiéncia plena possibilitados pela ludicidade pode oferecer,
aos que vivenciam esta oportunidade, um momento profundo de autoconhecimento, devido a
serem experiéncias que se dao para além das defesas do ego. Uma atividade ludica, com
predominancia das caracteristicas preconizadas pelo Gepel, pode conduzir o sujeito para os
niveis de consciéncia onde as defesas do ego sdo ultrapassadas - ndo porque desaparecem,
mas, porque sdo integradas. Ai, entdo, nesses momentos, poderemos ter a

intuigdo/percepgao/sensagcdo do que somos, juntos do que os outros sao.
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3.7. Percebendo a ludicidadania

Esta pesquisa me fez concluir, entre outras coisas, que, por enquanto, ha pouca percepgao da
ludicidadania na educagdo, mas, a0 mesmo tempo, reconhecer um campo fertilissimo para a sua
ampliagdo; sdo varios os indicios que ha muita receptividade para que o educador (pelo menos
no perfil das pessoas entrevistadas) experimente, cada vez mais, um tipo de vivéncia ludica que
apreende, simultaneamente, a si mesmo, a relagdo com o outro € com o mundo. A depender da
visdo de mundo predominante no educador, a ludicidadania pode ser um dos recursos para a
construgdo de uma educagao singular e plural.

Um dos muitos indicios nesta direcdo foi quando constatei uma acentuada abertura para
tratar de assuntos pouco convencionais dentro da sala de aula, mesmo no atual quadro, onde
ainda hd dominancia de um padrdo conteudista, que tenta se subordinar a metas rigidas e
uniformizantes. A quase totalidade das professoras afirmou que pode tratar de qualquer assunto
em sala de aula. Foi uma agradavel surpresa ouvir “Tudo cabe o tempo inteiro” de uma
professora de Educacao Infantil atenta ao conteudo, reconhecida como competente pela escola e
ao mesmo tempo disposta a incluir a singularidade de cada crianca numa relagdo humana de
professor-aluno. Se, num ambiente envolto pelo “deus mercado™ - onde as relagcdes comerciais
pretendem penetrar todas as coisas - as professoras ja possuem este tipo de abertura, entdo ¢é
possivel afirmar que ja estamos trilhando a construgao de uma educagao singular e plural.

E importante salientar que a perspectiva de uma educagdo singular e plural dificilmente
comunga com o padrdo social hegemodnico de acumulagdo de bens e sucesso; tal padrio estd
ancorado, entre outras coisas, num conteudismo ativista que busca, continuamente, estar
obtendo, consumindo ou fazendo alguma coisa produtiva — o produto material, o resultado
palpavel, numericamente contabilizado ¢ o que interessa. O corre-corre da sociedade
contemporanea tenta induzir a um ativismo incessante que invade até os momentos de
intervalo e lazer. Fica parecendo que quem ndo tem tempo é importante. E como todos
querem ser importantes...A opcao pela ludicidadania, em algum momento, confrontara este
modelo, pois, intrinsecamente, busca reconhecer que todos os aspectos das polaridades dos
acontecimentos sdo elementos integrantes dos aprendizados da vida vivente: o produto e o

processo; o sucesso e o fracasso; a fidelidade e a trai¢ao, o som e o siléncio, a agdo e a pausa.

Justamente, a pausa e o siléncio — t3o poucos valorizados no barulhento moto-continuo de
nossa cultura — podem ser alguns dos termOmetros para balizar maior ou menor
disponibilidade para o uso da ludicidadania. Freqiientemente, somos estimulados a evitar o

siléncio espontdneo e a considerar a pausa como algo improdutivo (no Anexo B, ha um
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interessante texto andnimo sobre a pausa, que costumo utilizar na sala de aula e em palestras
publicas). Apenas duas professoras incluiram, sem muito destaque, “nao fazer nada” como
opc¢do nos momentos sem atividade profissional. A compulsdo ao ativismo e a separatividade

ainda est bastante generalizada.

Apesar disso, ¢ perceptivel que, depois de provocadas, as professoras reiteravam varias
vezes a receptividade para a inclusdo da ludicidadania na vida escolar, conseqiientemente na
propria vida. A ressalva de que isso ¢ um trabalho dificil, lento e que deve estar centrado no
estimulo a criatividade do professor, e ndo na repeticao de discursos elaborados por terceiros,
reforca a percepcdo tanto da disponibilidade quanto de uma certa compreensdo da
complexidade e da extensdo da proposta. O empenho demonstrado e alguns entusiasmados
comentarios sobre o que elas consideraram boa qualidade do roteiro de entrevista, aliados
com o conjunto de qualidades apontadas como as principais tarefas do educador, também,

confirmam esta disponibilidade.

Quando uma professora considerou como muito necessaria a inclusao da ludicidadania e
comentou que isso pode “humanizar a educacao®, ai, também, pode estar presente uma queixa
quanto ao conteudo cobrado nas escolas e nos programas voltados para o sucesso no
vestibular, cuja necessidade de respostas velozes, muitas vezes, impede uma relagdo mais
humana na sala de aula...Provavelmente, este tipo de queixa, e muitos outros, deverao ser
explicitados a medida da consolidagdo da ludicidadania; ela podera trazer a tona padrdes
conflitantes e pouco comodos para o cotidiano de instituicdes educacionais (seja a familia, a
escola, empresas publicas ou privadas, ong’s etc). Nesses casos, serd possivel buscar
mecanismos de constru¢do de estruturas atenuantes de impacto e transformadoras de conflito
em crise de crescimento? Serdo, realmente, necessarios tais mecanismos? Estas sdo questdes

para novas pesquisas.

Foi muito curioso notar que, junto ao fato de todas as professoras acreditarem conseguir
realizar a principal tarefa do educador hoje, nenhuma das entrevistadas citou, entre os
possiveis créditos para isso, os cursos de magistério ou pedagogia. Isso pode ter acontecido
pela distancia em relacdo ao tempo em que a maioria saiu da escola ou talvez revele a pouca
influéncia da formagdo intencional na pratica do educador — € como se o curriculo oculto
tivesse mais importancia na preparagao do educador...Dai, surge a seguinte questao : o que &,
mesmo, que forma o educador? Quais os componentes essenciais para a formagdo do

educador? (isto, também, pode ser uma boa base para novas pesquisas).
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Neste ponto, cabe uma adverténcia. Todos esses reconhecimentos do potencial ladico,
criativo, inspirador, impulsionador de assuncao da identidade singular, de aceitagdo da diferenga
e da convivéncia plural, presentes na ludicidadania precisam ser relativizados. Qualquer
processo educativo que tenta ser imposto, por mais bem intencionado que seja, termina por
revelar-se como instrumentos de dominagdo, medo, preconceito e crueldade. “Que pena, tem
pessoas que nao estdo pensando a mesma coisa que voc€”, esta fala, inserida em meio aos itens
sobre tarefa do educador, reflete bem os riscos que todos corremos ao nos envolvermos
excessivamente com qualquer projeto inovador: uma espécie de sindrome “de que encontrei A

29 ¢e

verdade”, “encontrei A iluminag@o que, um dia serda o mesmo destino para todos”.

Precisamos estar alertas para que o condicionamento de milhares de anos de autoritarismo,
antropocentrismo, brigas religiosas e outros desvios da necessidade de auto-expressdo, nao
confundam nossas metas, tornando-nos escravos delas e indiferentes ao que acontece dentro e
fora de nés. Entregar-se a uma atividade ludica, sem pretender impor nada a quem quer seja,
pode ser um bom antidoto para a citada sindrome (ndo que ela nao possa existir, mas ¢

necessario que nao seja a Unica, ou principal, diretriz).

E muito gratificante e estimulante perceber como a Educacio Infantil e as primeiras séries
do Ensino Fundamental, atualmente, j4 incorporaram, em muitas escolas, aspectos da
ludicidade. A diferenca da alfabetizagcdo escolar de meus filhos (uma com nove e outro com
seis anos de idade, atualmente) em comparagdo com a minha, iniciada ha trinta e oito anos
atras, €, qualitativamente, astronomica. Naquele tempo havia a palmatoria; enquanto, hoje,
vejo meus filhos aprendendo a ler e escrever através de musica, jogo, desenho, pintura,

pesquisa, recorte de figuras em jornais e revistas etc.

Se foi possivel, tal incorpora¢do, na Educagdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, também hé possibilidade que os outros niveis de ensino (todos) também sejam
tocados e se abram para esses novos métodos e concepgdes. E claro que contemplando as
especificidades de cada série — alids, sera mesmo necessaria a existéncia de séries? Rubem
Alves aponta uma riquissima experiéncia, que ja dura 25 anos em Portugal, de uma escola sem
seriacdo (ALVES, 2001b); € por essas e outras que, sem deixar de reverenciar nossas historias,
podemos nos abrir para algumas novidades. Nessas aberturas para novas concepcdes, quem
sabe, a educagdo possa incluir e valorizar elementos do cotidiano, tdo essenciais ao viver, €
atualmente ndo contemplados na vida escolar como outras formas de conhecimento além da

cientifica, os sonhos, a alimenta¢@o, a manutencao do espaco fisico, o contato com a natureza...
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3.8. Reconhecimento do percurso

A proposta inicial desta pesquisa foi investigar como os principios da cidadania/direitos
humanos e as bases do autoconhecimento estdo comprometidos com a ludicidade, enquanto
recurso educativo, e verificar de que maneira a relacao entre eles pode ser um suporte para
consolidar o processo de formagdo continua de um educador sintonizado com seu contexto e
comprometido com a melhoria da qualidade de vida no planeta. Na verdade, o que aconteceu
ao longo dos ultimos trés anos incluiu muitos outros aspectos nao previstos. A investigacao
revelou-se uma busca paralela (dentro ¢ fora de mim) de sentidos e significados para
acontecimentos tedricos e vivenciais, que iam se descortinando a medida em que os estudos

avang¢avam.

Logo no inicio do periodo de elaboragdo desta etapa conclusiva, dei-me conta de que
foram muitos os acontecimentos determinantes para a construcdo desta pesquisa: as
instigantes disciplinas oferecidas pelos professores do PPGE-UFBA, Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo; os grupos de estudos com os colegas do curso (a mistura de
mestrandos, doutorandos, alunos especiais e ouvintes, numa mesma sala, foi muito
ampliadora); as conversas e partilhas nos corredores, auditérios, livraria e estacionamento da
Faced; as articulagdes que culminaram com a criagdo e manutencao de uma representagdo dos
estudantes da pos-graduagdo junto ao Colegiado do Curso (a nossa Repege); a participagdo
nos encontros semanais e nos eventos do Gepel — Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacao e
Ludicidade; as leituras no diversificado acervo da biblioteca Anisio Teixeira; o apoio dos
funcionarios da secretaria do Programa e do setor de informatica; o acesso as mensagens
eletronicas da movimentada lista Faced-l; as trocas de aprendizados com meus alunos de
“Educacdo e Ludicidade” e de “Politicas Publicas — Direitos Humanos”; os contatos com a
dire¢do das escolas onde ocorreu a pesquisa de campo; as entrevistas com as professoras; o
esforco de sistematizacdo do volume de informagdo coletada e os providenciais encontros

com o orientador durante todo o periodo do curso.

Preciso registrar, em destaque, a grande surpresa que tive pela elevada qualidade das
disciplinas cursadas: pela atualidade dos livros indicados; pelos surpreendentes roteiros
académicos nao ortodoxos, onde muitos professores apresentaram novos caminhos
metodolodgicos e conceituais sem se esconderem atras das costumeiras posturas verticalizadas
e distantes, a0 mesmo tempo em que respeitavam a experiéncia anterior dos alunos e
estimulavam nossa propria autoridade interna, para que desenvolvéssemos uma produgdo

cientifica que fosse, socialmente, relevante para a academia e para cada um de nos.
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Sinceramente, foi uma imensa e grata surpresa, pois ndo era essa a imagem que eu tinha do

ambiente académico de pos-graduagao.

Tudo isso, aliado a outros acontecimentos pessoais significativos, formou um nutritivo
caldo produtor de conhecimentos que, além de atender, plenamente, a demanda académica
inicial, socialmente relevante, também serviu para saciar muitas outras sedes de saberes —

notadamente no que concerne as novas escolhas pessoais e profissionais.

Sem duvida alguma, as diversas transformagdes acontecidas comigo ao longo da pesquisa
relacionaram-se, em muito, com a ampliagdo proporcionada pela dialogia com autores,
professores e orientador, de um lado, e pela interlocugdo com as professoras entrevistadas, de
outro lado (os “outros acontecimentos pessoais significativos” também foram temperos neste
nutritivo processo). Os estudos tedricos contribuiram para a aquisi¢do de novos conceitos e
para a ampliacdo de conhecimentos ja existentes. Os encontros € a interlocug¢do acontecidos
durante o trabalho de campo converteram-se, para mim, em momentos de expansdo de
percepcao gerados a partir do contato com a riqueza das historias de vida e visao de mundo de

cada uma das professoras.

E, justamente ai, no reconhecimento de que esta reflexio sobre o testemunho do outro esta
ancorada nas minhas observacdes sobre a visdo de mundo das professoras - até aquele
momento de suas vidas - que cabe uma adverténcia sobre a leitura dessas consideragdes
(in)conclusivas. Quero deixar explicito que, além de estarem subordinadas aos filtros das
minhas proprias historias, crengas e desejos, as percepcdes conclusivas apresentadas estao
circunstanciadas pelo local e periodo — espaco/tempo — onde e quando foram colhidas. Os
conceitos emitidos pelas professoras, naquela época, podem ja estar modificados ou
superados; uns, mais flexiveis, outros, mais firmes e outros, completamente diferentes. O

tempo passa, enquanto as pessoas e as idéias mudam.

Portanto, como adverti no capitulo anterior, nenhuma observac¢dao sobre a fala desta ou
daquela professora esta focada nesta ou naquela pessoa, € sim, no conteido e significado
apresentados; no ambito das observacdes finais desta pesquisa, importa menos quem € sim o
que e como foi dito. “Nada do que ¢ humano me ¢ estranho”, citando uma frase de Tertuliano,
relembrou o professor Felippe Serpa numa sala de aula da Faced; valendo-me disso ¢ que
considero os registros das entrevistas como expressdes de educadores contemporaneos em
confronto com questdes comuns a quase todos os educadores; conseqiientemente, ricas em

intensidades e ressonancias.
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Novo tempo sempre se inaugura

A cada instante que vocé viver

A verdade sempre estad na hora

Embora vocé pense gue nao é

Como seu cabelo cresce agora

Sem que vocé possa perceber

Os cabelos da eternidade sao mais longos que os tempos de
outrora

Sao mais longos que o tempo da era nova
Que sempre esteve e estd pra nascer
(Gilberto Gil)
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...dgora era fatal

que o faz de conta terminasse assim
pra la desse quintal

era uma noite que nao tem mais fim

e vocé sumiu no mundo sem me avisar
€ agora eu era um louco a perguntar

0 que é que a vida vai fazer de mim
nao, nao fujas nao

finjas que agora eu era o seu brinquedo
eu era o seu pido

o seu bicho preferido

vem me dé a mao

a gente agora ja ndo tem mais medo
no tempo da maldade acho gue a gente nem tinha nascido

(Chico Buarque)
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Apéndice A - Roteiro de entrevista

Universidade Federal da Bahia

Faculdade de Educacdo - Programa de Pods-Graduacio em Educacio-
PPGE/Mestrado

Linha de Pesquisa: Filosofia, Linguagem e Praxis Pedagogica

Projeto de Pesquisa: Ludicidadania na formagdo do educador: brincando com
educacao em direitos humanos na escola?

Aluno: Washington Carlos Ferreira Oliveira (washoliv@ufba.br)
Orientador de pesquisa: Cipriano Luckesi

Assunto: Roteiro de entrevista semi-aberta sobre a ludicidadania na formago do educador

Ha um menino, ha um moleque, morando sempre no meu coragdo
Toda vez que o adulto balanca, ele vem pra me dar a mao

Ha um passado, no meu presente, um sol bem quente ld no meu quintal
Toda vez que a bruxa me assombra o menino me da a mdo

E me fala de coisas bonitas que eu acredito que ndo deixardo de existir:

Amizade, palavra, respeito, carater, bondade, alegria e amor

Pois ndo posso, ndo devo, ndo quero viver como toda essa gente insiste em viver

E ndo posso aceitar sossegado qualquer sacanagem ser coisa normal

O solidario ndo quer soliddo, toda vez que a tristeza me alcanga o menino me da a mao
Ha um menino, ha um moleque, morando sempre no meu coragdo

Toda vez que o adulto fraqueja, ele vem pra me dar a mdo
(Bola de meia, bola de gude - Milton Nascimento ¢ Fernando Brant)

I - Identificacao
Nome (opcional), idade, sexo, onde nasceu, onde viveu a maior parte da infancia.

Ha quanto tempo trabalha com educacdo, onde trabalha, o tipo de clientela que atende.
II - Ludicidade

O que vocé entende por “atividade ludica™?

Vocé praticou muita ou pouca atividade ludica na sua infancia? E na juventude?

Quais atividades ludicas vocé lembra?

Vocé pratica atividade ludica hoje em dia?

Vocé percebe alguma influéncia das atividades ludicas da infancia/juventude no seu jeito

de ser? E no cotidiano pessoal? E na sua atuagdo profissional?

Voce acha que pode existir alguma relag@o entre atividade ludica e trabalho?

O que vocé acha da questdo: “No humor cotidiano, ha o predominio do preconceito, seja de
raga, credo, nacdo, género, idade?”’

Os educadores sérios devem usar atividade ludica enquanto ensinam? Se sim, com qual
finalidade?
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III - Cidadania
11. O que vocé entende por cidadania? E cidadania participativa?

12. Vocé freqiienta(ou), espontaneamente, alguma manifestacdo coletiva do tipo entidade
profissional, associacdo de moradores, condominio, partido politico, grupo religioso,

movimento cultural ou similar?

13. Se participa(ou), considera que isso tem/teve algum reflexo na sua atuacdo enquanto

educador?
14. Vocé foi uma crianga “indisciplinada”? Como lidavam com vocé neste aspecto?

15. Vocé sofreu algum tipo de violéncia fisica na infancia? Vocé percebe algum reflexo disso

na sua atuacao enquanto educador?

16. Vocé acha que pode existir alguma relacdo entre atividade ludica e direitos humanos?

IV - Autoconhecimento

17. O que vocé entende por autoconhecimento?
18. Vocé costuma refletir sobre suas atitudes e sentimentos do cotidiano de educador?

19. Quais dos assuntos a seguir vocé ndo costuma tratar com seus alunos: medo, prazer, raiva,
violéncia, inveja, sucesso, fracasso, sexualidade, espiritualidade, morte, ancestralidade,

trai¢do, necessidade de aprovagao ou algum outro.
20. Vocé inclui o assunto da auto-estima na relagdo com os educandos? De que maneira?

21. Como vocé costuma utilizar seus momentos de pausa?

V - Gerais
22.Quais as possiveis repercussdes da inclusdo do brincar, da cidadania e do
autoconhecimento na formacao do educador?
23. O que vocé considera ser a principal tarefa do educador hoje?
24. Vocé acha que consegue isso? Se sim, a que vocé credita isso? Se ndo, o que falta para
conseguir?

25. Algo mais a acrescentar, sobre qualquer dos topicos citados?
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P1

P2

P3

P4

P5

1) Idade

Sexo

Fem

Local da infancia

2)  Quanto

trabalha com educacao

tempo

Qual clientela

3)O que vocé entende

por “atividade ludica?

4-5)Vocé praticou

muita ou pouca
atividade ludica na sua

infancia? Quais?

4-5)Vocé praticou

muita ou pouca
atividade ludica na sua

juventude? Quais?
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6) Vocé pratica
atividade ludica hoje

em dia?

7) Influéncia das
atividades ludicas da
infancia/juventude no
seu jeito de ser? E no

cotidiano pessoal

8) Relacgao entre
atividade ludica e

trabalho?

9) No humor
predomina

preconceito?

10) Os educadores sérios
devem wusar atividade
ludica enquanto

ensinam?




Cidadania

11) O que vocé entende
por cidadania? E

cidadania participativa?

12) Freqiienta (ou)

manifestagdo coletiva?

13)Se sim, tem
reflexos na sua
atuagao?

14)Foi uma crianga
“indisciplinada”?Como

lidavam?

15) Violéncia fisica na
infancia? Ha reflexos

disso enquanto Educador?

16) Relagao entre
atividade ladica e

direitos humanos?
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Autoconhecimento

17) O que vocé entende

por autoconhecimento?

18) Reflete sobre atitu-
des e sentimentos no

cotidiano de educador?

19) Nio trata de...

20) Inclui autoestima na

relacdo com educandos?

21)Como utiliza seus

momentos de pausa?

Gerais

22)Repercussdes  da
inclusdo da ludicidada-

nia na formagao do ed.?

23) Qual principal tare-

fa do educador hoje?

24) Acha que consegue
isso? Se sim, a que
vocé credita isso? Se
ndo, o que falta?

25) Algo mais?
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Anexo C - O Negro é Invisivel”’

Navegar € preciso

Viver ndo € preciso

(Fernando Pessoa)
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Anexo A

“Teénis e Frescobol”
(Rubem Alves)

Depois de muito meditar sobre o assunto conclui que os casamentos [relacionamentos] sdo
de dois tipos: ha os casamentos do tipo ténis e hd os casamentos do tipo frescobol. Os
casamentos do tipo ténis sdo uma fonte de raiva e ressentimentos e terminam sempre mal. Os
casamentos do tipo frescobol s3o uma fonte de alegria e tém a chance de ter vida longa.

Explico-me:

Para comecar, uma afirmacao de Nietzche, com a qual concordo inteiramente. Dizia ele: "Ao
pensar sobre a possibilidade do casamento cada um deveria se fazer a seguinte pergunta: 'Vocé
cré que seria capaz de conversar com prazer com esta pessoa até sua velhice?' Tudo o mais no
casamento ¢ transitorio, mas as relacdes que desafiam o tempo sdo aquelas construidas sobre a

arte de conversar."

Scheherazade sabia disso. Sabia que os casamentos baseados nos prazeres da cama sdo
sempre decapitados pela manhd, e terminam em separacdo, pois os prazeres do sexo se
esgotam rapidamente, terminam na morte, como no filme O Império dos Sentidos. Por isso,
quando o sexo ja estava morto na cama, € 0 amor nao mais se podia dizer através dele, ela o
ressuscitava pela magia da palavra: comecava uma longa conversa sem fim, que deveria durar
mil e uma noites. O sultdo se calava e escutava as suas palavras como se fossem musica. A
musica dos sons ou da palavra - ¢ a sexualidade sob a forma da eternidade: ¢ o amor que

ressuscita sempre, depois de morrer.

Ha os carinhos que se fazem com o corpo e hé os carinhos que se fazem com as palavras. E
contrariamente ao que pensam os amantes inexperientes, fazer carinho com as palavras nao ¢
ficar repetindo o tempo todo: "Eu te amo...". Barthes advertia: "Passada a primeira confissao,
'eu te amo' niio quer dizer mais nada." E na conversa que o nosso verdadeiro corpo se mostra,
ndo em sua nudez anatdmica, mas em sua nudez poética. Recordo a sabedoria de Adélia

Prado: "Erotica € a alma".

O ténis ¢ um jogo feroz. O seu objetivo ¢ derrotar o adversario. E a sua derrota se revela no
seu erro: o outro foi incapaz de devolver a bola. Joga-se ténis para fazer o outro errar. O bom

jogador ¢ aquele que tem a exata nogdo do ponto fraco do seu adversario, e € justamente para
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ai que ele vai dirigir sua cortada - palavra muito sugestiva - que indica o seu objetivo sadico,
que ¢ o de cortar, interromper, derrotar. O prazer do ténis se encontra, portanto, justamente no
momento em que o jogo ndo pode mais continuar porque o adversario foi colocado fora de

jogo. Termina sempre com a alegria de um e a tristeza de outro.

O frescobol se parece muito com o ténis: dois jogadores, duas raquetes e uma bola. S6 que,
para o jogo ser bom, ¢ preciso que nenhum dos dois perca. Se a bola veio meio torta, a gente
sabe que nao foi de proposito e faz o maior esfor¢o do mundo para devolvé-la gostosa, no lugar
certo, para que o outro possa pega-la. Nao existe adversdrio porque ndao ha ninguém a ser
derrotado. Aqui ou os dois ganham ou ninguém ganha. E ninguém fica feliz quando o outro erra
- pois o que se deseja ¢ que ninguém erre. O erro de um, no frescobol, ¢ como ejaculagao
precoce: um acidente lamentével que ndo deveria ter acontecido, pois o gostoso mesmo ¢ aquele
ir e vir, ir e vir, ir e vir...E o que errou pede desculpas, e o que provocou o erro se sente culpado.
Mas ndo tem importancia: comega-se de novo este delicioso jogo em que ninguém marca

pontos...

A bola sdo nossas fantasias, irrealidades, sonhos sob a forma de palavras. Conversar ¢ ficar
batendo sonho pra 14, sonho pra ca..Mas ha casais que jogam com os sonhos como se
jogassem ténis. Ficam a espera do momento certo para a cortada. Ténis é assim: recebe-se o
sonho do outro para destrui-lo, arrebenta-lo, como bolha de sabao... O que se busca ¢ ter razao

e o que se ganha ¢ o distanciamento. Aqui, quem ganha sempre perde. J4 no frescobol ¢

O~

diferente: o sonho do outro ¢ um brinquedo que deve ser preservado, pois se sabe que, se
sonho, ¢ coisa delicada, do coragdo. O bom ouvinte ¢ aquele que, ao falar, abre espagos para
que as bolhas de sabao do outro voem livres. Bola vai, bola vem - cresce o amor... Ninguém
ganha, para que os dois ganhem. E se deseja entdo que o outro viva sempre, eternamente, para

que o jogo nunca tenha fim...

<http://www.rubemalves.com.br/hall/wwpct16/newfiles/c2.php>

Acesso em 14 de setembro de 2001.
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Anexo - B

“Sobre a Pausa”

(ou conseguindo tempo para “brincar”)

Andbnimo - via internet

“Determinadas idéias t€ém repercussao universal, extrapolando o vinculo com a cultura que

as originam; examinemos a no¢ao de pausa contida no shabat da tradi¢ao judaica.

Shabat ¢ o conceito que propde descanso ao final do ciclo semanal de produgdo inspirado
no descanso divino no sétimo dia da Criagdao. Muito além de uma proposta trabalhista ja
conquistada em grande parte das sociedades do planeta, shabat entende a pausa como
fundamental para a saude de tudo que ¢ vivo. A noite ¢ pausa, o inverno ¢ pausa, mesmo a
morte ¢ pausa. Onde ndo ha pausa, a vida lentamente se extingue. Para um mundo no qual
funcionar 24 horas por dia parece ndo ser suficiente, onde o meio ambiente e a terra imploram
por uma folga, uma pausa; onde ndés mesmos ndo suportamos mais a falta de tempo, shabat se

torna uma necessidade do planeta.

A terra, Gaia, nds e nossas familias precisamos da pausa que revigora. Prazer, vitalidade e

criatividade dependem destas pausas que estamos negligenciando.

Hoje o tempo de "pausa" ¢ preenchido por diversdo e alienagdo. Lazer ndo ¢ feito de
descanso, mas de ocupacdes para ndo nos ocuparmos. A propria palavra "entretenimento"
indica o desejo de ndo parar. E a busca de algo que nos distraia para que niio possamos estar
totalmente presentes. Estamos cansados mesmo quando descansados. E a incapacidade de
parar ¢ uma forma de depressdo. O mundo esta deprimido e a industria do entretenimento so

pode crescer nestas condicdes.

Nossas cidades se parecem, arquitetonicamente, cada vez mais com a Disneylandia e, o
tipo de emocdes que buscamos, também. Longas filas para aproveitar experiéncias pouco
interativas. Fim de um dia com gosto de vazio; um divertido que ndo ¢ nem ruim nem bom.
Dia pronto para ser esquecido ndo fossem as fotos e a memoria de uma expectativa frustrada

que ninguém revela para nao dar o gostinho ao proximo.
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Estamos entrando o milénio num mundo que ¢ um grande shopping. A Internet ¢ a
televisdo ndo dormem. Nao hd mais insénia solitaria; solitario ¢ quem dorme. As bolsas do
Ocidente e do Oriente se revezam fazendo do ganhar e perder, das informagdes e dos rumores,
atividade incessante. A CNN inventou um tempo linear que s6 pode parar no fim. Hoje, ndo
se consegue parar a ndo ser que seja no fim. Mas, as paradas estdo por toda a caminhada e por
todo o processo. Sem acostamento, a vida parece fluir mais rapida e eficiente, mais ao custo
fobico de uma paisagem que passa. Os olhos ndo tém muito tempo para ver e recorrem a
memoria para recuperar o que a retina apreendera. O futuro ¢ tao rapido que se confunde com

0 presente.

As montanhas estdo com olheiras, os rios precisam de um bom banho, as cidades de uma
cochilada, o mar de umas férias, o domingo de um feriado, a noite de penumbra, e o simples
de uma “lipo”. Nossos artistas s6 sabem fazer instalagdes - dispor para funcionar. Nossos
namorados querem "ficar", trocando o "ser" pelo "estar". Saimos da escravidao do século XIX
para o leasing do século XX - um dia seremos nossos. Do escambo por carinho e tempo,
evoluimos para a compra de carinho e tempo. Quem tem tempo ndo € sério, quem ndo tem
tempo ¢ importante. Nunca fizemos tanto e realizamos tdo pouco. Nunca corremos tanto e
deixamos tanto inacabado. Nunca tantos fizeram tanto por tdo poucos. Parar ndo ¢
interromper. Muitas vezes continuar ¢ uma interrup¢do. Mas isto nos parece dificil de
entender. E, assim, o sol ndo para de nascer e a semana de acabar. O més passa rapido -
menos que o saldrio — mas, quando se viu, o ano ja passou. Do jeito que estamos, ndo tarda
muito, o milénio ja foi.

O dia de n#o se trabalhar ndo é o dia de distrair - literalmente, "tornar desatento". E um dia
de atencdo, de ser atencioso consigo e com sua vida. A pergunta que se fazem as familias no
descanso - "o que vamos fazer hoje?" - ¢ marcada por ansiedade. E sonhamos com uma
longevidade de 120 anos quando ndo sabemos o que fazer numa tarde de domingo. O tempo,
por nao existir, faz mal a quem quer controld-lo. Quem "ganha tempo", por defini¢do, perde.
Quem "mata tempo", fere-se mortalmente. E este ¢ o grande "radical-livre" que envelhece

nossa alegria - o sonho de fazer do tempo uma mercadoria, um artigo.

Em tempos de milénio, temos que resgatar coisas que sdo milenares. A pausa é que traz a
surpresa € ndo o que vem depois. A pausa ¢ que da sentido & caminhada. A pratica espiritual
deste milénio serd viver as pausas. Ndo havera maior sdbio do que aquele que souber quando
algo terminou e quando algo vai comegar. Afinal, por que mesmo que o Criador descansou ?

Talvez porque mais dificil do que iniciar um processo do nada, seja da-lo como concluido.”






153

Anexo C
‘“O Negro € Invisivel”’

Entrevista publicada na revista Isto E, edicdo 1744, de 05/03/2003, paginas 7-11-Por Greice
Rodrigues e Rita Moraes.<http://www.terra.com.br/istoe/1744/1744vermelhas.htm>

Para o educador Mario Sérgio Cortella, as cotas nao resolvem a
questdo social dos afrodescendentes no Pais, mas abrem espacgo
para fazé-los aparecer

O professor Mario Sérgio Cortella passou intimamente pelos dois lados da polémica criada
pelo sistema de cotas para negros e para estudantes da escola publica, adotado pelas
universidades estaduais do Rio de Janeiro e da Bahia, no ultimo vestibular. Ha dois anos, ele
se dizia contra. Agora, depois de avaliar experiéncias internacionais, considera que nao se
pode baixar um decreto suspendendo a realidade até arrumarmos vagas para todo mundo na
universidade e que essa ¢ uma boa forma de colocar em discussdo a divida que temos com a
comunidade negra. “Vi que, embora o sistema ndo seja suficiente, ¢ uma medida necessaria,
porque enseja a formagao de grupos afrodescendentes dentro da sociedade”, diz ele. Professor
de pos-graduacdo em educagdo na Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, autor de
varios livros e apresentador do programa Modernidade, da Rede Sesc-Senac, transmitido pela
Net, esse educador paranaense de 49 anos adicionou a sua experiéncia uma passagem pelo
governo paulistano. Foi secretario municipal de Educagdo na gestao de Luiza Erundina. Por
isso, sabe que, por melhor intencdo que tenha o governo Lula, a situagdo social e educacional

no Brasil ndo mudara de um dia para o outro.

Para ele, um descendente indo-europeu como se diz, o Brasil tem sim, escondido em sua teia
social, um racismo que s6 nao aparece porque o negro nao disputa de fato o espago do branco.
“Em nosso pais, a convivéncia entre negros € brancos existe, mas ha a suposi¢do de submissao
dos negros. Se ¢ subalterno, ndo disputa espago. A eficacia das cotas aparece ai”, defende. Entre
os milhares de livros de seu apartamento em Sao Paulo, ele detalhou seus argumentos:

ISTOE — Ha dois anos, em entrevista a ISTOE, o sr. se dizia contra as cotas para pobres ou
negros nas universidades. Hoje, o sr. pensa diferente, o que mudou?

Mario Sérgio Cortella — Na época, disse que era a favor de cotas no mercado de trabalho
porque isso melhoraria o ingresso da populacdo pobre, que em 70% coincide com a populagdo
negra. Nao era a favor das cotas na universidade por achar que o vestibular ndo ¢
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discriminatorio. Mas passei a estudar o tema. Vi que, embora o sistema nao seja suficiente, €
uma medida necessaria, porque enseja a formagdo de grupos afrodescendentes dentro da
sociedade. Nos Estados Unidos, o objetivo das politicas afirmativas de que falava John
Kennedy em 1963 era combater o apartheid. Nos ndo temos um apartheid formal porque o
negro nunca disputou de fato o espago do branco no mercado de trabalho, nos postos de
comando. Uma pesquisa feita pela Fundacdo Dom Cabral, de Minas Gerais, mostra que 92%
dos presidentes das 50 maiores empresas brasileiras sdo brancos. Temos uma presenga
diminuta de negros nas elites econdmicas, sociais e politicas.

ISTOE — O que se diz no Brasil ¢ que nio hé racismo.

Cortella — Nosso racismo s6 vem a tona em momentos em que a negritude ameaga o espago
do indo-europeu. Nos Estados Unidos, as cotas serviram para obrigar a convivéncia entre
brancos e negros. No Brasil, essa convivéncia existe, mas ha a suposi¢cdo de submissao dos
negros. NOs somos apenas a quinta geragdo depois da aboli¢do da escravatura. Os bisavos de
muitos de nds vivenciaram a escravatura, o que significa que existe um certo costume de
imaginar os negros em funcdes subalternas. Se ¢ subalterno, ndo disputa espaco. A eficacia
das cotas aparece ai. Sem essas politicas, haveria nos Estados Unidos um secretario de Estado
como Colin Powell? Nos temos ministras negras, mas isso se deu pela indicagdo do atual
governo. Pertenci a um governo dirigido por uma mulher da Paraiba (Luiza Erundina), que,
além de nordestina, era de estatura baixa e solteira. Ela dizia que s6 faltava ser negra, porque
do restante ja a “acusavam”. Quando queriam ofendé-la, falavam de sua origem social.

ISTOE — Nao ¢ mais facil as pessoas aceitarem que existe uma discriminagdo social, com a
pobreza, e nao racial, com a cor da pele?

Cortella — O negro ¢ invisivel. A discriminagdo, social e a racial, aparece quando ele perde
essa invisibilidade. Gostaria de ter a convic¢do de que, se nos tivéssemos uma igualdade
econdmica, anulariamos qualquer tipo de discriminagdo racial. O mais desagregador nio ¢
olhar o negro como um diferente, ¢ olhar o negro como um menor, porque diferente ele ¢é.

ISTOE — Colocar o assunto em discussdo seria entdo o mais importante?

Cortella — As cotas tém trés grandes importancias. Primeiro, fomentam a discussdo sobre a
cidadania coletiva; segundo, qualificam as politicas afirmativas e refinam os critérios para
implanta-las. Em terceiro lugar, obrigam o debate sobre as vagas nas universidade publicas.

ISTOE — Nio teriamos que fazer o mesmo para os indios?

Cortella — Eles também sido minoria politica, mas a posi¢ao do indio na sociedade brasileira,
embora vitimado na nossa historia, ¢ diferente da do negro. Temos dezenas de estruturas de
legislacdo de prote¢do as comunidades indigenas, o que ndo aconteceu aos negros, que foram
incorporados para serem explorados. No século XX, especialmente, buscou-se de forma
humanitaria proteger os indios, sem explora-los.

ISTOE — Se houvesse mais vagas, a politica de cotas ndo existiria?

Cortella — Se o nimero de vagas fosse adequado ao nimero de candidatos, a pergunta seria
como se estruturar o acesso ao ensino médio e depois a universidade. Nao podemos baixar um
decreto suspendendo a realidade até arrumarmos todas as vagas. Enquanto isso ndo acontece,
sdo necessarias politicas que ndo vitimem os ja excluidos.

ISTOE — Mas nio sdo os pobres, brancos e negros os excluidos?

Cortella — O pobre ¢ excluido, mas o pobre negro ¢ diferente. Ele tem mais dificuldades.
Mesmo entre pobres, ha negros com escolaridade, saldrios e condi¢gdes de vidas inferiores. Na
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corrida em dire¢ao aos postos na comunidade cientifica, na gestao de politicas e na concepgao
de estruturas de organizagdo da sociedade, o negro tem um agravante a sua pobreza, que € a
cor da pele. As cotas servem para reparar, em parte, injusticas historicas.

ISTOE — O ministro da Educacdo, Cristovam Buarque, apesar de ndo ser contra as cotas,
disse que elas ndo sdo solugdo para o negro pobre, porque ele ndo chega nem ao final do
ensino fundamental.

Cortella — A nocdo de pobreza no Brasil ¢ um pouco mais funda do que se deseja. Os
miseraveis sdo muitos. Os pobres que chegam a universidade sdo de fato poucos porque nao
conseguem entrar numa publica ou porque ndo podem pagar uma faculdade privada. Ninguém
que seja inteligente nesse debate disse que as cotas resolvem a questdo. Elas minimizam a
discriminacdo social, que advém da heranga escravocrata, ¢ a racial. Agrega-se a isso, no
campo da educacdo, um outro agravante: criangas negras t€ém maior dificuldade na escola.

ISTOE — Em que sentido isso acontece?

Cortella — A estrutura escolar, o material didatico e os professores, em geral, ndo estdo
adequados a multiculturalidade. A crianga brasileira média olha em volta e ndo se reconhece
nos livros, nos herdis televisivos ou nas revistas em quadrinhos. Exemplo, livro de ciéncias,
quinta série: ha o desenho do corpo humano mostrando um sujeito loiro, de olhos azuis, um
sueco. Nao ha identidade. Isso provoca a depauperacdo da auto-estima e¢ da capacidade de
producao.

ISTOE — Como de fato se pode resolver esse prejuizo historico dos negros?

Cortella — A questdo racial s se resolve quando se consegue incluir nas elites cientificas,
sociais e politicas pessoas que possam representar a visao do excluido. Exemplo: quando
Heraldo Pereira, da Globo, foi apresentar o Jornal Nacional, ndo havia ponto eletronico
(aparelho que se usa no ouvido para comunicagao entre a producao e o apresentador) para a
pele dele. S6 tem para pele “normal”, ou seja, a branca. H4 quanto tempo se ouve: use o
curativo tal porque ele ¢ cor-da-pele. Cor da pele de quem? Essa mescla de situagdes
consolida dentro das pessoas um n6. O que pode comegar a desmanché-lo € o sistema de
cotas. Precisamos de jornalistas, médicos e diretores de banco negros. Encontrei pela primeira
vez, este ano, um negro como diretor de banco do mais alto escaldo. Numa reunido, ele era
um entre 300.

ISTOE — E as agdes judiciais que estdo sendo impetradas. O sr. ndo acha que uma pessoa que
se preparou e conseguiu uma pontuacao alta tem o direito de brigar pela vaga?

Cortella — As acgdes sdo reflexo da falta de vagas. Tal como aconteceu em 1968, quando
houve um movimento dos excedentes do nosso pais que levou a ditadura militar a mudar o
vestibular de seletivo (s6 entrava quem conseguia determinada nota) para classificatorio (os
alunos entram por ordem de classificacdo).

ISTOE — Essa situagdo ndo pode exacerbar o racismo?

Cortella — Quem ndo ¢ racista ndo vai se tornar por causa da disputa. Os alunos estdo
defendendo um interesse com o direito que tém de fazé-lo. Nao € racismo. De qualquer forma,
¢ preciso observar que, quando se discute dar vagas para quem vem da rede publica, ndo ha
resisténcia nem ac¢des, como quando se quer dar para a comunidade negra.

ISTOE — Mas ha grande disparidade entre as notas de corte dos classificados no sistema de
cotas e no vestibular geral da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Isso ndo gera
problemas em classe?
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Cortella — Cabe a universidade lidar com isso. Esse diferencial existiu sempre, s6 que nao vinha a
tona. As classes sdo formadas com os primeiros da lista € os que estdo na sétima ou oitava listas.
A tematica das cotas desnuda uma série de dissimulagdes que existe em nossa estrutura de ensino
superior. Depois de algumas pesquisas, a Unicamp e a PUC-SP chegaram a conclusdo de que os
de melhor nota no vestibular ndo sdo necessariamente os de melhor desempenho universitario.
Quase sempre 0s mais competentes foram os que tiveram melhores redagoes.

ISTOE — Outra questio levantada ¢ a autodeclaragdo de descendéncia. Como saber se ela
condiz com a verdade?

Cortella — Nao ha critérios a priori. E como o Programa Fome Zero, ¢ preciso ir
estabelecendo-os na medida em que se estrutura. Tudo que é novo, que cria o inédito, tem
embaracos na sua instalagdo. O refinamento dos critérios se da dentro do processo. Serd que
100% dos que se declararam negros ndao o sdo? As experiéncias feitas na Bahia e no Rio
mostram que nao.

ISTOE — Nao seria melhor que a universidade usasse como critério a renda das pessoas?

Cortella — A questdo da renda isoladamente também ndo resolve. Poderia se selecionar
alguém sem nota para entrar na universidade. Teriamos que estabelecer cotas para pobres, que
¢ outra discussdo, conectada a essa. Misturaram-se as conversas, mas elas nao tém que estar
misturadas. A democratizagdo do acesso ¢ da permanéncia tem que ser pensada sempre,
independentemente da tematica racial.

ISTOE — O Brasil destina 5% do PIB a educagio. Deveria destinar mais? Temos verbas para isso?

Cortella — Temos condigdes e base econdmica para vir a ter verbas para o Pais se
alterarmos o modelo. O governo que assumiu nao teve tempo, ainda, e acho que nao tera antes
de 12 meses, de alterar a rota porque nao esta refundando o Pais, esta buscando alterar o
percurso. Nesse sentido, ndo temos verbas hoje. Gera-las significa ndo s6 o aumento do
percentual publico na 4rea, como uma reforma tributdria que traga mais recursos para o setor
publico. O ensino superior no Brasil ndo ¢ a nossa maior questdo educacional. Ainda temos
milhdes de analfabetos totais ou funcionais. Ainda temos crian¢as que tém acesso, mas nao
ficam na escola. E necessario um sistema de qualidade social de ensino, que s6 existe quando
ha quantidade total atendida. Enquanto nao se tem quantidade total, se tem apenas privilégios.

ISTOE — O sr. acha que o presidente Lula tera tempo para isso?

Cortella — Tenho uma expectativa extremamente positiva em relacdo a esse governo, mas nao
sou tolo de supor que ele faria essa alteracdo imediatamente. Para imaginar isso eu teria que
negar a minha experiéncia de governo. Sao Paulo € o terceiro or¢amento do Pais e a Secretaria
da Educacdo que ajudei a dirigir era o primeiro orcamento da cidade. Ainda assim, no
primeiro ano tivemos dificuldades; no segundo, nos estruturamos um pouco; € no terceiro ano
conseguimos uma decolagem. Mas emperramos em algumas coisas. No tltimo ano de gestdo
Luiza Erundina, em 1992, o Executivo entrou com um projeto na Camara de IPTU
progressivo. Com esse recurso seria possivel, no ano seguinte, zerar o déficit de criangas fora
da escola no ensino fundamental. Um grupo da elite entrou com um recurso contra, travou o
processo € nds nao tivemos as escolas, como até hoje ndo temos. Nessa questdo das cotas
raciais ha pessoas que querem também emperrar o processo desqualificando o debate, ¢ ele é
muito sério para ser desqualificado. ¢
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