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Todas as coisas tém nome

Todas as coisas tém nome.
(Tém nome todas as coisas?)

Todos os verbos sdo atos
(Sao atos todos os verbos?)

Com a gramatica e o diciondrio
faremos nossos pequenos exercicios.

Mas quando lermos em voz alta o que escrevemos,
nao saberdo se era prosa ou verso,

e perguntardao o que se ha de fazer com esses escritos:
porque existe um som de voz,

e um eco — e um horizonte de pedra

e uma floresta de rumores de agua

que modificam os nomes e 0s verbos
e tudo ndo é somente 1éxico e sintaxe.

Assim tenho visto.

Cecilia Meireles, 1960
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RESUMO

Esta dissertagdo, de natureza empirica e de cunho predominantemente descritivo, buscou registrar aspectos fonéticos em variagdo em estudantes
de duas areas rurais do municipio de Catu-Ba. Procurou também verificar se e até que ponto os tragos em variagdo na fala espontanea daqueles
individuos se refletem na escrita monitorada dos mesmos. Além disso, tentou desenvolver uma reflexdo sobre as implicagdes pedagogicas da
variagdo lingiiistica. A metodologia utilizada permitiu a constitui¢do de um corpus composto de duas amostras: a primeira resultante da gravacao
de cerca de dez horas de entrevistas com 14 estudantes da primeira e da quarta séries do Ensino Fundamental do primeiro ciclo de duas escolas
municipais; a segunda resultou da aplicagdo de um teste com os mesmos estudantes em que eles deveriam escrever palavras sujeitas as variagdes
que constituiram objeto da pesquisa. Os resultados sinalizaram para a ocorréncia diminuta, na segunda amostra, dos fatos variaveis na fala
espontanea dos estudantes em foco.

Palavras-chave: Lingiiistica; Dialectologia; Sociolingiiistica; variagdo fonética; ensino de lingua portuguesa.
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ABSTRACT

This dissertation, of empirical and predominantly descriptive natured, aimed to register phonetic
aspects in variation in students of two agricultural areas of Catu city-Ba. It also seeked to verify
if, and to what extent, traces in spontaneous speaking variation of those individuals reflect
themselves in their monitored writing. Moreover, it tried to develop a reflection on the
pedagogical implications of the linguistic variation. The used methodology allowed the
constitution of a corpus composed of two samples: the first resulted from 10 hours recorded
interviews with 14 students of the first and of the fourth elementary school belonged to the first
cycle of two municipal schools; second it resulted from the application of a test with the same
students in which they would have to write words subjected to the variations that had constituted
researched object. The results signaled for the miniature occurrence, in the second sample, of the
changeable facts in focused spontaneous students.

Key-words: Linguistics; Dialectology; Sociolinguistics; phonetic variation; Portuguese language
education.
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1. INTRODUCAO

Ao falar sobre o objeto de estudo da Lingiiistica Historica, Faraco (1991, p.9) afirma
que a realidade empirica central daquela disciplina ¢ o fato de que as linguas mudam. Assinala
também que os falantes, no geral, ndo tém uma percep¢ao clara dessa mudanga, uma vez que ela
se da de forma lenta e gradual e atinge sempre as partes e nunca o todo do sistema lingiiistico,
pois, do contrario, a comunicag¢do entre os usuarios de uma lingua seria inviavel. Isso confere
uma relativa “homogeneidade” ao sistema lingiiistico, o que decorre também de a lingua
encontrar-se permanentemente sujeita a pressao de duas forgas que atuam no sentido da variedade
e da unidade. Tal movimento impede o desequilibrio no processo de variacdo e mudan¢a de uma
lingua. Além disso, nas linguas que possuem sistema de representacao grafica, como € o caso da
lingua portuguesa, a escrita e as pressdes sociais normatizadoras que tentam controlar o uso e a
representagdo da lingua se encarregam de “conter” o avango da mudanca (MOLLICA E BRAGA,

2003).

Entretanto, se, por um lado, a mudanga parece lenta e ¢ relativamente controlada, por
outro, o sistema lingiiistico, justamente por ser uma realidade socio-historica, esta
constantemente sujeito a variagdes, o que explica o porqué de uma lingua jamais ser utilizada de
uma mesma forma no tempo ou no espaco pelos seus usuarios. Ou seja: uma lingua € um sistema
organizado, estruturado formalmente mas que admite variagdo e muda. E, entdo, partindo dessa
realidade, que disciplinas como a Dialectologia e a Sociolingiiistica t€ém se dedicado a demonstrar
que falantes de uma mesma lingua mas de regides e de niveis sdcio-econdmicos distintos ou

mesmo em situagdes diferentes t€m comportamentos lingiiisticos diversos.
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No Brasil, os esfor¢os dos estudiosos das disciplinas supracitadas t€ém se concentrado,
conforme Cardoso (1999), na tentativa de se desenvolverem estudos mais amplos que levem ao
conhecimento sistematico e geral da realidade lingiiistica nacional, o que tem sido feito mediante
estudos dialetais e sociolingiiisticos de cunho regional, tanto em areas urbanas quanto em areas

rurais.

Esta pesquisa, de natureza empirica e eminentemente descritiva, toma como base,
pois, principios teoricos dessas disciplinas, na medida em que procura abordar alguns pontos que
dizem respeito ao conhecimento de alguns fatos fonéticos em variagdo que caracterizam as areas
investigadas. Assim, os objetivos deste trabalho podem ser arrolados: a) identificar alguns tracos
fonéticos variaveis em duas areas rurais de um municipio do estado da Bahia; b) considerar a
natureza diastratica desses fatos; ¢) verificar se e em que medida tais tracos se refletem na escrita
monitorada dos individuos que participaram da pesquisa e d) fazer algumas consideracdes sobre
as implicagdes pedagogicas da variacdo lingiiistica, ou seja, discutir algumas questdes

relacionadas ao ensino da norma-padrao a falantes de normas populares.

Alguns resultados indicam que os tracos varidveis presentes na fala espontanea dos
informantes apresentam-se também na escrita monitorada desses individuos, no entanto em
indices bastante reduzidos em relacdo aquela modalidade de uso da lingua, o que sugere a forte
influéncia da escolarizacdo para a aquisi¢ao de certos aspectos da norma-padrao pelos individuos
em questdo, corroborando uma das hipoteses com que trabalhamos ao desenvolvermos o
trabalho: a discrepancia entre a norma exigida pela escola e a norma utilizada pelos alunos

diminui em contextos especificos a medida que eles avangam na escolarizagao.
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2. REFLEXOES TEORICAS GERAIS: A LINGUA COMO OBJETO DE ESTUDO

2.1 A LINGUA COMO SISTEMA

Sem pretender historiar, este capitulo faz algumas consideracdes sobre as concepgoes
de lingua adotadas nos trabalhos de dois grandes modelos teoricos que marcam a lingiiistica do
século XX. Num primeiro momento, considerar-se-4 a concep¢do de lingua assumida pelo
modelo estruturalista de analise lingiiistica. Na seqiiéncia, discutem-se alguns principios tedricos
dos estudos dialectologicos e sociolingliisticos, que, a partir de uma concepg¢ao do seu objeto bem
distinta da do estruturalismo, empreendem um método de trabalho que serve de fundamentagao

para a pesquisa que ora se apresenta.

2.1.1 O estruturalismo e o conceito de sistema

Tomada como marco inicial da lingiiistica contemporanea, a publicagdo do Cours de
linguistique générale’, escrito por Charles Bally e Albert Sechehaye, com base em notas dos
alunos de Ferdinand de Saussure (1857-1913), marca decisivamente os rumos da lingiiistica
ocidental a partir do século passado. Tanto ¢ assim que, ainda hoje, at¢ mesmo a propria
constituicdo do texto do Cours € objeto de investigagdo por pesquisadores das areas de historia,
epistemologia e filosofia da lingiiistica. Como exemplo, pode ser citada a Introducdo a leitura de
Saussure, de Simon Bouquet (1997, p. 13-4), que pretende mostrar como o Cours se tornou “um
reflexo deformado do pensamento que pretende divulgar, falseando, sob dois diferentes aspectos

[1) o Cours é organizado segundo a logica de um sistema acabado e 2) o discurso de uma pura

1 L. N . . ~ . . . ~ N . N .~
As proximas referéncias a esta edigdo serdo feitas mediante a utilizagdo de Cours. Para as referéncias a edigao
brasileira utilizaremos o termo Curso.
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epistemologia programdtica da ciéncia da linguagem], as notas do curso e os manuscritos de
Saussure em que se apdia”. Nao € objetivo desta secdo discutir questdes como as que se
esbogaram acima, embora se reconhega que sdo bastante relevantes para a compreensao de como

a lingiiistica edificou, a partir do século XX, seu aparato tedrico-epistemologico.

O texto que segue limitar-se-a a considerar em que a concepgao de lingua assumida
pelo que ficou conhecido como estruturalismo europeu ou saussuriano diverge das propostas de
analise adotadas por escolas como a Dialectologia e a Sociolingiiistica e tratar de algumas

conseqiiéncias dessa divergéncia para os rumos de certos setores da pesquisa lingiiistica.

Se h4a uma observagdo com a qual boa parte dos lingiiistas concorda ¢ esta: os estudos
lingtiisticos do século XX, que tém em Saussure um de seus representantes mais ilustres, marcam
uma etapa deveras singular no modo de compreender a lingua, uma vez que abalam o prestigio da
atitude normativa diante dos fatos lingiiisticos e a primazia da modalidade escrita da lingua, ao
adotarem uma postura descritiva e voltarem a sua aten¢ao as realizagdes lingiiisticas orais
sincronicas (MATTOS e SILVA, 1996b). Além disso, marcam um rompimento com a atitude

historicista que predominava na lingiiistica do século XIX.

Segundo Coseriu (1979a, p. 27), “Saussure ndo fez ontologia, mas metodologia;
procurou distinguir a lingiiistica sincronica e a diacronica, ou melhor, o ponto de vista sincronico
e o diacronico na lingiistica”. Se ¢ verdade que ndo ¢ uma questdo pacifica a inteira
responsabilidade do genebrino no que tange a essa questaio (BOUQUET, 1997), ndo ¢ falso dizer
que a lingitiistica do século XX assenta sua ruptura em relagdo a lingiiistica do século anterior

pela assungdo do método sincrénico como o Unico apropriado a analise lingiiistica — a0 menos
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num primeiro momento: antes da constituicdo do Circulo Lingiiistico de Praga, que estendeu a

analise estrutural sincronica ao estudo historico da lingua (LUCCHESI, 2004).

Tal método consistia em dar a lingua um tratamento bastante especifico: observa-la
sob seu carater estrutural e “estavel”, destituida de sua dimensdo historica. As bases desse
método estdo associadas diretamente a dicotomia /ingua versus fala, descrita no Curso, segundo a
qual a lingua ¢ uma realidade “de natureza homogénea: constitui-se num sistema de signos onde,
de essencial, s6 existe a unido do sentido e da imagem acustica, ¢ onde as duas partes do signo
sao igualmente psiquicas” (p.23). Além disso, a lingua se constituia numa realidade abstrata
imune as vontades particulares dos seus usudrios que ndo poderiam modifica-la. Com essa
dicotomia, o estruturalismo pretendia reservar a uma “lingiiistica da fala” toda a heterogeneidade
tipica da manifestacdo concreta do fenomeno lingiiistico, ja que o que estd no dominio da “fala”
nao poderia ser analisado de modo objetivo. Ademais, a dicotomia garantia o postulado de que a
lingua ¢ um sistema marcado pelo alto nivel de organizagdo e equilibrio internos e, sobretudo,

pela homogeneidade.

Como se v€, analisar a lingua em sua dimensao estritamente sincronica, destituida de
sua realidade enquanto fendmeno socio-historico, implicava concebé-la como um sistema
estruturado em partes discretas e cuja caracteristica principal era a homogeneidade. Uma
justificativa que se apresenta para explicar um esforco tedrico desta natureza ¢ o fato de que, no
contexto em que o Cours foi publicado, buscava-se garantir a autonomia e a conseqiiente
cientificidade da lingiiistica frente as demais ciéncias humanas, o que s6 seria possivel mediante
uma rigorosa delimita¢do do objeto de estudo, de modo que este ficasse circunscrito aos limites

da disciplina que reivindicava para si o direito de estuda-lo.
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Dessa maneira, o0 método de analise inaugurado pelo estruturalismo europeu entendia
a lingua como um sistema estruturado em partes discretas, percebendo-o em sua dimensao
sistémica, global, funcional e estdvel. Um problema, porém, e era que o método estruturalista
apresentava uma grande dificuldade em termos de demonstracdo empirica: em sua realizagdao
concreta, o chamado “sistema lingiiistico” estava sujeito a todo tipo de injungdes de natureza

socio-historica, o que o tornava bastante heterogéneo, variavel e mutavel.

Assim, enquanto a projecao teodrica da lingua como um sistema estruturado implicava
assumi-la como homogénea e invaridvel, a observagdo empirica do fendmeno indicava
exatamente o contrdrio: o sistema ndo se apresenta tdo estatico quanto propunha a analise

sincronica, ou seja, ele € variavel e muda.

No entender de Lucchesi (2004, p.22 ¢ 23), isso demonstra qudo paradoxal ¢ a
associacao entre a concepgao de sistema e o fato de que a lingua muda. Ou seja: isso configura o
que chamou de “dimensdes fundamentais e antitéticas do fendmeno lingiiistico: a sua dimensao
estrutural e a sua dimensdo sécio-historica”. Como mostra o autor, o estruturalismo sincroénico
procurou resolver tal contradicdo desconsiderando, em seu aparato tedrico e metodologico, a
chamada existéncia externa do fendmeno lingiiistico. Mesmo quando tentou aplicar o seu método
a analise histdrica da lingua, com o que ficou conhecido como estruturalismo diacrénico, a
chamada lingiiistica estrutural do século XX tentava enquadrar o seu objeto num esquema
metodologico pré-moldado, postulando que, em seu devir historico, a lingua se constitui de
sucessivos estagios sincronicos funcionais relacionados entre si mas independentes em termos

estruturais.



21

Ainda no ambito do estruturalismo, uma tentativa de dar mais concretude a
formulacdo tedrica daquela escola foi empreendida pelo lingiiista romeno Eugénio Coseriu, que,
num trabalho intitulado Sistema, norma e fala, propde uma reformulacdo da dicotomia atribuida a
Saussure. De acordo com Lucchesi (1996), Coseriu tentou articular uma interagao entre o sistema
funcional e a norma ou sistema normal. Tal tricotomia reservava ao sistema, que representava o
plano mais alto da abstracdo, as estruturas funcionais, que sdo apoiadas em relagdes invariaveis e
que garantem o funcionamento da lingua enquanto meio de transmissdo de contetidos
referenciais. No nivel intermediario deste sistema, situa-se a norma, que agrega os fatos
lingiiisticos efetivamente realizados e que fazem parte do repertério de uma comunidade de fala
(COSERIU, 1980). No nivel mais baixo da abstragdo, encontra-se a fala, que corresponde as
realizagdes concretas da lingua em sua manifestacao heterogénea e variavel. Conforme Lucchesi
(1996, p.72-3), a teoria de Coseriu, apesar de incorporar a variagdo, visava a retirar do sistema
linguistico qualquer determina¢do de ordem social, permitindo com isso que o sistema fosse
analisado em sua logica funcional interna, o que asseguraria o principio estruturalista de que a
lingua poderia ser concebida e tratada como realidade homogénea. Todavia, mesmo o modelo de
Coseriu ndo se sustentava empiricamente, ja que as alteragdes observadas na fala e na norma
atingem o chamado sistema funcional, determinando, conseqiientemente, sua mudanca. Um
exemplo disso pode ser observado no processo de assimilagdao que determinou, no latim vulgar, o
surgimento do fonema /A (filia > filha), gerando, por exemplo, a oposi¢do entre um consoante
lateral palatal e uma consoante lateral dento-alveolar (fi/l/a versus fi/J/a). tal fato representa uma

evidéncia de que o chamado sistema funcional pode ser alterado pelos fatos da fala.

Desse modo, entdao, como observara Lucchesi (2004), pode-se afirmar que a falta de

fundamentacao empirica, principal ponto critico da concep¢do de lingua como um monobloco
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estavel e homogéneo, acabou por determinar o declinio da escola estruturalista em Lingiiistica.
Em outras palavras, a distor¢do teorica do objeto de estudo da Lingiiistica estrutural era bastante
impotente diante da dimensao factual, sdcio-historica do fendmeno lingiiistico, cuja concretude se

imp0s a projecdo tedrica estéril de um sistema homogéneo.

No campo educacional, uma conseqiiéncia dessa aplicagdo pode ser observada ainda
hoje: aulas de lingua em que o trabalho pedagdgico consiste na analise morfossintatica de
enunciados elaborados em norma-padrdo. Em outras palavras: a pratica formal de andlise
lingiiistica de sentencas, que ainda hoje marca o ensino de lingua no Brasil e cujo dominio € visto
como sindénimo do verdadeiro conhecimento da lingua portuguesa, pode ser tomada como um
reflexo da penetragdo, nos meios escolares, da teoria estruturalista e de sua concepg¢do acerca da

lingua.

2.2 A LINGUA COMO SISTEMA VARIAVEL

Convencidas da realidade multifaria da lingua, algumas correntes tedricas — entre elas
a Dialectologia e a Sociolingliistica — empreenderam suas analises a partir de uma compreensao
do seu objeto radicalmente diversa da postura estruturalista. Assim ¢ que, na tentativa de dar
conta desse paradoxo aparente entre a dimensao sist€émica estrutural da lingua e sua dimensao
socio-historica, tais disciplinas vao incluir a variagdo lingiiistica no interior de seu aparato
tedrico-metodologico, apreendendo o seu objeto de estudo em sua natureza heterogénea e

variavel.
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2.2.1 Os estudos da Dialectologia

Segundo Ferreira et al (1966), a Dialectologia cabe o estudo da variacdo diatdpica,
procurando descobrir ou descrever, identificar areas mais ou menos coesas e determinar os
fatores que levaram a sua formagao. Também, de acordo com Nelson Rossi, definindo o verbete
“Dialectologia” para a Enciclopédia Mirador Internacional (1990, p. 3298), a referida disciplina
“se propde inventariar, sistematizar e interpretar as variantes de uma lingua, ou de um grupo de
linguas definido por qualquer afinidade entre elas, com especial aten¢do a distributividade — seja

ela espacial, cronologica, sociocultural — dos tragos lingiiisticos depreendidos.”

As definicdes apresentadas acima evidenciam o principio basico adotado pela
Dialectologia: as linguas s3o realidades heterogéneas e tal heterogeneidade pode ser
sistematizada — “inventariada” — e interpretada mediante procedimentos apropriados para esse

fim.

O método de recolha de dados mais utilizado pela Dialectologia ¢ o que ficou

conhecido como geografia lingiiistica. De acordo com Coseriu (1965, p.05),

Em la terminologia técnica de la lingiiistica actual, la expression “geografia lingiiistica”
designa exclusivamente un método dialectoldgico y comparativo que ha llegado a tener
extraordinario desarollo en nuestro siglo, sobre todo en el campo romanico, y que
pressupone el registro en mapas especiales de un niimero relativamente elevado de
formas lingiiisticas (fonicas, 1éxicas o gramaticales) comprobadas mediante encuesta
direta y unitaria en uma red de puntos de um territorio determinado, o, por lo menos,
tiene en cuenta la distribucion de las formas en el espacio geografico correspondiente a
la lengua, a las lenguas, a los dialectos o a los hablares estudiados.
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Outra defini¢ao acerca do método da geografia lingiiistica nos ¢ dada por Chambers ¢

Trudgill (1994, p. 45-6):

El fundamento de la geografia lingiiistica es tremendamente sencillo: busca crear una
base empirica sobre la que extraer concluisiones acerca de la variedad lingiiistica que se
da en un cierto lugar. En este sentido, resulta exactamente igual a otras ramas de la
lingiiistica y, de hecho, gran parte de su metodologia la comparte con otras disciplinas
lingtiisticas. La recogida de datos, por poner un ejemplo obvio, no es distinta de la
recogida de datos de la antropologia lingiiistica y requiere la misma preparacion
practica en lo que a fonética se refiere.[...] En la medida en que la variacion dialectal es
el resultado de corrientes de innovacion lingliistica que se extienden a lo largo de una
region, hay una dimension cronolédgica intrinseca, un dominio comiin con la lingiiistica
histérico-comparada.

Como se percebe, o0 método busca, mediante a depreensao sistematica e controlada de
variantes lingliisticas, fornecer elementos para a compreensdo da natureza sociohistorica da
lingua, mediante as relagdes entre uma lingua ou um dialeto e seus falantes. Dois métodos
basicos utilizados pela geografia lingiiistica e que marcam, inclusive, a histéria desta disciplina

sao:

1) Recolha de dados por correspondéncia — tal método foi utilizado por Wenker, que, em
1881, inquiriu 40.736 localidades, obtendo 44.251 respostas por cartas. Tal metodologia foi
criticada, pois fugia ao controle da qualidade. Em 1942, Manuel de Paiva Boléo fez 500

perguntas presentes em 760 questionarios, utilizando a mesma metodologia;

2) Recolha in loco — metodologia aplicada por Julles Gilliéron (que ficou conhecido como o
pai da geolingiiistica), no Atlas Linguistique de la France (1902-1910). A aplicacdo da
metodologia de Gilliéron foi feita com notavel rigor metodoldgico, o que explica o fato de

ele ter usado um unico inquiridor: Edmond Edmont. E importante notar ainda que a
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vantagem deste tipo de pesquisa ¢ que ele favorece a intercomparabilidade e assegura a

qualidade dos dados recolhidos.

No Brasil, as pesquisas dialectologicas, conforme aponta Cardoso (1999), se
desenvolveram em trés fases. A primeira, que se estende de 1826 a 1920, consistiu basicamente
na realizagdo de estudos do Iéxico e de suas especificidades do portugués do Brasil. Entre as
obras de carater lexicografico, merece destaque, nessa fase, o trabalho de José Jorge Paranhos,

intitulado O idioma hodierno de Portugal comparado com o do Brasil.

A segunda fase, que se estende de 1920 a 1952, assinala os primeiros passos para o
desenvolvimento da geografia lingiiistica no Brasil e inicia-se com a publicagdo, em 1920, de O
dialeto Caipira, de Amadeu Amaral (CARDOSO, 1999). Esta fase ¢ marcada pela realizagao de
trabalhos voltados para o exame in loco de uma area determinada com vistas a uma descrigdo de
fendmenos semantico-lexicais, morfossintaticos e fonético-fonoldgicos que a caracterizam. Ainda
nesta fase, outra publicacdo importante ¢ feita por Antenor Nascentes, que estudara o linguajar
carioca. Nessa obra, Nascentes define o que se entende por “falar brasileiro” e apresenta uma
divisdo dos falares brasileiros em dois grandes grupos: os falares do norte, que compreendem os
subfalares amazonico e nordestino e os falares do sul, que compreendem os subfalares baiano,
mineiro, fluminense e sulista — divisdo esta que ¢ até hoje aceita pelos estudiosos brasileiros, tais
como Cardoso (1986) e Ferreira e Cardoso (1993). A terceira publicagdo desta fase € um estudo

de Mario Marroquim, publicado em 1934 e intitulado 4 lingua do Nordeste.

A terceira fase dos estudos dialetais no Brasil tem como principais nomes os de Antenor

Nascentes, Serafim da Silva Neto, Celso Cunha e Nelson Rossi € inicia-se com o Decreto 30.643,
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de 20 de margo de 1952, que definia as finalidades da Comissdo de Filologia da Casa de Rui
Barbosa e destacava como a principal delas a elaboracdo de um Atlas lingiiistico do Brasil, tarefa
cuja implementagao se fundamenta nas Bases para a elaborag¢do do Atlas lingiiistico do Brasil,
obra publicada em dois volumes (1952 e 1961) por Antenor Nascentes. Outro fato importante
nesta fase ¢ a publicagdo do Guia para estudos dialectologicos, em que Serafim da Silva Neto
(1957) defende a urgéncia em se estudarem os falares brasileiros. Ainda nesta fase, no III
Coloquio de Estudos Luso-brasileiros, realizado em Lisboa, Celso Cunha reconhece as enormes
dificuldades para a elaboragdo de um atlas geral do Brasil e propde que o trabalho comece pela
realizagdo de atlas regionais. Tal proposta ¢ aceita por Nelson Rossi e equipe, que publicaram,
em 1963, o primeiro trabalho de natureza geolingiiistica no Brasil, O Atlas Prévio dos Falares
Baianos. Tal fase assinalou o inicio sistematico dos estudos no campo da geografia lingliistica
brasileira, que, dai em diante, passou a produzir varios atlas regionais, entre os quais se podem
destacar: 1) Atlas Lingiiistico de Sergipe (1987), Esbo¢o de um Atlas lingiiistico de minas Gerais
(1977), Atlas lingiiistico da Paraiba (1984), Atlas lingiiistico do Parand (1994) e o Atlas

lingiiistico-etnogrdfico da regido Sul do Brasil (2002) apud Cardoso (1999).

Atualmente, sob a presidéncia de Suzana Cardoso e supervisdo geral de Jacyra
Andrade Mota, encontra-se em andamento o Projeto Atlas Lingiiistico do Brasil (ALIB), que
pretende reunir informagdes dialetais de todo o territorio nacional, trabalho que podera evidenciar

as principais linhas dialetais que marcam o portugués falado no pais.

Assim, adotando uma perspectiva em que a lingua era concebida como um sistema
que apresentava variagdes devido a fatores diastraticos, diatdpicos e diafdsicos, bem como

assumindo que tais variagdes podem determinar a mudanca da lingua, a Dialectologia, ja antes da
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Sociolingiiistica, investigava os diversos aspectos — sobretudo os de ordem geografica — a que

esta sujeito qualquer sistema lingiiistico.

2.2.2 Os estudos da sociolingilistica

Num artigo publicado na revista D.E.L.T.A., o lingiiista Dillinger (1991, p.396), ao
comentar como a Lingiiistica viria ter o status de ciéncia, assinala que, numa época positivista, a
Lingiiistica deveria fazer seu corte metodologico em termos de observavel/ndo-observavel para
estudar o observavel. Dai a Lingiiistica, nesse contexto, preocupar-se com a estrutura lingiiistica,
realizando um estudo fundamentalmente formalista. Outro aspecto através do qual a Lingiiistica
seria considerada como ciéncia era o fato de que seu objeto de estudo e seu método deveriam ser

diferentes dos de outras ciéncias, conforme afirmado mais acima.

No entanto, embora o grande mérito das correntes estruturalistas e mesmo do
Gerativismo tenha sido assegurar um lugar de destaque para a Lingiiistica entre as demais
ciéncias humanas e ter dado um tratamento imparcial aos fatos da lingua, tais estudos, apoiados
em seus principios metodologicos, analisavam a lingua como algo abstrato, superior a seus
usuarios, que, quando considerados, deveriam ser encarados como ideais, além de estudarem,
ambos, a lingua como um objeto descontextualizado, cuja estrutura e suas relagdes internas,
unicamente, deveriam constituir motivos de preocupacgdo, ja que poderiam ser mensuraveis.
Assim, esses estudos se distanciaram das realizagdes lingiiisticas concretas, criando um

arcabouco teorico imune as influéncias sociais e culturais da comunidade lingliistica.
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Para a Sociolingiiistica, que comecou a se desenvolver e definir seu campo teorico
por volta da década de 1960, tal posicionamento ¢ bastante refutavel porque desconsiderava a
natureza social da linguagem, o que era imprescindivel para um estudo mais profundo da
linguagem humana. Num texto programatico, que lancava as bases da Sociolingiiistica, Weinrich,
Labov e Herzog (1968, p. 125) argumentaram que a idéia de uma comunidade lingiistica
homogénea ndo se sustentava empiricamente € que o que o gerativismo chamava de desvio de

~ . , . v~ N . . ., 2
desempenho sdo regularidades passiveis de descri¢do da competéncia de um individuo™.

Assim, tal modelo teorico, cujo desenvolvimento foi aprofundado por Labov, incluia
o componente social da linguagem, ausente nos estudos do Estruturalismo e do Gerativismo. O
proprio termo Sociolingiiistica era redundante para Labov, que ndo admitia um estudo lingiiistico
que ndo se ocupasse do estudo da linguagem mediante suas relagdes com fatores de ordem
sociocultural, ja que a lingua, em si, pressupde, para a sua utilidade, a existéncia de um grupo
social que dela se utiliza, interferindo no préprio sistema lingiiistico, algo que implica uma

heterogeneidade do sistema, objeto do qual deveria se ocupar a Sociolingiiistica.

Tentando, entdo, conciliar analise estrutural e analise social da lingua, os
sociolingtiistas (LUCCHESI 1996, p.74) demonstram que “a variagdo faz parte do sistema
lingliistico, participa do seu funcionamento e interfere nos processos de mudanga que se operam
no seu interior”. Disso resulta compreender que os aspectos do sistema funcional e social da

linguagem nao podem ser compreendidos sendo de modo integrado. Assim, afirma Lucchesi, a

? Além do texto original, consultamos também uma tradugiio ndo comercial, produzida em 1998 por Andréia C. Café,
Gustavo R. da Gama, Odilon Pinto de M. Filho e Ricardo T. Ramos, como trabalho de curso da disciplina Teorias e
Métodos da Lingiiistica Historica, oferecido para os cursos de Mestrado e Doutorado em Letras da UFBA.
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sociolingiiistica opera uma fusdo entre os conceitos de sistema normal e sistema funcional — o

que permite conceber o sistema lingliistico como heteroclito, variavel e susceptivel a mudangas.

Ao conceber a heterogeneidade lingliistica como objeto de estudo, Labov levava em
conta que a lingua ndo deve ser compreendida como uma estrutura idealmente homogénea, por
ser ela uma instituicao social que esta sujeita a propria diversidade do grupo que a utiliza. Nesse
sentido, a heterogeneidade da lingua constituia as peculiaridades e possibilidades de realiza¢do do

sistema lingiiistico que cada grupo imprime a lingua.

As variagdes que se manifestam nos usos do sistema representam formas diferentes
de se dizer a mesma coisa. Conforme Pretti (1997), as variacdes podem ser influenciadas por
fatores de ordem geografica, chamados de diatopicos, evidenciados, por exemplo, nas diferengas
entre 0 modo de falar de pessoas que moram na zona rural e as pessoas que residem na zona
urbana; de ordem sociocultural, chamados de diastraticos, evidenciados, por exemplo, nas
diferencas entre as normas utilizadas por falantes de niveis escolares diferentes; ou de ordem
contextual, chamados de diafésicos, que estdo ligados a situagdo comunicativa em que os falantes

interagem.

Nesse sentido, entdo, a Sociolingiiistica entende a variagdo como normal e inerente a
qualquer lingua natural e propde um método de andlise que evidencia as regularidades dessas
variagdes, mediante a sua co-relagdo com fatores de ordem social, como faixa etaria,

escolaridade, género, classe social etc.
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2.2.2.1 Teoria da variacao lingiiistica

A pesquisa sociolingiiistica, conforme dito acima, ¢ fundamental o principio de que a
heterogeneidade ¢ um aspecto inerente a natureza da lingua, o que garante o seu pleno
funcionamento. Assim, um estudo que se propde a analisar o componente social da lingua nao
pode prescindir do estudo da variabilidade dos sistemas lingiiisticos; variabilidade que ¢ reflexo
da propria diversidade dos grupos sociais. Nesse sentido, a Teoria da Variagao foi formulada para
assumir a validade do principio de que a variacdo e a mudanca lingiiisticas sdo sistematicas e

sistematizaveis e sdo uma condi¢do sine qua non para a “vitalidade” de qualquer lingua natural.

Esses estudos procuram comprovar que a variagdo lingiiistica possui um padrao de
regularidade, o que lhe confere um grau de sistematicidade passivel de ser estudado e
quantificado. Em virtude desse tratamento matematico dado aos fatos de variagdo, a
sociolingiiistica laboviana passou a ser chamada também de sociolingiiistica quantitativa. Um
exemplo desse tratamento pode ser observado quando se estuda o uso da marca de plural no
Portugués do Brasil, que pode apresentar as seguintes variagdes em contextos sintagmaticos

como os seguintes:

a) As meninas bonitas.
b) As meninas bonita.

¢) As menina bonita.
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Em a, por exemplo, a marca de plural possui um carater redundante, aparecendo ao
longo de todo o sintagma nominal, o que reflete, inclusive, que o falante que a utiliza conhece a
norma padrdo. Em b, a desinéncia de nimero acompanha apenas o artigo e o nucleo do sintagma,
ficando o adjetivo sem a referida marca. Em ¢, a desinéncia s6 ¢ utilizada uma vez (para o
determinante), enquanto os demais componentes do sintagma apresentam morfema zero. Pode-se
admitir ainda que os falantes que escolhem as duas ultimas variantes sdo, em geral, pertencentes
as classes populares e sdo estigmatizados tanto quanto seus usos lingiiisticos. Isso indica que
fatores como grau de instrugdo do falante, o meio social pelo qual circula ou do qual ¢ oriundo
determinam a escolha pelo falante de uma ou outra variante. Além disso, mediante um
tratamento estatistico, pode-se determinar que fatores lingiiisticos, como a posicdo do nome no
sintagma, as caracteristicas fonéticas do vocabulo em questdo e dos seus vizinhos efc, sdo mais
favorecedores a ocorréncia de uma ou de outra forma, como demonstraram Naro e Scherre

(1970).

2.2.2.2 Regras variaveis e regras categoricas

Observem-se novamente os exemplos a, b e ¢, apresentados acima. Ja se sabe que, no
portugués do Brasil, ha trés possibilidades para indicar o plural em sintagmas como A menina
bonita. Qualquer que seja a escolha do falante, nesse caso, ele estara utilizando variantes
perfeitamente funcionais na norma lingiiistica de sua comunidade. Isto € o que caracteriza uma
regra como variavel: a depender das caracteristicas socioculturais do falante, conjugadas com
fatores estruturais ou lingiiisticos, qualquer uma dessas podera ser utilizada, pois sdo funcionais

dentro do sistema do portugués falado no Brasil, permitindo que o mesmo contetido
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comunicativo seja expresso mediante uma ou mais possibilidades. E uma regra variavel também
a alternancia entre os fonemas /l/ e /¥¥/ em vocabulos como ‘flamengo’, ‘gloria’ e ‘claro’, em
algumas normas do portugués do Brasil. Assim, uma regra variavel estabelece a possibilidade de
duas formas lingiiisticas para um mesmo conteudo informacional. Observe-se que, com essa
formulacdo, a sociolingiiistica rejeita a hipotese de que a variacdo ¢ livre e assistematica, nao
podendo, pois, ser estudada e assume que a variagdo ¢ condicionada — ou por fatores de ordem

estritamente lingiiistica ou por fatores de ordem social ou por ambos a0 mesmo tempo.

A chamada regra categorica obedece a principios que, se quebrados, comprometerao
a funcionalidade do sistema. Assim, ndo sdo aceitdveis — nem na norma-padrdo nem nas normas
populares — construgcdes como *a meninas bonitas, *a menina bonitas, ou ainda *meninas as
bonitas. Outro exemplo de regra categdrica pode ser observado no seguinte: uma palavra como
‘vidro’ pode ser pronunciada — e efetivamente acontece — como ‘vrido’. Nesse caso, diz-se que o
fonema /£¥/ sofreu metatese, passando a outra silaba. Na norma em que ha essa ocorréncia, entao,
esse € um fenomeno variavel. Note-se, entretanto, que algo como ‘*vfido’, ‘*vpido’ ou ‘*vbido’
¢ impossivel de ocorrer, pois o sistema fonologico do portugués ndo admite grupos silabicos
desse tipo. Esse ¢ um dos aspectos que caracterizam a chamada regra categérica, que nao pode
ser infringida, sob pena de a compreensdo de alguns enunciados e até da comunicacdo se tornar
invidvel. Outro aspecto ¢ que, quando uma, entre duas variantes, vai se fixando e a outra ¢
definitivamente abandonada, o que era regra varidavel numa comunidade passa a se constituir
numa regra categérica. E o que estd acontecendo com o sistema pronominal do portugués do
Brasil, em que variacdo a ‘n6s’ ~ ‘a gente’, em alguns dialetos, comeca a se fixar em favor do ‘a

gente’.
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No ambito da sociolingiiistica laboviana brasileira, varias tém sido as pesquisas
realizadas. Uma reunido de alguns desses trabalhos pode ser encontrada em Mollica e Braga
(2003), que organizam artigos que discutem questdes que vao desde a delimitacdo do objeto de
estudo da Sociolingiiistica (que, conforme as autoras, consiste na lingua em uso no seio das
comunidades de fala, voltando a atencdo para um tipo de investiga¢do que correlaciona fatores
lingiiisticos e sociais. p.9), até a transcricdo de dados lingiiisticos, bem como sua analise
quantitativa. Ainda nessa orientagdo, estdo os trabalhos de Beline (2002) e de Chagas (2002). O
primeiro trata da variacdo lingiiistica e destaca o fato de que a Sociolingiiistica, de uma
perspectiva dialectologica, pode se preocupar em delimitar fronteiras entre os diferentes falares
de uma lingua, verificando se os falantes de uma mesma lingua apresentam diferengas nos seus
modos de falar, a depender do local em que se encontram, do seu nivel socioecondmico ou
mesmo do contexto em que ocorre a interagdo (BELINE, 2002). O segundo discute a mudanga
lingliistica e destaca, dentre outras coisas, o fato de que ela pode ser desencadeada pelo contato
entre linguas distintas, proximas geograficamente ou ndo, ou por fatores internos a uma lingua e a

comunidade em que ela ¢ falada (CHAGAS, 2002).

Segundo Paiva e Scherre (1999), dado o complexo quadro sociolingiiistico do Brasil,
em decorréncia de suas também complexas caracteristicas sociais, as pesquisas realizadas no
interior da Sociolingiiistica Brasileira tém sido de fundamental importancia para a compreensao
da realidade lingiiistica do Pais. Tanto ¢ assim que, segundo a autora, diversos grupos de pesquisa
na linha variacionista e ndo-variacionista t€m contribuido para o entendimento, por parte dos
pesquisadores brasileiros, dos condicionamentos lingiiisticos e sociais das modalidades padrdo e
ndo-padrao do portugués brasileiro. Considerando as contribuigdes do grupo de pesquisa

Programa de estudo sobre o uso da lingua (Peul) para o desenvolvimento da Sociolingiiistica no
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Brasil, Paiva e Scherre (1999) consideram que os beneficios dos estudos do Peul ndo se limitam a
fornecerem subsidios para uma compreensao mais clara da realidade lingiiistica da variedade
falada no Rio de Janeiro, mas também — uma vez que essa ¢ também uma busca do programa — a

procura de uma teoria mais geral da heterogeneidade e da mudanga lingiiisticas.

O objetivo deste capitulo foi abordar brevemente o desenvolvimento da lingliistica no
que tange a compreensdo das linguas naturais em sua manifestacdo oral e como esse
desenvolvimento, que consistiu, basicamente, no avan¢o da concep¢do sobre o sistema
lingiiistico, resultou no desenvolvimento de métodos capazes de flagrar a lingua em seu aspecto
estrutural e sociohistorico. Esta parte do trabalho serviu ainda para evidenciar em que
fundamentos tedricos a pratica de pesquisa desenvolvida neste trabalho se baseou: principios

teoricos e técnicas da Dialectologia e da Sociolingiiistica.
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3. UMA QUESTAO MAIS ESPECIFICA: HIPOTESES SOBRE A FORMACAO DO

PORTUGUES POPULAR DO BRASIL

O objetivo geral deste capitulo €, além de demonstrar o que se tem entendido — por
parte de especialistas que tratam da questdo — como portugués popular do Brasil (deste ponto em
diante PPB), tentar fazer uma reflexdo mais ampla sobre como as questdes relacionadas a
formacao e difusdo do PPB sdo relevantes — talvez até uma condigdo sine qua non — para se
entender e se discutir o problema do trabalho pedagdgico com a lingua portuguesa na escola
publica brasileira, sobretudo nas séries iniciais, uma vez que ¢ nesse momento que educandos
oriundos de classes populares e, portanto, falantes de outros dialetos, entram em contato com a

variedade padrao da lingua portuguesa, esbocada nos materiais didaticos usados pela escola.

3.1 SOBRE “NORMAS”

Em sua formulagdo inicial, entendia Coseriu (1952 apud LUCCHESI, 2002) que a
norma, enquanto sistema intermedidrio entre as realizagdes concretas do sistema lingiiistico —
nesse caso, a fala —, impde-se ao individuo, limitando-lhe as realizacdes lingiiisticas. Segundo
Lucchesi (2002), o conceito de norma, tal como entendida por Coseriu, era um recurso teorico
utilizado para fundamentar o principio estruturalista de que o sistema lingiiistico era homogéneo.
Uma vez que a dicotomia langue versus parole ndo explicava satisfatoriamente como o sistema
lingtiistico — que, segundo o Curso, comporta dialeticamente uma dimensdo social e outra
individual — pode ser postulado como invariavel ou imutavel apesar de toda a heterogeneidade da
lingua falada, s6 uma distingdo entre sistema normal e funcional poderia sustentar teoricamente a

formulacdo estruturalista. Assim, o conceito de norma permitia a seguinte teorizagdo: ora, se a
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heterogeneidade da fala acha-se circunscrita aos limites impostos e pré-estabelecidos pela norma
e, a0 mesmo tempo, controlada por ela, pode-se entender que tal heterogeneidade nao afeta a
estrutura, o sistema, ja que as variagdes nao ultrapassam a norma e, portanto, ndo podem afetar o

sistema.

Desse modo entendida, a norma servia aos principios do estruturalismo lingiiistico:
apesar de abalar a dicotomia tedrica proposta por aquela escola, mediante uma conceituagdo
tripartida do sistema lingiiistico, a formulagdo coseriana ndo ameagava o pressuposto teorico

basico daquela escola: a homogeneidade — invariabilidade, imutabilidade — da lingua.

Como ja foi dito, a distingao entre os fatos do sistema normal e o sistema funcional
era algo dificil de ser observado empiricamente, ja que, de modo evidente, e a despeito da
hipotese estruturalista, o sistema lingiiistico ¢ heterogéneo, variavel e sofre mudangas. Assim,
assumindo a variabilidade e a mudanca como perfeitamente funcionais e inerentes a todos os
sistemas lingliisticos, a sociolingiiistica opera uma fusdo entre a norma e o sistema (LUCHESI,

2002).

Valendo-se desses aspectos, entdo, Cunha (1985) apresenta uma proposta de
conceituagdo de norma a partir de dois outros conceitos basicos: a realiza¢do objetiva da norma
(que diz respeito a atividade lingiiistica tal qual ela se realiza concretamente numa comunidade
de fala, ou seja, o que se pode observar em termos de atualizagdo lingiiistica por parte dos
falantes, sejam eles considerados cultos ou nao) e o entendimento subjetivo dela (que se relaciona
a concepgao, aos julgamentos e aos valores compartilhados pelos falantes sobre a lingua). Sao

atitudes que se ligam ao ideal de lingua de uma comunidade de fala — o que, inclusive, ¢ tomado
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pela sociolingiiistica como parametro para a definicdo de uma comunidade lingiiistica. A norma
subjetiva pode estar associada a norma prescrita pelos compéndios gramaticais, estes baseados
nos usos de escritores tidos como modelos a serem seguidos por outros usuarios da lingua. Esse ¢
o parametro que se tem usado para definir a norma a ser ensinada pela escola e veiculada por
instancias oficiais como o Governo e a midia, que fazem parte do que Bagno (2000) chamou de
comandos paragramaticais. Tal norma ¢ perseguida pelas altas classes brasileiras, em sua maioria
descendentes historicas das elites européias que participaram da colonizagdo do territorio que

viria a ser o Estado Nacional brasileiro.

E importante salientar os problemas terminoldgicos para a designagdo da norma
empregada pelas elites brasileiras. Nesse caso, € comum o uso de varios termos: “norma culta”,
“norma padrdo”, “lingua culta”, “lingua padrdo”, “norma certa” etc. Passando em revista as
diversas propostas de classificacdo terminoldgica da imagem que os falantes tém sobre a “lingua
certa”, propostas por Lucchesi (1994), Mattos e Silva (1996a) entre outros, propde Bagno (2000)
o abandono dos termos “lingua padrao”, “lingua culta”, “norma culta”, “norma normativo-
prescritiva” por “norma-padrdo”, a ser utilizado unicamente para o ideal de lingua presente na
mente falantes e veiculado pelas gramaticas normativas. E ainda Bagno que contrapde ao termo
“norma-padrao” o termo “variedades”, salientando, por exemplo, que ndo faz sentido falar em
norma culta ou em norma urbana culta para designar o dialeto das classes com alta escolaridade,
uma vez que as variedades cultas das grandes cidades do Brasil possuem aspectos que as
diferenciam umas das outras. O conceito ¢ importante porque permite evidenciar que o que se
aceita como norma culta, modo de falar das classes que tiveram acesso ao nivel maximo de
escolaridade no Brasil, comporta também a heterogeneidade, e distingue-se da norma-padrao,

enquanto ideal homogéneo de lingua dessas classes.
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Assim, se se pode falar em variedades cultas do portugués do Brasil, pode-se falar
também em variedades ou normas populares, que englobam tanto os dialetos de falantes urbanos
de baixa escolaridade, que, em alguns aspectos, apresentam tragos comuns com as variedades
cultas, quanto os dialetos de falantes de pequenas cidades do interior ou da zona rural, cujas
normas podem apresentar tracos semelhantes ou talvez bem divergentes e até mais marcados em

relacdo as variedades usadas por falantes de uma grande area urbana.

Assim, as variedades populares do portugués do Brasil apresentam tracos que em boa
medida sdo estigmatizados. E o que acontece com certos fatos fonéticos — como os que estfio
sendo descritos aqui — e com alguns sintaticos, por exemplo: o rotacismo em palavras como
“pranta”, “crone”, “fror”; a iotizagdo do /A/ em palavras como “muié”,”cuié”, “paia” e a sincope
da vogal postonica ndo-final em proparoxitonas, como em “avre”, “oclus”, “sabo”; o uso de
sentengas em que a concordancia verbal ou nominal ndo € totalmente observada como em “dois

9% ¢

real”, “os menino”, “nds pranta”, “nds come”, dentre outras.

Para um maior entendimento da questdo, o conceito de continuum dialetal, colocado
por Mattos e Silva (1996b) e que se aproxima da proposta de Bortoni-Ricardo (2002), para
evidenciar a complexidade da situagdo lingiiistica do Brasil, ¢ bastante apropriado. Segundo
aquela autora, no portugués do Brasil, configura-se uma situacdo em que num extremo do
continuum estao falantes nao urbanos e nao escolarizados € no extremo oposto esta a variedade
culta expressa, sobretudo, na escrita pelos que perseguem o ideal normativo tradicional. Entre os
polos deste continuum estio as variedades urbanas de nao-escolarizados ou semi-escolarizados e

as variedades urbanas de individuos de baixa escolaridade. O presente trabalho se ocupara de
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questdes relativas as variedades populares do portugués brasileiro, que ¢ a variante mais

generalizada no Pais.

3.2 AFORMACAO DO PORTUGUES POPULAR DO BRASIL

Em sua Historia da Lingua Portuguesa, Paul Teysier notara que, no Brasil, as
diferencas dialetais s3o maiores entre falantes vizinhos mas de niveis sociais diferentes do que
entre dois falantes residentes em regides distintas mas pertencentes a uma mesma classe social.
Mutatis mutandis, essa assertiva evidencia o peso dos fatores diastraticos para a variagdo no
interior do portugués falado no Brasil e a dificuldade disso decorrente para uma descri¢ao geral,

econOmica e consistente acerca da realidade lingiiistica do pais.

Lucchesi (2001), referindo-se a essa complexa situacdo sociolingiiistica do Brasil,
chamou-a de polarizada, em que duas grandes vertentes sobressaem-se: uma ¢ o antecedente
historico do que ele chama de portugués culto, que possuia um carater conservador influenciado
pelos padrdes lingiiisticos europeus, utilizada por falantes que em sua maioria eram oriundos de
Portugal e residentes nos centros urbanos, e a outra, falada pela populagdo pobre, de origem
predominantemente africana e indigena, cujas raizes estdo no interior do pais — para onde se
dirigiu a maior parte da populagdo no periodo colonial — que tinha de se impor diante das
variedades da lingua geral e de linguas africanas e foi aprendida em condigdes precérias e quase
sem normatizagdo. Essa segunda vertente mais tarde daria origem ao que se tem chamado de

portugués popular do Brasil.
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Nos ultimos anos, varios estudos tém se dedicado a analisar a formacao e a difusao da
vertente popular do portugués brasileiro. Em 1989, Gregory Guy, ao considerar a varia¢do social
como um dos aspectos mais notaveis do portugués brasileiro e ao observar que, no Brasil, os
falantes do PPB — as classes trabalhadoras e a populacdo rural e urbana de baixa classe — formam
a maior parte da populacdo do pais, destacou que tais caracteristicas sao proprias de comunidades
que tiveram uma historia lingiiistica de pidginizacdo e crioulizagdo ¢ uma historia social marcada
pela escravidao. Considerando ainda que o Brasil foi a maior sociedade de escravos do Atlantico
(baseando suas observagdes em Curtin, 1968), Guy lanca a hipotese da crioulizagdo prévia do

PPB para explicar as caracteristicas estruturais do mesmo.

Entendendo que a questdo ¢ polémica, Guy aponta que o “problema basico” da
questdo situa-se no fato de que o PPB nao ¢ completamente distinto do portugués standard, além
de ndo possuir tragos tipicos de linguas crioulas, como um sistema para marcar tempo, modo e
aspecto. Além disso, varias caracteristicas estruturais do PPB tém origem ambigua, podendo ser
interpretadas tanto como fruto de uma histéria crioula como produto de uma evolugdo dialetal
natural do portugués brasileiro. Argumenta ainda que o PPB ndo ¢ marcado etnicamente, sendo
falado por individuos de diversos segmentos étnicos do Brasil. Apesar de tais aspectos, Guy
defende que, depois de uma historia crioula, o PPB descrioulizou-se em direcdo a gramadtica da

lingua-alvo, o portugués europeu (PE).

Conforme diversos estudos apontam , como ¢ o caso do trabalho de Scherre (2005),
uma das caracteristicas do PPB ¢ a variacdo nas regras de concordancia — tanto verbal como
nominal —, que podem ser aplicadas parcialmente ou nem ser aplicadas. E o que acontece com

enunciados como “os copos branco”, em que s6 o determinante ¢ o nome nucleo recebem o
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morfema de plural, ou “os copo branco”, em que o morfema s6 aparece no determinante.
Conforme notou Guy, a ocorréncia do morfema de plural ¢ influenciada pela posicdo da palavra
no sintagma nominal. Na pesquisa Competéncias Basicas do Portugués, coordenada por Lemle e
Naro (1997), em que 140 horas de entrevistas foram gravadas com vinte cariocas analfabetos,
Guy encontrou as seguintes freqiiéncias de uso para a aplicacao da regra: a primeira palavra do
sintagma ¢ quase sempre marcada (95%), enquanto as palavras subseqiientes sao
progressivamente menos provaveis de ter a marca de plural: 28% na segunda posi¢ao, 21% na

terceira e 11% na quarta e quinta posigdes do sintagma.

Quanto a concordancia verbal, Guy observou que, na historia do portugués standard,
a aplicagdo da regra ¢ categorica, o que nao se observa no PPB. Porém, a ndo aplicagdo da regra
sofre restricdes interessantes. Se se observam as varias classes de verbo da lingua portuguesa,
pode-se notar que as taxas de concordancia ou ndo concordancia com o sujeito ndo sdo iguais. Tal
restricdo € determinada pelo principio da saliéncia fonica (LEMLE e NARO, 1997), segundo o
qual os verbos cujos plurais sao maximamente diferentes das suas formas singulares apresentam
maior taxa de concordancia, ao contrario dos verbos cuja oposi¢do singular/plural ¢ minima, que
sao menos provaveis de concordar com o sujeito. Além desses, outros aspectos, como a
simplificagdo dos paradigmas de conjugacdo verbal, a reducdo do uso dos cliticos, o uso
invariavel da particula se reflexiva sdo elencados por Guy como provas de uma historia crioula
do PPB, ja que tais tragos estruturais estdo presentes também em linguas crioulas. Além disso, ele
destaca que a restricdo e a saliéncia na concordancia verbal e nominal sdo indicadores de uma

situacdo de aprendizagem irregular de uma segunda lingua seguida de uma descrioulizagao.
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Embora admita que o PPB nao possui todos os tragos de um crioulo tipico, Guy
acredita que, em sua historia, o PPB foi marcado pelo contato lingiiistico, bilingiiismo e
aprendizagem irregular de segunda lingua, fatos que acompanharam o cenario da escravidao. Tal
aspecto, dentre outros, define a formag¢do do PPB: uma crioulizagdo prévia, cujos parcos indicios
s6 podem ser encontrados em dialetos rurais, uma vez que os dialetos urbanos sofreram uma

descrioulizagdo por terem tido um contato intenso com a lingua alvo.

Em posi¢ao contraria, Tarallo (1993) argumenta que, diferentemente do que afirma
Guy, o portugués do Brasil (PB) est4 se distanciando da gramatica do portugués europeu (PE), o
que invalidaria, pois, a hipdtese da crioulizagdo prévia seguida de descrioulizagdo. Tarallo
sustenta sua posi¢do afirmando a necessidade de se recorrer a histdria interna e externa da lingua
para se poder chegar a uma hipotese conclusiva sobre as origens do PB. Para ele, no caso do PB,
como a histdria social é pouco conhecida — o que enfraquece qualquer hipotese nela sustentada,
por falta de evidéncias documentais e/ou empiricas — sO a historia interna poderia fornecer

indicios para o entendimento da questao.

Em seu trabalho, ele analisa alguns fatos sintaticos do PB falado moderno: as
clausulas relativas e a ocorréncia dos pronomes anaforicos. Identificando trés tipos de estratégias
de relativiza¢do — as de uso padrdo, as que sdao formadas por um pronome lembrete e as relativas
cortadoras —, afirma que estas, juntamente com a pronominalizag¢do, constituem-se em exemplos
de mudangas aleatorias que distanciam o portugués brasileiro do portugués falado em Portugal.
Tarallo ainda apresenta outras caracteristicas indicativas de que as duas gramaticas estdo se
distanciando: enquanto o portugués falado no Brasil favorece preenchimento do sujeito em

detrimento do objeto, o PE favorece a retengdo dos cliticos em detrimento do sujeito; alem do
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mais, o portugués brasileiro evidencia uma redug¢do no paradigma flexional, sendo, hoje, uma

lingua menos pro-drop do que o PE.

Com seus estudos, Tarallo chega a uma série de conclusdes que se resumem no fato
de que, embora o portugués do Brasil seja resultado de situagcdes de contato com diferentes
grupos étnicos e lingiiisticos, o que pode gerar diferenciacdo dialetal, ndo se pode afirmar que ele
foi um crioulo. O autor apresenta ainda outro argumento: no que tange a assimetria sujeito-objeto
nas duas linguas, seria necessario que o portugués brasileiro tomasse um rumo reverso para
reencontrar o PE, algo impossivel, embora a presenga continua e duradoura da tradicao literaria

portuguesa no Brasil tenha mantido os dois dialetos bastante proximos.

Outro trabalho que também nega a hipdtese da crioulizagao prévia ¢ o de Naro e
Scherre (1993), que, num texto Sobre as origens do portugués popular do Brasil, ndo aceitam
que as caracteristicas estruturais do PPB sejam decorrentes exclusivamente de um suposto pidgin

ou crioulo de base lexical portuguesa.

Em sua “argumentacdo de carater historico”, os autores reconhecem que o quadro
lingtiistico inicial no territério brasileiro era de uma comunidade em que as diversas linguas de
diversos grupos se influenciaram mutuamente, sobretudo através do aprendizado imperfeito de
falantes ndo nativos adultos, de modo que a situacdo se configurava na confluéncia de um
predominio do pidgin tupi, na influéncia mitua de diversas linguas no contexto do aprendizado
imperfeito, além de elementos pidginizantes vindos da Europa. Quanto a situacao lingiiistica dos
africanos chegados ao Brasil, os autores argumentam que eles falavam linguas africanas e, em

alguns casos, adquiriam conhecimentos da lingua geral ou do portugués, sendo improvavel,
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todavia, que tenha existido no Brasil uma lingua pidgin ou crioula de base lexical portuguesa

associada com a etnia afro-brasileira ou amerindia.

Os argumentos basilares da hipotese de Naro e Scherre situam-se nas chamadas
“motivacdes historicas européias” do portugué€s de Portugal, que estariam presentes também no
portugués falado no Brasil e que foram aceleradas pelas situagdes sociohistoricas da época em
que o idioma foi implantado no pais. Desse modo, os autores argumentam que € possivel que a
lingua portuguesa ja possuisse, por exemplo, o embrido do novo sistema de concordancia
verificado hoje no PPB antes de sair da Europa. Eles entendem que a variagdo na concordancia
verbal — um dos fendmenos mais citados como sendo resquicio de um crioulo prévio falado no
Brasil — ¢, na verdade, um processo de perda da nasalizagdo da vogal atona final, como em
comem/come, vendem/vende, que acontece também nos nomes, como em garagem/garage ou
homem/home e que seria indicio de uma deriva européia secular. Naro (1981) entende que tal
processo generalizou-se mais tarde, estendendo-se a outros ambientes, atingindo as oposigdes

morfologicas de palavras como comeram/comeu, sdo/é, envolvendo toda a posicao desinencial.

Ao avaliarem o papel da posicdo linear dos nomes no sintagma nominal para a
concordancia, que tem sido considerada a varidvel mais importante para a variacdo da
concordancia nominal, comparando-a com a posi¢do da classe/relacdo dos nomes no sintagma, os
autores concluem que o efeito da posi¢ao linear ndo tem a forca que os estudos anteriores haviam
mostrado, de modo que, ao contrario do que Guy propde, ¢ imprudente utilizar o argumento da
posicdo como um traco indicador de crioulizagdo advindo de influéncia da estrutura de linguas

africana.
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Em sua conclusio, Naro e Scherre fazem uma “descrigdo do modelo de

desenvolvimento do PPB”, destacando cinco aspectos:

iii)

a lingua falada em Portugal antes da colonizagcdo do Brasil ja possuia uma deriva
secular que a impulsionava ao longo de um vetor de desenvolvimento;

no Brasil, este vetor encontrou-se com outras for¢as que ora o reforcavam na
dire¢do original, ora o desviavam dessa dire¢ao;

no inicio, uma das forgas era a pidginizacdo, que exercia uma influéncia sobre o
portugués através da lingua tupi e da “lingua de preto” européia, revivificada no
Brasil originalmente para uso com os amerindios;

ao longo de toda a historia do Brasil, o processo de aprendizado teve seus efeitos
documentados parcialmente;

se existiu uma verdadeira lingua crioula de 1éxico portugués e gramatica africana,

esta desapareceu sem deixar indicios.

Com tais argumentos, os autores rejeitam a hipotese da crioulizagdo prévia de Guy;

mas, diferentemente de Tarallo, argumentam que as mudangas no PPB, tais como o processo de

queda do —s final, podem ter sido originadas no portugués da Europa, que, em sua dialetagdo,

estava dando continuidade a uma deriva pré-romanica. Vé-se, pois, que as hipoteses de Naro e

Scherre e de Tarallo opde-se a de Guy.

A seguir, notaremos a posicdo de Dante Lucchesi (2001), que considera — numa

postura conciliatoria — que as hipoteses de Guy e de Tarallo nao se excluem, complementam-se.
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Lucchesi (2001), ao fazer uma analise da realidade sociolingiiistica brasileira,
defende que ela ¢ bipolarizada, em que duas grandes vertentes — o portugués culto e o portugués
popular — estdo passando por significativas mudangas que podem servir para o entendimento da
histdria social do PPB. Segundo o autor, ap6s a independéncia politica do Brasil (em meados do
século XIX), fatores como as manifestagdes de nacionalismo cultural e lingiiistico, a
industrializag@o e o desenvolvimento dos centros urbanos, a democratizagao do ensino publico e
o crescimento dos meios de comunicagdo de massa consolidaram a tendéncia de enfraquecimento
normativo e conseqiiente mudanca do portugués falado pelas pessoas consideradas cultas, que
tende a se afastar do padrao prescrito pelas gramaticas normativas. Em contraste, as mudangas no
panorama cultural e lingiliistico das camadas menos favorecidas da populacdo brasileira,
decorrentes de fatores como o deslocamento da populacdo do campo para a cidade, a influéncia
das grandes metropoles sobre as demais regides — em conseqiiéncia do aumento da malha
rodoviaria ¢ da expansdo da comunicagcdo em massa — ¢ a massificacdo do ensino basico tém

contribuido para a mudanga do PPB em dire¢dao aos modelos da norma culta.

Apontando as mudancas que ocorreram no portugués culto, Lucchesi retoma os
estudos de Tarallo (1993) para argumentar que tais mudangas sdo resultantes da influéncia que o
portugués culto tem sofrido devido ao contato com o portugués popular. Destaca a mudanca da
retengcdo pronominal de acordo com a fungdo sintatica na lingua portuguesa entre 1725 e 1981,
verificando que houve um aumento da reten¢ao do pronome sujeito e reducao de objetos diretos e
sintagmas preposicionais. Extraindo dados da pesquisa de Duarte (1993 apud LUCCHESI, 2001),
que estuda a ocorréncia de sujeitos nulos no portugués, no periodo de 1845 a 1992, nota que os
sujeitos nulos mudam de uma freqiiéncia de uso de 80% em 1845 para 26% em 1992. Outros

dados sdo extraidos de Cyrino (1993 apud LUCCHESI, 2001), que observara que a ocorréncia
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dos objetos nulos da primeira metade do século XVIII (14,2%) aumenta em relagdo a segunda
metade do século XX (81,1%). Para o autor, esse panorama “reforca a idéia do condicionamento
social das mudangas que se observam nos padrdoes de fala das camadas média e alta ¢ a
possibilidade de influéncia de baixo para cima, seja através do aumento do contato com os
segmentos populares, seja pela ascensao social dos imigrantes europeus e asiaticos” (LUCCHESI
2001, p.112). Além disso, ao contrario do que Tarallo supunha, as mudangas do portugués falado
culto implementaram-se ndo na virada do século, mas nas primeiras décadas do século XX,

exatamente no periodo mais intenso das transformagdes socio-historicas do Brasil moderno.

Ao discutir as mudangas no portugués popular, o autor menciona o trabalho de
Amadeu Amaral (1955), que aponta que as caracteristicas mais marcantes do dialeto caipira ja
estariam desaparecendo em fun¢ao da escolarizacdo e da influéncia dos meios urbanos. Lucchesi
analisa alguns dados de Nina (1980 apud LUCCHESI, 2001), que constatou que a tendéncia de
aplicacdo da regra de concordancia nominal entre falantes rurais analfabetos do Estado do Para,
segundo a variavel faixa etaria, aumenta a propor¢do que diminui a idade dos informantes.
Segundo o autor, a pesquisa de Nina registra dados que apontam para uma mudanca no sentido da
implementacao do uso da concordancia no portugués popular rural do Estado do Paré, o que pode

ser evidéncia da tendéncia geral do PPB de aproximacao aos padrdes da fala urbana culta.

Outro estudo indicativo dessa tendéncia, de acordo com Lucchesi (2001), ¢
demonstrado por Vieira (1997), que verificou a ndo-aplicagao da regra de concordancia verbal na
fala dos pescadores do Norte do Estado do rio de Janeiro, também segundo a varidvel faixa etaria.
A autora da pesquisa encontrou os seguintes dados: na faixa etaria 1 (de 18 a 35 anos), a

freqiiéncia foi de 56%; na faixa 2 (36 a 55 anos), esse percentual aumenta para 59%; ja na faixa 3
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(56 anos em diante), o indice de ndo-aplicagdo da regra aumenta para 69%. Para Lucchesi, tal
quadro pode ser interpretado como uma “atualizagdo do processo de influéncia do modelo culto
sobre a fala popular que se teria iniciado no inicio do século e se expandido e intensificado nas
ultimas décadas” (p.115). Além disso, no entendimento do autor, esses sdo indicios bem
evidentes de uma descrioulizagdo — num sentido lato do termo, ja que ele defende ndo uma
crioulizacdo tipica, mas leve, fruto do processo de transmissdo lingiiistica irregular por que
passaram os escravos africanos e a maioria de seus descendentes no inicio da colonizagdo do
territorio brasileiro — do portugués popular em dire¢do aos modelos do portugués culto, visto que

este goza de prestigio sociolingiiistico no pais.

Ao investigar a comunidade de Helvécia, situada no extremo sul da Bahia, constituida
mormente por descendentes de escravos dos grupos lingiiisticos kwa e banto, trazidos para as
plantagdes de café da antiga Colonia Leopoldina, instalada na regido a partir de 1818 e que se
manteve, devido as dificuldades de acesso, num relativo isolamento até os primeiros anos da
década de 70, Lucchesi destaca alguns tragos que, segundo Lucchesi & Baxter (1995 apud
LUCCHESI, 2001) e de Baxter, Luchesi & Guimaraes (1977 apud LUCCHESI, 2001), podem
ser interpretados como estruturas de um estagio anterior de drésticas simplificacdes e profundas
modificagdes tipicas de mudangas crioulizantes:

(1) a. eu ndo cunhece ninguém.
b. eu passou com minha fia no faiado.

(‘eu passei com a minha filha no descampado’)

(2) a. Esses bebida assim manso eu até que bebo, mas cachaga nao.
b. Isso tudo era ainda no tempo do firma do Cunha.
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As amostras evidenciam a varia¢dao na concordancia verbal com a primeira pessoa do
singular e a variagdo da concordancia de género no interior do sintagma nominal,

respectivamente. Segundo Lucchesi (2001, p.118):

O quadro de variagdo observado em Helvécia, relacionado com a dos demais dialetos
populares, aponta, portanto, para um sistema anterior em que a deteriora¢do do sistema
flexional atinge o paradigma como um todo. Apds essa drastica reducdo, se teria
iniciado um processo de implementacéo da regra de concordancia, a partir da primeira
pessoa do singular. Situagdo semelhante foi observada por Emmerich (1984) no
portugués pidginizado dos indigenas do Alto Xingu. Um outro paralelo interessante
pode ser feito com crioulos de base portuguesa, como os de Cabo Verde e Sdo Tomé,
igualmente desprovidos de qualquer flexdo de nimero e pessoa no verbo. Tanto num
caso como no outro, fortalece-se a hipotese do processo crioulizante anterior.

A posicao conciliatoria de Lucchesi € expressa pelo fato de ele argumentar que os
estudos que indicam um afastamento do portugués culto falado no Brasil do padrao normativo
europeu nao devem ser entendidos como evidéncias contra a hipdtese de mudangas crioulizantes
na formacao do PPB se se entende a realidade sociolingiiistica do Brasil como bipolarizada, com
tendéncias especificas de mudanca no portugués popular e no culto. O autor entende que os
tracos mais marcantes do PPB estdo em desaparecimento, desde o inicio do século XX, em

funcao da influéncia dos modelos das variedades urbanas cultas.

Nao tomaremos aqui partido nessa questdo, uma vez que nossa pesquisa nao tem
como foco esse problema. Entretanto, para uma das hipdteses — a relativa (e apenas relativa) falta
de permeabilidade entre dialetos — com as quais estamos trabalhando, admitimos como pertinente
a observagdo de Lucchesi de que as normas cultas e as populares estdo convergindo em
determinados aspectos. Isso significa que, apesar da grande estratificacdo social e conseqiliente
estratificacdo sociolingiiistica do PB, os referidos dialetos entrecruzam-se: enquanto o PPB perde

os tragos mais marcados, adotando certos padrdoes das normas cultas, essas passam por mudangas
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que consistem na aquisi¢ao de tracos antes restritos as variedades populares. Um exemplo disso €
0 que acontece com a monotongacao de [ow] e [ey], que ja ndo sdo avaliadas negativamente por
falantes considerados cultos. Como sera visto nos capitulos cinco e seis deste trabalho, a
monotongacao de [ey] ¢ um fato fonético do portugués do Brasil que aproxima as duas normas;
ao passo que um fato como a alteracdo em vocabulos proparoxitonos distingue o PPB em relagao

as variedades cultas.

3.3 ALGUMAS QUESTOES SOBRE PLURIDIALETALISMO NO BRASIL: COMO
CONVIVEM AS NORMAS POPULARES, AS CULTAS E A NORMA-PADRAQ?

Diversos pesquisadores tém afirmado que a situacdo sociolingiiistica do Brasil ¢é
complexa (GUY, 1989; LUCHESI, 1996, 2001, 2002; MATTOS e SILVA, 1996, 2001, 2004
etc). Certamente, tal complexidade tem a ver com o modo como a lingua portuguesa foi
implantada no pais, de forma que o panorama atual pode ser entendido como reflexo histérico
“sucedaneo” ou conseqliente da situacao sociolingiiistica no inicio da colonizacao do que hoje ¢ o

territorio brasileiro.

Se ¢ evidente que as hipdteses sobre a formagdo do PPB sdo polémicas e a opinido
dos pesquisadores ¢ divergente em muitos aspectos, € claro também que, a0 menos em um topico,
as divergéncias sdo poucas: o complexo quadro em que se tinha a concorréncia e a co-ocorréncia
de diversos atos lingliisticos num unico territdrio em periodo relativamente extenso da historia
colonial e pos-colonial do Brasil contribuiram decisivamente para a situagdo sociolingiiistica

atual.
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A implantag¢do da lingua portuguesa no Brasil colonial (MATTOS E SILVA, 2001)
se deu mediante a introdugdo de uma primeira politica lingiiistica pelos jesuitas, segundo a qual
eles se dedicavam a aprender a lingua dos “gentios” para mais tarde terem condigdes de converté-
los a fé cristd. O que chama atencao nesse periodo inicial da implantagdo da lingua portuguesa no
pais ¢ a quantidade de linguas indigenas que havia no momento. Segundo os calculos de
Rodrigues (1986 apud MATTOS E SILVA, 2001), no inicio da colonizagdo havia em torno de
1.175 linguas indigenas. Segundo Mattos e Silva (2000), num trabalho em que a autora fornece
Uma interpretagdo para a generalizada difusdo da lingua portuguesa no territorio brasileiro,
mesmo com o multilingiiismo massivo que marcou o territdrio brasileiro, at¢ meados do século
XVIII, havia uma certa “homogeneidade” lingliistica e cultural entre povos indigenas do tronco
tupi. Tal fato foi o que tornou possivel a gramatizacao da “lingua mais falada na costa do Brasil”
pelos jesuitas, com importantes implicagdes para o seu trabalho religioso, bem como para o
conhecimento — ainda que parcial — da situagdo lingiiistica da época, uma vez que, com seu
trabalho, Anchieta torna possivel o conhecimento do que vem a ser chamada de lingua geral a

partir do século XVIII.

Assim, no inicio, a situagdo se configurava do seguinte modo: além das varias linguas
indigenas, conforme apontam as pesquisas, havia pelo menos duas linguas gerais: uma paulista
(de base tupininquim e/ou guarani), falada no interior do Brasil, a partir do século XVII, que
podera ter sido a lingua da colonizacdo de S@o Paulo e de suas extensdes interioranas; e uma
amazonica de base tupinambd, cuja modificacdo resultou no nheengatu falado ainda hoje na

regido do Rio Negro, do Rio Xi¢, da Bacia da I¢ana e nas fronteiras do Brasil com a Venezuela.
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Mas a situacdo viria a se complexificar: tal multilingliismo foi enriquecido com a
chegada dos escravos africanos a partir de 1549. Matoso (1990, p.22 e 23 apud MATTOS e

SILVA, 2000) faz um levantamento segundo o qual os escravos teriam vindo de vérias areas:

a) ciclo da Guiné (século XVI), em que a maioria era composta de escravos
sudaneses;

b) ciclo do congo-angola, com a predominancia da Africa Central e Equatorial;

c) ciclo de Benin (século XVIII), com predominio de escravos sudaneses;

d) no século XIX, os escravos eram vindos de todas as partes.

As linguas faladas por esses escravos foram calculadas em cerca de 200 a 300 e se
dividiam em duas grandes areas: a) oeste-africana com maior ntimero de linguas tipologicamente
diversificadas e b) Bantu, drea com linguas tipologicamente homogéneas. Tal quadro, por si,
pode evidenciar a diversidade de linguas faladas pelos escravos, além de um outro problema: a
aprendizagem da lingua portuguesa por esses escravos. E consenso que esta aprendizagem se
dava sem normatizagdo, uma vez que, aos senhores, bastava ensinar-lhes nogdes basicas para o
cumprimento das tarefas didrias. Essa situacdo de exposicao precaria dos escravos aos modelos
da lingua-alvo ¢ denominada por Lucchesi (2003, p. 272) de Transmissdo Lingiiistica Irregular,
conceito que serve para “designar os processos historicos de contato massivo e prolongado entre
linguas, nos quais a lingua do segmento que detém o poder politico ¢ tomada como modelo ou
referéncia para os demais segmentos”. Os resultados desse processo sdo importantes para o

entendimento das caracteristicas estruturais do PPB. O autor aponta pelo menos cinco:



iii)

53

eliminacdo de certos dispositivos gramaticais mais abstratos, como as marcas
morfoldgicas da segunda pessoa da flexao verbal;

manutencdo da variagdo no esquema presenca/auséncia das marcas de plural no
sintagma nominal e das marcas de pessoa e numero no sintagma verbal;

alteragdo nas freqiiéncias de uso quanto a marcagdo de determinados parametros
sintaticos — € o caso da redu¢do do sujeito nulo (geral no PB) e a perda do
movimento do verbo, sobretudo em oragdes interrogativas;

recomposicao da estrutura gramatical da lingua-alvo, eliminando ou reduzindo a
variacdo, como acontece com a morfologia nominal do género que teria sido
conservada ou re-introduzida na grande parte das variedades populares do PB;
variacdo no uso do dispositivo gramatical dentro de um esquema de variavel
ternaria: variante da lingua alvo; variante oriunda de um processo original de
reestruturagdo da gramatica; variante zero — casos menos comuns, mas que podem
ser encontrados no portugués do Brasil nas sentengas em que ha verbos com dois
complementos, em que um deles, que na forma padrao ¢ regido por preposicao,

deixa de ser regido pela mesma e aparece imediatamente apos o verbo.

A transmissdo lingiiistica irregular, da qual resultam os processos acima, explica

muito das caracteristicas atuais do PPB e pode ser entendida se consideramos dados

demograficos referentes ao periodo da colonizagdo do territorio brasileiro. Lancando maos de

dados da pesquisa de Mussa (1991), Mattos e Silva (2000) desenvolve uma hipdtese para explicar

a generalizada difusdo do PPB, que, segundo ela, tem como antecedente historico o portugués

geral do Brasil (PGB), falado por indigenas aculturados, africanos e afro-descentes, que

constituiam 42% da populagdo em fins do século X VI, passando a 50% em 1808, de modo que os
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mais provaveis usuarios do portugués europeu constituiam menos de 1/3 da populacdo do Brasil,

j& que no fim da colonizacdo menos de 30% da populagdo eram brancos.

A partir de tais dados e de outros, chega a autora a langar a hipotese de que os
africanos e afro-descendentes, maioria da populacdo e no geral com historia lingiiistica familiar
de lingua nao-portuguesa, sdo responsaveis pela difusdo do que hoje se chama PPB. Ela ainda
retne os fatores que podem sustentar sua hipoOtese: a) presenga massiva de negros e afro-
descendentes; b) atuagdo constante dos escravos nas grandes frentes da economia colonial; c)
mobilidade geografica dos escravos; d) significado social e lingiiistico dos espagos ilegitimos da

escravidao.

Assim, a situacdo de aprendizagem irregular por parte dessa massa dos padrdes
lingiiisticos da lingua-alvo, conforme considera a autora, projeta-se no presente. Considerando
que o primeiro recenseamento geral do Brasil, em 1872, indicava que um total de 99, 9% da
populagdo de escravos era composto por analfabetos (Fausto, 1994 apud MATTOS E SILVA,
2000) e, ao fim do século XVIII, a populagdo de letrados no Brasil ndo passava de 0,5%
(HOUAISS, 1992). Ela apresenta também os seguintes dados, extraidos de Ribeiro (1999): em
1890, 1900 e 1920, havia, respectivamente, um taxa de analfabetismo de 85%, 75% e 75%. E

ainda:

A situag@o atual (...) mostra que menos de 20% da populagdo brasileira atingem o 2° grau de
escolaridade e somente 38% concluem a 1% série do 1° grau. Admitindo-se como suficientemente
letrados — avalia¢do otimista — os que concluem o 1° grau, ou seja, as quatro séries iniciais de
escolarizagdo, permanecemos na década de noventa deste século com menos de 20% (MATTOS e
SILVA, 2000, p.18).
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Dessa forma ¢ que se pode afirmar que, de fato, a situag@o sociolingiiistica do Brasil

¢ complexa ou polarizada, em que

no portugués brasileiro convivem normas verndculas ou o portugués popular brasileiro e normas
cultas ou o portugués culto brasileiro dos que atingem a escolaridade de nivel mais alto, para além
da norma padrdo, luzitanizante, ainda veiculada pelas gramaticas normativas, sendo impossivel
deixar de afirmar que a interag¢do social no Brasil (...) permite o transito entre falantes do portugués
popular e do portugués culto, num entrecruzar-se de possibilidades que justifica a afirmativa da
heterogeneidade social do portugués brasileiro. (MATTOS e SILVA, 2000, p. 18).

Diante do exposto, cabe pensar sobre as implicacdes desse panorama sociolingiiistico
para o ensino de lingua portuguesa na escola, uma vez que € nesse espago que a norma-padrao se
legitima, embora nao faca, de fato, parte do repertorio de praticas lingiiisticas dos falantes que a
ela vao, sejam eles oriundos das classes populares, médias ou altas, ainda que estes ultimos
segmentos tenham um ideal luzitanizante de lingua e se auto-projetem perante os demais como
falantes cujos usos lingiiisticos objetivos correspondam ao seu ideal subjetivo. O capitulo que

segue procurara desenvolver uma reflexao sobre o assunto.
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4. 0 ENSINO DA NORMA-PADRAO A FALANTES DE NORMAS POPULARES

No que tange ao trabalho pedagogico com a norma-padrao, registrada nas gramaticas
normativas usadas na escola, presente também no ideal lingiiistico cultivado pelas classes de
prestigio da sociedade brasileira e mesmo pelas classes populares, uma vez que estas se auto-
avaliam em relagdo a este ideal, considerando que t€ém um comportamento lingiiistico erroneo
(BAGNO, 2000), muito se tem discutido sobre a existéncia de uma crise. A referida crise tem a
ver com a concepcao de lingua que ¢ veiculada na escola e cultivada pelos setores mais
privilegiados da sociedade. Tal concepcao pode ser notada, por exemplo, nas orelhas de uma das
mais das mais difundidas gramaticas normativas no meio escolar brasileiro, a de Cunha e Cintra
(2001):

Abrir uma gramatica significa fazer uma op¢do ndo pela coer¢do da
norma mas pela liberdade de reconhecer nossas construgoes verbais e
nos movimentarmos com maior desenvoltura pelas classes gramaticais e
fungoes sintaticas, sem que isso nos faca esquecer que tudo sdo palavras

e que a lingua é uma unidade, e ela prépria nos unifica® em nossa
condicdo.

Os trechos destacados deixam claro que o modelo de lingua a ser trabalhado na escola
deve excluir toda a heterogeneidade, toda a variagdo, uma vez que os referenciais sao buscados
nas produgdes escritas consagradas na literatura portuguesa e na brasileira. Como esse modelo
faz parte da norma subjetiva e, portanto, s6 corresponde ao ideal, que, no caso brasileiro,
distancia-se da realidade lingiiistica tanto das normas populares (e aqui ainda mais) quanto das

cultas, a impressdo que tém os falantes mais conservadores e leigos nas pesquisas lingliisticas

3 Grifo meu.
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desenvolvidas no pais e até mesmo muitos professores de portugué€s ¢ que ha um
empobrecimento da lingua na boca dos jovens (principalmente se pertencentes as classes
populares e de baixo poder aquisitivo) e uma queda na qualidade do ensino de lingua portuguesa,
Jj& que este ndo tem conseguido implementar um “dialeto na escola” pautado na norma prescritiva

tradicional (MATTOS E SILVA, 1996b).

Nos ultimos, anos, porém, novas posturas tém sido adotadas em relagdo a essa
questdo. Ao falar sobre o ensino da lingua portuguesa (mais especificamente da lingua escrita) no
Brasil, Soares (2001, p. 50-1) comenta que os profissionais dessa area tém observado uma grande
mudanca a partir dos anos 1980. Uma das causas ¢ que “as ciéncias lingliisticas comecam a ser
aplicadas ao ensino da lingua materna”. Desse modo, entdo, “novas concepcdes de lingua e de
linguagem, de variantes lingiiisticas, de oralidade escrita, de texto e discurso imprimem um novo
olhar sobre o “objeto” da aprendizagem e do ensino da escrita e, conseqlientemente, 0 processo

dessa aprendizagem e desse ensino”.

Apesar de tratar especificamente do ensino e da aprendizagem da lingua escrita, as
palavras de Soares sdo extensivas ao ensino da norma-padrao em seus aspectos mais amplos, uma
vez que, mesmo nas séries mais avangadas, o problema com o ensino dessa norma persiste.
Decorrente, entdo, dessa tentativa de aplicacdo dos estudos lingiiisticos realizados no Brasil,
muitos posicionamentos comegaram a surgir, no geral propondo que o ensino de lingua
portuguesa deveria ser reformulado, a comecar pelo abandono da gramatica normativa. Outras
propostas ainda defendiam a idéia de um bidialetalismo funcional, ou seja, a escola deveria

preparar o estudante para que este pudesse se utilizar de diferentes registros e dialetos, adequando
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o seu modo de falar as diversas situagdes em que se encontrasse e aos diversos interlocutores com

quem entrasse em contato.

Ao que parece, mesmo nas propostas mais recentes, como a dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN), em que ja hd um direcionamento pedagdgico voltado para
compreensao da realidade brasileira como sendo pluridialetal, pouco se tem discutido sobre as
causas mais fortes do problema: a formagdo sociohistorica da lingua portuguesa falada no Brasil,
as caracteristicas sociolingliisticas da clientela que passou a freqlientar as cadeiras escolares e os
profissionais que passaram a se responsabilizar pelo ensino, principalmente apds a chamada

democratizagado da escola.

No que tange ao novo cenario escolar de ap6s a chamada democratizagdo do ensino, ¢
importante notar que esse processo levou para os bancos escolares a clientela que tem como
dialeto materno o PPB. Além disso, com o aumento expressivo da presenga dessas classes na
escola, a demanda por professores aumentou, o que provocou um recrutamento mais amplo e
menos seletivo de professores (SOARES, 2002, p. 167). Evidentemente que tal situagdo conduziu
a coexisténcia — ndo sem conflitos — de trés grandes grupos dialetais na escola: as normas
populares, as normas cultas e a norma-padrio. E uma situagdo bem distinta do cenario de outrora,
em que os professores, fungdo exercida, diga-se de passagem, geralmente, por intelectuais
pertencentes a elite e que dominavam o dialeto de prestigio, ministravam aulas para alunos
também oriundos das elites e que tinham acesso aos modelos das normas mais proximas ao

padrao exigido pela escola.
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Esse cendrio, que reflete bem a realidade pluridialetal do Brasil, passa a exigir uma

postura pedagdgica bem diferente, tanto por parte dos responsaveis pelas politicas publicas de

ensino de lingua portuguesa quanto pelos professores que atuam nesse campo. Aqueles cabe

tomar conhecimento dos estudos cientificos mais novos sobre a realidade lingiiistica do pais; a

esses cabe uma efetiva integragdo nos grupos de pesquisa sobre a realidade dialetal brasileira.

Sobre isso, Ribeiro (1999, p. 105), num artigo intitulado A crise no ensino da norma culta, em

que ela discute os problemas das posturas mais tradicionais e sua face purista no ensino da lingua

portuguesa, salienta a necessidade de os docentes conhecerem os estudos sobre variacao

lingiiistica e aponta:

Compreender a variacdo observada na fala dos brasileiros, partindo das variedades
encontradas nas salas de aulas, requer, evidentemente, a atua¢do de docentes com
amplo conhecimento das possibilidades estruturais dos sistemas fonoldgico,
morfoldgico, sintatico e semantico das linguas humanas em geral e do portugués
brasileiro em particular.

Ainda sobre essa questdo, Mattos e Silva (1996b, p.42) faz um comentario bem

interessante:

Cada vez mais a crianga brasileira no seu processo de aquisicdo da lingua materna
estara exposta a esta gramatica inovadora e cada vez mais sera dificil a escola interferir
e implementar o uso das variantes conservadoras.

Para a pratica escolar, dois caminhos se vislumbram: ou cada vez mais o portugués
sera aprendido como lingua estrangeira nas escolas brasileiras, aprofundando a
“diglossia” referida; ou a orientagdo pedagogica para o ensino da lingua materna tera
de adequar seus instrumentos ¢ sua metodologia a uma realidade lingiiistica e social
que ndo s6 ndo deve como ndo pode mais ser ignorada, tanto pelo fator externo
referido — alunos e professores na sua maioria pertencentes aos segmentos populares
da sociedade brasileira — como pela mudanga estrutural no interior do portugués
brasileiro (...).

Essas sdo questdoes que devem ser consideradas quando se trata dos problemas afetos

ao ensino de lingua portuguesa no Brasil. Como querem os PCN, o papel da escola ¢é trabalhar
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com a variedade de maior prestigio na sociedade. Tal diretriz pressupde, evidentemente, que a
escola vao os falantes de outras normas que nao a norma-padrao, dentre elas o PPB. Nesse caso,
¢ relevante que o professor saiba as implicagdes disso para o seu trabalho pratico e que os que se
propdem a tratar de questdes teoricas relativas ao ensino de lingua portuguesa entendam as
motivacdes historicas dessa heterogeneidade dialetal que marca a complexa realidade lingiiistica

do Brasil.

Tal questdo tem ganhado tanto relevo, que varios sdao os trabalhos que se dedicam a
fazer reflexdes sobre a variagdo no portugués do Brasil e as suas implicagdes para o ensino de
norma-padrao. A seguir, far-se-4 uma revisdo de alguns desses trabalhos, sobretudo os mais
recentes € que se relacionam mais diretamente com as questdoes que interessam a esta pesquisa,
com vistas a que possamos, a partir das reflexdes contidas nesses textos e mediante a analise dos
fatos fonéticos descritos pela presente pesquisa, desenvolver e levantar algumas questdes acerca

da variagdo lingiiistica e do tratamento da mesma em sala de aula.

4.1 DEFICIENCIA OU VARIACAQ?

Em Linguagem e escola: uma perspectiva social, Magda Soares (1986) analisa as
relagdes entre linguagem e instituicdo escolar, concentrando-se nas contribui¢des que o estudo
pode fornecer para o entendimento de questdes relacionadas a educagdo das camadas populares
brasileiras. Uma constatacdo geral de que parte a autora ¢ o notdrio fracasso dos alunos
pertencentes a tais camadas, o que fica atestado pelas altas taxas de evasao e de repeténcia desses
alunos. Como hipotese geral de trabalho, argumenta que, apesar da ampliacdo das vagas para

alunos de camadas ndo privilegiadas, a escola continua distante das massas na medida em que



61

nela se instaura um conflito entre uma linguagem a servigo das classes dominantes e a linguagem
das camadas populares, estigmatizada e censurada — situagdo cuja superagdo so6 podera advir da
assuncao do problema pelo sistema escolar e pela andlise critica da situagdo por aqueles que estao
envolvidos em tal sistema. A argumentacdo da autora se desenvolve em cinco capitulos, que

serdo resumidos a seguir.

Em O fracasso da/na escola, verifica-se que o discurso da democratizagdo da
educacdo ¢ antigo, ocorrendo mesmo antes da Proclamagao da Republica com Rui Barbosa e até
no periodo do Estado Novo e da Ditadura Militar. Esse discurso, cujo objetivo € responder a
demanda das classes populares pelo acesso aos bens culturais e educacionais tradicionalmente
concedidos de modo exclusivo as elites do pais, ora assume uma direcdo quantitativa — em que se
destaca a necessidade da universalizagdo do ensino — ora assume um tom qualitativo, em que se
defende a melhoria do ensino oferecido as massas. No entanto, a despeito do que se proclama, na
pratica, essa escola ¢ uma institui¢do contra o povo. A autora apresenta em seus textos dois
motivos para sustentar tal afirmacdo. Em primeiro lugar ela oferece alguns dados estatisticos de
1980 que mostram que ndo havia naquela época espago para todos os que quisessem ingressar na
instituicdo (evidentemente, a situacdo hoje ¢ outra: pode-se afirmar, conforme dados fornecidos
pelo INEP, que praticamente todos os brasileiros tém acesso a escola: segundo as Sinopses
Estatisticas da Educacgao Basica (2003), o numero de matriculas total em todas as modalidades do
Ensino Basico atingiu a marca de 66.265.648). Em segundo lugar, muitos dos que ingressam na

escola raramente conseguem ficar.
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Ou seja: a escola, que deveria ser para o povo, torna-se contra 0 povo, uma vez que
este, mesmo que a ela tenha acesso, terd sérias dificuldades de nela permanecer por razdes tanto

sociais e politicas quanto lingiiisticas, discutidas nos capitulos posteriores do livro.

Uma primeira explicacdo para o fracasso escolar dessas classes ¢ oferecida pelos
partidarios da ideologia do dom, segundo a qual, uma vez que a escola oferece oportunidades
iguais para todos os que la estdo, se alguns desse ndo tém éxito, isso se deve unicamente a
caracteristicas individuais como aptiddo, inteligéncia e talento. Nesse caso, a escola, além de
oferecer de modo igualitario as oportunidades necessarias a cada individuo, serve para adaptar ou
ajustar os alunos, a partir de suas aptidoes, aos padrdes exigidos pela sociedade. Tal questao é
discutida em Deficiéncia lingiiistica?, capitulo em que se mostra que as dificuldades de
aprendizagem e o fracasso das criangas pobres, segundo a ideologia do dom, decorre do que
passou a ser chamado de “deficiéncia cultural”, ja que estas criangas viveriam num contexto
cultural marcado por caréncias afetivas, dificuldades cognitivas e déficit lingliistico. A hipotese
do déficit lingiiistico assevera que o contexto lingliistico em que vive a crianga pobre ¢ também

pobre e que a privagdo lingiiistica determina as dificuldades de aprendizagem desses individuos.

Destaca Soares que, apesar de se apontar o socidlogo inglés Basil Berstein como um
dos principais responsaveis pela teoria da deficiéncia lingiiistica, isso ndo ¢ inteiramente
verdadeiro por dois fatores: a) o pensamento de Berstein modifica-se profundamente desde as
suas primeiras publicagdes em 1958, assumindo como foco as relagdes entre educacdao e os
modos de producgdo na sociedade capitalista e os processos de reprodugdo cultural; b) ha uma ma

interpretacao dos trabalhos publicados pelo sociologo inglés entre 1958 e 1973.
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A tese de Berstein (que busca fundamento na hipotese formulada por Sapir e Whorf
(1971), com a diferenga de que o socidlogo faz uma aplicacdo da teoria para subgrupos de uma
mesma sociedade) em que se baseiam os partidarios da teoria do déficit lingiiistico ¢ aquela que
propde uma relagdo causal entre a classe a que pertence a crianga, a sua linguagem e o seu
rendimento escolar. De acordo com Berstein, numa sociedade marcada pela divisdo de classes e
pela ma distribui¢do dos recursos produzidos nessa mesma sociedade, pode-se verificar a
existéncia de dois “codigos” lingiiisticos: um elaborado (caracterizado por uma estrutura
gramatical complexa e precisa, uso constante de estratégias de relativizagdo, de preposicoes, de
construgdes passivas, de adjetivos e advérbios) e outro restrito (marcado por estruturas
gramaticais mais simples, uso freqiiente de construgdes imperativas e interrogativas, de
afirmagdes categoricas, repeti¢do freqiiente de pronomes pessoais, de conjungdes, substituicao de
elementos verbais por recursos ndo-verbais ¢ uso limitado de adjetivos, advérbios, oracdes

relativas e construgdes passivas).

Na perspectiva de Berstein, o fracasso escolar das criangas de baixa renda seria
culturalmente produzido, uma vez que dominam apenas o codigo restrito e sdo submetidas, na
escola, a um processo de socializacdo que exige que elas também dominem o cédigo elaborado.
Tal exigéncia, para a crianga de classe média, que domina ambos os codigos, representa apenas
um desenvolvimento simbolico e social. Desse modo, a razdo do fracasso ndo ¢ a deficiéncia dos
alunos de baixa renda, mas o confronto entre os codigos. No entanto, nos anos sessenta, como
salienta Soares, a teoria de Bersntein foi tomada pelos defensores da hipdtese do déficit
lingiiistico, sobretudo pela conotagdo pejorativa de um termo como ‘“restrito” em oposi¢do a

“elaborado”.
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Uma das medidas adotadas pelos partidarios da referida hipotese foi a de oferecer um
programa educacional que compensasse as “deficiéncias” dos alunos de baixa renda antes de eles
ingressarem no ensino regular, mediante atividades de socializacdo e estimulagdo cognitiva e
lingiiistica, recursos aos quais tais criangas ndo teriam acesso sendo na escola. E interessante
observar que o programa ndo problematiza questdes como a ma distribuicao de renda ou a
opressao social a que sdo submetidas as classes populares. No Brasil, o programa da educagao
compensatoria foi introduzido a partir de 1970, uma década depois de sua implantagdo nos EUA,

quando ja se faziam sérias criticas ao modelo, que ndo apresentou resultados satisfatorios.

Algumas das explicagdes fornecidas na época para justificar o insucesso do programa
da educacdo compensatoria podem ser resumidas: 1) a intervencdo educacional ocorre
tardiamente, ndo podendo, pois, reverter os efeitos tdo profundos da “privagdo cultural” por que
passam os alunos, o que tornaria muito dificil e até impossivel a compensacao das deficiéncias;
2) o pressuposto de caréncia cultural cria nos professores expectativas negativas em relacdo ao
seu aluno, o que seria transmitido de forma inconsciente pelos docentes e assimilado pelo
estudante; 3) a escola ¢ que deveria se adaptar para aceitar as caracteristicas culturais e
lingiiisticas dos alunos, para, s6 posteriormente, leva-los a adquirir o comportamento e a
linguagem das classes favorecidas; 4) a educagdo compensatoria teria fracassado porque atribui a
escola um poder que ela ndo tem: resolver desigualdades que estdo fora dela e que se originam

nos antagonismos sociais.

Ao argumentar que Diferenga ndo é deficiéncia, a autora demonstra que, assim como,
antropologicamente, ¢ improprio falar em cultura superior ou inferior, lingiiisticamente ¢

condenavel considerar que ha linguas mais desenvolvidas que outras, uma vez que todas elas
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servem satisfatoriamente as necessidades comunicativas de seus usuarios. Um dado importante é
que, mesmo no interior de uma comunidade lingiiistica — um agrupamento de pessoas que falam a
mesma lingua e que mantém os mesmos padrdes de julgamento frente a norma que utilizam — ha
diversidade e nao homogeneidade. Diversos fatores concorrem para isso, como, por exemplo, o
espago geografico e a diferenciagdo social. A implicacdo logica disso é que, se entre linguas
distintas ndo ha superioridade ou inferioridade, ¢ insustentavel tedrica e empiricamente a idéia de
superioridade ou inferioridade entre os dialetos — sociais ou regionais — existentes dentro de uma
unica comunidade lingiiistica, de modo que o conceito de deficiéncia lingiiistica ¢ apenas

resultante de esteredtipos e preconceitos sociais cultivados em sociedades estratificadas em

classes.

Dessa maneira, o julgamento que recai sobre os falantes das classes populares ¢é
assentado em valores sociais e culturais, mediante o estabelecimento de padrdes comparativos
arbitrarios que elegem, por exemplo, um modo de falar como sendo o tnico bom e apropriado a
comunicacdo. No ambito dos estudos lingiiisticos, um estudioso que formulou a mais
fundamentada contestacdo da teoria do déficit lingiiistico foi o sociolingiiista norte-americano
William Labov (1978). De acordo com ele, quando investigou as variedades do inglé€s nao-padrao
de diferentes grupos étnicos dos Estados Unidos, criangas pertencentes a tais classes possuem um
vocabuldrio basico igual ao de qualquer outra crianga e fazem uso de um sistema lingiiistico
perfeitamente estruturado e ldgico, possuindo, portanto, a mesma capacidade para a

aprendizagem conceitual e pensamento 16gico como qualquer outro individuo.

Uma das criticas de Labov as pesquisas empreendidas por psicologos e socidlogos

que queriam defender a teoria da deficiéncia lingiiistica reside no artificio metodolégico usado
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nessas pesquisas, que utilizavam experimentos controlados e artificiais de comunicagdo
assimétrica. De acordo com o sociolingiiista, criangas de diferentes origens sociais reagem de
modo diferente a esse tipo de interagdo: para criangas de camadas favorecidas, as situagdes
artificiais ndo lhes parecem estranhas, uma vez que, desde cedo, elas sdo submetidas a processos
de socializag@o que lhes ensinam que, em certas situagdes, devem se mostrar dispostas a falar de
certos temas em conformidade com certas normas de interagdo. Além disso, o pesquisador
pertence a mesma classe que tais criangas, nao lhes sendo estranho, portanto. Para criangas de
classes desfavorecidas, a situacao artificial se torna ameagadora, na medida em que o pesquisador
¢ um estranho e sua relacdo com ele ¢ assimétrica, resultando dai uma utilizagdo fragmentaria,

monossilabica e defensiva da lingua.

Labov destaca ainda que o pesquisador encontra-se numa situacao paradoxal que ndo
pode ser desconsiderada: ao mesmo tempo em que precisa observar, ndo pode interferir na
naturalidade da situagdo, sob pena de invalidar os dados de que necessita. Para ele, em situagoes
naturais e distensas, os jovens classificados como “deficientes” evidenciam uma linguagem
complexa, expressiva e estruturada logicamente, embora diferente da linguagem utilizada por
jovens de classes privilegiadas. Para o autor, entdo, as causas do fracasso escolar daqueles jovens
devem ser buscadas ndo na suposta deficiéncia lingiiistica deles, mas sim nos empecilhos sociais
e na inépcia da escola em se ajustar a realidade dos seus alunos. Desse modo, um modelo de

educagdo que busque corrigir a crianga e ndo a escola s6 podera falhar.

Diante dos fortes argumentos apontados pela teoria das diferengas lingiiisticas sobre a
impropriedade cientifica do conceito de déficit lingiiistico, uma proposta que surgiu como

solucdo para o problema do fracasso escolar foi o que ficou conhecido como bidialetalismo
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funcional, proposta segundo a qual os diferentes dialetos sdo estruturalmente equivalentes, mas
funcionalmente conflitivos, o que exige que a escola trabalhe no sentido de que falantes de
dialetos ndo-padrao aprendam o dialeto padrao para usa-lo nas situagdes em que ele ¢ exigido.
Esse ensino, entretanto, deve ser feito de modo que o aluno ndo se sinta discriminado, ou seja, a
escola deve mudar o modo de encarar a variacao lingliistica. Uma tendéncia mais radical dessa
proposta — criticada por ser utopica e distante da realidade social — defende que a solugdo esta
numa mudanga de postura dos professores e da populagdo em geral, que deveriam entender que
nao ha razdes logicas e cientificas para sustentar que um dialeto ¢ melhor do que outro. Tal
postura vai mais além quando propde, por exemplo, que os livros de alfabetizagao deveriam ser

escritos no dialeto dos alunos.

Quando discute que Na escola, diferenca é deficiéncia, a autora destaca que tanto a
teoria da deficiéncia cultural e lingiiistica quanto a teoria das diferencas culturais e lingiiisticas
véem a escola como meio de superagdo da marginalidade social, mas ndo pdem em questdo as
causas estruturais dessa marginalidade, vendo o problema como resultante do perfil social dos
alunos. Desse modo ¢ que a escola coloca-se sempre como responsavel por passar aos alunos o
dialeto das classes privilegiadas, organizando-se segundo os padrdes das classes dominantes e

contribuindo para a legitimagdo e manutengao das desigualdades sociais.

Outra teoria discutida por Soares ¢ a do capital escolarmente rentavel, formulada por
Pierre Bourdieu, um sociologo francés. Para o autor, as relagdes de interagdo, uma vez que a
lingua se enquadra no que classifica como bem simbdlico, sdo relagdes de forga simbolica ou
lingiiistica, que acabam estabelecendo o papel de cada interlocutor no jogo de interagdo social.

Nesse sentido, a interacdo ¢ entendida como um mercado em que cada falante expde os seus
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produtos, cujo prego depende, sobretudo, da posi¢do social de cada individuo. Assim, embora
todos os falantes possuam as mesmas competéncias, a sua linguagem so sera reconhecida como
legitima — s6 se transformara em capital lingiiistico — se a posicdo do falante no mercado
lingiiistico ¢ de destaque, aspecto que favorece a obten¢do do lucro — o capital lingiiistico — pelo
mesmo.

Em decorréncia disso, as condigdes de aceitabilidade de um discurso ndo sao
garantidas unicamente pelo uso da lingua de acordo com a gramatica internalizada pelo falante,
mas também pelas regras do mercado lingiiistico, que impde sangdes positivas ou negativas

aqueles que interagem, a depender de como se utilizam dessas normas.

No ambito pedagogico, essa situagcdo se traduz do seguinte modo: cabe a escola
garantir formal e sistematicamente que os alunos adquiram o capital cultural e o capital
lingiiistico escolhidos como legitimos, ou seja, cabe a escola a inculcag@o da cultura e da lingua

tidas como legitimas. Um aparente paradoxo, como salienta a autora, decorre disso: ora, se € a

r

escola que cabe ensinar a linguagem “legitima”, ¢ contraditorio que os alunos que vao a ela
fracassem justamente por falta de capital lingiiistico. O paradoxo € aparente porque, nas palavras

de Soares (p.62):

Assim, a escola supde um dominio prévio da linguagem “legitima”, e fixa-se como
tarefa apenas a transformacgéo do dominio prdtico dessa lingua em dominio consciente,
reflexivo. Ora, os alunos das camadas populares ndo tém esse dominio prdtico da lingua
“legitima”, e, portanto, a tentativa de transformag¢@o em dominio consciente de uma
linguagem de que nao tém o dominio pratico s6 pode resultar em fracasso. A escola
exige de todos os alunos que cheguem a ela trazendo algo que ela mesma ndo se propde
a dar, e que so as classes dominantes podem trazer — o dominio pratico da lingua
“legitima”...

Ou seja, a escola leva o estudante a reconhecer que hd uma linguagem “legitima” e

que ndo ¢ a dele, mas ndo o leva a ter o dominio dessa linguagem, pratica que “cria e amplia a
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distancia entre a linguagem das camadas populares e o capital lingiiistico social e escolarmente
rentavel”, colaborando para a manuten¢do das desigualdades e das formas de opressao a que sao
submetidas as classes populares. Nessa perspectiva, ndao ha solu¢do educacional para o fracasso

escolar, que deve ser compreendido como fruto das distor¢des sdcio-econdmicas da sociedade.

Se ¢ assim, questiona a autora: Que pode fazer a escola? Como resposta, enfatiza
Soares que o germe da transformacdo estd no proprio antagonismo gerado pelas relagdes de
dominacao social e politica presentes na sociedade. E a escola, onde esses mesmos antagonismos
estdo presentes, pode se constituir num espago privilegiado para a atuagdo de for¢as que movam a

transformacao social:

Nesse sentido, a escola é muito mais importante para as camadas populares que para as
classes dominantes. Para estas ela tem, sobretudo, a fung¢do de legitimar privilégios ja
garantidos pela origem de classe; para as camadas populares, a escola ¢ a instancia em
que podem ser adquiridos os instrumentos necessarios a luta contra a desigual
distribuigdo desses privilégios.

Uma escola transformadora €, pois, uma escola consciente de seu papel politico na luta
contra as desigualdades sociais e econOmicas, € que, por isso, assume a funcdo de
proporcionar as camadas populares, através de um ensino eficiente, os instrumentos que
lhes permitam conquistar mais amplas condi¢des de participagdo cultural e politica e de
reivindicagdo social. (p.73)

No que tange ao ensino da lingua, uma escola transformadora, como propde a autora,
apresenta uma proposta pedagdgica que se aproxima do bidialetalismo, com algumas diferengas:
1) uma escola transformadora ndo rejeita os dialetos dos alunos pertencentes as camadas
populares, pois isso seria 0 mesmo que a rejeicdo dessas classes — algo ética e politicamente
condenavel; 2) ao bidialetalismo nao se atribui a fung¢do de adaptagdo, mas a de

instrumentalizacdo dos alunos. So isso lhes permitird ter condi¢cdes para travar a luta contra as
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desigualdades que afetam sua classe. Nesses termos ¢ que se configura o que a autora chama de
bidialetalismo para a transformagdo, que compreende: a) um ensino da lingua vinculado as
questdes sociais e economicas de uma sociedade dividida em classes; b) a analise sociolingiiistica
que leva a identificagdo das diferencas entre os dialetos padrao e ndo-padrao, algo que pode levar
a construg¢do de uma metodologia eficaz para o aprendizado daquele; c¢) a compreensao, por parte
da escola e dos professores, de que ensinar por meio da lingua e, mormente, ensinar a lingua sao

tarefas técnicas e também politicas.

4.2 NORMATIZACAO E LETRAMENTO

Outro texto que discute as relagdes entre a paradoxal situacdo da escola (sobretudo a
escola publica) — a de ensinar a norma-padrao a falantes de normas populares do portugués do
Brasil — e as questdes éticas e cientificas desse fato ¢ o de Bagno (2002), publicado num livro que
retne reflexdes de outros dois autores (Michael Stubbs e Gilles Gagné): Lingua Materna:
letramento, variagdo e ensino. O ensaio de Bagno intitula-se A inevitavel travessia: da

prescri¢do gramatical a educagdo lingiiistica.

Nesse texto, Marcos Bagno destaca que, por ser a variagdo lingiiistica um fendmeno
bastante perceptivel e que constitui a esséncia mesma da lingua, a escola (em particular a
brasileira), enquanto local privilegiado de discussao e producdo do saber formal, ndo pode
prescindir — como ha muito vem acontecendo — de considerar a variacao lingiiistica. Destacando
dois fatos historicos — a chamada democratizagcdo do acesso a escola brasileira a partir de 1960 e
0s avangos tedricos e praticos da pesquisa sociolingiiistica — o autor insiste no urgente e

necessario abandono da pedagogia lingiiistica de cunho normativista em favor de uma postura
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racional, descritiva e analitica acerca da variacdo lingiiistica, sob pena de o ensino de lingua

portuguesa continuar sendo contraproducente e alienante.

Embora o surgimento de novas teorias lingiiisticas tenha favorecido a compreensao
do sistema lingiiistico em sua realidade social, contextual e histérica, € ndo apenas como sistema
em si, como propunham inicialmente os estudos de orientacdo formalista, a metodologia do
ensino de lingua portuguesa nas escolas brasileiras continua em discrepancia com todo esse
avanco, observa o autor. Ou seja: a escola continua trabalhando com a andlise da lingua em si
mesma; continua pondo como foco do ensino de lingua portuguesa a analise gramatical hermética

com fins normativos.

A situacdo acima esbogada pode ser explicada por dois fatores, pelo menos:

a) muitos professores que estdo em atividade ha mais de vinte anos conheceram em sua
formac¢do muito pouco das modernas teorias que concebem a lingua como um sistema
variavel. Entendem-na ainda como um monobloco homogéneo e estatico, o que os leva a
continuar uma pratica formal de andlise lingiiistica, cujo nivel maximo de estudo ¢ a
sentenca. Embora o autor ndo faca — ao menos explicitamente — essa observagdo, ¢ cada
vez mais comum hoje, nos meios escolares brasileiros, a idéia de que a “gramatica deve
ser trabalhada no texto”, “de forma contextualizada”. Ora, essa pratica constitui-se apenas
numa nova roupagem para o mesmo método: estudar a gramatica de forma
contextualizada ndo ¢ nada mais do que destacar sentengas ou itens de um texto — em

geral de escritores consagrados — e estuda-las em seu aspecto fono-morfossintatico;
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b) mesmo os professores formados recentemente e que tiveram acesso as mais diferentes e
modernas teorias lingiiisticas ndo conseguem conjugar sua pratica pedagogica com a
formagdo tedrica que tiveram. Ou porque o sistema educacional ¢ bastante obsoleto,
apresentando fortes resisténcias @ mudanca de concepgdo acerca da lingua e do proprio
ato de ensina-la, ou porque muito das teorias lingiiisticas ou sociolingiiisticas ainda ndo se

converteram em materiais apropriados a utilizagdo em sala de aula.

Outro fato importante a ser destacado ¢: apesar de o sistema pedagogico brasileiro

dispor de Pardmetros Curriculares Nacionais, verifica-se que, pelo menos no que tange ao
b b

trabalho com a lingua, o documento ¢ bastante dificil para boa parte dos professores, que nao esta
preparada para lidar com a “enxurrada” de conceitos € nogdes teoricas apresentadas nos PCN.
Além do problema da terminologia, o0 documento chega mesmo a vacuidade por ndo apresentar
propostas claras de trabalho. Ha ainda, como salienta Marcuschi (2000), o risco de o documento
ser tomado como receitudrio a ser utilizado em quaisquer situacdes e lugares do territdrio

nacional.

O problema bésico que motivou a discussdo proposta no ensaio foi: quais os
verdadeiros objetivos do ensino de lingua na escola? A partir de tal questdo, Bagno pretende
oferecer algumas sugestdes para que a transi¢ao indicada no titulo de seu trabalho “seja feita de
modo seguro e menos traumatico”. Para isso, sustenta ele, o ensino de lingua portuguesa na
escola deve se constituir em torno do desenvolvimento de uma “educacdo lingiiistica”, cujo
aspecto basico ¢ ser muito diferente da pratica tradicional normativa e formalista de estudo da
lingua. Essa educacdo lingiliistica teria, entdo, como elementos constitutivos: a) o

desenvolvimento continuo das praticas de leitura, escrita, fala e escuta; b) o conhecimento e
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reconhecimento do aspecto variavel e multifario da lingua, além dos juizos de valor a que a

variacao estd sujeita; ¢) a compreensao de que a lingua pode ser tomada como objeto de analise,

reflexdo e investigagao objetiva.

A resposta ao problema levantado pelo ensaio se delineia a partir de cinco linhas de

trabalho, desenvolvidas pelo autor ao longo do ensaio, na forma de subtopicos, expostas a seguir:

(a)

(b)
(©)

(d)

(e)

analise da concepgao tradicional de lingua que ainda vigora na sociedade brasileira
e da relacdo dessa concepgdo com o tipo de sociedade em que ela surgiu;
demonstragdo da necessidade de substitui-la por uma concepgdo mais condizente
com a dindmica social contemporanea e com os progressos cientificos (....);

critica do ensino da gramatica normativa na escola em contraposi¢do as nogdes de
letramento e de reflexdo lingiiistica (_..);

detalhamento de um modelo de aplicacdo da pesquisa lingiiistica que pode ser
realizada em sala de aula como ferramenta pedagodgica por substitui¢do do ensino
acritico da nomenclatura gramatical tradicional e dos exercicios mecanicos de
aplicacdo dela (...);

discussdo da problematica da variag@o lingiiistica em seu vinculo com o ensino de
lingua; reavaliagdo da nogdo tradicional de erro, deslocando-a do ambito
estritamente lingiiistico para o dambito sociologico (...);

discussdo da formagdo dos professores de lingua na universidade (...).

(BAGNO, 2002, p. 19).

Tratando da Concepgdo abstrata de lingua, Bagno destaca fundamentalmente que um

dos maiores objetivos do ensino de lingua na escola brasileira tem sido, ao longo de muitos anos,

a correcao da lingua falada pelo aluno, visto como alguém portador de uma patologia lingiiistica

cujo remédio ¢ fornecido pelo sistema escolar. Destaca o autor que, apesar de bastante criticada

pelas correntes da lingliistica contemporanea, essa visdo permanece ndo s6 no ambiente escolar

como também na propria sociedade como um todo. Tal nogdo trabalha com abstra¢des que situam

a lingua como uma esséncia, distante do uso real, localizado apenas no imaginario coletivo dos

falantes, algo que ndo pertence a atividade social concreta e localizada historicamente.
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Em Concepgao de lingua, concepgdo de sociedade, fica demonstrado que a nogao
que se tem da lingua, tal como apresentada acima, corresponde a uma visdo de mundo pré-
cientifica e baseada em estruturas sociais aristocraticas, como era o caso da antiguidade grega
classica, tempo em que surge o que se tem chamado de Gramatica Tradicional, e do periodo do
Renascimento, ocasido em que comega a producdo das gramaticas normativas das linguas
nacionais da Europa. A propria concepgao de lingua portuguesa arraigada na sociedade brasileira
reflete também uma visdo de mundo de acordo com a qual os que detém os bens materiais e
culturais valorizados pela sociedade, justamente aqueles que estdo no topo da piramide, tém
competéncia para usar a lingua de modo correto ou, pelo menos, aproximar-se desse uso, ja que a
norma tida como exemplar ¢ identificada como sendo a variedade escrita utilizada em Portugal
no periodo classico. Uma vez que isso, como parece 0bvio, ndo corresponde, de fato, a realidade
dos usos objetivos da lingua, defende o autor uma revisao critica da norma-padrdao em favor de
uma abordagem que se aproxime da realidade lingiiistica falada e escrita contemporaneamente no

Brasil.

Ao discutir questdes relacionadas a Pluralidade lingiiistica e dindmica social, o
trabalho enfatiza que a revisdo critica da norma-padrdo ndo deve ser entendida como uma
substituicdo de uma norma arcaica e anacronica por outra mais atualizada, uma vez que, devido a
realidade dindmica da lingua, essa mudanga de referencial também se tornaria obsoleta. Enfatiza
ainda que ndo ¢ papel dos lingiiistas elaborar uma gramatica normativa com uma nova norma-
padrdo, algo que, obviamente, vai de encontro aos principios cientificos e as teorias que tém sido

elaboradas para descrever e explicar consistentemente os fatos lingiiisticos.
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Outro detalhe é que se observa, no Brasil, uma interpenetragdo crescente das diversas
normas faladas no pais, devido aos avangos e desenvolvimentos vividos pelo Brasil nos ultimos
anos, o que tem dificultado, inclusive, o estabelecimento rigido de dialetos regionais (observe-se
que muitos dos tragos lingiiisticos considerados como tipicamente rurais ja fazem parte do
repertorio de falantes residentes em grandes agrupamentos urbanos € vice-versa) ou mesmo
sociais (um exemplo disso pode ser encontrado na imprensa escrita, em que varios fatos
considerados divergentes da norma-padrdo e pertencentes a normas populares ocorrem com
freqiiéncia, conforme demonstrou Scherre, 2005). Em virtude desses aspectos, as aulas de lingua
devem se tornar um momento destinado ao conhecimento pelos estudantes das variedades

sociolingiiisticas.

Um dos impedimentos ao desenvolvimento de uma mentalidade ndo-normativa entre
os falantes em geral e nos meios escolares se deve a0 vigor da concepgdo tradicional de lingua
na midia contempordnea, que, nas palavras do autor, “vocifera um discurso prescritivista que se
revela mais conservador e tradicionalista que o dos gramaticos profissionais”, embora a producao
textual dos jornalistas ndo siga a risca o proprio ideal de lingua veiculado nesse meio. Assim,
essa visdo tradicional do que seja a lingua tem se transformado em Um crime pedagogico, na

medida em que,

ao lado da supersticdo de que a fung¢do do professor de lingua seria ensinar um padrio
idealizado de lingua culta, existe no imaginario da grande maioria das pessoas outra
crenca, igualmente prejudicial ao sucesso do ensino de lingua: a de que, para dominar
esse padrdo idealizado de bem falar, é preciso conhecer integralmente a doutrina
gramatical tradicional, conhecer sua nomenclatura técnica ¢ aprender suas defini¢des.

(p-48)
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Tais consideracdes evidenciam que “aula de gramatica” passa a ser compreendida
como sinonimo de “aula de portugués” — o que ndo contribui, por exemplo, para o
desenvolvimento satisfatorio das habilidades de leitura e producdo escrita, se se toma isso como
um dos objetivos do ensino de lingua portuguesa. Diante dessa questdo, propde Bagno, em O que
¢é letramento?, que o ensino de lingua portuguesa tenha como objetivo permitir que o aluno
desenvolva “um conjunto de habilidades e comportamentos de leitura e escrita que lhe permitam
fazer o maior e mais eficiente uso possivel das capacidades técnicas de ler e escrever” (p.52) — o
que corresponde a aquisicdo pelo aluno de um grau crescente de letramento. Para isso, ¢
necessario que se considerem as realizagdes empiricas da lingua, traduzidas na forma de
diferentes géneros textuais (MARCUSCHI, 2001). Tal postura distancia-se da pratica escolar
tradicional, que desconsidera os varios elementos envolvidos na producao de um texto escrito,
por exemplo. Assim € que, citando Soares (1999, p. 4-5 apud BAGNO, 2002), o autor defende

que uma pratica coerente com o que vem sendo exposto, deve:

(1) Promover praticas de oralidade e de escrita de forma integrada, levando os alunos a
identificar as relagdes entre oralidade e escrita;

(2) Desenvolver habilidades de uso da lingua escrita em situagdes discursivas
diversificadas em que haja:

- motivagdo e objetivo para ler textos de diferentes tipos e géneros e com
diferentes fungoes;

- motivagdo e objetivo para produzir textos de diferentes tipos e géneros,
para diferentes interlocutores, em diferentes situa¢des de produgio;

(3) Desenvolver habilidades de produzir e ouvir textos orais de diferentes géneros e
com diferentes fungdes, conforme os interlocutores, os seus objetivos, a natureza
do assunto sobre o qual falam ou escrevem, o contexto, enfim, as condi¢des de
producdo do texto oral ou escrito;

(4) Criar situagdes em que os alunos tenham oportunidade de refletir sobre os textos
que léem, escrevem, falam ou ouvem, intuindo, de forma contextualizada, a
gramatica da lingua, as caracteristicas de cada género e tipo de texto, o efeito das
condig¢des de produgdo do discurso na construcdo do texto e de seu sentido;

(5) Desenvolver as habilidades de interacdo oral e escrita em fungdo e a partir do grau
de letramento que o aluno traz de seu grupo familiar e cultural, uma vez que ha
uma grande diversidade nas praticas de oralidade e no grau de letramento entre os
grupos sociais a que os alunos pertencem — diversidade na natureza de interagdes
orais e na maior ou menor presenga de praticas de leitura e de escrita no cotidiano
familiar e cultural dos alunos.
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Como se percebe, uma pedagogia que contemple tais metas ndo da espaco para a
pratica tradicional de ensino da gramatica, mas sim para a linguagem em seu sentido mais
abrangente de pratica interacional, s6cio-comunicativa e de criagdo de sentido — € o que o autor
tem chamado de educagdo lingiiistica, pratica essa que procura empreender, como fica
demonstrado no tdpico Ensino de gramatica ou reflexdo lingiiistica?, uma
teorizagdo/investigacdo da lingua no ambiente escolar, mediante a pesquisa lingiiistica, algo
apenas possivel quando o individuo desenvolve as habilidades de falar e escrever, tal como visto
acima. Ou seja: o estudo consciente, sistematico e técnico da lingua é possivel a partir do
desenvolvimento das habilidades de fala e escrita e ndo o contrario, como quer a pedagogia
tradicional. Para que isso se dé€, alguns procedimentos podem ser adotados, isto €, o professor
precisa estabelecer Os passos da pesquisa lingiiistica, que envolvem, como propde Bagno: 1)
recurso a uma abordagem gramatical, para a partir dela empreender uma investigagdo nova sobre
o fato estudado; 2) investigacdo do fendmeno numa perspectiva historica, algo necessario para
mostrar que supostos erros podem ser explicados satisfatoriamente; 3) investigacao sincronica da
lingua falada e escrita, o que permite visualizar os usos objetivos de falantes/escreventes
considerados cultos e confronta-los com a norma-padrao tradicional; 4) fornecimento explicacdes

alternativas a analise oferecida pela gramatica tradicional; 5) levantamento de algumas

conclusdes, o que permite criticar e reformular a abordagem tradicional.

Segundo Bagno, a pratica da pesquisa lingliistica em sala de aula pode promover a
autonomia do professor de lingua portuguesa, que podera passar a utilizar o material didatico a
sua disposi¢ao de modo critico, contribuindo para a conscientizagdo de que estudar a lingua(gem)

pode ser uma experiéncia rica e interessante.
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Na secdo Variagdo lingiiistica e ensino de lingua: a doutrina do erro, o autor mostra
que, para além da importancia de apresentar a variacao lingiiistica em sala de aula, ¢ igualmente
imprescindivel mostrar também os valores sociais atribuidos a cada uma das variedades
lingiiisticas. Isso podera ser o instrumento para que o preconceito lingiiistico seja explicitado,
explicado e combatido. Tal procedimento consiste em mostrar aos alunos que, do ponto de vista
cientifico e estritamente lingiiistico, o “erro” nao existe — ha variagdes que contribuem para que a
lingua se torne diferente, atitude que implica também mostrar que o erro so existe do ponto de
vista sociologico, baseado no valor social atribuido ao falante, em seu poder aquisitivo, em seu

grau de escolarizagdo, em sua procedéncia geografica etc.

Todas essas questdes se relacionam ainda com A4 formagdo do professor. Isso quer
dizer que as propostas acima s6 poderdo ser efetivadas a depender da postura do professor, o que
resulta em uma revisdo criteriosa dos métodos atuais de ensino e da criagdo de uma série de
novas exigéncias pedagdgicas, entre as quais estdo o desenvolvimento de uma mentalidade aberta
a realidade variavel da lingua e o conhecimento cada vez mais detalhado da variacao lingiiistica e
das conseqiiéncias sociais dessa varia¢do. Isso envolve uma solida formagdo cientifica, que
compreende desde o conhecimento profundo da tradicdo gramatical até as teorias lingiiisticas e

metodologia da pesquisa cientifica.

Ao falar sobre O ensino de lingua na escola: raizes, tronco e frutos, conclui o autor
que a formacgdo do professor deve estar sustentada no conhecimento dos grandes campos da
teorizacao da linguagem. O ensino-aprendizagem de portugués deve, entdo, contemplar a) a
variacao lingiiistica, b) a reflexdo lingiiistica sistematica e consciente, c¢) desenvolvimento

continuo das praticas de leitura e escrita associadas as praticas de oralidade e d) o estudo dos
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géneros textuais. Desse modo € que estariam criadas as condi¢gdes necessarias para o que Bagno

vem chamando de educacdo lingiiistica.

4.3 UM MODELO DE ANALISE SOCIOLINGUISTICA DO PB E SUAS IMPLICACOES

PEDAGOGICAS

Outro importante texto no ambito da chamada sociolingiiistica educacional, campo
voltado para a aplicagao dos achados da pesquisa sociolingiiistica ao trabalho pedagodgico, ¢
apresentado sob o titulo de Educagdo em lingua materna: a sociolingiiistica na sala de aula, da
autoria de Stella Maris Bortoni-Ricardo (2004), que apresenta textos escritos para um curso de

formacao continuada destinado a professores da Secretaria de Educagao do Distrito Federal.

A reflexdo desenvolvida pela autora ao longo do livro tem como ponto de partida um
trecho do livro Rememdrias Dois, de Caio Bernardes, escritor mineiro ligado ao movimento
regionalista goiano, nascido em 1915 e ja falecido. O texto ¢ um relato de sua experiéncia
estudantil na escola Municipal de Formosa, GO, por volta da década de 1920 e apresenta algumas
palavras pertencentes ao 1éxico rural, algumas expressdes arcaizantes e expressoes mais comuns

em textos orais.

As caracteristicas do texto sdo utilizadas como apoio para a reflexdo sobre alguns
aspectos culturais e lingliisticos da populagdo brasileira, especialmente as diferencas entre o
Brasil rural e o Brasil urbano. No livro, ¢ reproduzida uma tabela do IBGE que mostra que a
populagdo rural, que, em 1960, representava 54,92% da populagdo total, passou a representar

apenas 19% em 2000. Outro importante dado, fornecido também pelo IBGE, demonstra que o
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analfabetismo afeta principalmente a populacdo que se concentra em areas rurais. Tomando como
ano base 1996, uma tabela do referido instituto sobre a taxa de alfabetizagdo na populagdo
brasileira de 15 anos ou mais mostra que a taxa de analfabetismo nas areas urbanas ¢ de 10,7%,
enquanto que, na zona rural, o percentual atinge 31,2%. Uma das varias inferéncias que se podem
fazer a partir desse quadro é que, no nosso pais, a cultura rural é predominantemente oral. De
modo que, para as criancas dessas areas, a ida a escola representa a transi¢do — ndo raro
traumatica — de uma cultura de base oral para uma cultura de letramento. Esse fato também serve
para explicar, entdo, as altas taxas de evasdo e repeténcia escolar de areas rurais, uma vez que a
cultura de letramento oferecida pela escola caracteriza-se por ser bastante tensa e marcada por

grande formalidade.

O que a autora destacou acima serve de base para uma das hipoteses levantadas neste
trabalho para explicar os dados que ora apresentamos, referentes as duas escolas que

investigamos. As tabelas abaixo nos fornecem alguns nimeros que merecem atencao.

Tabela 1: Mapa diagnostico — VIII
Aprovacao dos alunos — 2004
Escola Municipal Riachao do Pereira

Série Mat. Nunca Evas. Transf. Mat. Aprov. Reprov. Indice Indice Indice

inicial  freq. final Aprov. Reprov. Evas.

1.2 15 15 07 08 46,67% 53,33%

22 11 01 10 08 02 80% 20%  9,09%

32 04 04 04 100%

42 03 01 02 02 100% 33,33%
Total 33 31 21 10 67,74% 32,26% 6,06%

Fonte: SMEC — Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura — Catu-Ba. Mat.= matricula; freq.=

freqiientou; Evas.= evasdo; Transf= transferidos; Aprov.= aprovados/aprovacdo; Reprov.=

reprovados/reprovagao.
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Tabela 2: Mapa diagnodstico — VIII
Aprovagdo dos alunos — 2004
Escola Jodao de Deus Aratijo

Série Mat. Nunca Evas. Transf. Mat. Aprov. Reprov. Indice Indice Indice

inicial  freq. final Aprov. Reprov. Evas.
1.2 17 01 16 10 06 62,5% 37,5% 5,88%
22 08 08 06 02 75% 25%
3.8 10 01 09 08 01 88% 12%
42 09 01 08 06 100%
Total 44 02 01 41 32 09  78,05% 21,95% 2,27%

Fonte: SMEC — Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura — Catu-Ba.

Observe-se que, entre os alunos de primeira série do primeiro ciclo do ensino
fundamental, os indices de reprovagdo sao bastante altos em relacdo aos alunos das demais séries.
Em uma das escolas, esse indice ultrapassa a casa dos 50%. Uma hipdtese que levantamos e que
se relaciona diretamente com esses dados €: as maiores discrepancias entre a norma empregada
pelos alunos e a norma exigida pela escola ocorrem nos primeiros anos da escolarizagdo, quando
os estudantes entram em contato com as praticas de utilizagdo da norma-padrao em eventos
formais de letramento. Tais discrepancias tendem a diminuir com o aumento da escolarizagdo —

isto €, para aqueles que conseguem romper a grande barreira dialetal patrocinada pela escola.

Uma observacdo importante ¢ que, apesar de tentar impor a norma-padrdo, o
ambiente escolar ¢ bastante marcado pela variagdo — mesmo na fala do professor — ainda que o
numero de variantes ocorra em menor escala se comparado aos indices de variagdo em eventos
comunicativos menos formais. Ao analisar um evento comunicativo entre um professor e seus
alunos de origem rural, a autora observou que, na fala do professor, o grau de monitoramento ¢
bem maior do que nos eventos de oralidade em que este se envolve. No caso da fala do aluno, o

grau de monitoracdo depende dos recursos comunicativos adquiridos por ele mediante o seu
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contato com a lingua escrita e seu envolvimento em eventos formais de oralidade dos quais ele
participa — tais fatores sdo determinantes do grau de aproximagdo ou distanciamento da fala
desses alunos em relacdo ao dialeto proposto pela escola. Essas observagdes, sem davida, sdo
muitissimo comuns no espago escolar brasileiro. De acordo com Bortoni-Ricardo (2004), “é no
momento em que o aluno usa flagrantemente uma regra nao-padrdao e o professor intervém,
fornecendo a variante padrdo, que as variedades se justapdoem em sala de aula” (p.37). Um
problema que surge ¢ que procedimento a ser adotado pelo professor ¢ mais adequado. As
pesquisas empreendidas ou orientadas pela autora evidenciam alguns padrdes de comportamento

adotados pelo professor:

= o professor identifica “erros de leitura” (...) mas ndo faz distin¢do entre diferengas
dialetais e erros de decodificacdo na leitura, tratando-os da mesma forma.;

= o professor ndo percebe uso de regras nao-padrdo. Isto se d4 por duas razdes: ou o
professor ndo esta atento ou o professor ndo identifica naquela regra uma transgressio
porque ele proprio a tem em seu repertorio. A regra €, pois, “invisivel” para ele;

= 0o professor percebe o uso de regras ndo-padriio e prefere ndo intervir para nido
constranger o aluno;

= o professor percebe o uso de regras nao-padrao, ndo intervém, e apresenta, logo em
seguida, o modelo da variante-padréo. (p.38)

E importante observar que a atitude do professor depende do tipo de evento em que
essas regras ocorrem: um evento de oralidade, em que ndo héd exigéncia de monitoragdo, os
professores costumam nao intervir. A seguir destacaremos dois dos eventos relatados pela autora,

jé que o fato lingiiistico em questdo ¢ um dos que sdo analisados neste trabalho.

O evento seguinte ¢ de oralidade. A professora fornece a variante padrdo, no caso da
vocalizagdo do fonema lateral palatal /<&/, realizado [y], mas nado intervém diante da realiza¢do

também nao-padrdo em “deusde”.
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8. P: — Espera um pouquinho, Agnaldo. Deixa seus colegas sentarem, por favor. Gente,
num escolhe a mesma leitura que o colega 1€ nio, ta?
A: - Eu escui, mai ei escuieu [xxX]
P: — Ai cé escolhe otro, ta?
A: —Nao, essa aqui eu t6 leno deusde ontem
P: — Agnaldo, sem encosta na parede, ta? Bem bonitinho.

10. A. (Iendo): — Chove s6 quando a agua cai no telhado do meu galinhero escareceu a
galinha. Ora que bobagem, disse o sapo de dentro de dentro da lagoa. Chove
quando a agua da lagoa comega a borbulhar suas gotinhas. Como assim? Disse a
lebre. Esta visto que chove quando as folhas das arvores comegam a deixar cair as
gotas que tem dentu. Nesse momento comegou a chover. Viram [xxx] a galinha. O
telhado do meu galinheiro estd pingando e isso ai ¢ chuva [xxx] ndo. Ndo vé que ¢
chu- a chuva ¢ agua da lagoa borbulhanu? Disse o sapo. Mas como assim? Tornou
a lebre. Ndo vé que a agua cai das folhas das arvores?

P: — explica pra nés agora o que vocé leu. Gente, o pessoal num estd mais
prestan”atengdo na leitura dos colegas, t4 conversanu muito. Prestd mais atencao,
ta?

A: — Eu 1i sobre u”a galinha, um sapo e a lebre que eles tava contanu que
muitos meses num tava chovenu e eles comegaro a discuti. S6 chovia quando a
agua da telha da galinha comecasse a pingd. E ai o sapo dizia que quando
comecasse a borbulhd, e a lebre dizia que s6 chovia quando caisse ¢ agua das
folhas da [xxx].

P: — TIsso, qual deles que tava co”a razdo. Qual deles que tava co”a razao?

A: —E todos.

P: — Todos?

/ xxx../

P: — O que ¢ a chuva pra vocé?

A: — Pra mim ¢ quando cai a chuva das arvi, quando cai assim da teia da
casa 14 de cima.

(BORTONI-RICARDO, 2004 p.41-2)

No primeiro evento, observa-se que a professora, diante da realizagdo da variante
nao-padrao do fonema /A/ pelo aluno, prefere nao intervir, fornecendo depois a variante padrao.
No segundo evento (de letramento), observa-se que a professora prefere valorizar o contetido e
ndo faz intervencdes na forma. Além disso, vé-se que, quando esta lendo, o aluno realiza a
variante padrdo; quando comenta a leitura e a medida que aumenta o grau de informalidade em
seu discurso, ele realiza variante nao padrao do fonema / A/. Esse fato serve para ilustrar o que
estamos propondo neste trabalho, e que serd apresentado com mais detalhes numa outra se¢ao:
embora, a medida que seu nivel de escolarizagdo aumenta, o aluno se torna mais consciente da

variagdo e monitore com maior habilidade seu discurso, ambos os dialetos — o da escola e o do
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aluno — s3o componentes funcionais em seu repertorio lingliistico. Isso confere uma relativa
impermeabilidade entre ambos, o que os faz, em seus aspectos mais caracteristicos, ficarem

restritos, respectivamente, aos eventos de letramento e de oralidade.

Esses fatos servem para evidenciar que uma pedagogia culturalmente sensivel aos
saberes dos alunos — como salienta a autora — considera duas atitudes a serem tomadas: a
identificacdo e a conscientizagdo das variantes. No que tange a identificagdo, observa-se que ela
pode ficar prejudicada pela falta de atengdo ou desconhecimento dos professores a respeito da
regra. Quanto a conscientizagdo dos alunos acerca das diferencas, essa se faz necessaria para que
0s mesmos possam monitorar seu estilo nos eventos em que hé essa necessidade, mas deve
acontecer sem prejuizo do processo de ensino-aprendizagem e sem interrupgdes inoportunas e

sem ferir a individualidade do aluno.

Adotar uma postura cientifica e pedagogicamente responsavel nem sempre ¢ facil.
Conforme tivemos oportunidade de notar durante as visitas que fizemos a duas escolas rurais, no
caso dos professores, isso decorre de, pelo menos, dois fatores: a) a falta de conhecimento de
nogoes tedricas e resultados advindos da pesquisa lingiiistica e b) da dificuldade de aplicagdo das
analises e dos resultados da pesquisa lingiiistica e sociolingiiistica no contexto pedagogico. Esses
fatores se relacionam também com a propria dificuldade de descricdo da variagcdo do portugués
brasileiro. Bortoni-Ricardo (2004, 2002) apresenta um modelo de descricdo da variagdo do
portugués do Brasil — ao nosso ver bastante simples e aplicavel a pratica escolar — que leva em

consideragcdo um conjunto de trés continuos, apresentados a seguir.
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1) o continuo de urbaniza¢do, de acordo com o qual, de um lado, estdo falantes rurais que
ficaram isolados, em virtude das dificuldades geograficas de acesso e da falta de meios de
comunicacdo, €, no outro extremo, estdo falantes urbanos influenciados pelas instancias de
codificagdo da lingua, como a imprensa, a escola e a literatura e — no dizer da autora — de outras
instituicdes sociais depositarias e implementadoras da cultura de letramento, como repartigdes
publicas civis e militares e organizacdes religiosas. Entre um po6lo e outro do continuo acham-se
os grupos rurbanos, formados por imigrantes de origem rural e comunidades interioranas
residentes em distritos ou ntcleos semi-rurais submetidos a influéncia urbana e a instancias como

a midia. Eis uma representacao para o continuo:

variedades area rurbana variedades
rurais isoladas urbanas
padronizadas

(BORTONI-RICARDO, 2004, p.52)

Uma observacao importante ¢ que nao ha fronteiras nitidas e bem delimitadas entre os
trés grupos, fato que permite a observagdo de tragos lingiiisticos graduais, os que ocorrem ao
longo de todo o continuo, e tragos descontinuos, tipicos de falantes de certas areas indicadas pelo
continuo. Em seu texto, a autora apresenta um quadro que contém um exemplario desses tragos.
Esse quadro sera reproduzido aqui e alguns desses tragos serdo comentados a partir do que aponta

a autora e também a partir das observagdes que resultaram no corpus desta pesquisa.
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Quadro 1: Tragos graduais e descontinuos do portugués do Brasil

NO

Exemplo

Traco gradual Trago descontinuo

01

nté

02

limoero

03

prantei

04

artura

05

océ

06

ponhei

07

dos vento

08

Sor

09

dexei

10

tivé

11

dibaixo

12

uma foia

13

percisa

14

muié

15

dispois

(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 54)

De acordo com a autora, os tragos classificados como graduais sdo aqueles que

podem ocorrer na fala de todos os brasileiros, independentemente da localizagdo geografica ou da

escolaridade, por exemplo. E 0 que acontece com uma forma como limoero e dexei em que o

ditongo deixa de ser pronunciado, algo que tende a acontecer principalmente quando este €

seguido, por exemplo, dos fonemas /%¥/, /C/ e /é/. Tal fato, como serd demonstrado em outra

secdo, ocorre com uma freqiiéncia bastante alta na fala dos alunos entrevistados pela pesquisa e ¢

bastante comum também na fala de seus professores. Os tragos considerados descontinuos sao

tipicos de areas rurais, como ¢ o caso de artura, prantei, foia, muié. Fatos fonéticos como esses

foram encontrados também na Amostra I do corpus desta pesquisa. Importa salientar que o

rotacismo tal como em prantei ¢ bastante comum também em falantes urbanos de baixa

escolaridade. Apesar disso, o trago ¢ considerado descontinuo pela carga negativa atribuida a ele
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por falantes urbanos de alta escolaridade ou por aqueles que se identificam com o modo de falar

das classes de maior prestigio social.

Do ponto de vista pedagogico, a observacao desse continuo tem a vantagem de
evidenciar que tracos requerem mais atengdo do professor. Por exemplo, um trago descontinuo,
por ser mais marcado, parece ser mais facilmente descartado pelos alunos; isso exige um tempo
de trabalho menor por parte do professor. Ja um traco gradual parece exigir uma atencdo maior
do professor para que ele possa deixar o aluno consciente acerca dos momentos em que este

precisa utilizar um estilo mais monitorado, impedindo a ocorréncia do mesmo.

2) o continuo oralidade-letramento — nesse, a autora situa, de um lado, eventos de
comunicacao mediados pela lingua escrita ou marcados pela oralidade, sem influéncia direta da
escrita. Aqui, também, ndo ha limites rigidos entre um poélo e outro. Um discurso apoiado em um
roteiro escrito, por exemplo, € um evento de letramento. Numa aula, a interagdo descontraida do

professor € um evento de oralidade inserido dentro de um ambiente marcado pelo letramento.

3) o continuo de monitoragdo estilistica enquadra desde interacdes totalmente espontineas
até as mais formais em que se exige bastante atencdo por parte do falante. Alguns fatores que

levam a monitoragao do estilo s3o o ambiente, o interlocutor e o topico da conversa.

Esse modelo de descri¢do permite uma compreensao mais abrangente dos varios
aspectos que caracterizam o discurso do falante. Um exemplo de como se analisar um discurso
mediante essa proposta pode ser dado a seguir, extraido da amostra oral que compde o corpus

desta pesquisa:
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Informante (1.* série, oito anos): eu munto no carralu... onti eu munté eu e
meu irmao pequeno que tem seis ano... foi lava o carralu eu mais ele botd... o
carralu deu cada rabo de estaca em cima da cancela... 0 meu irmao pequeno num
tem medo de munta em carralo ndo... ele nunca tom6 uma queda... eu um dia tumé
uma queda com a €gua... com a eguinha que tinha 14 em casa...

De acordo com a descrigdo proposta, o trecho da conversa do aluno, que apresenta
varios tracos descontinuos, evidencia que o falante situa-se no poélo rural (algumas expressoes
como “rabo de estaca” e “cancela”, além do topico abordado na conversa apdiam essa
afirmagdo), sua fala acontece num contexto de oralidade e possui um estilo ndo-monitorado (o
que justifica a predominancia dos tragos descontinuos). Pedagogicamente, o professor precisa
estar atento para esses aspectos, o que assegurara uma atitude eticamente responsavel e adequada
didaticamente. De acordo com o que estamos propondo, mesmo avancando na escolaridade e
diminuindo a producdo de tragos descontinuos, este aluno, numa situacao de oralidade e de ndo
monitoramento preservara a maior parte das caracteristicas apresentadas acima, uma vez que esse
dialeto ¢ funcional e garante a inser¢do e participagcdo do individuo na cultura que lhe serviu de
bergo.

Outro ponto bastante importante do trabalho ¢ o tratamento dado pela autora aos
conceitos de competéncia lingiiistica (Chomsky, 1965 apud BORTONI-RICARDO, 2004) e
competéncia comunicativa (Hymes, 1966 apud BORTONI-RICARDO, 2004), utilizados por ela

para compreensdo das caracteristicas do portugués do Brasil e suas implicagdes educacionais.

Alguns aspectos sao destacados pela autora (p.78):

1) todos os falantes nativos, por volta dos 7, 8 anos ja possuem internalizadas as regras do

sistema de sua lingua, o que lhes permite elaborar sentencas bem formadas;
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2) além de dominar as regras de formagao de sentenca em uma lingua particular, os falantes
precisam utiliza-las de modo apropriado ao contexto interacional em que eles se encontram no
momento de sua fala;

3) certos usos especializados da lingua precisam ser dominados pelos falantes, para que
possam transitar pelos espagos sociolingiiisticos vinculados aos papéis sociais que desempenham;

4) o falante precisa dominar certos recursos comunicativos que lhe permitam desempenhar-
se com adequagdo e seguranga;

5) embora a maioria dos recursos comunicativos de que dispde o falante seja adquirida
espontaneamente no convivio social, algumas tarefas especializadas, sobretudo aquelas
associadas as praticas de letramento, sdo desenvolvidas pelo falante de maneira sistematica,
mediante a aprendizagem escolar;

6) desse modo, o papel da escola ¢ criar condi¢des para que o estudante desenvolva sua
competéncia comunicativa e possa utilizd-la com seguranga nas mais diversas situacdes

interacionais.

No final do trabalho, a autora analisa como alguns fatos fonoldgicos e
morfossintaticos relativos ao portugués do Brasil podem ser encarados pelo professor, no seu
trabalho com o ensino de lingua portuguesa. Para isso, propde duas questdes: a) Quais as
principais caracteristicas da fala de um brasileiro com antecedentes rurais e rurbanos se
comparada a fala de um brasileiro com antecedentes urbanos? b) Quais as principais
caracteristicas da linguagem de um falante que usa um estilo monitorado se comparado aos seus
estilos ndo-monitorados? Ter em mente tais questdes pode ajudar o professor a perceber que

acoes ele poderd tomar em sua pratica escolar diante da variagdo com a qual se depara.
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Outras questdes importantes levantadas por Bortoni-Ricardo acerca da contribuigdo
que a pesquisa sociolingiiistica pode dar a educagdo podem ser encontradas no livro Nos
cheguemu na escola, e agora? Sociolingiiistica e educagdo, publicado em 2005. O livro retne
vinte e um textos que discutem os mais variados temas relativos a problemas da sociolingiiistica e
sua aplicagdo em educagdo, publicados pela autora ao longo de duas décadas de trabalho no
Brasil e no exterior. A seguir serdo apresentadas algumas questdes colocadas pelas autoras em

diferentes artigos da referida coletanea.

Em Heterogeneidade lingiiistica e ensino da lingua: o paradoxo da escola, pde-se em
relevo o fato de que, numa sociedade letrada, marcada pelo grande prestigio da norma-padrao, a
escola se atribui o papel de ensinar essa norma mesmo a falantes cujo perfil sociolingiiistico
apresenta discrepancias notaveis em relagdo ao padrao lingiiistico tido como o ideal pelos falantes
da camada dominante da sociedade. De acordo com a autora, num contexto como esse, 0 ensino
de lingua portuguesa torna-se uma atividade impositiva, o que, para alguns autores, evidencia
haver uma incompatibilidade entre uma democracia pluralista e a padronizacdo lingiiistica. Outra
questdo importante ¢ que, conforme algumas pesquisas na area de planejamento lingiiistico, a
medida que avanca o nivel de modernizacio de uma sociedade, aumenta o seu grau de
padronizacdo lingiiistica. Isso sinaliza para o fato de que a existéncia de uma norma-padrdo, ao
que parece, ndo € o problema, mas sim o limitado acesso que grande parcela da populacdo tem a
ele. Assim, a escola, ao tempo em que garante o acesso do aluno a norma-padrdo, ndo pode se
furtar de considerar as diferengas sociolingiiisticas: o professor e, por meio dele, os alunos tém de
estar conscientes da existéncia de duas ou mais formas de expressdao do mesmo contetido e que
essas formas servem a propositos distintos e estdo sujeitas a diferentes juizos de valor por parte

da sociedade.
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No artigo Desigualdades sociais, varia¢do lingiiistica e o processo educacional,
destaca a autora que caracteriza o Brasil grande variacdo no repertério verbal dos falantes e
acesso limitado a norma-padrdo. Sdo profundas as diferencas de natureza fonologica e
morfossintatica que distinguem, de um lado, falantes rurais e, de outro, falantes escolarizados de
areas urbanas. Apesar disso, ha, em decorréncia das possibilidades de contato entre as mais
diferentes classes e eventual mudanga de classe por parte dos falantes, varios tragos tipicos de
variedades populares que ocorrem também nos estilos ndo-monitorados de falantes das normas
cultas, o que dificulta a implementacdo de uma politica educacional que tenha como fim tanto a

divulgacao da norma-padrao como a preservacao das normas populares.

Ao discutir se Tem a sociolingiiistica efetiva contribui¢do a dar a educag¢do, a autora
propde seis principios a partir dos quais ¢ possivel vislumbrar contribui¢des consistentes desse

campo de pesquisa para o ensino. Os seis principios sdo os seguintes:

1) A partir da proposta de Labov e Harris (1986 apud BORTONI-RICARDO, 2005),
segundo a qual a escola ndo interfere no sistema bésico (=vernaculo) dos individuos que a ela
vao, propde a autora que a influéncia da escola no que tange a aquisicdo da norma-padrdao nao
deve ser procurada ou exigida no vernaculo dos falantes, mas sim nos estilos mais formais,
monitorados. Ou seja: a escola cabe tornar o aluno competente no emprego de recursos
comunicativos associados a momentos interativos em que se exigem maior atengdo € o
conseqiiente emprego de uma norma de prestigio;

2) regras ndo sujeitas a avaliacdo negativa na sociedade ndo influenciam de modo

consistente nos estilos monitorados, ja que nao sdo objeto de corre¢do da escola;
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3) a variagdo sociolingliistica no Brasil esta ligada a estratificacdo social e a dicotomia
rural-urbano, o que nao chega a favorecer a conflitos interétnicos, mas pode desencadear
processos discriminatdrios, dificultando a apropriagao por parte dos alunos de camadas populares
da norma-padrdo. Destaca a autora que, de acordo com pesquisas etnolingiiisticas, professores
sensiveis a diferengas sociolingiiisticas e que desenvolvem estratégias interacionais inclusivas
favorecem a que os alunos alternem seu dialeto vernaculo e a norma exigida pela escola em
eventos de letramento;

4) a dicotomia entre “portugués culto” e “portugués ruim” deve dar lugar a dicotomia
letramento-oralidade, uma vez que os estilos mais monitorados da lingua se restringem a eventos
de letramento em sala de aula ou a ambientes bastante formais;

5) a descrigdo da variagdo na sociolingiiistica educacional deve ser associada a andlise
etnografica e interpretativa dos significados do uso da variagdo em sala de aula. Isso se justifica,
por exemplo, porque alguns alunos empregam o dialeto vernaculo por ele lhe assegurar a insergao
num dado grupo cultural ao qual estimam; para outros alunos, o emprego de um estilo préximo a
norma-padrao pode significar a busca do prestigio decorrente de sua utilizagao;

6) ¢ necessario que se estabelega um didlogo entre professor e pesquisador para que aquele
possa fazer uma auto-reflexdo e uma auto-andlise critica acerca de suas posturas diante da

variagdo que presencia em sala de aula.

Apb6s a consideragdo desses principios, a autora enfatiza a importincia da
implementagcdo, no contexto escolar brasileiro, de uma educacdo bidialetal, norteada pelo
principio filoso6fico de que a oferta igualitaria de oportunidades educacionais favorece
eficazmente a superacdo das distor¢des sociais que afetam o pais. Reconhecendo ela as varias

questdes relacionadas a operacionalizagdo de um modelo como este, propde que, se nao se pode
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ter como objetivo a preservacao da filosofia bidialetal, duas questdes importantes ndo podem ser

desconsideradas quando se discute o ensino da lingua portuguesa na escola:

a) o respeito as caracteristicas culturais e lingiiisticas do educando, o que lhe garantira
a manuten¢do de sua auto-estima e viabilizard sua integragdo na cultura escolar,
que lhe é razoavelmente estranha;

b) o conhecimento por parte da escola das caracteristicas da competéncia
comunicativa que o educando traz consigo e que deverd ser ampliada e
diversificada ao longo de sua formagdo escolar.

(p. 139)

Um ultimo artigo da coletdnea que gostariamos de destacar neste trabalho ¢ Variagdo
lingiiistica e atividade de oralidade e letramento em sala de aula. O texto compde-se das

seguintes partes:

1) A variacdo lingiiistica em sala de aula — em que a autora, a partir de Labov e Haris (1986
apud BORTONI-RICARDO, 2005), ressalta a falta de permeabilidade entre os dialetos,
destacando que as acdes das agéncias de planejamento lingliistico (como a escola) so sdo eficazes
em estilos formais, monitorados do uso da lingua. Isso faz surgir um problema importante: sdo as
escolas meios eficazes para a aquisi¢ao de estilos monitorados da lingua? Tal problema decorre
do fato de que, se a hipdtese da impermeabilidade entre dialetos € consistente, pode-se sustentar
que a norma-padrdo proposta pela escola e o dialeto rural sdo componentes funcionalmente
distintos no repertorio dos falantes. Isso ndo significa negar que a sala de aula ¢ um ambiente
sociolingtiisticamente multidimensional, em que professores, alunos e demais profissionais que
atuam na escola se influenciam mutuamente, o que determina um comportamento lingiiistico

bastante variado.
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A nossa hipotese de trabalho nos conduz a uma abordagem menos categdrica do
fenomeno, considerando que o dialeto dos alunos e o dialeto proposto pela escola sdo sim
componentes funcionais, porém a impermeabilidade entre eles ¢ relativa, uma vez que, em
eventos de letramento, ha a ocorréncia de certos tragos do dialeto ndo-padrao e, de modo analogo,
o mesmo acontece na fala desses alunos, ja que, a medida que avangam na escolarizagdo, adotam

em seus estilos menos monitorados certos aspectos da norma-padrao.

2) A pesquisa etnografica. Este item descreve a metodologia utilizada: observacao de vinte
horas de gravacao, em audio e video, de aulas, reunides comunitarias e festas na escola e um
almogo na casa de uma das familias. Durante a observagdo, atuavam um professor de origem
rural, estudante de um curso noturno de contabilidade, ¢ uma professora de origem urbana,
formada em Pedagogia. De acordo com a autora, ambos ndo constituem o que se pode chamar de

falantes paradigmaticos do portugués padrao.

Embora a metodologia utilizada na nossa pesquisa ndo seja semelhante a esta,
destacamo-la pelo fato de que a mesma conduziu a resultados que nos interessam e cuja
divulgacdo ¢ relevante para a reflexdo que estamos tentando desenvolver. Alguns desses

resultados sdo:

a) a mudanca de codigo na fala dos professores era condicionada pelas crencas que eles
tinham acerca da maneira apropriada de lidarem com a lingua oral e a lingua escrita;
b) eventos de fala relacionados a lingua escrita se realizavam, sobretudo, em norma-padrao;

eventos tipicamente orais apresentavam maior indice de variagdo lingiiistica;
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3) A analise quantitativa. Em resumo, a analise evidenciou que “a presencga de tragos de
oralidade (marcadores, déixis, descontinuidades e truncamentos) favorece a realizagcdo de regras
da linguagem nao-padrao em sala de aula. Pode-se também dizer que os tracos de oralidade
selecionados tendem a co-ocorrer com regras nao-padrao” (p.191). No que tange aos eventos
selecionados, verifica-se que a um continuo que vai de um evento mais tipicamente oral a um
mais letrado corresponde um continuo de padronizagdo da lingua, sobretudo por parte dos

professores.

4) A reagdo dos professores ao uso da linguagem nao-padrao (ver p. 83 deste trabalho).
Outra constatagdo mais geral ¢ que os professores consideram apropriado corrigir os alunos em

eventos de letramento, mas ndo em eventos de oralidade.

Uma conclusdo a que chega a autora ¢ que o respeito as caracteristicas culturais e
psicoldgicas do aluno e um ambiente em que este se sente livre para falar, independentemente do
codigo a ser utilizado, favorece ao desenvolvimento, por parte dele, de habitos lingiiisticos
apropriados a pratica de letramento, o que lhe permitira transferir tais habitos para tarefas orais

que compartilham tragos com eventos de letramento.

Os trabalhos citados anteriormente fazem uma reflexao sobre a paradoxal questao do
pluralismo das normas no Brasil € o ensino de uma norma-padrao. As reflexdes contidas nesses
trabalhos sdo gerais e discutem a questdo do ensino da lingua em seu aspecto mais amplo, nao
fazendo uma distingdo mais rigorosa entre as especificidades pedagogicas frente as

especificidades dos diferentes niveis do sistema lingliistico. Na seqiiéncia, far-se-a a revisao de
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um trabalho que discute um dado especifico: a variagdo nos ditongos decrescentes do portugués e

suas implicacdes pedagogicas.

4.4 EXEMPLIFICANDO

Em Ditongos decrescentes: variagdo e ensino, Carlos A. V. Gongalves (1997), na
primeira parte do trabalho, destaca o hiato entre as reflexdes tedricas desenvolvidas no ambito
das investigagdes lingiiisticas brasileiras e a pratica pedagogica, que tem sido marcada, segundo o
autor, por dois grandes equivocos: o ensino da metalinguagem gramatical e a adogdo de uma
norma anacronica como alvo do ensino de lingua. Embora tal questdo ndo fique explicita no
texto, consideramos que os dois equivocos acima referidos sdo resultantes justamente dessa falta
de conexao entre pesquisa cientifica e realidade escolar — talvez ndo por falta de empenho dos
pesquisadores em fazer a aplicagdo, mas pela propria dificuldade em sistematizar os resultados
das numerosas pesquisas acerca da realidade sociolingiiistica do Brasil e pela falta de politica

lingiiistica pedagogica em conformidade com os principios cientificos adotados pela lingiiistica.

Para Gongalves, o ensino de lingua portuguesa deve tornar acessivel ao aluno a
norma-padrdo, ao mesmo tempo em que lhe assegure a possibilidade de fazer uso de diferentes
registros e estilos, apropriados a situagdo comunicativa em que ele estiver envolvido — algo que,
para o autor, sO os estudos sociolingiiisticos podem ajudar, na medida em que estes podem, a
partir dos seus resultados, fornecer material didatico condizente com a realidade sociolingiiistica

do pais e auxiliar na formacao do professor de lingua portuguesa.
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Uma vez que a variacao lingiiistica comporta uma significacdo social, ou seja, esta
sujeita ao julgamento da comunidade de fala, dois tipos de praticas pedagodgicas devem ser
identificadas: uma voltada para a fala e outra voltada para escrita e para a fala. Seguindo a esteira
de Mollica (2000)*, exemplifica o autor que fendmenos estigmatizados como a permuta de /I/
para /t¥/ e a supressao de /a/ em inicio de palavras requerem uma pedagogia voltada para a fala e
para a escrita, ja que se entende que a escola cabe o ensino da norma-padrdo — em virtude do
valor social negativo atribuido a outra variante — sem postura preconceituosa diante da variagao.
Fendmenos que ndo estdo sujeitos a avaliagao social negativa — como o cancelamento do /r/ pos-
vocalico em travamento final e a redugdo dos ditongos decrescentes devem ser tratados mediante
uma pedagogia voltada para a escrita. Acerca dos ditongos, inclusive, frisa-se que uma eventual
aplicacdo das pesquisas a realidade escolar deve acontecer, especialmente, nas séries iniciais,
sobretudo nas primeiras etapas da alfabetizagao.

Numa outra parte do trabalho, o autor faz uma testagem dos ditongos em sala de aula.
Algumas observacgdes feitas sao:

1) o contato com a lingua escrita favorece a recolocagdo das semivogais, devido a sua
existéncia grafica, o que evidencia a inadequagdo entre o sistema fonico do portugués do Brasil e
o0 seu sistema grafico;

2) a utilizagdo das pesquisas em sala de aula devera conduzir o alfabetizador a indicar ao
educando que a pronuncia de um vocabulo nem sempre coincide com a sua forma grafica. A
partir dai, qualquer exercicio formulado devera considerar: a) casos em que hd uma relacdao
biunivoca entre fala e escrita (¢ o que acontece nos ditongos em nadei, meu € céu, por exemplo);

b) casos em que ha uma diferenca consideravel entre fala e escrita — ou porque a grafia da forma

* Quando Gongalves publicou o seu artigo, em 1997, o texto de Mollica ainda néo havia sido publicado. No texto do
autor, ha a indica¢do de que o trabalho de Mollica estava no prelo.
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em questdo possui o ditongo, embora ele ndo seja pronunciado no registro distenso, como em
acabou e feira; ou porque a grafia ndo apresenta o ditongo, embora ele seja pronunciado, como

em més e paz.

Uma pratica escolar que considere as duas situagdes acima arroladas devera, no que
tange ao ensino dos encontros vocalicos, partir dos casos mais provaveis de realizacdo dos
ditongos; ou seja, inicialmente, o professor devera trabalhar com os casos que ndo contradigam a
hipétese inicial do aluno, a da relagdo um-para-um entre som e letra. Na seqiiéncia, devem ser
trabalhados os ditongos surgidos em decorréncia do ambiente fonético — as palavras em que o
ditongo ¢ pronunciado mas ndo ¢ escrito. Em terceiro lugar, devem ser trabalhados os demais
ditongos, os variaveis, que apresentam menor previsibilidade de realizacao do glide, embora este
seja mantido na escrita. Assim, a seqiiéncia proposta pelo autor resume-se no quadro abaixo,
reproduzido de Paiva (1986, p. 182):

Quadro 2: Seqiiéncia para apresentagdo dos ditongos legitimos varidveis em sala de aula,
levando-se em conta a variavel posi¢ao do ditongo na estrutura morfolégica do vocabulo.

[ey] [ow]

1. palavras em que o ditongo [ey] 1. palavras em que o ditongo [ow]
encontra-se na posicdo de sufixo,|expressa as nog¢des de pessoa ¢ de tempo, ou
distinguindo-se, ainda, os seguintes casos: | seja, ¢ uma desinéncia nimero-pessoal (‘amou’,

‘levou’);
a) sufixo —eiro de nomes de arvores,
mais proximos do universo da crianga 2. palavras em que o ditongo [ow] se
(‘coqueiro’,‘mangueira); encontra na posi¢do de sufixo (‘bebedouro’,

b) sufixo —eiro de nomes de| ‘matadouro’);
profissdbes e  oficios  (‘jardineiro’,
‘copeiro’);

¢) outros casos de sufixo —eiro;

2. palavras em que o ditongo [ey] se 3. palavras em que o ditongo [ow] faz
localiza na raiz (‘feira’, ‘beira’); parte da raiz exclusivamente (‘roupa’, ‘louga’).
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O autor relata em seguida um teste realizado com uma turma de primeira série do
primeiro ciclo do Ensino Fundamental, em que, a partir da leitura de O bichinho da magad, de
Ziraldo, os alunos fizeram um texto livre sobre o livro, sem nenhuma orientacao do professor no

que tange a questao dos ditongos. Os resultados encontrados foram:

a) todos os alunos tiveram algum problema de grafia do ditongo, como em ‘bejo’, ‘beja’,
‘tambei’, ‘boua’, ‘puliga’;

b) quanto a [ey] e [ow], em 91,8% dos casos houve supressdo da semivogal na escrita,
como em ‘falo’ (por ‘falou’) e ‘fera’ (por ‘feira);

¢) itens que apresentam redugdo na fala sdo os mesmos que apresentam reducao na escrita;

d) ditongos como ‘rei’ e ‘acabei’ foram grafados em 100% dos casos;

e) quando [ow] ¢ formado pela vocalizagdo de /I/ é grafado, embora ndo seja escrito com 1.
Algumas excecdes: ‘utimo’ (‘ultimo’), ‘coxa’ (‘colcha’), ‘pusu’ (‘pulso’);

f) varidveis relevantes no teste sdo o contexto seguinte e a tonicidade — as mesmas

encontradas na fala.

Dois exercicios foram elaborados a fim de que os alunos escrevessem os ditongos
sujeitos a variagdo. O teste foi empregado em dois grupos, um deles com a orientagdo da

professora sobre a variagdo a que estava sujeito o ditongo. Os resultados encontrados foram:

a) para o grupo que recebeu orientagdo, manteve-se a semivogal dos ditongos [ey] e [ow]
num nivel de, respectivamente, 63,5% e 71, 2%;
b) o grupo que nao recebeu instrucdes manteve os ditongos [ey] e [ow] em niveis bem mais

baixos, respectivamente 25,1% e 40,1%.
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Tais resultados evidenciam, de acordo com o autor, a importancia do intercambio
entre pesquisa teorica e pratica pedagogica. Em conclusdo, Gongalves sugere que o trabalho com

esses segmentos deve ser feito, em sala de aula, mediante a consideragdo das seguintes diretrizes:

1) ir do mais provavel para o menos provavel, ou seja, dos casos categoricos de realizacao
do ditongo para os variaveis;

2) ir do mais freqiiente para o menos freqiiente. No caso dos ditongos crescentes, 1SS0
significa partir dos casos em que a realizacao do ditongo ¢ mais freqiiente. Tomando-se apenas os
ditongos varidveis isso significa partir dos casos mais sistematicos (ditongos presentes em sufixos
e desinéncias) para os menos sistematicos (ditongos pertencentes a raiz do vocabulo);

3) ir da palavra (estrutura maior) para o som (estrutura menor).

O autor, por fim, defende a utilizagdo de uma pratica pedagogica que priorize a
producao textual dos alunos, uma vez que este ¢ o ambiente mais natural para o surgimento das
hipdteses dos estudantes. A proposta de Gongalves € bastante pertinente, interessante e até
urgente. Uma questdo, porém, € a seguinte: esse trabalho requer o conhecimento, por parte do
professor, de, pelo menos, pesquisas na area da sociolingiiistica. Outro desafio, entdo, que se
impoe a fim de que a aplicagdo pratica das referidas pesquisas ao contexto escolar aconteca ¢ a
formacao do professor, que precisa estar ciente dos avangos ¢ das reflexdes recentes da pesquisa
cientifica em lingua, além de ter acesso a material que disponha de informag¢des como as que

acabaram de ser expostas.
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4.5 AS CONSIDERACOES DOS PCN

Uma tentativa por parte do Ministério de Educacdo em apresentar uma proposta de
trabalho condizente com os avangos da pesquisa sobre a realidade lingiiistica do pais sdo os
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de lingua portuguesa. Como se sabe, esse
documento foi apresentado aos meios escolares do Brasil em 1996, propondo uma renovagao e
uma reelaboragao da proposta curricular adotada no pais. Composto de dez volumes — o primeiro
de introdu¢do e os demais correspondentes as areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias
Naturais, Historia e Geografia, Arte, Educag¢do Fisica e trés volumes relativos a temas
transversais sobre Etica, Meio Ambiente e Satde e Pluralidade Cultural e Orientagdo sexual —, os
PCN sdao um documento amplo e pretendem recobrir os mais diversos aspectos do curriculo
escolar brasileiro. Quanto ao volume de lingua portuguesa para o Ensino Fundamental, este esta
dividido em duas partes: uma primeira, em que se faz uma caracterizagdo da area de lingua
portuguesa, discute-se o que significa ensinar e aprender essa lingua no ambiente escolar e
apresentam-se os objetivos, os conteudos a serem trabalhados nesse nivel de ensino e os critérios
de avaliacdo a serem adotados; na segunda parte do documento, aborda-se com mais vagar as

questdes apresentadas na primeira parte dele.

A seguir faremos uma pequena consideracao sobre alguns dos objetivos do ensino de
portugués para o primeiro ciclo do Ensino Fundamental. Abaixo transcrevemos os objetivos

especificos propostos pelos PCN para o ensino de lingua portuguesa no primeiro ciclo:

= compreender o sentido nas mensagens orais e escritas de que ¢ destinatario direto
ou indireto: saber atribuir significado, comeg¢ando a identificar elementos
possivelmente relevantes segundo os propositos e intengdes do autor;
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= ler textos dos géneros previstos para o ciclo, combinando estratégias de decifragido
com estratégias de selecao, antecipacdo, inferéncia e verificacdo;

= utilizar a linguagem oral com eficécia, sabendo adequa-la a intengdes e situagdes
comunicativas que requeiram conversar num grupo, expressar sentimentos e
opinides, defender pontos de vista, relatar acontecimentos, expor temas estudados;

= participar de diferentes situagdes de comunicagdo oral, acolhendo e considerando
as opinides alheias e respeitando os diferentes modos de falar;

= produzir textos escritos coesos e coerentes, considerando o leitor ¢ o objeto da
mensagem, comecando a identificar o género ¢ o suporte que melhor atendem a
intengdo comunicativa;

= escrever textos dos géneros previstos para o ciclo, utilizando a escrita alfabética e
preocupando-se com a forma ortografica;

=  considerar a necessidade das varias versdes que a producao do texto escrito requer,
empenhando-se em produzi-las com ajuda do professor.

(p.103-4)

Observa-se que os PCN fazem uma referéncia ao tratamento da variagdo em sala de
aula. Sem duvida, o documento representa um avanco importante para o reconhecimento, nos
meios escolares, da heterogeneidade dialetal que marca o portugués brasileiro. Entretanto, apesar
de haver a referéncia a variacdo e o reconhecimento de que este ¢ um assunto merecedor de um
espaco na sala de aula, tais agdes ganham um contorno um tanto vago na medida em que, por
exemplo, destacam que o aluno deve aprender o respeito a variagdo, mas nao apontam a
necessidade de reconhecimento por parte de professor e alunos dos valores sociais atribuidos as
variantes que convivem na escola. Além disso, o terceiro item, ao considerar que a escola cabe
instrumentalizar o aluno para que ele seja capaz de “utilizar a linguagem oral com eficécia,
sabendo adequa-la a intengdes e situagdes comunicativas que requeiram conversar num grupo...”
deixa implicita a idéia de que, antes de sua passagem pela escola, o aluno ndo ¢ capaz de
empregar sua lingua com eficacia. Outra questdo ¢ que, numa interpretacdo infeliz, afirmacdes
como essas podem reforcar o preconceito de muitos educadores sobre o seu aluno e sua

linguagem.
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Consideramos que as propostas acima arroladas sdo no geral interessantes, mas deve
haver uma reflexdo critica acerca do que, de fato, cabe a escola ensinar. Entendemos que ¢ a
escola o espago por exceléncia em que alunos das camadas populares t€ém acesso aos eventos
mais formais de letramento e de utilizagdo da modalidade escrita monitorada. Nesse sentido, a
escola € o meio pelo qual o aluno adquirira habilidades para os empregos mais especializados e
formais da lingua (tanto na modalidade escrita quanto na falada), o que ndo quer dizer que antes
dela o aluno ndo possua nenhuma habilidade para se comunicar com eficacia. E ainda nesse
sentido que levantamos aqui a questdo acerca de como as pesquisas lingiiisticas podem ser

utilizadas como auxilio para uma pratica pedagogica dessa natureza.

Os textos resenhados nesse capitulo apontaram diversas questdes que se relacionam
com esse problema. Serviram ainda para provocar uma reflexdo acerca de uma questio relevante
a este trabalho: como a variagdo lingiiistica, alvo de numerosas pesquisas académicas, ¢ recebida
num ambiente em que se busca a padronizagdo lingiiistica? Além disso, mediante as reflexdes
acima arroladas, gostariamos de propor outras questdes igualmente importantes e que devem ter
um espago maior na agenda de trabalho dos lingiiistas do Brasil: ¢ fato que o tema da variacao
lingiiistica, presente ja ha algumas décadas na lingiiistica brasileira, ja ndo ¢ mais tabu nos meios
escolares nacionais. Mas, ¢ ele tratado satisfatoriamente? A atuagdo politica dos lingiiistas ¢
igualmente eficiente como a sua atuacdo cientifica a ponto de garantir que conceitos cientificos
basicos sejam divulgados nos meios escolares e na sociedade em geral? As constatagdes
cientificas acerca da lingua sdo também constatagdes pedagdgicas (ou, nos termos de Mollica

299

2003, p. 11, “verdades cientificas sdo ‘verdades pedagogicas’”)? Até que ponto o que se pesquisa

pode ser aplicado em sala de aula? E qual a(s) via(a) possivel(eis) para isso?
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Talvez se possa limitar a importancia do debate aqui proposto argumentando-se que
nas boas faculdades de letras do pais, notadamente nas que se encontram em centros de pesquisa,
os alunos ja t€m acesso as teorias cientificas mais recentes e participam dos debates em que
questdes como as que foram levantadas sdo freqlientes. Mas, na maioria dos casos, a atuagao
desses profissionais acontece no chamado Ensino Fundamental II. No Ensino Fundamental I, é
importante notar, os professores atuantes ou ndo possuem formagdo superior ou possuem uma
habilitagdo em pedagogia para as séries iniciais, area em que aspectos importantissimos da
pesquisa lingiiistica bem como lingliistas ndo sdo familiares. A seguir, direcionaremos o nosso
foco para a ocorréncia de alguns aspectos fonéticos presentes nas normas populares do portugués
do Brasil, fazendo uma pequena revisao de alguns dos estudos que trataram da questdo, para que
possamos estabelecer um paralelo com as ocorréncias desses mesmos fatos nas areas que

visitamos.
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5. QUATRO FATOS FONETICOS EM VARIACAO NO PORTUGUES POPULAR DO

BRASIL

Neste capitulo, serdo apresentados alguns estudos que descrevem os fatos fonéticos
que constituem o objeto de estudo da presente dissertagdo. Pretende-se demonstrar que tais fatos
ndo se restringem a certas variedades regionais, mas tém ocorréncia documentada em diversas
areas do territorio brasileiro, o que evidencia serem tais fatos menos de natureza diatopica do que
diastratica. Dos fatos abaixo descritos, a monotongag¢dao do ditongo /ey/ ja ndo esta sujeita a
avaliacdo negativa por parte dos falantes escolarizados, o que determina sua maior ocorréncia em
relacdo aos demais fendmenos. Tal situacao ¢ também indicio de que, no portugués do Brasil, as
normas populares e as cultas, em suas realiza¢des orais, em alguns aspectos, se entrecruzam, o
que torna ténues os limites entre uma faixa dialetal e outra. Passaremos a seguir a descrigdo de
quatro fatos fonéticos, agrupados em vocalicos e consonantais. No sétimo capitulo deste trabalho,
apresentaremos os resultados de nossa pesquisa, procurando mostrar como esses fatos se
configuram nas modalidades oral e escrita de alguns falantes das areas em que fizemos a

investigagao.

5.1 FATOS VOCALICOS

5.1.1 A monotongacio de /ey/

De acordo com Silva (2002, p.73-75 e 169-171), um ditongo pode ser definido como uma
vogal que apresenta continuamente alteracdo de sua qualidade, dentro de um percurso na area
vocalica. Ou seja, na producao de um ditongo, ha um movimento continuo e gradual da lingua

entre duas posi¢oes articulatorias vocalicas. Assim, na produg@o do ditongo /ey/, por exemplo, a
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vogal anterior ndo-arredondada passa de média-alta a alta. Nesse fendmeno, o segundo segmento
¢ assilabico, constituindo o que se chama, na literatura especializada de semivocoide ou glide,
um segmento produzido com menor esforco muscular (chamado ainda de vogal frouxa ou lax,
em oposicao a vogal tensa) que a vogal e sem proeminéncia acentual, o que o impede de ocupar a
posicao de nucleo da silaba. A diferenga, portanto, entre um ditongo ¢ um hiato é que, neste,
durante a articulacdo de duas vogais em seqiiéncia, cada uma ocorre em silaba distinta e
apresenta qualidade vocalica especifica, tendo proeminéncia acentual e constituindo o pico da
silaba. Os ditongos podem ser classificados em decrescentes (se a proeminéncia acentual ocorre
no primeiro segmento do continuo, formando a seqiiéncia vogal-glide) e crescente (quando o

acento recai no segundo segmento da seqiiéncia, formando o par glide-vogal).

O tratamento do glide em portugués como um segmento vocalico ¢ controverso, uma
vez que o ele pode apresentar caracteristicas fonéticas de segmentos consonantais. Camara Jr
(1953 apud SILVA 2002) propunha a andlise do elemento em questdo como um segmento

b

consonantal independente. Assim, pares como “pasta”/ “pausa” e “paz”/ “pau” apresentariam
estrutura andloga, em que a silaba ¢ travada por um segmento consonantal pds-vocalico,
constituindo um sistema fonotatico mais simples, tipico do portugués: (C)VC. Em 1970, Camara
Jr. revé sua posigdo e, baseado na distribui¢do dos /r/ e /s/ em portugués, argumenta em favor da
analise do glide em portugués como um segmento com propriedades vocalicas, embora isso
significasse a adog¢do de uma estrutura fonotdtica mais complexa (CVV) para a lingua
portuguesa. Conforme observagdo do lingtiista (apud SILVA 2002), quando silabas CVC sao
seguidas por outra silaba que se inicia com a consoante /r/, tem-se ai a producao de um “R forte™:

/iSRa'el/ e ndo */Istta'el/ ou /'zeNRo/ e ndo */'zeNtto/. Assim, se os glides sao consoantes pos-

vocalicas, em silabas CVC, espera-se que o “r”’ que segue o glide seja um “R forte”, o que nao
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acontece em palavras como “cadeira”, “pereira”, “Europa”. Desse modo, o glide deve ser
interpretado como um segmento vocalico, pois, embora existam contra-exemplos (“bairro” e
formas derivadas), eles nao sdo muitos. Em 1977, na segunda edi¢do de Para o estudo da

fonémica portuguesa, Camara Jr (p.52-3) considera que

O carater polifonematico dos nossos ditongos explica a variante estilistica que consiste
em transformar num /e/ sildbico uma semivogal como em papai, em virtude de fazer
nela incidir um tom enfatico, com conseqiiente acompanhamento de acento de forca,
sem o qual ndo pode haver (...) /e/ ou /o/ finais.

Assim, embora haja, do ponto de vista silabico, uma consonantiza¢gdo do elemento
auxiliar do ditongo (cf. Amado Alonso em Lenz, 1940, 179), justifica-se tratd-lo
fonemicamente como vogal assilabica, no quadro das vogais portuguesas...

Um dos aspectos mais importantes da analise feita por Camara Jr ¢ o fato de o autor
apontar como assilabica, portanto fonemicamente mais propicia a variagdes alofonicas, uma das

vogais do ditongo em portugués.

Devido a sua natureza fonologicamente complexa e por ser um fenomeno que se
apresenta sujeito a variagdes em sua estrutura fonica, o ditongo tem sido estudado a partir de

diversas linhas tedricas, como se pode observar nos estudos resenhados a seguir.

Em 1988, Mota observou que, em localidades do interior de Sergipe, area investigada
pela equipe que elaborou o Atlas lingiiistico de Sergipe (ALS), tanto [e] como [ey] ocorrem no

registro coloquial de informantes analfabetos ou semi-analfabetos.

O corpus em que se baseou a autora consta de, aproximadamente, doze horas e meia
de entrevistas, recolhidas em Ribeirdpolis, Sergipe, em cinco inquéritos realizados em 1967. Os

contextos em que a variagdo ocorreu foram os seguintes: mediais pré-vocalicos, mediais pré-
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consonanticos e finais de palavras. Nos contextos pré-vocalicos, a autora observou que “diante de
vogal baixa central ocorrem as duas variantes, mas quando a vogal seguinte ¢ a posterior alta
registra-se a seqliéncia de vogal anterior média fechada + semivogal anterior, em todos os casos”.
(p.144). Em contextos pré-consonanticos, observa-se que, diante de /t/, registra-se [ey], quando o
fonema ¢ oclusivo dental; a variagdo ocorre quando o fonema se realiza como africada palatal.
Quando a consoante seguinte a semivogal ¢ a constritiva palatal, surda ou sonora, a
monotongacao pode ocorrer, 0 mesmo acontecendo quando ocorre a constritiva alveolar. Diante
de nasal bilabial, como em ‘queima’, registra-se [ey] ou [¢]. Mota também observa a “for¢a” da
vibrante alveolar para determinar a monotongagdo: ‘“com a vibrante alveolar ocorre

sistematicamente [e] em todos os exemplos registrados no corpus” (p. 145).

Em contexto final de palavra, a autora observa que a norma ¢ a preservagdao do
ditongo, mas registra duas ocorréncias de [e] em formas de primeira pessoa de perfeito do
indicativo do verbo chegar, uma do informante 2 e outra do informante 4. Apds registrar que a
presenca da silaba acentuada imediatamente seguinte a vogal oral, baixa ou média aberta ¢ a
contigiiidade da consoante vibrante alveolar sdo os fatores que influenciaram a maioria das
ocorréncias de [e] no corpus, a autora destaca alguns aspectos dialetais que marcam a area

investigada:

= As variantes [ey] e [e] distribuem-se diferentemente, a depender do contexto fonico em
que se inserem,;

= Registra-se a variante [€] em formas também documentadas com [ey];

= Os dados da pesquisa mostram que a variagdo ente [ey] e [e] deve ser registrada mais

como diatdpica do que diastratica.
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Em 1989, seguindo a esteira dos estudos da fonologia ndo-linear, Leda Bisol publica
na Revista D.E.L.T.A. o artigo O ditongo na perspectiva da fonologia atual. Sua analise se
fundamenta em principios e convengdes da Teoria da silaba, uma das linhas da chamada
fonologia auto-segmental, que toma a silaba como um objeto multidimensional e uma seqiiéncia
de segmentos em que os seus constituintes se organizam de maneira hierarquica. A partir disso,
mostra a autora que o acento em portugués ¢ sensivel a estrutura da silaba, que nunca tem mais
de duas vogais e pode ser dividida em silaba pesada e silaba leve. A primeira possui uma rima

ramificada, e a segunda uma rima simples, como se observa nos exemplos:

Silabas pesadas

o o

/ A\ / A\
O R O R
| 7\ | 7\
c VvV Vv c VvV ¢
| ||
p a i p a r

Silabas leves

o o

/ A\ / A\
O R O R
| /N
c v c ¢ Vv
| .
p a pr a

Apo6s demonstrar esse modelo tedrico de constituicao sildbica do portugués, a autora

esboca sua hipdtese, argumentando que existem dois tipos de ditongo em portugués: o
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verdadeiro, cuja configuragdo ¢ de uma silaba pesada, associado a duas posi¢des no chamado tier
da rima, e o ditongo falso, que constitui uma silaba leve, ja que associado a uma posi¢ao no tier

da rima.

O ditongo pesado constitui, portanto, uma silaba complexa e tende a ser preservado,
uma vez que, na sua estrutura subjacente, ha duas posi¢des na linha da rima e esta forma pares

minimos com a vogal simples:

R
/A

T
][]

O ditongo leve constitui uma rima simples e tende a ser perdido, ja que, na estrutura
subjacente, ¢ criado no tier melddico por processos assimilatérios, ocupando apenas uma posi¢ao

na linha da rima:

Esse ¢ o chamado ditongo fonético, pois se alterna com a vogal simples sem que isso
acarrete alteragdo semantica, como em: ['beyf¥a ~ 'bef*a], ['peyéi ~ 'pedi], [a'Treya ~ 'af¥ea],
['leytéi ~ 'letdi], exemplos encontrados no corpus estudado neste trabalho.

O estudo de Bisol analisa os ditongos decrescentes que se alternam com a vogal

simples, destacando que eles sao formados no tier melddico e que alguns deles sdo invisiveis na
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linha da rima por extrametricidade. Alguns contextos em que o ditongo varia com a vogal
simples sdo: antes de consoante palatal, em que o glide pode ser apagado ou acrescido sem
prejuizo semantico, como em ['peyéi ~ 'peéi] e [fa'éina ~ fay'éina] e antes de vibrante, contexto

em que /ey/ € um ditongo leve.

As analises apontam que o glide ¢ sempre conseqiiéncia da palatal nesse contexto.
Ele se forma no tier melodico, que ¢ também um componente organizado hierarquicamente, com
tragos ligados a um centro comum, o tier da raiz. A autora ainda aponta que o surgimento do
glide em contexto palatal se deve a um processo assimilatorio (espraiamento), em que o trago
[+alto] da consoante palatal ¢ compartilhado por dois segmentos vizinhos, ou seja, consoante €
vogal compartilham dois tragos [+alto] e [- posterior]. Dai aparece um glide entre os dois
segmentos, ligando as duas silabas, como processo de assimilagdo. Assim, se as duas posi¢oes da
silaba estiverem conectadas, ouve-se o glide; em caso contrario, uma s vogal se manifesta.

Note-se que, em sua argumentacgdo, Bisol atribui o apagamento e o surgimento do
glide em ['peyéi ~ 'pcéi], [fa'éina ~ fay'éina] ao mesmo processo de assimilagdo, o que explica
a sua hipotese de esses ditongos serem falsos. Uma explicagdo diacronica de que se vale Bisol ¢ o
fato de que a fonte latina do ditongo antes da palatal ndo mostra posi¢do para o glide, enquanto o
faz no caso do verdadeiro ditongo, em que o glide aparece por substituicdo ou apagamento de

uma consoante, 0 que garante a sua preservacao.

Analisando o glide no ambiente da vibrante simples, Bisol também considera o

ditongo como leve e apresenta alguns exemplos de contexto em que este aparece:

1) palavras em correspondéncia pela relagdo —ario e —eiro, como em ‘bancario/ banqueiro’;
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2) palavras em correspondéncia pela relagdo —aria, -eiro, como em ‘padaria/padeiro’,
‘livraria/livreiro’;
3) sufixos formadores de nomes: ‘formiga-formigueiro’, ‘carta-carteiro’;

4) em qualquer ambiente, envolvendo raiz ou radical: ‘feira, beira’.

Bisol analisa ainda duas propostas que sugerem que o ditongo ndo existe na estrutura
profunda de itens lexicais. A primeira hipotese trata o ditongo como sendo resultado de um

processo de metatese, no qual a vogal /a/ alterna com /ey/ na derivagao:

a) a vogal alta do sufixo /-ario/ ¢ desligada de sua posicdo para ser associada a vogal da
rima precedente;

b) o processo de espraiamento que converte /a/ em /e/ ndo viola uma das condi¢des basicas
da fonologia auto-segmental: linhas de associag@o nao podem se cruzar;

c) se a associagdo da vogal /i/ com a primeira rima ndo ocorrer, essa vogal permanecera, no

decorrer da derivacdo, um auto-segmento flutuante e sera apagada pelos principios da teoria;

Essas consideragdes mostram que o espraiamento do trago [+alto] que muda /a/ em
/e/ ocorre através do segmento —R, pois —eria ¢ um alomorfe de —aria. Nesse tipo de analise,
palavras ndo derivadas podem ser explicadas por processos analogicos, pois —eiro ¢ um sufixo
produtivo na lingua portuguesa. Entretanto, tal hipotese esbarra num problema de teoria
morfologica: os dois morfemas carregam certa diferenca de significado. Desse modo, os sufixos
sao entradas lexicais separadas ou possuem um relacionamento sincronico de ordem

derivacional.
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A segunda hipdtese tenta explicar o ditongo por meio do principio da escala de
sonoridade, que aponta que “qualquer X deve ajustar-se a curva da hierarquia sonora: obstruintes,
nasais, liquidas, glides, vogais, postas nos seguintes termos: [-son, -cont] < [-son, +cont] <
[+nasal] < [+lateral]< [-cons, +alta] < [-cons, -alta, -baixa], [-cons, + baixa]”, conforme propde

Kiparsky, 1979, p. 432 (apud BISOL, 1989, p. 188).

De acordo com essa abordagem, as liquidas sdo a categoria mais proxima das vogais
na escala e, por isso, parecem possuir caracteristicas vocalicas. Tal consideragdo permite
entender o processo assim: a) duas silabas vizinhas que estdo separadas por um unico valor na
escala podem ser ligadas por meio de preenchimento desse vazio, fazendo-se presente o glide; b)
nao estd claro, entretanto, se a escala por si s6 motiva o glide; ¢) para acomodar os dados, deve-
se reconhecer que o tepe estd mais proximo da vogal na escala do que as laterais, pois —eiro
alterna com —ero, mais —eilo ndo tem a variante sem o glide; d) a menor diferenga fonética entre a
vogal e o glide desempenha um papel, pois —eiro alterna com —ero, mas — airo ndo tem a variante

—aro (BISOL, 1989, p.196-197).

Essa abordagem também ¢ questionada por Bisol por falta de evidéncia que dé apoio
a proposta de que a presenga ou auséncia do glide esteja relacionada a escala de sonoridade.
Assim, toda evidéncia sugere, no entanto, que essa seqiiéncia ¢ um ditongo leve no sentido de
que ocupa apenas uma posi¢ao no tier da rima. Uma questdo que surge ¢ explicar o glide como
resultado de espraiamento ou inser¢do. Bisol ainda considera que, uma vez que no contexto do
tepe a vogal simples ¢ de uso mais freqiiente, isso permite inferir que o glide deste ditongo nao

esta presente na representacao subjacente de itens lexicais.
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Embora o trabalho de Bisol discuta ainda aspectos referentes ao ditongo [ow] e ao
ditongo [ey] em posicdao final, ndo apresentaremos, pelo menos nesta secdo, tais discussdes
devido ao foco da pesquisa — a monotongagao do ditongo /ey/ em contexto ndo-final, até porque,
no corpus, a monotongacao do ditongo [ow] se mostrou categdrica e a monotongacao de /ey/ em

contextos finais s6 ocorreu em duas palavras, ditas por um unico informante.

Em 1994, Bisol volta ao tema, tratando com mais profundidade dos Ditongos
derivados, em artigo publicado pela revista D.E.L.T.A. Nesse texto, o objetivo da autora era
argumentar em favor da tese de que o ditongo que aparece em ['tftes ~ 'tf¥eys/ 'fes ~ feys] é o
resultado de um processo similar ao que ocorre diante da palatal da silaba seguinte, como em
['peyéi ~ 'pedi / 'kayéa ~ 'kada]. Os dados estudados por Bisol estdo agrupados em quatro

categorias:

l1a)
pauta ~ *pata
reitor ~ *retor
coitado ~ *cotado

1b)

peixe ~ pexe
ameixa ~ amexa
caixa ~ caxa

lc)
faxina ~ faixina
vexame — veixame

taxa — taixa
1d)

trés ~ treis
fez ~ feiz

rapaz ~ rapaiz

Estudando os dados acima, constata-se que a auséncia do glide ¢ quase categorica
quando a consoante seguinte ¢ uma palatal ou uma vibrante simples, como em ['peyéi ~ 'peéi /
'feyf¥a ~ fef*a]. Bisol defende que, diante de palatal ou tepe, o ditongo consagrado pela escrita

possui apenas uma vogal na forma subjacente. E chega a admitir que a monotongagdo diante da
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palatal em palavras como ‘peixe’ ndo implica a ocorréncia do mesmo fenomeno diante da

coronal anterior em palavras como ‘fregués’ e vice-versa.

Como no artigo de 1989, Bisol propde que o verdadeiro ditongo possui duas vogais
na subjacéncia, sendo que a segunda se consonantiza por silabagdo e a formacao do glide ¢ uma
instancia particular do processo de silabacdo, ao contrario do chamado ditongo falso, que so

ocupa uma posi¢do no nivel CV da silaba, o que explica a possibilidade de seu apagamento.

Considerando o que ocorre em [dey'éah ~ de'éah/ pay'éaw ~ pa'éaw], em que os
contextos sdo similares, Bisol argumenta que ndo hd como defender a inser¢cao do glide em um
caso e apagamento desse elemento em outro. Dai propde que, na forma subjacente, ambos os
contextos nao possuem a vogal alta responsavel pelo glide. Mostra também que,
diacronicamente, tais palavras possuem apenas uma vogal, surgindo o ditongo a partir de um
processo derivacional de assimila¢do, que consiste num espraiamento de tragcos, como se nota

em: piscis > peixe, capsa > caixa, fascina > faxina.

Assim, a origem do glide se deve ao fato de que o nd vocalico que domina o traco
[+coronal] e a abertura espraia para a esquerda, levando consigo os dominados e criando, com
isso, um segmento, o que se justifica porque a assimilagdo s6 ocorre entre elementos que estao
em vizinhanga estrutural.

Dessa forma, palavras como ‘peixe’ e ‘faxina’ possuem uma s6 vogal na subjacéncia
e a variante com ditongo tem sua origem no trago secundario da palatal, que, ao expandir-se, cria

o glide epentético.
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Quanto ao glide que surge na silaba acentuada final, como em ‘feroz’, ‘pés’, ‘més’,
‘paz’, ‘luz’, ‘fiz’, a autora procura entender como se da a formagdo do ditongo em silabas finais
sem consoante palatal na rima, ou seja, com [s] e ndo [#]. Nesse caso, duas alternativas poderiam

ser colocadas:

a) a vogal precedente seria o gatilho — hipdtese descartada porque o glide coronal também
aparece junto a vogais nao coronais;

b) o acento seria o condicionador por exceléncia e a duracdo a ele ligada proporcionaria a
vogal epentética — proposta também descartada porque o portugué€s ndo opde vogais longas a
breves acentuadas, e mesmo que o acento estivesse envolvido, isso ndo explicaria porque a

epéntese ocorre somente com a fricativa coronal.

Bisol encerra sua argumentacdo destacando, entdo, sua hipdtese para o fato em
questdo: o nd vocdlico que origina a palatalizagdo dessas sibilantes (um arquifonema),
independentemente de sua manifestacao fonética, ¢ responsavel pelo glide que se forma tanto em
dialetos em que este arquifonema se superficializa como palatal, quanto em dialetos em que se
manifesta como anterior.

Em sintese, a proposta de Bisol pde em destaque o fato de que os ditongos
verdadeiros (chamados de ditongos fonémicos por Camara Jr.) ndo podem ser monotongados,
fendmeno que sé ocorre com ditongos falsos (ou fonéticos), em que a presenca ou auséncia do

glide ndo acarreta prejuizo semantico.

Outro trabalho sobre o tema ¢ o de Paiva (1998a), que faz uma analise variacionista

da elisao do glide nos ditongos /ey/ e /ow/. A autora estuda a monotongagao a fim de detectar os
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condicionamentos determinantes desse fendmeno. Inicialmente, o trabalho destaca que a queda
de ditongos ¢ um processo que ocorre também em outras linguas romanicas e ja ocorria no latim,
de onde se originou a maioria dos ditongos portugueses. Citando Camara Jr (1977), para quem os
ditongos sdo entidades foneticamente precarias, aponta que héa discussdo sobre se esses
segmentos oscilam entre as possibilidades articulatérias de dois nucleos silabicos consecutivos
ou se sdo modificados por uma semivogal, que, como no caso de [y] e [w], s3o segmentos que
participam da natureza das vogais e das consoantes, ocupam o aclive ou o declive da silaba e,

quando juntos com a vogal, apresentam padrao silabico complexo.

Fazendo uma abordagem estritamente sincronica, Paiva estuda um corpus composto
de 44 entrevistas do Projeto Censo da Variagdo Lingiiistica no Municipio do Rio de Janeiro.
Nestas entrevistas, deixando de lado a supressdo dos ditongos em final de palavras (ja que a
supressao de [w] mostrou-se categorica, assim como a preservacao de [y]), foi levantado um total
de 3.133 dados, sendo que 2.111 foram de monotongagdes de [ey] e 1.022 de monotongagdes de
[ow]. A hipotese do trabalho ¢ que a supressdo das semivogais nesses ditongos ¢ um fendmeno
sistémico, ou seja, condicionado basicamente por fatores estruturais e ndo constitui um indice de
diferenciacdo diastratica. O trabalho tenta mostrar ainda que a monotongac¢do desses ditongos
deve ser vista como fendmenos diferentes, com condicionamentos diferentes, uma vez que a
queda de [w] ¢ muito mais geral e irrestrita que a queda de [y]. A autora entende ainda que a
monotongacao ¢ conseqiiéncia de assimilagdo a zero, decorrente da contigiiidade de segmentos

da mesma natureza fonética na cadeia sintagmatica.

Paiva selecionou trés grupos de fatores:
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a) o contexto fonético seguinte a semivogal — nesse caso esperava-se que segmentos que
compartilham maior niumero de propriedades fonéticas com a semivogal precedente fossem
determinantes de maiores probabilidades da supressao;

b) extensao da palavra;

¢) tonicidade da silaba.

Os resultados encontrados mostram:

= palavras monossilabicas apresentam menores possibilidades de monotongacao;

= aspectos como ponto ¢ modo de articulagdo apresentam maior efeito sobre a
supressao de [y];

= segmentos velares [k, g] e os palato-alveolares [, C] sdo os condicionadores mais
fortes da monotongagdo de [ey], com probabilidade de, respectivamente, 0,89 e
0,93. Cabe informar que os indices associados aos segmentos velares referem-se a
monotongacao na palavra ‘manteiga’, pois em outras a supressao ¢ bloqueada,
como em “Seiko” e “meigo”.

* de um modo geral, segmentos palato-alveolares o tepe sdo os maiores
determinantes da supressao de [y];

* em portugués, [y] pode ser suprimido quando precedido de vogal /a/, desde que
seguida de consoantes;

= o tepe ¢ o segmento que compartilha o maior nimero de propriedades com a
semivogal;

" em contextos em que a semivogal se seguem [té] ou [dC], ela foi sempre

conservada;
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= entre duas vogais, a semivogal possui um comportamento de som de transi¢do que
evita, inclusive, a formag¢ao de um hiato;

= aextensdo da palavra atua positivamente para a supressao de [y];

= /y/ cai com mais freqliéncia no sufixo, como, por exemplo, em —eiro;

» sob determinadas condigdes fonéticas, a supressao de [y] pode ser vista como um
processo quase categorico, resultando num limite minimo de variacao;

= aredugdo tem o efeito de desfazer cadeias constituidas de segmentos foneticamente

semelhantes, evitando, assim, a repeti¢cdo de tracos.

Quanto a supressao de [w], encontraram-se os seguintes resultados:

= pode ser condicionada por ponto ¢ modo de articulagao;

= segmentos dentais sdo favorecedores da supressao de [w];

= condicionamentos de carater fonético podem ser inoperantes para a supressao desse
segmento;

= norma no portugués falado no Rio de Janeiro: ndo articulagdo de [w];

= redugdo de [w] é mais geral que redugdo de [y];

= supressao de [w] ocorre independentemente de qualquer restricdo, tendo por

motivacao apenas a estrutura interna do ditongo.

Paiva infere que a monotongac¢do dos ditongos [ey] e [ow] € mais um recurso de que
a lingua dispde para evitar a formacdo de cadeias foneticamente complexas. Fazendo uma

correlagdo desses fatores com outros de ordem social, a autora chega as seguintes conclusdes:
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= quanto ao fator escolarizagdo, a monotongag¢do de [ey] independe do grau de
instru¢do dos individuos;

= freqiiéncias associadas a escolarizagdo sao mais polarizadas entre os homens do que
entre as mulheres e, entre as criangas, a escolarizagdo € irrelevante para determinar a
ocorréncia do fendmeno;

* no que se refere a faixa etdria, falantes de 7 a 14 anos suprimem mais do que as
outras trés faixas etarias selecionadas pela pesquisa (15-25, 26-50, 50-71); quase
todas as trés faixas, entre homens e mulheres, aproximam-se da neutralidade;

= quanto ao género, esse fato ndo se mostrou significante.

Tais resultados levam Paiva a concluir que o fendmeno da monotongacao de [ey] e de
[ow] sdo fendmenos pouco estratificados socialmente entre os adultos; entre as criancas o0s

fendmenos ndo apresentam nenhum indice de estratificacao.

Gongalves (1997) também abordou o problema da monotongacdo dos ditongos. Seu
objeto ¢ a regra variavel de supressao do glide nos ditongos /ey/ e /ow/. Além disso, o autor tenta
discutir a aplicabilidade dos achados de pesquisas variacionistas sobre o tema ao ensino de lingua
portuguesa, conforme apresentado no capitulo quatro deste trabalho. O trabalho de Gongalves
esta dividido em quatro sec¢des: 1) Sociolingiiistica e ensino: querelas; 2) Ditongos: rediscutindo
seu status fonologico; 3) Abordagens variacionistas sobre os ditongos decrescentes; 4) Os

ditongos na sala de aula: testagem.

Na segunda parte do trabalho, discute-se o status fonoldgico dos ditongos

decrescentes em portugués a partir de duas analises: a de Bisol (1991), que, conforme mostrado
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acima, partindo da fonologia auto-segmental, classifica os ditongos do portugués em verdadeiros
ou fonologicos, que, na estrutura subjacente, possuem duas vogais ligadas a mesma rima,
exemplificados por palavras como ‘reino’ e ‘fauna’, e falsos ou fonéticos, que, na estrutura
subjacente, apresentam apenas uma vogal que se bifurca e origina o ditongo alternante de uma s6
vogal, de que sdo exemplos palavras como ‘peixe’ e ‘roubo’; e a de Gongalves e Costa (1995),
que, também partindo da fonologia auto-segmental, apresentam uma proposta diferente: com
base no seu status fonémico, classificam os mesmos ditongos em legitimos — aqueles que
possuem uma silaba pesada, com rima constituida de nucleo (vogal) e coda (semivogal), esta
podendo aparecer ou ndo na estrutura superficial — e ilegitimos (chamados por Camara Jr (1975)
de semiditongos), que surgem, na estrutura superficial, mediante regras fonoldgicas de inser¢ao

do glide, em contextos bem delimitados.

Segundo Gongalves, as duas andlises acima se distinguem em quatro aspectos:

a) Bisol admite uma regra de inser¢do do glide nos falsos ditongos. Gongalves considera tal
regra dificil de ser formulada, uma vez que ¢ pouco econdmica em termos descritivos,
considerando ainda que os contextos em que ela poderia operar sdo bastante diversos (diante de
fricativa palatal e nasal bilabial, entre outros);

b) Gongalves e Costa admitem um processo oposto nos ditongos ilegitimos — a elisdo do
glide em contextos especificos — por considerarem que os ditongos e ndo a vogal simples em
‘peixe’ e ‘acabou’, por exemplo, € que estdo na subjacéncia;

¢) o universo dos itens em variagdo ([ay], [aw], [ey], [ow]) € muito menor que o dos itens

invariaveis;



122

d) mesmo no caso dos ditongos que variam, o processo de cancelamento do glide ¢ até certa
medida sensivel ao contexto fonoldgico, ou mesmo a categoria gramatical dos itens (como em
‘baita’, ‘reino’ X ‘baixo’ e ‘treinar’), o que justificaria uma abordagem léxico-difusicionista.

A analise de Gongalves considera quatro situagdes de ditongo:

1) ditongos invariaveis, como ‘baita’ e ‘peito’;

2) glide epentético antes de fricativa em fim de palavra: ‘dez’, ‘pus’ etc;

3) glide em vocabulos terminados em nasal, como em ‘homem’ e ‘bombom’;
4) glide em vocabulos terminados em hiato, como em ‘boa’, ‘Lea’ e ‘idéia’;

5) ditongos variaveis: ‘roubo’, ‘feira’ e ‘restaurante’;

Enquanto nos ditongos ilegitimos um [y] € um [w] assilabicos sdo inseridos a partir de
uma regra de insercao, nos legitimos, considera-se haver uma regra de cancelamento de [y] e [w].
O glide em [ay] se da apenas diante de fricativa pds-alveolar surda; no caso de [ey], a
monotongacdo acontece diante de outros contextos como diante de [#*] e [g]; a monotongagdo de
[ow] se d& em qualquer contexto, exceto quando ocorre vocalizacdo da lateral alveolar.
Gongalves destaca ainda que a monotongagao ¢ um “processo de mudanga em curso ja em franco
estagio de consumacgao no portugués do Brasil (p. 169)”, resistindo nos nomes proprios, o que

evidencia que a inovacdo nao atinge a totalidade do 1éxico de modo regular e sistematico.

Na terceira parte do trabalho, o autor faz uma breve abordagem de trabalhos variacionistas
que tratam da questdo, dentre os quais Andrade (1986), Assis Veado (1983), Paiva (1986),

Paladino Neto (1990), Silva et alii (1995) — sobre ditongos decrescentes — e Lemle (1978) e
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Couto (1995), sobre ditongos crescentes. Sobre os ditongos decrescentes, Gongalves destaca os

seguintes aspectos:

= apenas quatro ditongos em portugués sdo passiveis de redugdo: [ay], [ey], [ow],
[aw];

= aredugdo de [ey] € menos geral do que a de [ow];

= aredugdo do glide nesses ditongos ndo atua nem como marcador de classe social,
nem de idade, nem de sexo, ou seja, as variaveis que condicionam a reducao sdo
basicamente lingiiisticas, o que torna o fenomeno sistémico e pouco influenciado
por fatores extralingiiisticos;

= no caso de [ey], sdo as seguintes variaveis que condicionam a sua reducdo: contexto
fonico seguinte (fricativas palatais surda e sonora, tepe), tonicidade e estrutura
interna da palavra;

= entre os segmentos inibidores do processo encontram-se: as vogais, as consoantes
oclusivas (dentais, labiais e velares, exceto [g] unicamente na palavra ‘manteiga’),
fricativas labiais e consoantes laterais;

= a variacdo restringe-se, portanto, aos contextos em que aparecem as fricativas
palatais, a nasal labial, o tepe e a nasal alveolar;

= destaca, a partir de Paiva (1986, p. 172), que a supressdo praticamente categorica do
glide no sufixo —eiro resulta do ambiente fonético constituido pela vibrante, que
exerce mais influéncia do que qualquer outra variavel;

= quanto a reducdo de [ow], observa que o fato se d4 independentemente do contexto

fonico;
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= cita Assis Veado (1983, p.222), que nota que a maior possibilidade de preservacao

do ditongo esta relacionada a contextos formais, como a leitura;

Por fim, o autor observa que o cancelamento do glide nesses dois ditongos ndo se
explica pelos mesmos condicionamentos, ja que o apagamento de [w] tem por motivagdo apenas
a estrutura interna do ditongo, ao passo que a elisdo de [y] se deve tanto a natureza da vogal-base

quanto ao contexto que se segue ao ditongo.

Estudando o processo de monotongacao em Jodo Pessoa, Fabiana de S. Silva (2004)
faz algumas observacdes também pertinentes ao tema. Segundo a autora, o apagamento do glide
em ditongos orais decrescentes do tipo ba[y]xo ~ baxo, pe[y]xe ~ pexe, co[w]ro ~ coro ¢ um
fendmeno que se encontra em variagao no portugués do Brasil. A autora mostra que a tendéncia a
reducdo do ditongo a uma vogal simples ja acontecia no inicio do latim vulgar, como resultado
da instabilidade de uma série de ditongos que existiam no indo-europeu. Tais ditongos, conforme
o ambiente fonético, abreviavam-se ou perdiam o segundo elemento, de modo que a tendéncia ao
enfraquecimento desses elementos passou para as linguas derivadas, em que os mesmos de
longos passavam a breves ou a simples vogais. Citando Lausberg (1974), Silva destaca que, na
transicdo do latim ao portugués, os ditongos sofreram varias transformacdes, resultando em
assimilagdo ou monotongag¢do, como em: /au/ — /ou/ — /o/ (longo fechado) — /o/; e do ditongo
antigo /&/ — /e/. Silva ainda argumenta que o que aconteceu com os ditongos latinos também

aconteceu aos romanicos, que ficaram reduzidos a uma simples vogal.

O fendmeno da monotongagdo também estava presente no portugués arcaico,

conforme documenta Mattos e Silva (1991, p. 67):
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Vimos (...) que era possivel em posi¢do ndo-acentuada inicial a varia¢do <ou ~ o ~u >
,<ei~e ~1i>: ouliveira, oliveira, uliveira; eigreja, egreja, igreja. Ao longo da historia
da lingua a monotongacéo do /ei/ e do /ou/ em /e/ e /o/ vem se processando e distingue
dialetos regionais portugueses. No Brasil, em que, como nos dialetos meridionais
portugueses, em geral se monotongam, a possibilidade de articulacdo ditongada marca
variantes de natureza sociolingiiistica, mas ndo apenas, parece-me; fatores estilisticos e
estruturais (distribuicdo do ditongo no vocabulo, classes de palavras) entram também
em jogo nessa variagao entre ditongos e vogais monotongadas.

No periodo arcaico e ainda posteriormente se documentam, em variagdo com vogais,
ditongos em formas derivadas de palavras latinas em que se vocalizaram consoantes
latinas, por exemplo:

trautado, fruito, conduita, conduito, luita, cautivo (lat. tractatu-, fructu-, conducta-,
conductu-, lucta-, captivo-),

Normatizado depois em tratado, fruto, conduta, conduto, cativo.

Tais observagdes sdo importantes na medida em que sinalizam uma explicagdo
diacronica para um fato sincronico presente no portugués do Brasil e, mais especificamente,

presente na variedade falada por moradores da area rural estudada neste trabalho.

Considerando ainda o trabalho de Silva (2004), cabe destacar que ela discute a
monotongacao de [ay], [ey] e [ow] adotando uma perspectiva variacionista, levando em conta
variaveis estruturais (contextos fonoldgicos seguinte e precedente, valor fonematico do ditongo,
posi¢do do elemento seguinte quanto a silaba, vogal do ditongo, natureza morfologica e
tonicidade) e sociais (sexo, escolarizacdo e faixa etaria dos informantes). Utilizando o pacote de
programas VARBRUL, realizou rodadas bindrias para cada ditongo e destacou como restrigoes
comuns: contexto fonologico seguinte, tonicidade e anos de escolarizacao.

Os dados estudados forneceram o seguinte resultado: num total de 2.738 ocorréncias
do ditongo [ay], houve 209 aplicagdes da regra (8% do total). Em 4.902 ocorréncias do ditongo
[ey], houve 2.150 aplicagdes (44% do total). Quanto ao ditongo [ow], das 4.967 ocorréncias,

4.900 se monotongaram (99%), deixando claro que, para esse ditongo, a aplicagdo ¢ categorica.
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As hipdteses levantadas por Silva no que tange as trés restrigdes mencionadas acima,
foram, respectivamente: as vibrantes e as fricativas sao mais favoraveis a redu¢ao do ditongo, por
partilharem com ele tragos similares que desencadeiam a assimilacdo; a silaba pretonica ¢ mais
favoravel a monotongac¢do, segundo o principio da saliéncia fonica proposto por Lemle e Naro

(1977); os analfabetos monotongam mais.

Destacaremos, neste trabalho, as analises referentes ao ditongo [ey], ja que este constitui o
objeto da presente dissertacdo. De acordo com Silva (2004, p. 36), quanto ao contexto fonologico
seguinte, os segmentos de maior influéncia para a monotongacdo de [ey] sdo [#¥], como em
‘cadeira’ (98%), [#], como em ‘deixo’ (95%) e [C], como em beijo (72%). As vogais [a] —
‘meia’ (12%) e [o] — ‘meio’ (1%) demonstram-se inibidoras do processo. As outras vogais [e] —
(‘pensei entdo’), [i] (‘dei isso’) e [u] — (‘achei uma’) e as consoantes [I] e [b] foram categoricas
no sentido de reter o ditongo. Apresenta ainda: “os contextos seguidos de [t] — ‘jeito’ (1%), [s] —
‘seis’ (2%), [n] — ‘reino’ (1%), [f] — ‘ceifar’ (2%), [d] — ‘Neide’ (2%), [k] — ‘sei que’ (2%), [p] —
‘sei pai’ (1%), [v] — ‘seiva’ (9%) e zero — ‘perdoei’ (5%), foram todos inibidores da

monotongacao...”

No que tange a tonicidade da silaba, Silva encontrou em seus dados os resultados: as
silabas tonicas estdo proximas a um ponto neutro (0, 48), enquanto as silabas pretonicas (0, 67)
favorecem a aplicagdo da regra. A autora ainda observa que tais resultados divergem dos que
foram encontrados por Paiva (1996) e Cabreira (1996), para quem essa variavel ndo demonstrou
exercer influéncia alguma sobre o ditongo [ey]. Quanto a variavel escolaridade, vé-se que
falantes de nivel universitario sdo menos favoraveis a aplica¢dao da regra (0, 24) do que aqueles

com baixa ou nenhuma escolaridade (0, 55).



127

5.1.2 A sincope da vogal postonica nao-final em vocabulos proparoxitonos

O Appendix Probi, organizado, ao que parece, por um professor para o uso de seus
alunos, ¢ uma lista de 227 corregdes que oferecem dados valiosos para o conhecimento do que se
chama de latim vulgar. O Appendix faz parte do manuscrito palimpsesto 17 da Biblioteca
Nacional de Viena — localizado atualmente na biblioteca de Napoles — escrito em letra do século
VIII d.C. (SILVA NETO, 1956, p.31-33). Dentre as corregdes feitas pelo professor, figuram

algumas como as que sdo citadas por Silva Neto (1956, p.53-59):

Speculum non speclum Oculus non oclus
Masculus non masclus Tabula non tabla
Vernaculus non vernaclus Stabulum non stablum
Articulus non articlus Triclinium non triclinu
Baculus non vaclus Capitulum non capiclum
Angulus non anglus Tribula non tribla
lugulus non iuglus Viridis non virdis

O que se observa nos casos acima ¢ a sincope da vogal postonica nao-final em
vocabulos proparoxitonos — fendmeno que consiste na supressdo de um fonema no interior do
vocabulo. O fendmeno ja ocorria na evolugdo do romancgo lusitanico, em que se a sincope da
vogal postonica com a reducdo do vocabulo, que passava a paroxitono, e possivel evolucdo
posterior do grupo consonantal resultante, como em apicula > apicla > abelha, teneru- > tenru- >

tenru (Quednau, 2002).



Segundo Silva Neto (1956, p.76) essa ¢ uma das caracteristicas mais marcantes do
latim vulgar, ao menos em certas regides. De acordo com o autor “a causa desse fato deve
encontrar-se na preponderancia, cada vez maior, do elemento intensivo do acento latino”. O autor
ainda destaca, citando Meyer-Liibke, que as linguas romanicas podem ser agrupadas em dois
tipos: o tipo proparoxitono, que mantém as vogais atonas (romeno, reto-romeno oriental e
italiano) e o tipo paroxitono, em que a sincope € normal. Relata ainda que, no periodo do
romango essa tendéncia a sincope da vogal postonica continuava, como mostram os exemplos,
provenientes de épocas diversas: comite > *comede > conde, lepore > lepre > lebre, manica >
*manega > manga, figicare > *fig’ care > ficcare > ficar, dominicu > *dominego > domingo,
culice > *colce > coice, couce etc. Finalizando o seu comentario sobre o fato, Silva Neto afirma

que “a tendéncia € geral” e “repete-se hoje nos dialetos”.

Pode-se notar ainda que a sincope ocorria em latim quando a vogal:
a) esta entre um consoante oclusiva e uma lateral ou vibrante, como em oclus, masclus ¢
lepre ;
b) esta entre uma nasal labial e uma nao-labial, como em domnus;

c) ou esta entre uma vibrante ou lateral e outra consoante, como em caldus e virdis.

As observagdes do autor conduzem a observacdo de que o fendomeno da sincope € um
fato proveniente do latim vulgar e que continua hoje em varios dialetos do portugués do Brasil.
Outra, porém, ¢ a interpretacdo que nos fornece o mesmo Silva Neto num texto de 1963:
Introdugdo aos estudos da lingua portuguesa no Brasil. Nesse livro, o autor atribui ao contato
entre linguas fatos como os que aqui estamos analisando. Na se¢ao Panorama atual da lingua

portuguesa, o autor cita o que ele chama de “vestigio do crioulo nacional” e exemplifica fatos



como o desaparecimento da flexdo numérica em os livro, as mesa; simplificacdo do paradigma

verbal, segundo ele “cicatriz do primitivo aprendizado tosco da lingua portuguesa.”

No que tange aos fatos fonéticos, Silva Neto (1963, p.157-8) destaca que as
monotongacdes /ow ~ o/, /ey ~ e/ sdo comuns aos dialetos de Damao, Goa, Ceilao, Macau, Cabo
Verde e Guing, representando extensao de fato ja conhecido no portugués lusitano; a iotizagdo de
/M, algo que, segundo o autor, ¢ caracteristico dos crioulos e registrado em Cabo Verde, na
Guiné, em Sao Tomé, em Ceildo, em Damao, em Goa e na Ilha do Principe; as redugdes nd ~ nn
~ n (quano, tomano, comeno, Diolina) e mb ~ mm ~ m (tamén, (um) mocado, tomem); queda de
-1, fato que ocorre também nos dialetos crioulos de Cabo Verde, Sao Tomé, Ilha do Principe, I1ha
de Ano-Bom; queda de —1 como em genera, cafeza, mé, so, papé, sd, cascave, faci, coroné etc e,

finalmente, a sincope, sobre a qual comenta o autor:

Ha também, certas formas crioulas, tais como: cdsca [< cog¢’ga < cOcega], musga
[<*musega < musica], pesco [<*péssgo < péssego|, passo [< pass’ro < pdssaro],
estambo [< arc. Estamego], briba [<*bib’ra < bibora], sabo [< *sab’do < sabado],
corgo [< corrego].

(p. 158)

Como se vé, Silva Neto vacila ao considerar a motivagdo para a sincope: ora
considera o fendmeno como uma continuacdo de uma tendéncia que se manifestara ja na
evolugdo do romango lusitanico e na passagem do latim ao portugués, ora considera o fendmeno
como resultante do massivo contato entre linguas durante a colonizagdo do territério brasileiro,
indicio de uma crioulizagdo. Conforme visto no capitulo trés desta dissertagdo, a questdo ¢
bastante polémica e talvez esteja longe de ser resolvida. Uma linha de investigagcdo que separasse

os casos “simples” — aqueles similares ao que ocorreram no latim vulgar — dos casos mais



radicais que hoje ocorrem no PB entre falantes de baixa escolaridade poderia trazer resultados

importantes para o tema.

Segundo Camara Jr (1975, p. 37), os vocébulos proparoxitonos da lingua portuguesa
raramente sao decorrentes da mudanca sofrida pelo latim vulgar. Destaca ainda o autor que,
exceto em poucas condigdes, na evolucdo romanica ibérica, houve a supressao da silaba atona
subseqiiente, como ocorre em solidum — soldo, apicula — abelha etc. Camara Jr. destaca também
que, como tais vocabulos sdo “um tanto marginais” na lingua, mesmo na norma-padrdo ha uma
“imanente tendéncia a modifica-los”. Também as normas populares brasileiras modificam os
proparoxitonos pela supressao do segmento localizado entre a vogal acentuada e a vogal final.
Como exemplo cita: petropis para Petropolis; exerco para exército; globo para globulo. Ressalta,
entretanto, que, na norma-padrio, a acentuacdo esdrixula ¢ bem estabelecida e tem funcao
distintiva clara em vocabulos como: duvida — duvida; numero — numero; rotulo — rotulo etc.
Também em um outro texto, Estrutura da lingua portuguesa, cuja 24" edigdo data de 1996, o
mesmo autor observara que a norma-padrao do portugués do Brasil se diferencia das normas
populares pela manutengdo dos proparoxitonos que estas tendem a reduzir. Isso explica a forte

estigmatizagao que sofre o fenomeno.

Em sua Gramatica Historica, na secdo intitulada Fonética historica, em que trata das

vogais postonicas latinas, Ismael Lima Coutinho (1976, p. 106-107) observou:

As postonicas nao-finais, com exce¢do, de a, em palavras proparoxitonas,
freqiientemente caem: cal(i)du > caldo, vir(i)de > verde, man(i)ca > manga, dom(i)nu >
dono, com(i)te > conde, sem(i)ta > senda, pol(y)pu > polvo, lim(i)te > linde, litt(e)ra >
letra, gen(e)ru > genro, vers(i)cu > vesgo, lep(o)re > lebre, term(i)nu > termo. Esta
tendéncia se manifesta desde o latim e visa a transformar as palavras proparoxitonas em
paroxitonas.



Verifica-se geralmente a queda, no latim vulgar, quando a vogal postonica se acha: 1)
depois de uma consoante oclusiva e antes de uma lateral ou vibrante: oclus (oculus),
masclus (masculus), altra (altera), socrus (socerus), 2) entre uma labial e outra
consoante: domnus (dominus), lamna (lamina); 3) entre uma vibrante ou lateral e outra
consoante: ardus (aridus), virdis (viridis), caldus (calidus), soldus (solidus); 4) depois
de s e antes de outra consoante: postus (positus).

Um trabalho mais recente sobre o fato fonético em questdo ¢ o de Ximenes (2004),
que estudou A sincope na variedade lingiiistica de Rio Verde, comunidade localizada na
microrregido sudeste do Estado de Goias, Centro-Oeste do Brasil, ficando a cidade a 222 Km de
Goiania-Go e a 445 Km de Brasilia-DF. O artigo pretende descrever e analisar lingiiisticamente o
referido fato fonético a partir de dados de sua dissertacdo de Mestrado na UFPB. A hipotese da
autora ¢ que o fendmeno remete a fases anteriores do portugués. O corpus da pesquisa €
composto de entrevistas a pessoas idosas, oriundas da zona rural do municipio de Rio Verde e
com pouca ou nenhuma escolaridade. A analise foi motivada pela redugdo (abobra) no item
lexical abobora, que é o complemento do nome do local da pesquisa no inicio do povoamento:
Arraial das aboboras. Observa a autora que as pessoas de origem rio-verdense sdo muitas vezes

chamadas de abobra ou abobrinha.

Citando Coutinho (1976), Ximenes destaca que os ambientes fonéticos mais
favoraveis a ocorréncia da sincope sdo aqueles em que a vogal postonica encontra-se depois de

uma consoante oclusiva e antes de uma lateral ou vibrante ou entre uma labial e outra consoante.

Observa Ximenes que, quando a sincope ocorre, 0 grupo consonantal resultante deve
constituir um ataque bem formado ou uma rima bem formada, que precisam estar de acordo com
o padrdo sildbico da lingua. Alguns itens que sofreram a sincope no corpus analisado por

Ximenes foram:



Abbbora >  abobra
Aclcar >  acgucra
Chécara > chacra
Tétano > teto
Arvore > arve
Lazaro > lazo
Quirindpolis > quirinopi

Alguns resultados encontrados pela autora sdo destacados a seguir (p.1488-90):

a) Quanto ao contexto fonoldgico seguinte (silaba postonica final), constituido por
liquida ou nasal, ha trés resultados distintos:

1) Ao apagar a vogal (rima) postonica ndo-final, o ataque dessa silaba manteve-se e
passou a integrar-se a silaba posterior, constituindo um ataque ramificado, o que nao
implica peso da silaba.

a.bo.bo.ra > a.bo.b@.ra > a.bo. bra
agu.car > a.cu.cO.ra > a.cu.cra
chda.ca.ra. > cha.cO.ra > cha.cra
o.cu.lus > o.cO.lus > o.clus

2) Ao apagar a vogal postonica ndo-final, ocorreu também o apagamento do ataque
posténico final, favorecendo a formagdo de uma nova silaba.

La.za.ro > La.z@.0o > La.zo
Qui.ri.nd.po.lis > qui.ri.no.p@.Qis > Qui.ri.nd.pi
o.cu.lus > 0.c.0us > o.cus
sé.cu.lo > se.c.0o > sé.co
té.ta.no > te.td.Jo > te.to

3) Ocorreu o apagamento da vogal ndo-final e a simplificagdo do ataque complexo da
segunda silaba, resultando uma nova silaba leve.

ar.vo.re > arv@.re > arv@e > ar.ve

O ataque da postdnica ndo-final ¢ uma liquida ou nasal. Nesse caso, houve apagamento
da rima postonica ndo-final e ficando o ataque flutuante, reassocia-se a coda precedente,
pois ndo pode formar um ataque, de acordo com a condig@o de ataque ou de acordo com
a escala de sonoridade. Temos, nesse caso, uma rima ramificada, a qual constitui uma
silaba pesada.

cor.re.go > cor.rd.go > cor.go
cro.ni.ca > cro.n@.ca > cron.ca
Ca.to.li.ca > ca.to.l@.ca > ca.tor.ca

b) Silaba postonica ndo-final cujo ataque € uma labial e a rima ¢ a vogal /o/. Nesse caso,
a presenca da labialidade no contexto fonoldgico favoreceu a sincope.

é.po.ca > é.pd.ca > ép.ca
cé.mo.do > co.m@.do > com.do



¢) A rima postonica ndo-final é /i/ e o ataque é uma oclusiva. Observamos que nesse
caso ha uma resisténcia maior & sincope, tendo em vista que a consoante flutuante,
juntando-se a silaba seguinte, ndo constitui um ataque permitido na lingua portuguesa,
como também, caso integre a silaba anterior, ndo constituiria uma rima permitida.

mé.di.co
ra.pi.do

Conforme verificamos em nossa analise de dados, a sincope em proparoxitonas ¢
previsivel e suas realizagdes permitem sistematizagao.

Contudo, vale ressaltar que nem todos os casos de variagdo em palavras proparoxitonas
havera sincope; outras alteragdes sdo encontradas, como € o caso da redugdo (fos.fo.ro
> fos.fu.ru, a.bod.bo.ra > a.bo.bu.ra) e o algamento de vogais postonicas (véspera >
vespura, sabado > sabu) (Bisol 2000).

Ximenes conclui destacando que a sincope, além de ser um fato ocorrente em todo o
territorio brasileiro, remete a fases posteriores da lingua. Afirma ainda que o ambiente mais
favoravel ao fenomeno ¢ o contexto fonologico constituido por liquida, processo que resulta em
dois casos: a) o apagamento da vogal diante da liquida favoreceu a ocorréncia de um ataque novo
bem formado; b) o apagamento da vogal diante da liquida favoreceu o apagamento da consoante
que constituia ataque da postonica final, formando uma nova silaba com ataque simples. Assim,
as proparoxitonas que apresentam /¥¥/ ou /l/ para ressilabacdo estdo mais sujeitas a sincope, ja

que formam um grupo licenciado pelo sistema.

Outro trabalho que trata da sincope numa perspectiva variacionista ¢ o de Marisa
Amaral (2002), que estudou um corpus composto de quatro entrevistas gravadas com vinte
homens e vinte mulheres da zona rural do municipio de Sdo José do Norte, situado no Estado do
Rio Grande do Sul. A autora destacou como fatores lingiiisticos favorecedores da sincope o
contexto fonologico seguinte, os tragos de articulacdo das vogais e o peso da silaba precedente.
No que tange aos fatores extralingiiisticos, os favorecedores sdo a escolaridade, o tipo de

entrevista, o sexo ¢ a faixa etaria.



Os resultados de Amaral podem ser resumidos:

a) Fatores lingliisticos:

= presenca da vibrante ¢ o fator mais favorecedor da sincope (0, 83): chdcara > chacra;
seguido pela lateral (0, 53): pétala > petla;

= quanto aos tragos de articulagdo das vogais, silabas com /o, u/ sdo maiores favorecedores,
com peso relativo de 0, 63;

» proparoxitonas mais resistentes t€ém /i/ como vogal postonica e os contextos circundantes
ndo apresentam grupos consonantais bem formados;

= quanto a silaba precedente, a leve (0, 53) ¢ mais favorecedora do que a pesada (0, 38),
obedecendo ao principio da saliéncia fonica.;

* no que se refere ao contexto fonolodgico precedente, a velar ¢ a mais propicia ao
apagamento (0, 60), como ‘dculos’, ‘circulo’, ‘cdgado’; a labial (‘abobora’) ¢ menos
favorecedora (0, 48); como ambiente menos favorecedor destacou-se a alveolar (0, 46):

musica.

b) Fatores extralingiiisticos
* pessoas mais escolarizadas tendem a apagar menos (0, 40) do que as que nunca
freqlientaram a escola ou estudaram até a quarta série (0, 60);
= pesos das entrevistas: fala livre 0, 61; fala dirigida 0, 44;
= fator sexo: pouco significativo, pois ficaram préximos ao ponto neutro: homens 0, 56 e

mulheres 0, 44.



» faixa etaria: falantes mais velhos (59 anos acima) apresentam indice de 0, 71 nas formas
com a sincope; jovens de 24 a 39 anos apresentaram 0, 57; falantes da faixa intermediaria

(40 a50 e 51 a 59 anos) tendem a evitar a sincope.

De acordo com o que observamos, a variavel escolaridade ¢ bastante relevante para
determinar o comportamento lingiiistico dos falantes. Os resultados de Amaral corroboram essa
observagdo, bem como o de varios outros trabalhos. Mais a frente, teremos a oportunidade de

observar qual o papel dessa variavel nos dados que aqui estdo sendo descritos.



5.2 FATOS CONSONANTAIS

5.2.1 A iotizacao de /A/

Em portugués, o fonema /A/ ¢ descrito como uma consoante lateral, lingual, de
realizacdo médio-palatal. Nas normas populares do portugués do Brasil, esse fonema, com
freqiiéncia relativamente alta, ¢ “substituido” pelo glide /y/, um segmento descrito como anterior
ou palatal fechado. Varios estudos tém relatado que o fato pode ser atribuido ao aspecto
articulatorio, ja que o segmento lateral se aproxima bastante do segmento semivocalico, que

também ¢ palatal.

Em Para o estudo da fonémica portuguesa, Camara Jr (1977, p. 73), considerando o
sistema das consoantes da referida lingua, observa que este pode ser dividido em dois: o
subsistema das consoantes pré-vocalicas, nas quais, durante a articulagdo, domina a fase
articulatoria final, em que “se desfaz uma obstrucdo e ¢ superado o impedimento bucal a
passagem da corrente de ar”, e o subsistema das consoantes pos-vocalicas, em que “a articulagao
concentra-se na fase de cerramento, € o abrimento bucal que produziu a vogal silabica se reduz
ou anula, sem solu¢cdo de continuidade, para criar o elemento consonantico de travamento da
silaba”. O autor ainda nota que, quanto ao primeiro grupo, podem-se distinguir as consoantes que
aparecem em inicio de silaba das que aparecem em “meio de vocabulo”, ou seja, em posi¢ao

intervocalica. E, sobre isso, faz a seguinte asser¢ao:

E uma posi¢io especial, que determina um enfraquecimento articulatério e o
aparecimento, portanto, de alofones, as vezes foneticamente muito diversos da
consoante pré-vocalica noutra posi¢do. Entretanto algumas consoantes apresentam uma
preferéncia decidida pela posicdo intervocalica, e uma privativa dessa posicao.

(p.73)



A observagao acima nos parece algo elucidativa acerca do fato de que tratamos neste
trabalho — a iotizacdo de /A/, fonema cuja ocorréncia na lingua portuguesa se da majoritariamente
em posicao intervocalica, havendo apenas alguns pouquissimos casos de empréstimos como
‘lhama’. Considerando, entdo, a iotizacdo de /A/, parece certo afirmar que o referido
‘enfraquecimento articulatério’ é o motivador estrutural desse fato, em que, dada a sua
proximidade articulatéria em relacdo a semivogal alta /y/, também chamada de palatal, acaba

havendo uma neutralizag@o entre ambos os fonemas em algumas normas do portugués do Brasil.

Céamara Jr. ainda propde uma delimitacdo das consoantes portuguesas a partir de trés
conjuntos de tracos, quais sejam: oclusdo — constri¢ao — fluéncia nasal — fluéncia oral; sonoridade
— ensurdecimento; articulagdo labial — articulagdo antero-lingual — articulagdo postero-lingual.
Nota ainda que, quanto a atuacdo da lingua em co-articulagdo com a regido medial do palato,
tem-se /A/ ¢ /4/ ao lado de /n/ e /I/. Uma ultima observagdo que importa a este trabalho é que,

para o autor,

liquidas e nasais contrastam com qualquer outra consoante por uma qualidade vocalica,
adjungida a consonantica; ha numas e noutras um minimo de esforco no movimento de
desimpedimento.

o fendmeno do “molhamento” [referindo-se Camara Jr. as palatais chamadas de
liquidas] ¢ o que Bloomfield considera uma “modificacdo” (...) e Trubetzkoy um
“trabalho (articulatorio) complementar (...); ao lado da articulagdo basica da consoante,
outra se estabelece, que lhe d4 uma tonalidade (...) distinta. No caso do molhamento,
trata-se a rigor de uma iotizagdo (Trubetzkoy, 1939, 123), mas temos de considerar o
resultado uma consoante simples em virtude da possibilidade de contrastes como olhos
— oleos, venha — vénia. (p.76-7).

Vé-se, pois, que, mediante a posi¢do de Camara Jr, o fendmeno da iotizagdo pode ser
também entendido como resultante da perda do aspecto consonantal e manutencio exclusiva do

trago vocalico do fonema /A/, que passa a /y/.



No ambito da dialectologia, um autor que investigou a ocorréncia do fendmeno em
comunidades de fala situadas no interior da Bahia foi Pedro Caruso, num artigo publicado na
revista Alfa, em 1983, intitulado 4 iotizagdo do /A/ segundo o Atlas Prévio dos Falares Baianos.
O trabalho tenta mostrar que o fendmeno talvez esteja caminhando para a reconstrucdo do
fonema palatal a partir da faixa litordnea da Bahia. O corpus estudado conta com 14 cartas do
Atlas Prévio dos Falares Baianos. Para um total de 288 elocucdes, encontraram-se 185 (64,2%)
formas com iotizagdo e 103 (35,8%) sem iotizagdo. A partir de um mapa em que aparece a

distribui¢ao da iotizagdo ou ndo-iotizagao de /A/, o autor chega a seguinte constatagao:

Facilmente pode-se observar, no mapa, uma extensa faixa litoranea, abaixo de Salvador,
que entra, a partir daqui, pelo inicio do territorio, faixa essa em que ha predominio da
realizagdo palatal. Pode-se ver ainda no mapa que hd uma acentuada predominancia de
pontos em que se registra a iotizagdo, concentrados mais para o interior da Bahia. A
realizagdo palatal se resume a 2 inicos pontos na regido mais ocidental do territdrio
baiano.

(p. 51-2)

O trabalho de Caruso, baseado no material cuja fase ¢ a mais antiga das pesquisas de
Nelson Rossi, reconsidera o fato da nao-iotiza¢dao de /A/, relatado por Rossi na comunicacao 4
iotizagdo de /A/ em algumas localidades baianas, apresentada no Primeiro Simpdsio de Filologia
Romanica, promovido pela Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil, no Rio
de Janeiro, de 20 a 28 de agosto de 1958. Na ocasido, Rossi mostrava que os primeiros resultados
dos inquéritos ndo confirmavam a hipotese de que o fendomeno da iotizacdo era um fendmeno
geral e “pan-brasileiro”. Os resultados encontrados por Caruso decorrem da ampliagdo do corpus
analisado por Rossi (cinco pontos do APFB), que encontrou um percentual de 9% de formas com
iotizagdo e 91% de formas sem o referido fenomeno. Buscando razdes para resultados tao
discrepantes das hipdteses iniciais, Caruso ampliou a investigagdo para cinqiienta pontos do

APFB e colheu os percentuais apresentados mais acima, considerando que os resultados de Rossi



talvez possam ser explicados pelo fato de que os pontos em relagdo a area investigada foram
poucos e mal distribuidos e também pelo fato de que os informantes tenham utilizado quase
sempre um registro tenso e cuidado, gerando, inclusive, hipercorre¢des como ‘martelho’ para

‘martelo’ e ‘jolha’ para ‘j6ia’. Conclui Caruso que

“as areas de iotizacdo estariam sendo comprimidas por uma faixa de palatalizacdo que

estaria se alargando pelo interior do territorio. Na verdade, é quase certo estar
acontecendo esse processo de reconstrucdo da palatal (...) embora ndo se possa ainda
precisar, com certeza, que motivos o estariam condicionando.” (p. 52)

Nos nossos dados, o fato ¢ bem freqiiente; além disso, mesmo sem uma observagao
sistematica, percebemos que ele ¢ bem comum entre falantes ndo escolarizados ou de baixa
escolaridade, tanto de areas rurais quanto de areas urbanas — isso parece refutar as observacdes de
Caruso. Em virtude de ndo termos efetuado uma pesquisa mais abrangente e termos adotado outra
metodologia, ndo podemos fornecer uma posi¢ao categorica em relagdo ao fato. No entanto,
destacamos o trabalho de Caruso pela sua abrangéncia e ainda para evidenciar que o fendmeno

precisa melhor descrito e analisado.

Pontes (1999) estudou A variagdao [A] ~ [v] no falar rural do norte do Parand. O
autor selecionou os seguintes fatores para a andlise do fendmeno: a) lingliisticos: vogal
precedente, vogal seguinte e tonicidade; b) sociais: escolaridade, idade e sexo. Notou ainda que
alguns vocabulos — chamados em seu estudo de Conjunto Especial de Itens lexicais — apresentam
maior tendéncia a iotizacdo, porque sdo mais utilizados no cotidiano dos informantes e, por isso
mesmo, eles tém menos consciéncia da estigmatizagdo de tais itens. E o que acontece com

falhado, trilhadeira, cangalha, relho e ladrilho.



No que tange as variaveis lingiiisticas, os resultados encontrados por Pontes podem

ser resumidos: a) vogal precedente e tonicidade ndo se mostram relevantes para a ocorréncia da

iotizagdo; b) no caso das vogais, em relagdo aos vocabulos do grupo geral, o ponto de articulagao

[- ant] ¢ mais favoravel do que o trago [+ ant] ao aparecimento de [y]; ¢) para as palavras do

grupo especial, a diferenga entre os tragos articulatorios das vogais ndo se mostrou relevante.

Quanto aos fatores sociais, tanto no grupo especial quanto no geral, s6 a escolaridade mostrou-se

relevante.

Numa linha dialectologica, Aguilera (1999) apresentou Um estudo geolingiiistico da

iotizagdo no portugués brasileiro, reunindo dados do Atlas Prévio dos Falares Baianos, do

Esbogo de um Atlas lingiiistico de Minas Gerais, do Atlas Lingiiistico de Sergipe ¢ do Atlas

lingtiistico do Parand. As conclusdes a que chegou a autora sdo mencionadas a seguir:

D

2)

3)

4)

S)

os limites dos dialetos num dado territorio sdo fluidos e instaveis. Cada
vocabulo tem sua propria historia de irradiagdo e de circunscrigao;

em itens que ndo se restringem ao universo rural, a variante padrdao ¢ mais
freqliente;

alta freqiiéncia de ocorréncia de um vocabulo em um contexto diatopico
parece favorecer a variante rural,

produtividade de uma variante ndo-padrao relaciona-se a sua circunscrigao ao
ambiente rural e ao grau de arcaicidade do objeto;

pontos mais antigos, isolados e/ou distantes de centros urbanos apresentam

maior tendéncia a conservacao de formas nao-padrao.



Outro trabalho que analisa o fendmeno numa perspectiva dialectoldgica ¢ o de Maria
do Socorro S. Aragao (2000), intitulado Aspectos fonético-fonologicos do portugués nao padrao
do Ceara: a despalatalizagdo e a iotizagdo. A investigacdo ¢ um dos resultados da pesquisa A
despalatalizagdo e consegqiiente iotizagdo no falar de Fortaleza, vinculado a uma linha de
pesquisa que estuda os dialetos sociais cearenses. A analise foi desenvolvida mediante uma
amostragem de seis entrevistas, coletadas de um corpus contendo 18 entrevistas com informantes
(homens e mulheres) de onze bairros de Fortaleza, de faixas etarias que vao de 10 a 40 anos, com
niveis de escolaridades entre o ensino fundamental e médio, das classes média e baixa e de
profissdes variadas. O objetivo da pesquisa ¢ descrever e analisar o fendmeno em questdo
relacionado aos contextos sociolingiiisticos e aos contextos locais e regionais. Os resultados

parciais encontrados pela autora indicam:

= apagamento do /<4/ em silaba posterior a vogal fechada /i/ e de final de palavra;

* 1o caso do apagamento do /</ permanece a nasalizagdo final;

= permanéncia do /A/ e do /&/ em silabas medial e final de palavra;

= ndo ocorréncia ou ocorréncia com freqiiéncia minima de: apagamento de /A,

despalatalizagdo /A > 1/ e /< > n/; dupla iotizagdo do /A — & > yy/.

Aragdo conclui ainda que ndo hd um condicionamento fonético para os casos de
despalatalizacdo simples, despalatalizagdo seguida de iotizagdo, apagamento ou mesmo
permanéncia do /A/ e /&/, ja que tais fatos podem ocorrer precedendo quaisquer vogais € em
diferentes posicdes. Além disso, como ocorrem também nos Estados do Parand e da Paraiba
(AGUILERA, 1994 ¢ ARAGAO, 2000), ndo constituem um caso de variacdo regional, mas sim

uma variacao diastratica.



Em sua Introducdo a fonologia da lingua portuguesa, Valdemar Ferreira Netto

(2001) analisa a diferenciagdo entre /A/ e /y/. Apds apresentar os seguintes tragos que mostram as

similitudes entre os fonemas, faz algumas consideragdes.

/N

soante

SOnoro
continuo
coroa (lamina)
pré-palato

Iyl

soante

SONoro
continuo

coroa (lamina)
pré-palato

Observa o autor que, apesar da indiferenciacdo entre os fonemas, de acordo com o

que mostra o feixe de tragos acima, os falantes notam claramente que ha uma distingao entre eles.

Como prova disso tem-se a estigmatizagdo de formas como ‘espaiado’ e ‘aguia’ para ‘espalhado’

e ‘agulha’, que sdo utilizadas por falantes idosos e de origem rural ou rurbana. Destaca o autor

que dessa vocalizagdo decorre a homofonia de palavras como milho e mio (primeira pessoa do

presente do indicativo do verbo miar).

Ferreira Neto mostra ainda que, como ¢ sabido, [A] tem como formas latinas cognatas

tanto no grupo [li] quanto nos encontros consonantais em que /I/ ¢ o segundo elemento:

consiliu > conselho
filiu > filho

aliu > alho

palea > palha
alienu > alheio
coligere > colher
meliore > melhor
muliere > mulher

acuc(u)la > agulha
*genuc(u)lu > jelho
rot(u)la > *rocla > rolha
ovic(u)la > ovelha
auric(u)la > orelha
vet(u)lu > veclu > velho
trib(u)lu > trilho

oc(u)lu > olho
coag(u)lare > coalhar



Se os falantes distinguem bem os dois fonemas em contextos como ‘palha — paia’, o
mesmo nao acontece quando estdo envolvidas palavras como ‘[familya ~ famiAa’], [sadalya ~
sadaia], [@lew ~ ®Au] efc. — fato que ndo costuma sofrer estigmatizagao.

As observagdes de Ferreira Neto pdoem em destaque que a palatalizagdo € anterior a
iotizagdo em lingua portuguesa. Considerando-se, entretanto, a passagem do latim ao portugués,
pode-se perceber que, em certos casos, a despalatalizagdo e a iotizagdo — as vezes dela
conseqiiente — parecem constituir um fenémeno ciclico, em que a semivogal ou vogal palatal ¢ o

centro do processo: [li/y > A > i/y].

5.2.2 O rotacismo de /l/

O fendmeno do rotacismo em grupos consonantais formados por consoantes oclusivas ou
fricativas seguidas de consoante lateral consiste numa permuta entre os fonemas /l/ e /%¥/ nas
palavras em que eles constituem o segundo elemento de uma silaba formada pelo padrao CCV. O
fato tem sido estudado em seus aspectos sincronico e diacronico. E documentado em varias areas
do Brasil, a exemplo do Rio de Janeiro (MOLLICA e PAIVA 1991) e da Bahia (como pretende
demonstrar este trabalho) e ¢ registrado como um fato que acontecia no latim vulgar e na
passagem do latim ao portugués, conforme Silva Neto (1956), Camara Jr (1975) e Coutinho

(1977).

No Appendix Probi ja havia um registro do fenomeno, em que se pode observar algo

como: Flagellum non fragellum, sobre o qual Silva Neto (1956, p.115) faz a seguinte anotagao:



...Temos aqui mais um exemplo de dissimilagdo: 1 ~1 =1 ~l. O mesmo se deu nestes
vocabulos; melimellu > *meriméllo (antes do XI séc.) > marmelo; ululare > *urulare
> *yrlare (cp. Fr. hurler e it. urlare) > urrar; calamellu > caramelo; mala folia >
maravalha; melancholia > merencoria; ar. xilel > xarel; ar. algoll > argola, animaliu
> *alimaliu > armalho (vj. Outros der. Roménicos no REW. 476).

A dissimilagdo, conforme esclarece o proprio Silva Neto (1956, p. 85), consiste na
“diferenciacdo de sons idénticos ou semelhantes, a qual pode mesmo chegar a eliminagdo de um

deles”.

Céamara Jr (1975, p. 37) observa que o sistema consonantico do portugués apresenta
algumas “oposi¢oes labeis” — para usar as palavras do autor — que o sujeitam a variagdes, mesmo
na norma-padrdo. De acordo com o autor, uma dessas ¢ a oposi¢ao entre /I/ e /¥¥/: ..é labil a
oposi¢do entre /l/ e /%Y (a preferéncia é para a ultima) quando em seguimento a constritiva
labial ou oclusiva (cf.: fluir “correr (um liquido)”: fruir “gozar”) e a lingua tem casos até de

variagao livre (cf. frecha ao lado de flecha).

Também Coutinho (1976), falando sobre o consonantismo em latim, destacou que os
grupos latinos c/-, fl-, pl-, bl-, gl- mudaram em cr-, fr-, pr-, br- e gr-, conforme atestam os

exemplos: clavu > cravu, flacu > fraco, plaga > praia, blandu > brandu, glute > grude.

No nivel sincronico, um trabalho que aborda o fato em questao ¢ o de Mollica e Paiva
(1991), que, num enfoque variacionista, destacam dois processos de variagdo nos grupos
consonantais formados por consoantes oclusivas ou fricativas seguidas de liquida: a alternancia

/Il ~ /¥¥/ e a supressao de /r/. O trabalho das autoras tem dois objetivos: detectar os grupos de



fatores que atuam simultaneamente sobre os dois processos para verificar se sao relacionados ou

independentes e comparar os resultados obtidos no nivel sincronico aos dados diacronicos.

Uma explicag@o para a alternancia /I/ ~ /¥¥/ € o fato de que, paradigmaticamente, tais
segmentos compdem uma classe de fonemas que engloba o subconjunto das liquidas (soantes ndo
nasais anteriores); sintagmaticamente, sao os unicos segmentos que podem constituir o segundo

elemento de um grupo consonantal.

O corpus examinado pelas autoras ¢ constituido de uma amostra do Projeto Censo,
com 64 horas de entrevistas com falantes de trés faixas etarias, trés niveis escolares e ambos os
sexos. A analise mostra que ha restrigdes lingliisticas semelhantes para ambos os fendmenos. Os
fatores que favorecem a ocorréncia do fendmeno sdo: a presenga ou a auséncia de outro segmento
liquido na palavra; o modo de articulagdo e sonoridade da consoante base do grupo. Algumas

constatacdes sdo as seguintes:

=  Variagao /I/ ~ /¥¥/ se origina de uma tendéncia a assimilagao;

= Se houver, na palavra, outro segmento liquido [-lateral] a liquida lateral tende a se
assimilar. Ex.: flora ~ frora,

»  Grupos constituidos por /£t/ tendem a se simplificar quando na palavra existe outro
/£¥/. Neste caso ha dissimilagao;

= Embora sejam independentes os processos convergem, ja que decorrem da presenca
de outros segmentos semelhantes na cadeia;

= A probabilidade de rotacismo aumenta quando associada a tragos oclusivos mais
surdos — tracos considerados mais fortes, conforme mostra a tabela abaixo,
reproduzida, com adaptagdes, de Mollica e Paiva (1991, p. 185):

Tabela 3: Cruzamento do modo de articulag@o e grau de sonoridade



[1] — [%]
Aplicagdo/total %  Probabilidade.

Oclusiva Surda 706/2330 31 79
Oclusiva Sonora 39/207 19 .58
Fricativa Surda 1/74 1 .50
Fricativa Sonora 2/42 4 .14

Os dados da tabela sdo utilizados para mostrar que se confirma a hipotese de que
segmentos mais fortes tendem a enfraquecer segmentos circunvizinhos, conforme proposto por
Hooper (1976 apud MOLICCA e PAIVA, 1991). Ou seja, a probabilidade de ocorrer o rotacismo

¢ maior quando a outra consoante do encontro ¢ uma oclusiva.

Como se v€ o fendmeno ndo pode ser considerado como diatopico, uma vez que
ocorre em diversas regides do pais, no nivel sincronico, e, diacronicamente, ocorre na passagem
do latim ao portugués. Esse fato, como os demais que acima foram descritos — com excegdo da
monotongacao de /ey/ —, sofre forte estigmatizacdo, constituindo o que Bortoni-Ricardo (2000)

chama de fatores com trago descontinuo.

A descrigdo dos fatos acima arrolados se deu em virtude de que, conforme
apresentaremos, eles fazem parte do repertério dos falantes que entrevistamos, que tendem a
reproduzi-los mesmo em certos contextos marcados por forte monitoramento. No capitulo a
seguir, passaremos a uma apresentacdo da metodologia adotada neste trabalho para a verificagao
dos fatos fonéticos mencionados. Na seqii€ncia, serao apresentados os resultados e a discussao

dos mesmos.



6. METODOLOGIA

6.1 CARACTERIZACAO DO CORPUS

O corpus em analise contém duas amostras: uma de lingua falada e outra de lingua
escrita (doravante Amostra I e Amostra I, respectivamente). A primeira foi constituida mediante
a gravacao de cerca de dez horas de entrevistas com 14 estudantes da primeira e da quarta séries
do ensino fundamental I de duas escolas situadas em areas rurais. A segunda foi constituida
mediante a aplicacdo de um teste em que esses mesmos estudantes, sem auxilio de outro colega,
do professor ou de qualquer outra pessoa, deveriam escrever algumas palavras solicitadas pelo

documentador.

As entrevistas foram feitas de acordo com o modelo proposto pela Sociolingiiistica,
segundo o qual o entrevistado narra fatos de sua vida, o que permite a quebra da tensao tipica do
evento e garante a utilizagdo de seu vernaculo pelo informante (cf. TARALLO, 2001). Tal
procedimento se deu em virtude do objetivo de garantir a maxima informalidade possivel, sem a
qual ndo seria viavel a coleta do vernaculo dos individuos que participaram da pesquisa. Cabe
ressaltar que, durante a conversa, o entrevistador eliciava, através de perguntas especificas e da
utilizagdo de recursos como figuras e objetos (técnica que se aproxima do método geolingiiistico
de recolha de dados), os dados que eram de interesse maior para a pesquisa, que, quando
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necessarios, serdo reproduzidos aqui mediante transcri¢do fonética’.

> Importa registrar que, durante 0 momento das transcri¢des, surgiu uma questdo: como transcrever os dados orais
com uma boa margem de confiabilidade uma vez que ndo se dispunha de aparelhos mais precisos para o trabalho?
Em virtude das circunstancias, optou-se por uma transcri¢do fonética sem um aparato tecnoldgico mais preciso, até
porque os dados que constituem o foco da pesquisa puderam ser evidenciados num nivel satisfatério mesmo sem a
utilizag@o de recursos auxiliares a transcri¢do fonética. De acordo com Silva (2002, p.36), o registro fonético de uma
palavra, pode ser feito a partir de uma transcricdo ampla ou restrita. Aquela evidencia apenas propriedades



Para a coleta de dados escritos, aplicou-se um teste em que os estudantes deveriam
preencher com certas palavras (no caso, palavras cuja realizagdo escrita poderiam contemplar a
ocorréncia de fenomenos que estavam sendo observados na amostra de lingua falada) as lacunas
de algumas frases. Ao lado de cada frase, havia uma figura correspondente a lacuna a ser
preenchida. As figuras foram um meio encontrado para que o entrevistador ndo pronunciasse as
palavras a serem escritas pelos alunos, o que poderia interferir na qualidade dos dados. Tal
procedimento foi adotado porque a finalidade era observar se e como aspectos fonicos presentes
na fala informal dos estudantes apareceriam também na escrita monitorada desses individuos —

isso permitiria avaliar a importancia do fator estilistico para o dado em questao.

6.1.1 As localidades

Os dados em estudo foram recolhidos em duas areas rurais pertencentes a0 municipio
de Catu, localizado a 78 km de Salvador: Area rural de Bela-flor (onde se encontra a Fazenda
Veadinho), situada na porc¢do sudeste do municipio, e Zona Rural de Sitio Novo (onde fica a
Fazenda Riachdo), localizada ao noroeste. Nessas fazendas, encontram-se as escolas em que a
pesquisa foi realizada: Escola Municipal Jodo de Deus Araujo (Fazenda Veadinho) e Escola

Municipal Riachao do Pereira (Fazenda Riachdo).

segmentais que nao sdo condicionados por fatores contextuais ou caracteristicas especificas de um dialeto; esta
procura explicitar todos os detalhes articulatdrios observados. Assim, a pronuncia de uma palavra como “sabado” por
um dos informantes da pesquisa, quando transcrita, neste trabalho, aparecera assim: ['sabu] — modelo que ndo
evidencia propriedades secundarias como labializa¢do da consoante ou a durag@o, o desvozeamento ou a tensdo das

vogais que compdem a palavra, conforme demonstra esta outra maneira: ['sa.b™u].



6.1.2 Os informantes

A pesquisa foi realizada com estudantes da primeira e da quarta séries do primeiro
ciclo do ensino fundamental, nascidos e residentes nestas areas, numa faixa etaria média entre
sete ¢ doze anos, filhos de pais originarios da zona rural, analfabetos ou que estudaram, no
maximo, até o antigo ginasio. As turmas em que os informantes estudavam eram multisseriadas,
com a seguinte distribui¢ao: no turno matutino, reunem-se alunos do pré-escolar, da alfabetiza¢ao
e da primeira série; no turno vespertino, estudam juntos os alunos da segunda, terceira e quarta

série. A Amostra I e a Amostra Il ficaram igualmente divididas em dois grupos:

Grupo 1 — Escola Municipal Riachdo do Pereira (E1)

. Subgrupo 1 — quatro alunos (dois deles meninos) da primeira série;

" Subgrupo 2 — duas alunas da quarta série. Neste caso, o numero se deve ao fato de que
aquele era o nimero total de alunos matriculados na série em questdo quando da gravagao das
entrevistas (2004). Buscando uma (das muitas...) explicagdes para a situagdo, levantamos uma
hipdtese que, embora ainda ndo suficientemente comprovada, parece ser plausivel e ja foi
bastante discutida em trabalhos como o de Soares (1986) e Bortoni-Ricardo (2004): de um
modo geral, segundo dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura e em
parte pelas nossas observagdes, na zona rural, o numero de alunos matriculados na ultima
série do segundo ciclo do ensino fundamental ¢ bastante reduzido. Varios fatores podem estar
relacionados a esse fato. Um deles, que interessa diretamente a este trabalho, pode ser a
linguagem: ou seja, como aqueles alunos adquirirem em seu cotidiano uma norma que,
embora contenha tracos que estdo presentes nas normas consideradas cultas, apresenta

também tracos bem marcados e divergentes em relagdo a norma-padrdo, empregada quase



que exclusivamente nos eventos de letramento no contexto escolar, terdo alguma dificuldade
em se adequar aos usos exigidos pelo sistema escolar, uma vez que esses se configuram como
bastante formais, artificiais e, ao que parece, bem distantes das praticas cotidianas daquele
grupo. Como se sabe, além da situagdo de heterogeneidade dialetal presente no ambiente
escolar freqlientado por aqueles alunos, nao raro ha a situacdo de choque cultural, em que,
mesmo sem inten¢do, o professor manifesta seu preconceito em relagdo aos alunos ou
desenvolve seu trabalho com uma expectativa muito baixa em relagdo a turma, o que pode

interferir nos resultados do trabalho e no proprio processo de ensino-aprendizagem.

Grupo 2 — Escola Municipal Jodo de Deus Araujo (E2):
= Subgrupo 3 — quatro alunos (dois deles meninos) da primeira série;

= Subgrupo 4 — quatro alunos (dois deles meninos) da quarta série.

6.2 CRITERIO DE SELECAO DOS DADOS

Os dados que aqui estao sendo analisados sdo de natureza fonética e estdo agrupados
em fendmenos vocalicos e consonantais. Foram escolhidos a partir de dois critérios: a) influéncia
de fatores diastraticos — nesse caso o objetivo era investigar nao so aspectos referentes ao grau de
ocorréncia dos fenomenos na fala dos estudantes, mas também como € se esses fatos ocorrem na
escrita monitorada, uma vez que, por serem bastante estigmatizados, os professores “policiam”
com muito mais rigor a ocorréncia desses fatos; b) possivel influéncia de fatores estilisticos. Para
a observagdo desse critério, foi escolhido o apagamento do glide no ditongo /ey/. Uma vez que é
um fendomeno amplamente documentado na lingua portuguesa, tanto em estudos sincronicos,

quanto diacronicos, ndo estando, pois, sujeito a avaliacdo negativa por parte de falantes de outras



normas, poderia revelar o grau de consciéncia dos estudantes em relagdo ao uso de uma das

formas variantes em um contexto formal.

6.3 VARIAVEIS LINGUISTICAS EM ESTUDO

Foram analisados o comportamento dos fonemas /A/ e /l/, do ditongo /ey/ e da vogal

postonica ndo final em palavras proparoxitonas. As variantes estdo divididas em dois grupos:

1) Vocalicos:

a) Monotongac¢ao de /ey/ em palavras como leite, queijo, peixe e bandeira,

b) Sincope da vogal postonica ndo-final em vocébulos proparoxitonos, como drvore, helicoptero,
oculos, onibus e xicara.

2) Consonantais:

a) lotizagdo de /A/ em palavras como abelha, alho, coelho, mulher ¢ palhago;

b) Rotacismo de /I/ em grupos silabicos constituidos de consoante + lateral, como bicicleta,

flecha, flor e oculos.

6.4 VARIAVEIS EXTRALINGUISTICAS

a) nivel de escolaridade dos falantes;

b) procedéncia geografica dos mesmos — embora todos eles sejam oriundos de areas rurais,
procura-se observar se ha diferencas significativas quanto a freqiiéncia dos fatos
estudados nas duas areas investigadas;

c) aspecto estilistico.



Além dessas duas varidveis, no inicio do trabalho planejavamos estudar também
atitude dos professores diante dos tragos lingiiisticos que marcam as areas em que eles atuam.
Para isso, realizamos algumas entrevistas (cf. Anexo D) com os professores das escolas que
visitamos e também com os coordenadores de areas, responsaveis pela supervisao do trabalho
docente nessas ¢ em outras escolas da area. Com alguns desses profissionais, inclusive,
discutimos os resultados da pesquisa e tentamos observar quais as reagdes deles ao quadro de
variagdo apresentado. Em virtude da falta de tempo e por julgarmos que ela necessita de um
tratamento minucioso, ndo poderemos incluir a referida varidvel neste trabalho, deixando essa

parte da analise para um momento posterior em que daremos prosseguimento a esta pesquisa.

Cabe uma ultima informacdo sobre a analise dos dados. Com se v€, embora o
trabalho possua um cunho variacionista, ndo utilizamos o pacote de programas VARBRUL para
medir o peso relativo de fatores lingiiisticos ou extralingiiisticos. Isso se deve ao seguinte: nosso
objetivo principal era verificar a freqiiéncia de uso dos fatos fonéticos investigados na fala e na
escrita dos estudantes, em outras palavras, estivamos interessados em saber, ja que os fatos sdo,
como se vera a seguir, € ocorréncia majoritaria na fala dos estudantes e sofrem, no geral, de forte
estigmatizagdo, qual o papel da escola para a implementagdo da forma padrdo na escrita dos
alunos, possibilitando ainda uma andlise do grau de interferéncia da fala na escrita desses
estudantes. Em virtude disso (além de termos trabalhado com um niimero pequeno de dados), ndo
selecionamos varidveis lingiiisticas explanatorias para serem medidas pelo programa VARBRUL.
No entanto, reconhecendo a importancia da ferramenta para melhor avaliacdo dos fatores
condicionadores dos fatos em questdo, apresentamos, ao longo de nossa revisdo bibliogréfica,

resultados de trabalhos que fizeram uma analise dos referidos fatos utilizando o VARBRUL.



7. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Esta se¢do apresenta a descri¢ao e a analise dos fatos fonéticos observados nas duas

amostras que constituem o corpus estudado neste trabalho.

7.1 ANALISE DE FATOS VOCALICOS

7.1.1 A monotongacio de /ey/

Como ja se sabe, o corpus que aqui estd sendo estudado estd dividido em duas
amostras: uma de lingua falada (4mostra I — LF) e outra de lingua escrita (Amostra Il — LE). No
que tange a monotongag¢do, pode-se dizer que o fendmeno ocorre em todo o corpus, embora na

Amostra Il o nivel de ocorréncia seja bastante diminuto em relag@o aos dados de lingua falada.

A escolha desse fendmeno para a nossa andlise se deu por conta do seguinte:
conforme observado, essa monotongagdo ¢ sistematica e, pode-se afirmar, praticamente
categérica em todos os falantes entrevistados. Mais do que isso: constitui um fato geral no
portugués falado no Brasil, tanto nas normas de falantes das classes populares quanto nas normas
de falantes considerados cultos, como demonstraram Bisol (1989 e 1994), Paiva (1998),
Gongalves (1997), Silva (2004) e outros. Ou seja: o fato aparece nos dois extremos do continuo
rurbano — tanto nas variedades utilizadas por falantes de origem rural e de baixa ou nenhuma
escolaridade quanto nas variedades empregadas por falantes de origem urbana e de alta
escolarizacdo (BORTONI-RICARDO, 2004). Diante disso, considerou-se que seria interessante
observar se, na utilizacdo escrita dos informantes da pesquisa, o fato se refletiria com o mesmo

grau de incidéncia, o que permitiria, inclusive, avaliar o grau de consciéncia do falante/escrevente



quanto a manuten¢do ou ndo do ditongo em modalidades diferentes — fala e escrita — da
realizagdo lingiiistica, j& que a monotongacdo de [ey], pelo menos em contextos nao finais,
conforme observado, ndo sofre influéncia de fatores diastraticos, ndo constituindo indice de

diferenciacgdo sociolingiiistica.

Num primeiro momento, supunha-se que, como o fendmeno nao ¢ estigmatizado e

esta presente também na fala dos professores, ele também ocorreria com alta freqiiéncia na

modalidade escrita, atestando a influéncia da fala na escrita daqueles individuos — isso em relagao

a fatos pouco marcados como esse.

A seguir serdo apresentados os dados encontrados nas duas amostras.

1) A monotongacao de /ey/ na Amostra I (LF)

Tabela 4: A monotongagao em alunos de E1

Séries Informantes Variantes

[e] [ey]

Primeira 1 9 0

2 6 0

3 6 1

4 8 0

Total 29 1
% 96,6 3,4

Quarta 5 13 1

6 9 0

Total 22 1

% 95,65 4,35




Conforme ja mencionado, esse fenomeno ¢ bem geral no portugués do Brasil. Nos
dados dessa amostra, a ocorréncia do mesmo ¢ praticamente categorica, como demonstra a tabela.
Em E1, nos alunos de primeira série, o indice de monotongacao chega a 96, 6%, enquanto que
nos alunos de quarta o fato atinge uma taxa de 95,65%. Na escola Jodo de Deus Araujo (E2), nas
duas séries, a monotongacao ¢ um fenomeno que ocorre em 100% das palavras que possuem o

. ~ 6
ditongo em sua forma padrao, como se pode observar:

Tabela 5: A monotongagao em alunos de E2

Séries Informantes Variantes
[e] [ey]
Primeira 1 5 0
2 10 0
3 6 0
4 5 0
Total 26 0
% 100 0
Quarta 5 6 0
6 3 0
7 7 0
8 3 0
Total 19 0
% 100 0

Tais resultados ja eram esperados quando se iniciou a pesquisa. Entretanto, uma
questdo que interessava era: considerando que o fato ndo sofre estigmatizacdo e, a0 menos em
lingua falada, ndo sofre o mesmo “policiamento” que outros fendomenos fonéticos, a exemplo do
rotacismo da lateral em certos grupos sildbicos, como se configuraria sua ocorréncia em

contextos de escrita monitorada? Os resultados a seguir respondem a questao.

% As palavras pronunciadas, bem como uma analise de sua ocorréncia no corpus se encontram no Anexo A (p.202)
deste trabalho.



2) Monotongacao de /ey/ na Amostra Il (LE)

Palavras estudadas: ‘bandeira’, ‘leite’, ‘peixe’, ‘queijo’.

Observe-se que as palavras escolhidas apresentam os quatro contextos mais

favorecedores para a ocorréncia da monotongagao, como ja demonstrado no capitulo cinco.

Tabela 6: A monotongagao em alunos de El

Séries Informantes Variantes
[e] [ey]
Primeira 1 1 3
2 2 2
3 0 4
4 0 4
Total 3 13
% 18,75 81,25
Quarta 5 0 4
6 0 4
7 - -
] - -
Total 0 8
% 0 100

O que chama ateng@o nesses numeros ¢ o alto indice de preservagdo do ditongo tanto
nos alunos de primeira quanto nos alunos de quarta série, ou seja, a curva se inverte: a
monotongacao ¢ bastante médica, algo que ocorre também nos dados referentes a Escola Jodo de

Deus Aratjo, como demonstra a proxima tabela:



Tabela 7: A monotongagao em alunos de E2

Séries Informantes Variantes
[e] [ey]
primeira 1 0 4
2 1 3
3 4 0
4 2 2
Total 7 9
% 43,75 56,25
quarta 5 0 4
6 0 4
7 0 4
8 0 4
Total 0 16
% 0 100

Uma observagdo ¢ que diversas pesquisas apontam que fatores sociolingiiisticos ndo
influenciam a monotongacao do ditongo em dados de lingua falada, o que também foi constatado
nos dados desta pesquisa, em que a monotongacdo atingiu indices praticamente categdricos em
ambas séries e em ambas as escolas. Entretanto, no que tange aos dados de lingua escrita, o
fendmeno parece sensivel a aspectos extralingiiisticos. A hipotese que norteou a escolha desses
dois niveis escolares previa que, no primeiro ano de escolaridade, logo apds a alfabetizagdo, a
discrepancia entre a norma proposta pela escola e a norma empregada pelos estudantes seria
maior que nos anos seguintes da escolariza¢do, quando o impacto das diferencas entre as duas
normas seria menor, o que proporcionaria a aquisi¢ao pelos estudantes de alguns aspectos, pelo
menos os mais marcados, da norma padrao instituida no ambiente escolar. Observa-se que, ao
que parece, o principio ¢ valido mesmo para o ditongo em questdo (nos contextos propicios a

monotongacao), cuja ocorréncia padrao raramente se da na fala.



Assim, a partir desses resultados, percebe-se que a monotongacao do ditongo, que
ocorre com alguma freqiiéncia na escrita de alunos de primeira série, ¢ bloqueada nos individuos
que se encontram no ultimo nivel escolar do primeiro ciclo do ensino fundamental I, indicando,
entdo, que o fator escolaridade ¢ relevante para a manutengdo do ditongo em contextos de escrita

monitorada, como resume a tabela abaixo:

Tabela 8: Taxa de monotongacao encontrada na Amostra Il (LE)

Escolas Variantes
[e] [ey]
El 3/24 21/24
E2 7/32 25/32
Total 10/56 46/56
% 17,85 82,15

Os numeros fornecidos acima permitem-nos observar que, em El, a taxa de
monongagdo ¢ de 12,5%, ao passo que, em E2 o fato atinge 21,87%. Os trabalhos citados no
capitulo cinco, bem como os dados apresentados nas tabelas, destacam a motongacdo em
contextos fonéticos especificos — isso porque a monotongacao de [ey], embora seja um fendmeno
bastante produtivo no portugués falado do Brasil, sofre fortes restricdes contextuais. No corpus
que aqui se analisa, foram encontradas algumas formas que constituem tragos sociolingiiisticos
marcados. O fato se restringiu apenas a fala de um individuo, residente na Fazenda Riachdo e
estudante da primeira série. As formas encontradas foram: [mii'te, ti'me]. Bisol (1989) faz uma
analise da monotongag¢do em contexto final de palavra, mas observa que o fendmeno acontece em
palavras como ‘ponei’, ‘joquei’, ‘’jérsei’ e outras, ou seja, o fendmeno atinge nomes. Dos
trabalhos a que tivemos acesso até o momento, Paiva (1998b) faz uma referéncia ao fato,

entretanto para afirmar que ele ndo ocorreu nenhuma vez no corpus que a autora estuda; somente



em Mota (1988), ha uma observagdo de que a monotongac¢ao pode ocorrer em formas verbais de
primeira pessoa, como no corpus que ela analisou e no nosso. Embora ndo possamos fazer
observagdes mais precisas ¢ melhor controladas, durante as visitas notamos que apenas 0s
estudantes mais novos da Fazenda Riachdo produzem esse tipo de monotongagdo com uma certa
freqiiéncia, embora reduzida. Talvez a pouca ocorréncia se deva ao fato de que o fenomeno ¢
saliente, o que provoca estigmatizagdo e seu conseqiiente abandono, algo andlogo ao que
acontece com [ani'mah, ku'hah, ide'vah] (por ‘animal’, ‘curral’, ‘Ideval’, respectivamente),
formas encontradas apenas neste € em outro informante, aluno da mesma escola, residente na

mesma area e da mesma idade — oito anos.

7.1.2 Sincope da vogal pés-tonica nao-final em vocabulos proparoxitonos

Nas areas que investigamos, a sincope € um fato bastante freqliente e ¢ um fendémeno
influenciado pelo fator escolaridade e pelo fator estilistico, conforme se pode observar mediante

os dados apresentados a seguir.

1) Dados da Amostra I (LF)

Nesta amostra, foi observado que as palavras proparoxitonas estdo sujeitas nao so6 a
sincope da vogal, mas também a um outro tipo de modificacdo que envolve uma permuta
vocalica e consonantal. Uma palavra como reldmpago, por exemplo, pode ser realizada de duas
formas: 1) [xe'lapi], em que ocorre a supressao da vogal postonica juntamente com a silaba
restante, ou 2) [xe'lapidu] (vide Anexo A, p. 205). Uma explicacdo que encontramos para essa

segunda ocorréncia ¢ que, como demonstraram Ximenes (2004) e Amaral (2002), a sincope da



vogal média em um vocéabulo proparoxitono s6 ocorre quando a silaba resultante produz um
ataque bem formado, ou seja, quando o grupo consonantal resultante ¢ licenciado pelo sistema
fonoldgico da lingua portuguesa. Isso explica por que os contextos mais propicios a ocorréncia
da sincope sdo aqueles em que a vogal postonica é seguida de /¥¥/ ou de /I/. J& em “relampago”,
se a vogal postonica fosse suprimida, o grupo consonantal resultante seria um ataque nao
licenciado pelo sistema: *pg. Algo similar ocorre com a palavra “6nibus”, que, no corpus, foi
realizada ['0dCGibu(s)], ['Onibu]. Caso a sincope ocorresse nessa palavra, o ataque resultante —
*nb — seria também mal formado, o que pode ser uma explicagdo plausivel para as formas como

a palavra se realizou.

Nas tabelas a seguir, ambas as alteragdes serdo demonstradas separadamente: o

apagamento da vogal sera indicado como sincope e as outras modificagdes registradas serao

rotuladas de “permuta”.

Tabela 9: Alteragdes em proparoxitonas em alunos de E1

Séries Informantes Variantes
Sincope Permuta Padrdo
Primeira 1 3 2 0
2 5 2 0
3 2 3 1
4 7 3 1
Total 17 10 2
% 58,62 34,48 6,89
Quarta 5 2 0 4
6 1 1 4
Total 3 1 8

% 25 8,33 66,67




Tabela 10: Alteragdes em proparoxitonas em alunos de E2

Séries Informantes Variantes
Sincope Permuta Padrao

Primeira 1 0 0 3
2 1 2 2

3 1 1 1

4 3 1 0

Total 5 4 6
% 33,33 26,6 40

Quarta 5 0 0 5
6 0 0 0

7 1 2 1

8 0 0 0

Total 1 2 6

% 11,11 22,22 66,66

Somando-se os ntimeros encontrados em El e E2, podemos chegar aos seguintes

resultados:

a) Os alunos de primeira série sdo responsaveis por 84,6% do total de sincopes encontradas
na amostra, enquanto os da quarta série respondem por 15,38%;
b) permuta: 82,35% para alunos de primeira e 17,64% para alunos de quarta;

¢) forma padrdo: 36,36% para alunos de primeira e 63,64% para os de quarta.

Em termos mais gerais, as taxas de ocorréncia do fendmeno podem ser resumidas no
seguinte. Das 65 palavras sujeitas as alteragdes em questdo, a) a sincope atinge 40%; b) a
permuta foi observada em 26,15% dos vocabulos e c) 33,85% das palavras encontradas na

amostra se realizaram em sua forma padrao.



Tais resultados evidenciam que as alteragcdes em palavras proparoxitonas sao um fato
freqiiente nos estudantes contatados e que a medida que a escolarizagdo aumenta o indice de
formas nao-padrao tende a diminuir, isso mostra, portanto, que o fendomeno ¢ sensivel ao fator
escolaridade. Observe-se ainda que, por ser um fato mais marcado, a sua ocorréncia ¢ menor em

relagdo, por exemplo, a monotongacao.

2) Dados da Amostra Il (LE)

As palavras incluidas no teste dado aos alunos das duas escolas foram: ‘helicoptero’,
‘Onibus’, ‘arvore’, ‘xicara’, ‘0culos’. Nesta amostra, além da sincope, as proparoxitonas estao
sujeitas as mesmas alteragdes que foram observadas na Amostra I. As tabelas abaixo apresentadas
evidenciam os resultados numéricos encontrados nesta amostra. Foram selecionados a partir da
observagdo de como os alunos escreveram as formas em questdo, de modo que cada tabela
apresenta dados referentes a representagdao escrita padrdo e ndo-padrdao das palavras anotadas

pelos alunos.

Tabela 11: Alteragdes em proparoxitonas em alunos de E1

Séries Informantes Variantes

Sincope Permuta Padrao

Primeira 1 4 1 0

2 3 0 2

3 1 1 2

4 0 1 3

Total 8 3 7
% 44,44 16,66 38,88

Quarta 5 0 1 4

6 0 0 5

Total 0 1 9
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Os dados da tabela indicam que, nos alunos de primeira série daquela escola, a
representagdo escrita padrao das palavras testadas ocorre num indice 38,88%. Em termos gerais,
nesse grupo, o conjunto de alteracdes nas proparoxitonas atinge um indice de 61,12% das
palavras analisadas. Na Amostra I, nesse mesmo grupo, as alteracdes somam 93,1%, o que
confirma a hipdtese de que o ambiente escolar e o contexto de monitoragao escrita influenciam os
niveis de ocorréncia do fendmeno. Entretanto, importa ressaltar que o indice de ocorréncia das
alteragdes nas proparoxitonas nos dados de lingua escrita ¢ o mais alto em comparagdo com 0s
outros fatos na Amostra II, o que pode sinalizar ser esse fato uma das marcas da norma em
estudo. O oposto ocorre entre os alunos da quarta série, em que a sincope ndo aparece. No uso
desses alunos foram observadas outras alteragdes, algo que ndo ultrapassa os 10%. Numa
comparacao com os dados da Amostra I, nota-se que a sincope, entre os alunos de quarta série, na
amostra de lingua falada, atinge cerca de 25%, e as alternancias, aproximadamente, 9%, sendo
que a forma padrdo ocorre num nivel de 66,66%. Isso parece demonstrar que o contexto de
utilizacdo formal da escrita ¢ bastante favorecedor para a utilizacao de certos aspectos da norma-
padrao pelos estudantes observados. Vejamos agora os dados referentes aos alunos de E2.

Tabela 12: Alteragdes em proparoxitonas em alunos de E2

Séries Informantes Variantes
Sincope Permuta Padrao
Primeira 1 0 0 5
2 2 0 3
3 3 1 1
4 2 1 2
Total 7 2 11
% 35 10 55
Quarta 5 0 0 5
6 0 0 5
7 0 0 5
8 0 0 5
Total 0 0 20
% 0 0 100




Os numeros mostram que a sincope ocorre sempre mais do que as outras alteragdes
nos alunos de primeira série. Nesta escola, nota-se que ha um equilibrio na utilizagdo das formas
padrao e ndo-padrao pelos alunos daquela série. Quanto aos alunos de quarta série, observa-se
que a forma padrao ocorre com exclusividade, confirmando a tendéncia de maior utilizacdo da
forma de prestigio a medida que o nivel de escolaridade aumenta. E o que demonstra a tabela
abaixo, que apresenta um confronto geral entre os usos dos alunos de primeira e de quarta série

das duas escolas.

Tabela 13: Taxas gerais de alteragdes em proparoxitonas por nivel escolar — Amostra de lingua

escrita
Séries Escolas Variantes
Sincope Permuta Padrao
Primeira El 8 3 7
E2 7 2 11
Total 15 5 18
% 39,47 13,15 47,36
Quarta El 0 1 9
E2 0 0 20
Total 0 1 29
% 0 3,33 96,67

7.2 ANALISE DOS FATOS CONSONANTAIS

7.2.1 A iotizacio do fonema /A/

1) A iotizagdo de /A/ na Amostra I
As tabelas seguir demonstram que esse ¢ mais um fato de larga ocorréncia na Amostra de

lingua falada suscetivel a influéncia do fator escolaridade e do fator estilistico.



Tabela 14: A iotizagdo em alunos de E1

Séries Informantes Variantes
[v] [A]
Primeira 1 13 0
2 4 3
3 4 2
4 4 7
Total 25 12
% 67,56 32,44
Quarta 5 5 12
6 6 5
Total 11 17
% 39,28 60,72

A tabela acima mostra a distribuicdo do fato entre os niveis escolares selecionados
pela pesquisa. Observa-se que, no inicio da escolarizacdo, hd um nivel alto de ocorréncia da
iotizagdo — aproximadamente 70% dos casos; com o aumento da escolarizacdo, a forma padrao
passa a correr em cerca de 60% dos casos, 0 que demonstra como o fenémeno ¢ sensivel ao fator

escolaridade. Vejamos como os dados se apresentam na escola Jodao de Deus.

Tabela 15: A iotizagdo em alunos de Alunos de E2

Séries Informantes Variantes
[v] [A]
Primeira 1 1 6
2 7 4
3 4 0
4 5 2
Total 17 12

% 58,62 41,38




uarta
Q 5 0 4
6 1 2
7 7 6
8 4 3
Total 12 15
% 44,44 55,55

A tabela mostra que, nos alunos de primeira série, a presenga da forma nao-padrao é
majoritaria, atingindo cerca de 60%. Quanto aos alunos de quarta série, vé-se que a utilizacao da
forma nao-padrao é menor (cerca de 44,5%) do que a utilizagdo da forma padrdo, que foi
utilizada num percentual de 55,5%. Em resumo, quanto ao fator escolaridade, conforme torna
evidente a tabela abaixo, os dados permitem concluir que, se, por um lado, o fendmeno da
iotizacdo parece ndo ser influenciado por fatores de natureza fonética, por outro lado, € bastante
influenciado pelo fator escolaridade, ja que os alunos de primeira iotizaram muito mais (numa

média de 64%) que os alunos de quarta série, que iotizaram nao mais que 42% dos vocabulos

sujeitos ao fato:

Tabela 16: Taxa geral de Iotizagdo por nivel escolar

Séries Escolas Variantes
[v] [A]
Primeira El1 +E2 42/66 24/66
Total % 63,63 36,36
Quarta El + E2 23/55 32/55
Total % 41,81 58,18

Em termos globais, os nimeros mostram que h4d um equilibrio entre as taxas de
iotizacdo e de manutencao da prontincia padrdao: num total de 121 palavras, 65 foram iotizadas, o

que corresponde a uma taxa de 53,71%. Esse estado de coisas parece evidenciar que os jovens



falantes possuem algum grau de consciéncia de que algumas formas que utilizam em seu
vernaculo apresentam-se de modo diferente das formas oferecidas pela escola (uma descri¢ao

mais detalhada da distribui¢do de cada palavra pela amostra pode ser vista no Anexo A, p. 199).

2) A iotizagdo de /A/ na Amostra de lingua escrita
A seguir, mostraremos as hipoteses graficas apresentadas pelos estudantes para
representar palavras que apresentam o fonema /A/. O teste aplicado em cada uma das escolas

permitia observar a escrita das palavras abelha, alho, coelho, mulher e palhago.

Uma das hipoteses levantadas previa a menor ocorréncia da forma padrao em ambos
0s grupos, mas esperava-se que a diferenca de emprego dessa forma entre as séries fosse maior.

Os numeros a seguir evidenciam os resultados encontrados.

Tabela 17: A iotizagdo em alunos de E1

Séries Informantes Variantes
[yl [A]
Primeira 1 1 4
2 2 3
3 1 4
4 0 5
Total 4 16
% 20 80
Quarta 5 0 5
6 0 5
Total 0 10

% 0 100




As tabelas mostram os percentuais de iotizagdo encontrados nos testes realizados com
os estudantes das duas séries da E1. Os resultados indicam que a forma padrdo das palavras em
analise ocorre num percentual de 80% nos estudantes da primeira série e € categdrica nos demais.
Observa-se, pois, que o contexto de letramento contribui para que a ocorréncia da forma padrao
seja majoritaria nos dois grupos, situagdo oposta ao que acontece na Amostra I ¢ que confirma a

hipotese referente a esse fato esbogada para essa amostra.

Quanto aos dados encontrados na Escola Jodo de Deus Aratjo, observou-se que,
nesta escola, a iotizagao praticamente nao ocorre. Isso demonstra, de modo analogo ao que ocorre
na Amostra de lingua falada, que héd uma diferenga entre os fatos em estudo nas areas
investigadas pela pesquisa. Ou seja: a area em que se localiza El apresenta mais dados

discrepantes em relacdo a norma padrdo que a area onde fica E2.

7.2.2 O rotacismo de /I/ em grupos silabicos constituidos de consoante + liquida, como

bicicleta, flecha e flor

O fenomeno do rotacismo em grupos consonantais formados por consoantes
oclusivas ou fricativas seguidas de liquida tem sido estudado em seus aspectos sincronico e
diacronico. E um fato documentado em varias areas do Brasil, a exemplo do Rio de Janeiro
(MOLLICA e PAIVA, 1991) e da Bahia (como pretende demonstrar este trabalho) e ¢ registrado
como um fato que acontecia no latim vulgar e na passagem do latim ao portugués, de acordo
Silva Neto (1956), Camara Jr (1975) e Coutinho (1976), conforme discutido no capitulo cinco

deste trabalho.



No corpus aqui estudado, o rotacismo ¢ um fato bem freqiliente , como evidenciam as
tabelas abaixo, referentes as duas amostras que compdem o corpus da pesquisa.

1) Rotacismo de /I/ na Amostra de lingua falada

Tabela 18: O rotacismo em alunos de E1

Séries Informantes Variantes
(%] (1]
Primeira 1 6 0
2 4 1
3 4 1
4 3 1
Total 17 3
% 85 15
Quarta 5 2 3
6 2 4
Total 4 6
% 36, 36 63, 63

Tabela 19: O rotacismo em alunos de E2

Séries Informantes Variantes

[1]

Primeira

— o O o

Quarta 5
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% 33,33 66, 66




As tabelas evidenciam que o rotacismo atinge indices médios acima de 83% em
alunos no inicio da escolarizagdo. Nos alunos com maior tempo de estada na escola, embora o

fendmeno permanega, o indice chega a 33,3%

As palavras que sofreram rotacismo foram: “bicicreta’, ‘fror’, ‘brusa’, ‘chicrete’,
‘pranta’, ‘frores’, ‘frete (flerte)’ e ‘probrema’ (cf Anexo A, p. 201). O fato ocorreu com os
seguintes grupos:
a) fl—em silaba tonica, seguida de consoante aspirada;
b) cl—em silaba tonica, seguida de oclusiva alveolar desvozeada;
¢) bl-—em silaba tonica, seguida de fricativa ou nasal;

d) pl-em silaba tonica, seguida de oclusiva alveolar desvozeada.

Pelo que se observa, a ocorréncia do fendomeno no corpus em analise se deu nos

contextos selecionados como favorecedores, conforme destacaram Mollica e Paiva (1991).

2) Rotacismo de /1/ na de lingua escrita

Palavras analisadas: flecha, bicicleta, flor € oculos.

Tabela 20: O rotacismo em alunos de E1

Séries Informantes Variantes

(%] [1]

Primeira

B W N =
N — = W
N W W —




Total 7 9

% 43,75 56,25
Quarta 5 0 5
6 0 5
Total 0 10
% 0 100
Tabela 21: O rotacismo em alunos de E2
Séries Informantes Variantes
[%] (1]
Primeira 1 0 4
2 0 4
3 0 4
4 1 3
Total 1 15
% 6,25 93,75
Quarta 5 0 4
6 0 4
7 0 4
8 0 4
Total 0 16
% 0 100

As tabelas mostram que o rotacismo em dados da variedade escrita ndo supera o
emprego da forma padrdo pelos alunos, que chega a atingir um indice acima de 90% de uso — isso
nos testes aplicados aos alunos de primeira série. No caso dos alunos de quarta, a forma padrao

tem ocorréncia exclusiva nos alunos das duas escolas, como evidenciaram as tabelas.

Em termos gerais, nesta amostra, a utilizagdo da forma padrao ¢ majoritaria, atingindo

85, 72% dos itens lexicais sujeitos ao fendmeno, como se vé abaixo.



Tabela 22: Taxa geral de ocorréncia do rotacismo

Escolas Variantes
[%%] (1]
El 7/8 17/48
E2 1/8 31/48
Total % 14,28 85,72

Esses dados mostram o quanto o fator escolarizacdo influencia positivamente no
emprego da forma padrao, mesmo de itens lexicais cuja realiza¢do oral ndo-padrao parece ser a

marca dos dialetos que estamos investigando.

7.3 A DISTRIBUICAO DOS FATOS NAS AREAS EM ESTUDO

Esta se¢do limita-se a mostrar em qual das duas areas investigadas ha maior
ocorréncia dos fatos fonéticos em estudo. Embora ambas as areas sejam rurais e os fatos tenham
sido escolhidos basicamente em virtude de seu aspecto diastratico, durante a pesquisa surgiu o
interesse em verificar qual das duas areas apresentava uma norma mais discrepante em relagao a
padrdo. Por isso, a secdo ndo pretende atribuir um traco diatépico aos fendmenos e nem fornecer

maiores explicagdes ou generalizagdes, uma vez que os dados ndo permitem.

Os numeros demonstram, no geral, que os alunos de El, nas duas amostras,
discrepam mais em relagdo a norma-padrao do que os alunos de E2. Um fator que pode ser uma
explicagdo plausivel € que, conforme notamos nas visitas que fizemos, na area em que se situa E2
ha um fluxo bastante intenso de veiculos e de trabalhadores ligados a exploragao de petréleo, ja
que diversas empresas do ramo prestam servigo a Petrobras, que tem varias bases de operagao

nessa area. Na fazenda em que se encontra E1, o fluxo ja ¢ menor, uma vez que ndo ha empresas



operando nas imediacdes da escola, além de que os informantes costumam se deslocar menos em

direcdo a zona urbana do municipio do que os de E2. Vejamos alguns resultados.

Conforme as tabelas 05 e 06 acima, na Amostra de lingua falada, os alunos de El
produzem mais alteragdes nos vocabulos sujeitos a sincope da vogal postonica do que os alunos
de E2. Na outra amostra, verifica-se que os alunos residentes na area em que se localiza a escola

1 empregam menos a forma padrdo que os alunos da area onde se situa a escola 2:

Tabela 23: Niveis de alteragdes em proparoxitonas areas de E1 e E2 — Amostra de lingua escrita

Areas Escolas Variantes
Sincope Permuta Padrao
Fazenda Riachao El 8/28 4/28 16/28
Total % 28,57 14,28 57,14
Fazenda Veadinho E2 7/40 2/40 31/40
Total % 17,5 5 77,5

Conforme demonstram esses nuimeros, os fatos em questdo ocorrem em niveis
diferentes nas areas investigadas. Enquanto em E1 a utilizagdo da forma padrdo nao atinge 50%,

em E2, esse percentual chega a 77%. Resultados parecidos sdo encontrados também em relagdo a

iotizagao:
Tabela 24: Taxa de iotizacdo nas areas de E1 ¢ E2
Areas Escolas Variantes
[v] [A]
Fazenda Riachao El 36/65 29/65
Total % 55, 38 44, 61
Fazenda Veadinho E2 29/56 27/56

Total % 51,78 48,21




A tendéncia demonstrada acima se confirma também nos dados da Amostra de lingua
escrita. Quanto ao rotacismo, os dados da Amostra de lingua falada revelam que os alunos de E1
rotacizam um pouco mais (67,74%) que os alunos de E2 (46,15%). Essa tendéncia também se

verifica nos dados da outra amostra.

Uma ampliagdo nos dados e um estudo mais detalhado acerca dos antecedentes
historicos das areas em questdo, além de um maior conhecimento da dindmica sécio-econdmica
da populagdo dessas areas, podera fornecer explicagdes mais bem fundamentadas para o quadro
apresentado aqui. Na secdo seguinte apresentaremos um resumo da ocorréncia geral dos fatos

investigados neste trabalho.

7.4 RESULTADOS GERAIS

As tabelas abaixo mostram os niimeros globais de ocorréncia de palavras sujeitas a
cada um dos fatos analisados nas duas amostras, bem como o indice de realiza¢do nao-padrao
dessas mesmas formas.

Tabela 25: Numero geral de ocorréncia dos fatos na Amostra de lingua falada

Fatos E1l E2 Total geral %
TP FNP TP FNP palavras FNP
Monotongacdo 53 51 45 45 98 96 95
Alt. Proparox. 41 31 24 12 65 43 66,15
Iotizagao 65 36 56 29 121 65 53,71
Rotacismo 31 21 13 6 44 27 61,36

TP = total de palavras encontradas sujeitas ao fato em questdo; FNP = formas nao-padrao



Tabela 26: Numero geral de ocorréncia dos fatos na Amostra de lingua escrita

Fatos El E2 Total geral %
TP FNP TP FNP TP FNP
Monotongacdo 24 3 32 7 56 10 17,85
Alt. Proparox. 30 3 40 10 70 13 18,57
Iotizacao 30 4 40 0 70 4 5,71
Rotacismo 24 7 32 1 56 8 14,28

Como se observa na primeira amostra, as formas ndo-padrdo superam a ocorréncia
das formas padrao, embora, em alguns casos (iotizagdo e rotacismo), essa diferenca ndo seja
muito grande, o que pode estar indicando ja na oralidade dos informantes a influéncia dos
padroes lingliisticos escolares. Embora estejamos admitindo que a influéncia da escola no que
tange a assimilagdo de um dialeto oral proximo a norma-padrdo por esses individuos seja
bastante diminuta, consideramos que alguns aspectos sdo adquiridos, o evidencia que a chamada
impermeabilidade entre dialetos ¢ um fator que deve ser relativizado. Nos dados da amostra de
lingua escrita, pode-se notar a forga da escola, justamente porque a situagdo em que 0s
informantes se encontravam no momento de suas produgdes era de letramento, marcado pela
exigéncia de um estilo bastante diferente daquele em que a fala coloquial ocorre. Esse ¢ o motivo
pelo qual os percentuais de ocorréncia das formas ndo padrdo caem sensivelmente. Outra
inferéncia permitida pelos numeros é que a escolarizacdo atua positivamente em ambas as
amostras para todos fatos que sofrem de forte estigmatizagdo. Quanto a monotongacdo, o que
surpreende ¢ que esse fato ocorre num indice muito pequeno na segunda amostra em relagdo as
nossas expectativas: no inicio, pensavamos que, por ser pouco policiado, esse fato teria o maior
indice de ocorréncia naquela amostra — e ocorreu justamente o oposto, embora este ainda seja um
dos fatos que mais ocorreram nesta amostra. Uma explicacdo pode ser atribuida ao fato de que,

apesar de a monotonga¢do ser uma regra invisivel para os professores no contexto oral, na



escrita, em virtude da forma grafica e da propria estigmatizacdo que sofrem os alunos que
cometem alguma infracdo nesse aspecto, a monotongagdo passa a ser saliente, exigindo dos

professores e dos alunos maior cuidado.



8. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho tentou apresentar aspectos fonéticos em variagdo na fala
espontanea e na escrita monitorada de quatorze estudantes residentes em duas areas rurais do
municipio de Catu-Bahia. Tentou-se também discutir algumas questdes relacionadas as
conseqiiéncias pedagdgicas da variagdo lingiiistica instalada no ambiente escolar como realidade
evidentemente inevitavel, pondo em confronto duas grandes entidades lingiiisticas: a norma-

padrdo e o vernaculo do escolar.

A respeito das possiveis conclusdes a que o trabalho pode conduzir, importa registrar
que o universo de atuagdo desta pesquisa se restringiu a apenas duas escolas situadas em
diferentes areas rurais de uma cidade do interior baiano. A conseqiiéncia 6bvia disso decorrente é
que o grau de generalizagdo das consideragdes que serdo delineadas aqui ¢ bastante modesto e até
mesmo muito restrito, embora, como se sabe e se tem demonstrado mediante varias outras
pesquisas, os fatos fonéticos aqui descritos facam parte do conjunto de caracteristicas que

marcam o portugués do Brasil em geral.

Acreditamos, entretanto, que a importancia do trabalho pode ser encontrada no fato
de este por em evidéncia, como tantos outros o fizeram, a situacdo digldssica que ¢ marca da
sociedade e da escola brasileiras e a necessidade de uma atuagdo mais pontual dos lingiiistas no
que tange a divulga¢do de seus achados, tanto nos meios escolares quanto na sociedade em geral,
pois a tdo desejavel mudanca no ensino de lingua portuguesa — se € esta possivel — tem como
condicdo sine qua non a mobilizacdo conjunta dos lingiiistas, dos professores de lingua

portuguesa, mais especificamente, dos profissionais da educacdo e das outras camadas da



populag@o em geral, haja vista o fato de que questdes relacionadas a lingua, se ndo sempre, muito

freqlientemente sao vistas e até resolvidas menos pelo aspecto cientifico do que pelo politico.

Mollica (2003, p.11), ao propor um trabalho de aplica¢do pedagogica de pesquisas no

campo da sociolingiiistica, levantou algumas questdes que podem ser consideradas aqui:

a) os conhecimentos resultantes da pesquisa podem subsidiar a formagio de
profissionais? b) as verdades cientificas sdo “verdades pedagdgicas”? c) € possivel
aproveitar o conhecimento académico para as atividades fim? d) como construir
material pedagoégico-instrucional a partir de conhecimentos académicos consolidados?
e) ha diferenca entre a aprendizagem, na escrita, de representagdo grafica de processos
que se mostram estdveis em comparacdo com a aprendizagem de regras que se
encontram em mudanca? f) os niveis morfossintatico e discursivo devem ser
trabalhados, na pratica, de forma similar aos processos relativos ao nivel fonologico? g)
como contribuir na relagdo pesquisa / agdo pedagodgica também na lingua falada?

A autora atribui a importancia e a existéncia de todas essas questoes a realidade a que
varios trabalhos e também nos fizemos alusdo: ha uma diferenca consideravel entre a norma que
a escola procura ensinar € que ocorre na escrita monitorada e as normas que os alunos levam aos

bancos escolares.

Num trabalho intitulado 4 influéncia da fala na alfabetiza¢do, Mollica (2000) fez
uma testagem da supressdo das semivogais /y/ e /w/ nos ditongos /ey/ e /ow/. A autora elaborou
um teste “onde pudesse verificar se as criangas de 1* a 4* série redigem da mesma forma como
falam” (p. 55). Os vocabulos que continham o ditongo /ey/ foram os seguintes: ‘peixe’, ‘feijao’,
‘cadeira’, ‘queijo’, ‘cozinheiro’ e ‘brigadeiro’. Os resultados encontrados por ela serdao

apresentados a seguir, num grafico transcrito de Mollica (2000, p. 57):



Gréfico 1: Indice de monotongacio de /ey/, na escrita, em relagio a escolaridade no
1° grau considerando o controle de com e sem instrugao
(Centro Integrado de educacao Publica — CIEP Gregorio Bezerra)
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Mollica explica assim os dados:

Quanto a escolaridade, as turmas de alfabetizagdo e da 1* série ndo sdo sensiveis a um
comando explicito sobre a influéncia da fala na escrita. S6 a partir da 2° série € que os
alunos comeg¢am a assimilar as diferengas entre o oral ¢ o escrito, ainda mais se se
fornece informacdo sobre o fato de ter que representar grafematicamente com i e com u
segmentos que nem sempre sdo realizados na fala (p.58).

Ou seja: o trabalho pde em destaque um fato que se relaciona a uma hipotese
apresentada aqui: a medida que os estudantes avancam na escolarizagdo, pelo menos em
contextos monitorados escritos, os estudantes tornam-se sensiveis ao comando lingliistico

escolar.

Em outro trabalho, que abrange os niveis fonético-fonoldgico, morfossintatico e
discursivo, Mollica (2003) apresenta resultados de testes realizados com individuos de duas
escolas municipais do Rio de janeiro, apontando como positivas as respostas as questdes
propostas. Para o que pretendemos demonstrar, destacaremos aqui apenas alguns aspectos

relativos a pesquisa sobre a vibrante /R/ em posi¢do final e medial.



A metodologia utilizada, similar a utilizada pela autora em Mollica (2000), consistiu
em aplicar um teste em que alunos da primeira a quarta séries do ensino fundamental I, dividida
cada turma em dois grupos (um instruido acerca da variagdo e outro sem instrugdo), tinham que
grafar, de acordo com as figuras, as palavras que completavam as lacunas do teste. Tais lacunas
previam a realizagdo da vibrante em posicao final ¢ medial. Uma das hipodteses levantadas pela
autora € que fatos lingiiisticos em mudanga devem ser tratados, em relagdo aos fatos em variagdo
estavel, de forma diferenciada pelo professor, porque os educandos sdo mais resistentes a
incorpord-los. Decorrente dessa, outra hipotese ¢ levantada: “o auxilio através de reforco a
monitoragao, que normalmente ja ¢ feita na alfabetizagdo, diminui o percentual de realizagdo do
fenomeno” (p. 47). A seguir, mostraremos alguns resultados encontrados pela autora e
tentaremos demonstrar que eles podem ser associados a uma das hipdteses que levantamos para o
nosso trabalho. As duas tabelas abaixo, cuja numeragdo nao coincide com a atribuida pela autora,

foram reproduzidas de Mollica (2003, p.33):

Tabela 27: Escola Municipal Albert Sabin
Indice de representacdo, na escrita, da Vibrante /R/ final — grupo com e sem instrugao

GRUPOS 1% série 2% série 3% série 4 série
Com instru¢do 178/300 = 134/127 = 232/283 = 224/289 =
59,33% 61,75% 81,97% 77,5%
Sem instrugao 98/187 = 11/168 = 213/272 = 267/309 =
52,4% 66,07% 78,3% 86%

Tabela 28: Escola Municipal Albert Sabin
Indice de representacao, na escrita, da Vibrante /R/ medial — grupo com e sem instrugdo

GRUPOS 1? série 2% série 3% série 4* série
Com instru¢do 199/251= 159/174 = 217/225 = 229/230 =
79,28% 91,37% 96,44% 99,56%
Sem instrugdo 130/177 = 126/144 = 205/217 = 227/230 =

73,44% 87,5% 94,47% 98,6%




Com esses numeros, esta convencida a autora de que, embora na Tabela 27, na
segunda e quarta séries, a o fator instru¢do ndo tenha atuado do modo esperado, no contexto
medial, os grupos monitorados recuperam na escrita, mais que o outro grupo, a vibrante medial —
o que confirma que o fator instru¢do € importante e atua positivamente. Outra conclusdo bastante
pertinente, explica esse quadro: uma vez que o cancelamento da vibrante em contexto final ¢ uma
mudanga na fala que estd mais avangada, a recuperagdo, na escrita, da consoante neste contexto €
mais dificil, o que reforca a tese de que o professor, nesses casos, deve fazer um trabalho mais
insistente. Segundo a propria autora, essa mudanga se enquadra numa tendéncia mais geral de
simplificacdo estrutural da silaba no sistema fonolégico do portugués, em que a configuragdo

seria: CVC>CV,VC >0, CVS > CV.

Nesse caso pode-se enquadrar a monotongagao de /ow/ e /ey/. Como observou Paiva (1998)
e Mollica (2000), monotongacao de /ow/ € irrestrita, ndo sendo influenciada pelo contexto. Ao
contrario, a monotonga¢do de /ey/, apesar de bastante freqiiente e geral no PB, ainda sofre
influéncia do contexto, constituindo mais um processo de variagdo estdvel do que mudanga em
curso. Entendemos, entdo, que, no que se refere ao nosso trabalho, a alta freqiiéncia de /ey/ nos
dados da escrita pode ser explicada como sendo decorrente desse fator, uma vez que,
diferentemente do método empregado por Mollica, apesar de assegurarmos o grau de formalidade

da situagdo em que nossos testes foram empregados, ndo fornecemos instrugao aos alunos.

Uma das hipdteses que tentamos defender neste trabalho (e que j& mencionamos
acima) € que, 2 medida que os alunos avancam na escolarizacdo, os desvios em relacdo a norma
padrdo, na escrita monitorada, serdo menores. Isso ndo significa, entretanto, que a utilizagdo da

norma-padrao pelos alunos em sua fala espontanea acontecera nos niveis desejados pela escola e



pela sociedade, embora reconhegamos que, em alguns aspectos, a utilizacdo do repertorio
oferecido pela escola realmente acontecerd. Isso nos conduz a uma segunda hipotese: a de que a
interpenetracdo entre os dialetos padrao (veiculado pela escola) e ndo-padrao (utilizado pelos
alunos) se d4, mas de modo relativo. E isso pode ser atribuido ao que Bortoni-Ricardo (2002)
chamou de continuo oralidade/letramento. Ou seja, a aquisi¢do e maior utilizagdo de aspectos da
norma-padrao pelos estudantes em questdo nesta pesquisa acontecera nos registros que sao mais
marcados pelas caracteristicas de letramento, uma vez que ambos os dialetos — tanto o da escola
quanto o vernaculo dos alunos em questdo — sdo componentes funcionais € cumprem papéis

sociais diferenciados.

Mesmo correndo o risco de, neste caso, incorrer numa generalizacdo apressada, ao
tempo em que vinculamos nossa afirmagdo apenas ao assunto de que trata o texto da autora,
entendemos que os numeros encontrados por Mollica (2000, 2003), apresentados acima no
grafico e nas tabelas 27 e 28, parecem corroborar nossa hipotese. Embora a autora defenda o forte
papel da variavel instru¢do para a recuperacdo do fonema em questdo pelos alunos na escrita e
ndo estejamos negando a sua importancia, consideramos que a diferenga em termos percentuais
entre os grupos ¢ bem diminuta. Isso nos autoriza a dizer que, s6 por estar numa situagdo de
formalidade, portanto num contexto muito diferente do da fala espontanea, os alunos, que
reconhecem essa diferenga, tendem a incorporar os usos recomendados pela escola, que
aumentam consideravelmente a medida que aumentam os anos de escolaridade. Uma afirmagao

feita por Mollica (2003, p. 26) refor¢a 0 nosso argumento:

sejam em criangas ou adultos, o fatos ortograficos em analise [aféreses de es-, em- € a-,
cancelamento da vibrante e da sibilante pds-vocalicas em posi¢cdo medial e final, a
monotongacdo de /ey/ e de /ow/, a desnasaliza¢do em silaba travada, o rotacismo de /I/



> /R/ em grupos consonantais, o cancelamento de /R/ em grupos consonatais] sdo em
geral resolvidos nos estagios fundamentais do letramento, embora na lingua falada

possam permanecer em variagdo durante toda a existéncia do individuo”.

Desse modo, pois, admitimos que, com o inicio da escolarizagdo, embora esse
processo ndo se dé sem traumas, o estudante adquire uma consciéncia bidialetal, que o faz se
esforgar a utilizar o dialeto exigido pela escola no momento em que ele se envolve em alguma
situagdo de letramento ou em alguma situagdo em que a cobranga escolar se faz presente, ou seja:
quando ele € pressionado a isso. E tal consciéncia tende a aumentar. No nosso entender, o aluno
desenvolve essa consciéncia bidialetal independentemente de uma pratica que pretensamente se
insere nos entornos do que ficou conhecido como bidialetalismo funcional (Soares, 2005). De
acordo com essa proposta, o aluno seria levado a utilizar, oralmente, o dialeto de prestigio nas
situagdes em que aquele lhe seria exigido, e utilizaria o seu vernaculo nas demais situagoes.
Assumir tal proposta, do mesmo modo que assumir a idéia de que dialetos diferentes ndo se
entrecruzam nunca, ¢, de acordo com nossa modesta compreensdo, arriscada. Tentaremos

explicar o porqué.

Uma das criticas mais bem fundamentadas a proposta funcionalista de Trubetzkoy

estd em Lucchesi (2004, p.95-6):

Em realidade, o que Trubetzkoy propde em seu programa para a fonologia expressiva é
um estudo das variantes fonica da lingua, socialmente condicionadas.

Mas ao invés de buscar integrar essa variagdo em um sistema lingiiistico heterogéneo,
Trubetzkoy, fundado na concep¢do hegemoénica de lingua como um sistema
homogéneo, vai postular a existéncia de varios sistemas fonologicos homogéneos e
invariaveis [...]. E para dar conta do que ele chamou de “diversas formas expressivas
dos mesmos sistemas”, propde, para o que poderia ser analisado como variagdo
estilistica dentro do sistema heterogéneo, algo que se aproxima da nogdo de alternancia
de codigo (code switching) que o estruturalismo viria a desenvolver posteriormente
também para dar conta da variagdo na estrutura lingiiistica.



Com essa observagdo, quer Lucchesi demonstrar que sempre que o estruturalismo
buscava aproximar-se da dimensao socio-historica da lingua, a concepgao de sistema como algo
homogéneo estava ameagada pela evidente falta de comprovagao empirica de algo como “varios
sistemas fonologicos homogéneos e invaridveis”. Voltando ao que estdvamos afirmando:
queremos dizer que defender a utilizagdo de dialetos bastante diferentes para situagdes diferentes
ou defender que a aprendizagem de uma norma diferente pode se dar paralelamente a
conservagao do vernaculo, que estaria a disposi¢do do individuo sempre que a situacdo fosse
apropriada, ¢ uma postura que, a0 menos em seus tons mais radicais, se aproxima

subjacentemente a formulagao de Trubetzkoy, criticada acima.

Nossa posi¢do ndo nega, pois, a diferenciacao estilistica a que uma norma se sujeita
mediante a situagdo comunicativa em que se insere o falante. Apenas modaliza a afirmagdo de
que dialetos ndo se interpenetram e rejeita em seu sentido mais extremo o bidialetalismo
funcional como pratica consistente e eficaz em termos de oralidade. Argumentamos em favor de
que ha o desenvolvimento de uma consciéncia bidialetal quando o individuo inicia seu processo
de escolarizagdo, que tende a aumentar e o faz, por conseguinte, utilizar-se de estilos diferentes
(mas ndo totalmente) nas suas praticas de escrita monitorada e fala espontanea. Em situacdes de
oralidade formal, a fala desses individuos pode se aproximar da norma proposta pela escola (o
que decorre do proprio aumento dessa consciéncia bidialetal e esta diretamente relacionado a
escolariza¢do) ou pode se dar mesmo que apresentem tragos descontinuos em relagdo a norma-
padrdo; ¢ o que acontece, por exemplo, com adultos sem escolaridade que se envolvem em
situagdes formais como uma conversa com um médico, uma autoridade, um advogado efc. Nesse

caso, a consciéncia bidialetal do individuo o leva a formalizar o discurso, em face de sua



competéncia comunicativa, ainda que este nao disponha de certos recursos lingiiisticos que sao

oferecidos e adquiridos mormente na escola.

Na seqiiéncia, gostariamos de destacar a necessidade da atualizacdo do professor que
estd em sala de aula no que tange aos conhecimentos lingiiisticos. E isso deve ser decorrente da
aproximagao entre o trabalho pedagodgico e a pesquisa basica em lingiiistica. Novamente ¢é
Mollica (2003), a partir de sua pratica, que mostra alguns efeitos de cursos de atualizagdo
profissional nessa area: a) o professor torna-se consciente de que a relagdo fala/escrita ¢
fundamental para o alfabetizador; b) passa a compreender que os fatores que controlam o
dinamismo da fala aplicam-se em fatos da escrita dos alunos; c) as questdoes de escrita ndo sdao
problemas devidos ao acaso e, portanto, as agdes pedagodgicas (suas solugdes) também nao o sdo;
d) para cada fato fonoldgico, gramatical ou discursivo, ¢ possivel utilizar uma nova
metalinguagem; e) o acesso ao saber cientifico ¢ indispensdvel, desde que direcionado e

adequado a um publico alvo definido.

Em sua Andlise e diagnose de erros no ensino de lingua materna, Bortoni-Ricardo
(2005, p.54) postula algumas categorias de desvio em relagdo a norma-padrdo que devem ser
considerados pelo professor e que o podem conduzir a um trabalho mais eficaz. Esses desvios sdo
agrupados em duas grandes categorias: 1) aqueles decorrentes do incipiente conhecimento do
educando sobre as arbitrariedades de convencdo do nosso sistema de escrita — os conhecidos
“erros de ortografia”; 2) aqueles decorrentes da transferéncia de habitos da fala para a escrita.
Nessa segunda categoria a autora inclui desvios resultantes da influéncia de regras categoricas
dos dialetos dos alunos e desvios resultantes da transferéncia de regras fonologicas categoricas

(graduais e descontinuas).



Quanto a esse aspecto, nossa pesquisa nos permitiu notar que, no geral, os professores
trabalham com esses aspectos, mas sem a observagao sistematica. E isso nos faz concordar com
Mollica (2003, p.141): “a escola ¢ quase sempre competente na tarefa de exercitar, no ambito da
escrita, as variantes standard através da leitura e de outras estratégias didatico-pedagdgicas, mas
tem sido um trabalho intuitivo e aleatorio. Em muitos outros aspectos a escola ndo ¢ bem
sucedida.” Isso, para a autora reforga a tese de que a orientacdo dirigida aos alunos pode tornar
sua aprendizagem mais eficaz no que tange a relagdo fala coloquial/escrita padrdo.
Adicionalmente, entendemos que isso reforca a nossa posicdo de a orientacdo dirigida ao
professor ¢ igualmente imprescindivel. E, cremos, a responsabilidade cabe aos lingiiistas, uma
vez que eles ¢ que destinam seu tempo (porque podem e escolheram fazer isso) a compreensao,
mediante um aparato tedrico cientificamente embasado, dos fatos que caracterizam as linguas

faladas e escritas nesse pais.

Nessa dire¢do, pois, compreendemos o seguinte: a situagdo digldssica existente no
pais, paralelamente ao proprio fosso que separa as classes mais abastadas economicamente das
classes desfavorecidas, traduz-se nos bancos escolares mediante o fato de que cada vez mais os
estudantes pobres que a ela vao se deparardo com uma norma que, em muitos casos, pode
parecer-lhes estrangeira — isso sobretudo em virtude de que, vivendo numa cultura
eminentemente oral, em que os usos sociais da escrita ndo sdo tdo recorrentes quanto os da fala,
a escrita e bem como toda a cultura escolar ndo se fazem presente no cotidiano de suas relagdes
sociais mais intimas. E isso que explica, como evidenciaram os resultados desse estudo, a maior
utilizagdo por parte de um mesmo estudante — mesmo entre os de maior escolaridade — de formas
nao padrdo em sua oralidade espontanea e uma também maior utilizacdo de certos fatos da

norma-padrdo em contextos como a escrita monitorada.



Nao estamos com isso dizendo que esses individuos ndo atribuem importancia a
escola ou a cultura letrada em geral, pelo contrario, no geral reconhecem a importancia da escola
para sua melhoria de vida. Mas, mesmo assim, em virtude de razdes socio-histéricas cujas
profundas raizes estdo no ber¢o da formacdo do Estado brasileiro, a orientagdo cultural desses

estudantes, bem como de seus familiares, aponta para outras diregdes.

E quais as grandes conseqiiéncias pedagogicas disso? 1) As aulas de lingua
portuguesa precisam se adequar a esta realidade e transformarem-se em um espago de discussao
de fatos sociolingiiisticos, em que a producdao oral e escrita dos estudantes seja central e
trabalhada de modo a torné-los sujeitos seguros ao se expressarem e atentos ao fato de que
mediante a sua fala e sua escrita podem participar diretamente na constru¢do de circunstancias
sociais e politicas favoraveis a eles e aos seus; 2) O professor precisa ter consciéncia tedrica e
pratica e um olhar social e politicamente agucado para lidar com um ensino da norma que, em
hipotese alguma, faca-o discriminar, rejeitar e anular o modo de expressdo de sua clientela e, ao
mesmo tempo, desperte nos alunos a sensibilidade para as avaliagdes sociais em relagdo ao seu e

aos demais modos de expressao lingiiistica.
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GLOSSARIO

Adverténcia: este glossario ndo pretende, evidentemente, esgotar as possibilidades de
defini¢do para os termos apresentados. Antes, trata-se de um pequeno vocabulario critico em que
as defini¢des apresentadas estdo em conformidade com sua utilizagdo neste trabalho, além de
destinar-se a eventuais leitores que ndo possuem um conhecimento mais especializado do

assunto.

Assimétrica, interacido/comunicac¢io: ¢ a forma de interagdo em que um interlocutor tem
proeminéncia sobre o outro, podendo controlar os turnos (= a vez de falar de cada pessoa) numa
conversa. Assim, num depoimento ou numa entrevista, por exemplo — mesmo nas que se
enquadram no modelo sociolingiiistico — o entrevistador controla o turno e o topico da conversa,
cabendo ao depoente ou entrevistado aceitar — espontaneamente ou ndo — as designagdes do seu
interlocutor. Numa aula, em que o professor dirige o tdpico e controla as manifestacdes dos

alunos, ¢ também um exemplo de comunicagdo assimétrica.

Bidialetalismo: No seu sentido geral, o termo pode ser entendido como a habilidade que
um falante ou uma comunidade possui em empregar dois dialetos, sejam eles regionais ou
sociais. Mais especificamente, a Sociolingiiistica educacional tem utilizado o termo para se
referir a possibilidade, por um individuo ou grupo de individuos, empregar alternativamente, a
depender da situagdo em que estejam interagindo, variedades distintas de uma lingua ou dialeto,
sendo que cada um tem um valor social especifico , vinculado a situagdes também especificas (cf.
CRYSTAL, 2000, p.39). Na defini¢do de Soares (2005, p.80), o verbete faz referéncia a situagado

em que os individuos utilizam alternativamente dialetos sociais diferentes.



Dialeto: na definicdo de Dubois et al (1973), o termo dialeto pode ser empregado com o
significado de dialeto regional, em oposicao a lingua. Nesse sentido, o dialeto ¢ um sistema de
signos e regras combinatorias oriundas de outro sistema maior (a lingua), porém com status
social e cultural menor que esta. Tal definicdo coaduna-se com a que propdem Ferreira e Cardoso
(1994), que entendem dialeto como um feixe de isoglossas que se somam e que possuem relativa

homogeneidade dentro de uma comunidade lingiiistica em confronto com outras.

Diglossia: O termo designa a ocorréncia de duas variantes muito diferentes numa mesma
comunidade de fala, cada uma delas com func¢do social distinta (cf. CRYSTAL, 2000, p.82). No
caso brasileiro, de um lado ha a norma-padrao, o ideal de corre¢ao que os falantes nutrem em
relacdo a lingua e que se restringe a contextos muito formais de utilizagdo da escrita por pessoas
de alta escolaridade, e, de outro, as normas populares, que ndo gozam de prestigio e tem um valor
social baixo. Entre essas variedades hd as normas cultas, empregadas por falantes urbanos

escolarizados.

Género textual: designa a realizagdo concreta, a forma empirica assumida, na forma de
texto, de um ato enunciativo. Para Marcuschi (2001, p.43), “os gé€neros sdo formas textuais
estabilizadas, historica e socialmente situadas. Sua defini¢do ndo ¢ lingliistica, mas de natureza
sociocomunicativa, com parametros essencialmente pragmaticos e discursivos”. Enquadram-se
nessa categoria, textos como um bilhete, uma aula, uma receita de bolo, um telefonema, um

recado, um discurso, uma carta de emprego, uma bula de remédio, um sermao etc.

Letramento: O termo ¢ uma versao da palavra inglesa literacy, derivado de literate, que

diz respeito ao individuo que sabe ler e escrever. Segundo Soares (2004, p. 17-18), € “o resultado



da agdo de ensinar ou de aprender a ler ou escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo
social ou um individuo como conseqiiéncia de ter-se apropriado da escrita. Assim, o termo nao se
restringe a designar a habilidade de leitura e escrita, adquirida no processo de alfabetizacdo; e sim
a utilizagdo mais abrangente de praticas sociais de atos de leitura escrita. Assim, o letramento se
relaciona com as conseqiiéncias sociais, politicas, cognitivas e lingiiisticas decorrentes da
utilizacdo da escrita por um individuo ou grupo de individuos. A partir disso, os especialistas
admitem que ha graus diferentes de letramento. Quanto a isso, € também Soares (2004,p.24) que
ilustra: uma pessoa pode nao saber ler e escrever mas ser, de certo modo letrado. “Assim, um
adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e economicamente, mas se vive em um
meio em que a leitura e a escrita tém presenca forte, se se interessa em ouvir a leitura de jornais
feita por um alfabetizado, se recebe cartas que outros 1éem para ele, se dita cartas para que um
alfabetizado escreva (e ¢ significativo que, em geral, dita usando vocabulario e estruturas
proprios da lingua escrita), se pede a alguém que leia avisos ou indicagdes afixados em algum
lugar, esse analfabeto ¢, de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em
praticas sociais de leitura e escrita”. a autora ainda admite que também uma crianga que pega um
livro e finge estar lendo, brinca de escrever, ouve historias que sao lidas por outras pessoas pode
ser considerada letrada. Dessa forma, o termo tem mais a ver com as fungdes sociais que cumpre
a leitura e a escrita do que a mera utilizagio mecinica dessas habilidades’. Para Marcuschi (2001)
“investigar o letramento ¢ observar praticas lingliisticas em situagdes que tento a escrita como a

fala sdo centrais para as atividades comunicativas em curso.”

Lingua: na 6tica de Ferreira e Cardoso (1994), lingua pode ser definida como um sistema

de sinais acustico-orais ¢ de que se serve uma coletividade para a sua intercomunica¢ao; resulta

7 Grifos da autora.



de um processo historico, fruto da diversificagdo de outra lingua anterior, cuja organizagdo
estrutural foi modificada no tempo e no espaco. Assim, falar em /ingua implica uma abstragdo
tedrica, uma vez que ndo existe um monobloco lingiiistico. Dai decorre o fato de que /ingua pode

ser entendida como um sistema.

Pidgin, lingua: designagdo para um codigo lingiiistico surgido do contato entre diversas
linguas para fins de compreensdo entre falantes que ndo t€ém uma lingua em comum. Disso
resulta um codigo bastante precario, elaborado para cumprir basicamente a fungao referencial (cf.
MUYSKEN e SMITH, 1995, p. 3). O pidgin, em geral, ndo possui falantes nativos. Da
nativizacao do pidgin faz-se o crioulo, que se diferencia daquele por ser a lingua materna de toda
uma comunidade, o ocasiona a reestruturagdo do antigo pidgin, mediante a incorporagdo do

léxico de uma lingua A e uma sintaxe de uma ou mais linguas diferentes.

Pro-drop, linguas: De acordo com os postulados do gerativismo, o parametro pro-drop
consiste na propriedade de uma lingua em exibir sentencas em que o pronome pode ser apagado.
E o que acontece na frase “Carlos; disse que j ia a escola”, em que o pronome sujeito nao foi

pronunciado, sem que isso resultasse num enunciado agramatical, isto €, incompreensivel.

Variac¢ao (lingiiistica): de acordo com Dubois et al (1973), a variagdo lingiiistica ¢ um
fendmeno segundo o qual uma lingua ndo ¢ a mesma, jamais, em épocas, lugares ou em grupos
sociais diferentes. Decorrente da aceitagdo do principio de que a heterogeneidade ¢ uma marca
das linguas naturais, indicadora de seu pleno funcionamento, a Sociolingiiistica e a Dialectologia
consideram que a variabilidade dos sistemas lingiiisticos, que pode ser observada nos niveis

diatdpicos, diastraticos e diafasicos, € reflexo da propria diversidade dos grupos humanos.



No nivel diatdpico, a depender da regido em que se encontra o falante, o seu modo de
falar apresentara diferencas — sejam elas fonético-fonologicas, morfologicas, lexicais ou mesmo
sintaticas ou semanticas. No nivel diastratico, a variacao se estabelece a partir da formagao s6cio-
cultural do falante. Tal dado evidencia, por exemplo, as diferengas existentes entre a norma-
padrdo, a norma da classe média e a norma popular. Em relagdo ao nivel diafasico, pode-se

constatar a variagao a partir da situagdo comunicativa em que o falante se encontra.

E importante assinalar que, em principio, as variagdes, conforme Chagas (2002), sdo
potencialmente desencadeadoras da mudanca lingiiistica, processo segundo o qual uma lingua
sofre modificacdes em sua estrutura fonoldgica, 1éxica, morfologica, sintatica, ou semantica, no
tempo ou no espago. Tal processo ¢ constante e regular. Uma vez que a lingua estd sendo
recriada, ela comporta o surgimento de inovagdes a todo o momento. Essas inovagdes nem
sempre, cabe assinalar, sdo incorporadas e difundidas por falantes de uma comunidade

lingiiistica. (CHAGAS, 2002, p.150).



ANEXO A - Fatos fonéticos em analise na fala dos informantes da pesquisa

Apresentacio dos dados da Amostra |

1 FenOmenos consonantais:

1.1 A iotizacao de /A/
1.1.1 Grupo 1 - Escola Municipal Riachao do Pereira

. Sy alu S
« Subgrupo 1 — alunos de primeira série

* Informante 1 — menino
No discurso do informante, foram observadas treze palavras que apresentam a varidvel em
questao. Em todas elas ocorre a iotizagao.

» Informante 2 — menino
De sete palavras com a variavel em questdo, utilizadas pelo informante, quatro apresentam
a iotizacdo da consoante lateral. Ao que parece, isso se deve ao fato de que o falante possui um
consciéncia acerca do fendmeno, o que o faz, por exemplo, alternar na pronuncia da lateral:
[muy'e] ~ [mu'Ae].

= Informante 3 — menina

Das seis palavras sujeitas a iotiza¢do, somente duas ndo apresentaram o fenomeno: ['miiu]
e ['foAal].

» [nformante 4 — menina
A informante pronunciou onze palavras sujeitas a iotizacdo e em apenas quatro delas o fato
em questdo ocorreu: [xe'poyu], [orey'Ona], [abey'a] — essa palavra foi pronunciada uma vez na
forma padrao — e [pay'asu].

7

¢ Subgrupo 2 — alunos de quarta série

* Informante 5 — menina
De dezessete palavras sujeitas a variagdo em andlise, apenas em cinco o fato pdde ser
observado: ['®yu] — pronunciada trés vezes, sempre da mesma forma —, [moy'o], [vey'Ona] —
chama atengdo nesse caso, que a palavra foi produzida neste contexto: [mu'Ae vey'onal.

» [nformante 6 — menina
Das onze palavras sujeitas ao fato em questdo, seis se apresentaram do seguinte modo:
['@yu], [mey'®], ['veyu], [kuy'e], [vex'mey], ['fiy].

1.1.2 Grupo 2 — alunos da Escola Joiao de Deus

R/

% Subgrupo 1 — alunos de primeira série



» Informante 1 — menino
O garoto pronunciou sete palavras sujeitas a iotizagdo e s6 em uma o fendmeno ocorreu:
[a'beyal].

* Informante 2 — menina
De onze palavras sujeitas ao fendmeno, sete sofreram iotizacdo: [foya], [@yus], [maya'saw],
[vex'meyu], [vex'meya], [pay'asu], [muy'e].

» Informante 3 — menina
Quatro palavras sujeitas a iotizagdo foram pronunciadas. Em todas elas, a iotizacdo ocorre:
[maya'saw], [xe'poyu], [muy'e], ['kweyul].

* Informante 4 — menina
De sete, cinco palavras sofreram iotizagdo: [iskoy'e], [xe'poyu], ['foya], [pay'asu], ['miyu],
[a'beyal].

¢ Subgrupo 2 — alunos de quarta série

* [Informante 5 — menina
A iotizag¢do nao foi observada nas palavras sujeitas a tal e que foram utilizadas pela garota,
que pronunciou, na forma padrao, os vocabulos ['fika], [mu'Ae], [ku'A€e] e [o'rela].

» Informante 6 — menina
Embora tenha pronunciado trés palavras sujeitas ao fendomeno, s6 em uma a iotizacao foi
observada: [tra'bayal].

* Informante 7 — menino
Pronunciou dez palavras sujeitas ao fenomeno e s6 em trés delas ocorreu a iotizagdo:
[tra'baya], que também foi pronunciada na forma padrdo, [trabay'ava] e [bestaya'saw].

* Informante 8 — menino
Das sete palavras que pronunciou, apenas em uma ocorreu o fato em estudo: [trabaya'do],
[trabay'anu] — note-se que essas duas palavras sdo cognatas e que, em outra também cognata, ele
pronunciou [traba'Aa] — e [muy'e].

Sumarizando: foram encontradas nesta amostra trinta palavras diferentes cuja forma padrao
apresenta o fonema /A/. Todas elas sofreram, em algum momento, a iotizagdo. Quanto aos
contextos, pode-se perceber que: em quatorze palavras — quase metade das ocorréncias — , 0
fonema /M/ estava em posi¢ao postonica final; em cinco, /A/ encontrava-se em silaba tonica final;
em quatro, /A/ aparece em posi¢ao tonica seguido da oclusiva /d/. Importa assinalar que, em um
desses casos, a consoante foi apagada, ja que fazia parte da particula indicadora de gerundio, algo
bastante geral no portugués do Brasil. Em trés casos, o fonema /A/ acha-se em posic¢ao pretonica;
em dois casos, encontra-se em posi¢ao tonica, seguido de consoante nasal /n/ e em um caso esta
em silaba tonica seguida da fricativa /s/. No caso da iotizagdo, apesar de termos observados que o
fato ocorreu mormente em posi¢ao postonica final, o método de analise aqui adotado ndo permite



dizer se isso se trata de mera questdo de freqiiéncia ou se esse €, de fato um fator, relevante, até
porque em todos os outros contextos o fato também ocorreu.

1.2 Rotacismo de /I/ em grupos silabicos formados de consoante mais lateral
1.2.1 Grupo 1 — Escola Riachdo do Pereira

¢ Subgrupo 2 — alunos de primeira série

* [Informante 1
Pronunciou cinco palavras com a constituicdo siladbica em analise. Em todas elas, o
rotacismo ocorreu. Além dessas, ha um caso que chama atengdo: embora seja proparoxitona, em
sua forma padrdo, a palavra “6culos”, ao ser pronunciada por esse informante, sofre uma redugao
¢ o rotacismo aparece: ['@krus].

* Informante 2
As quatro palavras diferentes (com a constituicdo sildbica mencionada) pronunciadas pelo
informante sofrem iotizagao, sendo que uma delas ¢ pronunciada também sem o rotacismo: ['flo].
Outro caso de rotacismo de /l/ também foi observado: [para’b®rika].

* Informante 3
Coincidentemente, o mesmo que foi descrito acima ocorreu com essa informante, com
excecdo da palavra “parabolica”, que foi pronunciada em sua forma padrdo. Observe-se que esta
palavra ndo sofreu a sincope. De acordo com alguns estudos, palavras que ndo sdo muito
freqiientes no cotidiano do informante estdo menos sujeitas a variagdo, preservando-se em sua
forma padrao.

* Informante 4
O informante pronunciou somente quatro palavras com o grupo silabico em questdo. Em

todas elas houve o rotacismo: [bisi'kreta], ['@krus], sendo que esta apareceu também como
['@®klus], e ['prata].

/7

« Subgrupo 2 — alunos de quarta série

* Informante 5
De quatro palavras diferentes sujeitas ao fenomeno, apenas uma apresenta o rotacismo:
['prata], pronunciada duas vezes.

* [Informante 6
De cinco palavras sujeitas ao rotacismo, s6 em duas esse fato ocorre: ['bruza] e ['@krus].

1.2.2 Grupo 2 — alunos da Escola Joiao de Deus
¢ Subgrupo 1 — alunos de primeira série

* Informante 1
A Unica palavra observada foi “bicicleta”, pronunciada na forma padrao.



* Informante 2
Nao foram observadas palavras com a constituicao sildbica em questao.

* Informante 3
A tnica palavra observada foi: [bisi'kreta].

* Informante 4
Foram observadas as pronuncias: ['fro] e [bisi'kreta].

*

¢ Subgrupo 2 — alunos de quarta série

» Informante 5
Pronunciou apenas [bisi'kleta].

= Informante 6
S6 pronunciou: [bisi'kleta].

* Informante 7
De cinco palavras sujeitas ao fendmeno, trés se apresentaram assim: ['prata], ['fretéi],
[p6'brémal.

= [nformante 8 — o fendmeno nao foi observado nesse informante.

2. Fenomenos vocalicos

2.1 Monotongacio de /ey/
2.1.1 Grupo 1 - Escola Municipal Riachdo do Pereira

*

¢ Subgrupo 1 — alunos de primeira série

* Informante 1 — menino

Nove palavras foram pronunciadas pelo estudante e em todas hd o apagamento do glide.
Em duas — pronunciadas [mi'te] e [ti'me] — observa-se que a monotongacao ocorre mesmo em
final de palavras, variantes essas que possuem trago diastratico, por que estigmatizadas, e t€ém
ocorréncia restrita a areas rurais, o que confere também um aspecto diatdépico. Em todas as
palavras em que houve a monotongacao, o ditongo encontrava-se na posicao tonica e, na maioria
das vezes (cinco delas) seguido de vibrante simples ([#*]); nas outras duas vezes, 0 monotongo ¢
seguido de uma fricativa surda (['keé#u]) e uma oclusiva também surda (['letéi]).

* Informante 2 — menino
Ha seis casos de monotongacdo. Em todos os casos o ditongo encontra-se m posi¢ao tonica
e, em apenas um seguido de fricativa (['ke#u]), sendo que, nos demais, o ditongo ¢ seguido pela
vibrante.



* Informante 3 — menina

A monotongag¢ao ocorre em seis palavras, das quais cinco apresentam como contexto
seguinte um vibrante e em todas o ditongo esta em posi¢cao acentuada. Em uma palavra o ditongo
se manteve (['keyC-u]), ¢ em outra a monotongagdo tem como contexto seguinte uma oclusiva
glotal ([ma'tega]). Conforme Silva (2004), o apagamento do glide diante da fricativa surda ¢ mais
recorrente (95%) do que diante de da correspondente sonora (72%). Obviamente, ndo se pretende
aqui destacar que os dados da amostra em estudo corroboram tal resultado. Entretanto, destaque-
se o fato de que, nesse informante, ha uma variacdo, ainda que pequena, entre a monotongagao ¢
a manuten¢ao do ditongo, justamente diante da fricativa vozeada.

= Informante 4 — menina
A monotongagdo ocorre oito vezes. Em sete casos, o ditongo ¢ acentuado; em um ocorre
em silaba pretonica ([k€'mo]); em cinco deles, ocorre diante do tepe; em dois, diante de nasal
(['k€ma], [ké'mo]) e em um caso antes de fricativa (['pcéi]).

% Subgrupo 2 — alunos de quarta série

* [Informante 5 — menina
Foram encontradas 14 palavras em cuja constitui¢cao ocorre o ditongo em estudo. Somente
em um caso o glide ndo foi apagado (['pey#i]). Em todas palavras, o ditongo esta em silaba
acentuada e somente em cinco ndo ¢ seguido pelo tepe ([a'ttea], ['éea] — ocorre duas vezes —,
['kéma] e ['pedi]).

* Informante 6 — menina
Essa informante pronunciou nove palavras em que o ditongo ocorre. Em todas elas, o
contexto seguinte € o tepe e o ditongo estd na silaba acentuada.

2.1.2 Grupo 2 — Escola Municpal Joiao de Deus Aratjo
¢ Subgrupo 1 — alunos de primeira série

* [Informante 1 — menino
Foram encontradas cinco palavras em que o ditongo /ey/ poderia ser pronunciado. No
entanto, em todas a monotongacdo ocorreu, localizada em silaba tonica e seguida do tepe
alveolar.

= Informante 2 — menina

Dez palavras foram encontradas. Em todas ocorre monotongacdo em silaba acentuada,
sendo que somente em duas delas o contexto seguinte ndo € o tepe (['letéi] e [a't*ea]).

= Informante 3 — menino

Das seis palavras por ele pronunciadas, em que, na forma padrdo, ha o ditongo, todas
sofrem monotongacao em silaba acentuada e antes do tepe.



=  [nformante 4 — menina

Nesta informante, a monotongacao ocorre cinco vezes, em todas na silaba tonica e somente
em uma palavra nao seguida do tepe (['pcéi]).

% Subgrupo 2 — alunos de quarta série
=  [nformante 5 — menina

Foram registradas seis ocorréncias do fato em questdo. Em todas, a monotongagdo ocorre em
silaba tonica e somente em uma palavra ndo ¢ seguido do tepe (['peéi]).

=  [nformante 6 — menina

Registraram-se trés ocorréncias, das quais s6 uma nao seguida de tepe (['peéi]). Em todas a
monotongacao esta em silaba acentuada.

=  [nformante 7 — menino

Sete ocorréncias foram registradas. Em todas, o monotongo ocorre em silaba tonica e ¢
seguido de tepe alveolar.

=  [nformante & — menino

Somente trés ocorréncias foram registradas. Em todas o monotongo estd em silaba
acentuada e somente em um caso ndo ¢ seguido de tepe alveolar (['’keCGu]).

Em resumo: foram verificadas quarenta e seis palavras diferentes que apresentam ditongo
em sua forma padrdo mas que sofreram monotongacdo na norma em estudo. Dessas 46
ocorréncias, em apenas um caso a monotonga¢do ocorrem em silaba ndo acentuada ([k&'mo]).
Outro dado ¢ que somente em onze casos (22,2% do total) a monotongacdo ndo ¢ seguida do tepe
alveolar: em trés casos, o contexto seguinte ¢ uma fricativa (['keCu], ['peéi], ['kedu]); em trés
casos, 0 contexto seguinte ¢ uma vogal ([a'ftea] — ocorre duas vezes —, ['éea]); em trés, o
contexto seguinte ¢ uma nasal (['k€ma] (duas vezes), [k€'mo]) e em duas é uma oclusiva (['letéi],
[ma'tega]). Embora ndo se trate de uma afirmagao categdrica — em virtude da natureza da analise
até da extensdo do corpus —, os dados aqui apresentados parecem divergir do que apresentou
Silva (2004): enquanto a autora encontrou como favoravel a monotongacao a posi¢do pretonica
do ditongo, os nossos dados apontam que em 97,8% dos casos a monotongacdo ocorreu em
posicao acentuada. Ou seja: das quarenta e seis palavras observadas, apenas uma apresenta
monotongacao em silaba ndo acentuada (no caso, pretdnica). Nao temos, por enquanto uma
explicacdo segura para isso, mas, ao que parece, o que explica é que quase todas as palavras em
que o fato ocorre sao formadas por sufixagdo, compostas pelo sufixo —eiro. No que tange ao
contexto seguinte, a vibrante se mostrou bastante favoravel ao apagamento do glide, estando
presente em 35 casos (77,7%) de monotongacdo. Quanto a varidvel escolaridade, pode-se
perceber que a monotongacgao ocorre praticamente de forma categdrica em todos os informantes



entrevistando, ndo havendo, inclusive, diferenciagdo em termos espaciais. Gostariamos de
salientar ainda que os estudos que tratam do fato em questdo (cf. capitulo cinco deste trabalho),
observam que a monotongag¢ao nao ocorre em nomes proprios com Geisa ou Seiko (marca de um
relogio). No entanto, estando em visita em outra area rural, em 2005, conversei com um senhor
que, durante a conversa — estavamos falando de relogios — disse-me que os da marca ['seku] sao
muito bons. Além disso, durante a conversa, ele pronunciou o nome da filha: ['Geza]. Um
detalhe: os filhos dele fazem comentarios irdnicos sempre que ele pronuncia essas palavras. Nao
temos uma observagdo controlada do fato, mas isso sinaliza a possibilidade de a iotizacdo se
estender a nomes proprios, talvez ndo sem carregar um aspecto estigmatizante.

2.2 Sincope da vogal pds-tonica nao-final em vocabulos proparoxitonos.

2.2.1 Grupo 1 - Escola Municipal Riachdo do Pereira

*

¢ Subgrupo 1 — alunos de primeira série:

* Informante 1 — menino
Das cinco palavras proparoxitonas faladas pelo referido informante, em trés ocorrem a
sincope, sendo que, nas demais, ocorre uma permuta vocalica e/ou consonantal, como se pode

verificar: [xe'lapidu], ['1apida].

» [Informante 2 — menino
Neste informante, das sete, cinco sofreram sincope e duas delas apresentaram-se da mesma
forma como ocorreu no informante 1: [xg'lapidu], ['lapidal].

= Informante 3 — menina

O informante pronunciou sete palavras diferentes. Em duas delas, houve o tipo de permuta
ja registrado ([xe'lapidu], ['1apida]), além de outra: a troca do /n/ pelo /d/. A palavra “abobora” foi
falada trés vezes. Em uma vez, ela foi pronunciada conforme a norma-padrao e nas outras duas
houve a sincope ([a'br®ba]). Talvez isso seja um indicio de que o informante ja possui a
consciéncia das formas em variacdo, o que o leva a utilizar a forma padrdo quando produz um
discurso mais monitorado.

* Informante 4 — menina
De onze palavras, uma ndo apresenta sincope (“parabolica”). Outras trés foram
pronunciadas da seguinte forma: [xe'lapidu], ['lapida], ['0dCibus]. Uma delas, “6culos”,
apresenta formas cambiantes: ['@klus, '@k{*us]. Embora as duas formas apresentem a sincope,
ao que parece, a informante tem consciéncia dos diferentes valores sociolingiiisticos atribuidos
aquelas formas.

*

¢ Subgrupo 2 — alunos de quarta série

» Informante 5 — menina
Das seis palavras, apenas duas sofreram reducdo: ['@klus] e ['avi¥is].



» Informante 6 — menina
De seis palavras, apenas uma sofreu a sincope: ['@®kt*us]; outra sofreu uma permuta similar
as ja registradas em outros informantes: [eli'kopitu].

2.2.2 Grupo 2 — Escola Jodo de Deus Aratjo

¢ Subgrupo 1 — alunos de primeira série
» Informante 1 — menino
O fendmeno nao foi verificado em nenhuma das trés palavras ditas pelo informante, sendo
que, entretanto, em uma delas houve uma pequena modificagdo em relagdo a forma padrao:
[ali'k@pit= T1u].

* Informante 2 — menina
Das cinco palavras encontradas, duas delas estdo em consonancia com a forma padrdo
(“abobora” e “xicara”). Duas sofrem as seguintes alteracdes: [eli'k®pitu] e ['f@skaf*u]. Esta
ultima forma se alterna com ['f@®sku], a forma reduzida da proparoxitona.

* Informante 3 — menino
Das trés palavras, uma se mantém na forma padrdo, um sofre alternancia ([eli'k®pidu]) e a
outra se reduz ([a'b{*@®ba)).

» Informante 4 — menina
Das quatro palavras, trés sofrem redug@o e uma se apresenta com a permuta: [gli'k@pidu].

*

¢ Subgrupo 2 — alunos de quarta série

* Informante 5 — menina
Pronunciou as cinco proparoxitonas da forma padrao.

* Informante 6 — menina
Nio pronunciou palavras proparoxitonas. E importante salientar que esta informante se
mostrou bastante inibida durante a realizacdo da entrevista, embora a gravacdao tenha sido
realizada com a informante 5, de quem ele se declarou confidente e alguém com quem ela se
sentia a vontade.

* Informante 7 — menino
Pronunciou quatro palavras, distribuidas assim: ['0dCGibu], ['Onibu] (nessas duas chama
atencdo o fato de que, mesmo quando a permuta ndo ocorre, hd uma supressao de um segmento
fonico, no caso, a consoante fricativa final, o que talvez seja explicado pelo fato de a mesma nao
dispor de valor gramatical e ser pouco saliente em termos fonéticos.), [a'br@®ba] e ['axv@®{:i] — o
uso da forma padrio pelo informante indica que este possui consciéncia dos valores
sociolingiiisticos atribuidos as duas formas.

Em toda a amostra, ocorreram 14 palavras proparoxitonas, das quais apenas duas nao sofreram a
sincope (“parabolica”, que ocorreu apenas trés vezes, e “figado”, que ocorreu somente uma).



Abodbora — ocorre 13 vezes, das quais 6 em forma reduzida ([a'bt* @®ba]);

Aniversario — ocorre uma vez como [aniv®x'safiu];

Arvore — 1 ocorréncia de acordo com norma padrio, 4 vezes como ['aviti] e 1 como ['av{is]
Fosforu — 1 vez como ['f@®skattu]e outra como ['f@sku]

Ginastica — duas vezes como [CGT'naska]

Helicoptero — 1 ocorréncia padrao, 4 como [eli'’k@pidu]e 2 como [eli'’k @pitu].

Lampada — 3 ocorréncias de acordo com a norma-padrdo e 3 como ['lapida],

Onibus — 1 vez na forma padrio, 2 vezes como ['3dCibus], 1 vez como ['8dGibu] e 1 como
['Onibu];

Oculos — 2 vezes como ['@klu]2 como ['@kt*ule 3 como ['@kL*us];

Parabolica — 3 ocorréncia de acordo coma norma padrao;

Quilometro — 1 vez como [ki'lomi]

Relampago — 1 ocorréncia padrao, 2 vezes como [xe'lapidu] e 1 vez como [xeg'lapul],

Xicara — 4 vezes conforme o padrio e 4 vezes como ['éikfta]

ANEXO B - Hipoteses graficas utilizadas pelos estudantes na aplicacido do
teste (cf. Anexo ¢)

Cabe informar que s6 foram estudados neste trabalho as ocorréncias relacionadass com os
fatos fonicos selecionadas para analise.

Aplicagdo do teste na Escola Municipal Riachdo do Pereira
1 Alunos de primeira série:

= Jotizacdo de /A/:

29, ¢ 2. ‘G 29, ¢

Inf. I: “palhaco”; “colho”; 10 muie”’; “abelha”;
Inf. 2: “palhco”; “colhlo” “alo”; “mule” “abelha”;
Inf. 3: “palhaco”; “coelho”; “alho mulher”; “abelha”;
Inf. 4: “palhaco”; “coelho”; “alho”, “mulher”; “abelha”;

29, ¢

» Modificagdes em palavras proparoxitonas:

99, ¢ 29, ¢¢ 99, ¢¢ 99, ¢

ombo”; “avre x1gra ocro”;

99, ¢

Inf. 1: “ahcope
Inf. 2: “eligopio”;
Inf. 3: “elicopeto”;
Inf. 4: “elicopido”™;

99, €€ 29, ¢ 29, ¢

ombos avre”; “xicra”; “oculo”;
29, “Onlbo” (13

99, €€

29, <¢

oculos xiara”;

ombos”; “arvore” “oculos”;

= Monotongacao de /ey/:

29, ¢ 29, ¢

Inf. 1: “badera”; “amareira”; “leite”; “peixe”; “queijo’;

99, ¢ 29, ¢¢

Inf. 2: “badera”; “amareia”; “lete”; pelxe queijo”;

99, ¢

Inf. 3: “bandeira”; “leite”; “peixe”; “queijo”;



99, ¢

Inf. 4: “badeira”; “leite”; “peixe”; “queijo”;

» Rotacismo em vocabulos com constitui¢ao silabica consoante mais liquida
Inf. 1: “freca”; “briciceta”; “ocro”; “flor”;
Inf. 2: “frecha”; “bicicleta”; “o6culo”; “flor”;
Inf. 3: “fecha”; “briciqueeta”; “o6culos”; “ﬂor
Inf. 4: “frexa”; “bicicleta”; “oculos”; “frol”;

2 Alunos de primeira série:
= Jotizagdo de /M:

Inf. 5: “palhaco”; “coelho”; “alho”; “menina”; “abelha”;
Inf. 6: “palhago”; “coelho”; “alho”; “mulher”; “abelha”;

29, ¢

» Modificagdes em palavras proparoxitonas:

99, CCA 29, ¢ 29, ¢

onibus”; “arvore”; “Oculos”; “xirica”;

9, L 99, ¢~ 2, ¢

onibus”; “arvore”; “oculos”; “xicara”;

29, ¢

Inf. 5: “helicopitoro”;
Inf. 6: “helicoptero”; “

»= Monotongacao de /ey/:

99, ¢

Inf. 5: “bandeira”; “leite”; “peixe”’; “queijo”;

99, ¢

Inf. 6: “bandeira”; “leite”; “peixe”’; “queijo”;

= Rotacismo em vocabulos com constitui¢ao silabica consoante mais liquida
Inf. 5: “flecha”; “bicicleta’; “flor’;
Inf. 6: “flecha”; “bicicleta’; “flor’;

Aplicacao do teste na Escola Municipal Joao de Deus Araujo.
1 Alunos de primeira série:
= Jotizagao de /M:

Inf. 1: “palhso”; “cuelho”; “alho”; “molhe”; “abelha”;
Inf. 2: “palhago”; “coleho”; “alho”; “mules”; “abélha”;
Inf. 3: “panhaco”; “coenho’; anho” “munher”; “abenha”;
Inf. 4: “palhago”; “guelho”; “alho” “molher”; “abeia”;

29, ¢¢

99, ¢ %, ¢



» Modificagdes em palavras proparoxitonas:

29, €6 99, ¢ 29, ¢ 99, ¢

OnlbOS avore xicara

99, ¢ %9, ¢ 29, ¢

; “ocolos”;
onibos”; “arvore”; “xicara’; “oclos”;
ond1bu” “avere”; “x1ca ocos;

oudebus™; “arvore”; “ocolos” chicra;

Inf. 1: “elicopitero”;
Inf. 2: “elicopero’;
Inf. 3: “elicopido™;
Inf. 4: “elicopio”; *

%9, ¢

= Monotongacao de /ey/:

Inf. 1: “badeira”; “leiti”; “peixi”; “keijo”;

29, ¢¢

Inf. 2: “bandéra”; “leite”; “peixi”; “queijo”;

99, ¢¢

Inf. 3: “bandera”; “lete”; “pexe”; “quejo”;

29, ¢

Inf. 4: “badera”; “leite”; “pexi”’; “queijo”;
= Rotacismo em vocabulos com constitui¢ao silabica consoante mais liquida

Inf. 1: “fexa; “ocolos™; “flo”; “bisicleta”;

Inf. 2: “flecha”; “bicicleta’; “oclos; “flor”;
Inf. 3: “fecha”; “ocos”; “flor”; “biciceta”;
Inf. 4: “fecha”; “ocolos”; “flor”; “brisecreta”;

2 Alunos de quarta série:
= Jotizacdo de /M:

Inf. 5: “palhaso”; “coelho”; “alho”; “mulhe”; “abelha’;
Os demais informantes escreveram as palavras em conformidade com a escrita padrao.

» Modificagdes em palavras proparoxitonas:

29, ¢¢ 9, ¢ 99, ¢ 9, ¢

Inf. 5: “elecopitero”; “Onibus”; “arvore”; “xicara”; “oculos”;
Os demais informantes escreveram as palavras em conformldade com a escrita padrao.

* Monotongagao de /ey/:
Todos os informantes apresentaram dados em conformidade com a ortografia oficial
= Rotacismo em vocabulos com constitui¢ao silabica consoante mais liquida

Inf. 1: “flecha; “flor”; “bisicleta”;
Os demais informantes escreveram as palavras em conformidade com a escrita padrao.



ANEXO C - Teste empregado para a verificacio da influéncia da fala na
escrita dos alunos pesquisados

Escola:
Nome do Aluno:
Série: Idade:

Complete as frases abaixo escrevendo o nome da figura que esta ao lado.

B I
1.A ¢ amarela. TSZ \’5:6/ =<

2.0 mora no circo.
3.0 voa alto.

4. Eu viajo para Catu num

5.0 gosta de cenoura.

6. Minha mie tempera o arroz com cebola e

7. O indio atira com o arco e

8. O péde ¢ muito alto.




Escola:
Nome do aluno:
Idade: Série:

Complete as frases abaixo escrevendo o nome da figura que esta ao lado.

=, T

1. A esta andando de

2. O café esta na

=

3. Aquele usa
4. A do Brasil é verde e
5. Eu vi uma no meu jardim.

=
6. A produz o mel.
7. Eu bebo o da vaca.

£ = -3

8.0 vive na agua.

9. Eu gosto de



ANEXO D - Roteiro de entrevista para os professores

1.

Identificacao:

Nome do professor:

Local onde mora:

Escola e série em que ensina:
Nivel escolar/curso (s):

2. Questoes:

10.

11.

12.

Fale sobre o trabalho pedagogico na zona rural.

Vocé ja trabalhou na zona urbana? Trabalhar 14 ¢ muito diferente de trabalhar aqui? Por
qué? Vocé gosta?

Como ¢ o seu trabalho com lingua portuguesa aqui?

Quais sdo seus principais problemas pedagdgicos com lingua portuguesa e como vocé
costuma resolvé-los?

E seus alunos, como reagem ao o ensino de portugués?
O que vocé acha do modo de falar deles?

O que vocé acha do modo de falar do restante da comunidade? E igual ao dos alunos? E
muito diferente da zona urbana? Por qué?

Durante o seu curso, vocé tomou conhecimento de alguma pesquisa lingliistica sobre
dialetos rurais? Em caso afirmativo, o que achou?

Vocé costuma pesquisar temas ligados ao modo de falar das pessoas da zona urbana ou da
zona rural?

Vocé se interessa por esse tipo de assunto? Acha que ele pode ajudar no seu trabalho?

A coordenagdo pedagdgica da escola ou do municipio trabalha esses temas com os
professores de lingua portuguesa da zona rural?

O que vocé acha que pode contribuir para o desenvolvimento do ensino de lingua
portuguesa nas escolas do municipio?



AUTORIZACAO PARA REPRODUCAO POR PROGRAMAS DE COMUTACAO

BIBLIOGRAFICA

SANTOS, Gredson. Variagdo fonética em estudantes residentes em areas rurais da Bahia. 2006.

Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Instituto de Letras, Universidade federal da Bahia, Salvador.

Autorizo a reproducao [parcial ou total] deste trabalho para fins de comutagdo bibliografica.

Salvador, 06 margo de 2006.

Gredson dos Santos



