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RESUMO

Admitida como um traco essencial da linguagem humana, a subjetividade é
estudada em suas formas de expressao neste trabalho. Procura-se averiguar em
um corpus constituido de textos escritos por criancas de classes sociais diferentes
da terceira e da quarta séries do ensino fundamental de duas escolas da cidade
de Salvador, Brasil, como o sujeito revela, nos textos, a sua visdo de mundo. A
construgcdo do sentido do texto € vista numa perspectiva intersubjetiva, que néo
anula o sujeito, mas o considera numa relacdo dialégica. A linguagem deixa de
ser apenas comunicacao para ser sobretudo interacdo, e o sujeito € aquele que
constroi o sentido, considerando os fatores co(n)textuais. Aléem de ser analisada a
revelacdo do sujeito social no tratamento do tema e no desempenho linguistico,
examina-se a expressao da subjetividade na construcdo das referéncias, com
énfase no estudo da déixis, indicacdo dos elementos participantes da enunciacéo,
e da déixis discursiva. A argumentacdo € estudada em relacdo a enunciacéo
numa perspectiva estrutural e tratada como traco inerente a linguagem humana.
Analisa-se a intencionalidade na argumentacdo a partir da escolha das
conjungbes mas, porque, pois, por isso, se, e quando; de itens lexicais
modalizadores representados por verbos, advérbios e predicados cristalizados; e
dos nomes. A pesquisa € qualitativa e quantitativa, uma vez que se aplica a teoria
a textos escritos pelas criancas, apresentando dados computados com a
finalidade de comprovar a incidéncia de certos fendbmenos em relacdo a série, ao
tipo de texto e a classe social. No corpus analisado, as criangcas demonstraram
competéncia para utilizar os seguintes processos de construcao de referéncias:
nomes genéricos; pronomes pessoais; demonstrativos e nominalizacdes
independentemente de classe social ou tipo de texto. Quanto a déixis, ndo s6 os
déiticos que remetem a enunciacdo foram importantes, mas também os déiticos
discursivos desempenharam papel de destaque nos textos. Para a argumentacéao,
destacaram-se dentre as conjuncbes, 0 mas, os verbos modalizadores dever,
poder, querer, e saber em expressdes perifrasticas e o0 verbo de atitude
proposicional achar. Ainda, na argumentacao, destacou-se 0 uso de substantivos

e adjetivos.
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INTRODUCAO

0] Estruturalismo, perseguindo a cientificidade, privilegiou,
preferencialmente, os fenbmenos fonéticos, fonoldgicos e morfolégicos e,
somente mais tarde, os sintaticos. O Gerativismo dedicou-se, preferencialmente,
a sintaxe e, posteriormente, a semantica. A Linguistica, preocupada em manter o
status de ciéncia alcancado depois de Saussure, excluia qualquer possibilidade
de estudo que pudesse tomar como referencial as relagées entre a lingua e a
sociedade, isto é, que buscasse explicacdo para os fatos da lingua fora de seus
dominios. Receava-se abrir as portas as outras ciéncias e transformar a
Linglistica em aglomerado confuso de coisas heterdclitas, sem liame entre si
(SAUSSURE, 1999, p.16).

A Historia do Estruturalismo de Francois Dosse (1993) faz uma analise
minuciosa das repercussfes das idéias de Saussure sobre as varias areas do
conhecimento humano, especialmente a Filosofia e a Antropologia. Dosse chama
a atencdo para a chegada de uma jovem bulgara, Julia Kristeva, a Paris, em
1965, para desfrutar de uma bolsa concedida pelo governo francés. A ela coube
apontar os grandes ausentes do Estruturalismo - a histéria e o sujeito - a partir da
divulgacdo da obra de Mikhail Bakhtin. Gragas a esse fato, os conceitos
intertextualidade e dialogismo de Bakhtin passam a fazer parte dos estudos da
linguagem. Deve-se mencionar também a importancia da obra de Benveniste, a
partir da década de cinquenta, para a introducdo do sujeito nas reflexbes da
Linguistica, abrindo novas perspectivas que, posteriormente, fardo parte do

referencial tedrico da Analise do Discurso e da Linguistica Textual

E do sujeito, alijado da Linguistica por muito tempo, e da expresséo da
subjetividade que se vai ocupar esta pesquisa. Procura-se estudar, a luz da
Linglistica Textual, a expressdo da subjetividade em producdes escritas por
criancas da faixa etaria entre oito a treze anos, de classes sociais diferentes,
alunas da terceira e da quarta séries da escola fundamental. Comparando-se os

textos dessas criancas, a intencao € verificar em que aspectos a classe social
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interfere na expressdo da subjetividade. A escolha do corpus deveu-se a
preocupacao em identificar, na fase de aquisicdo da linguagem escrita, as marcas
da subjetividade, para compreender como o discurso comega a se organizar a

partir desse periodo da vida de cada individuo.

O primeiro capitulo, A Constituicdo do Sujeito, trata das relagBes entre a
lingua e a sociedade, tendo como pressupostos teodricos o0s estudos de
Benveniste (1995;1989) sobre a lingua e a sociedade; e os de Bourdieu (1998a)
que faz uma analise da lingua e de suas relacdes com a politica e as classes
dominantes, especialmente, do reconhecimento da lingua legitima como a
expressao da hegemonia politica da classe de maior poder social, 0 que se reflete
na imposicao de sua norma linguistica as outras classes. Bourdieu também trata
do papel da escola, instituicdo encarregada de difundir a lingua legitima e recalcar
a norma das outras classes. Ainda nesse capitulo, os postulados de Althusser
(1998) sobre os aparelhos ideolégicos de Estado, seguidos por Pécheux (1997),
sdo tomados como referencial tedérico para a compreensdo do papel desses
aparelhos na inculcacéo ideoldgica das formacdes discursivas, responsaveis pela
constituicdo do sujeito. Além disso, a leitura de Bakhtin (1992) tornou clara a
relacdo entre lingua e ideologia e a importancia da ideologia na formacédo da

consciéncia individual.

Estudam-se também, no primeiro capitulo, as questbes relativas a
enunciacao, procurando-se demonstrar que a enunciacdo € um ato singular,

datado, do qual participam sujeitos histéricos e ideoldgicos.

A partir de Vygotsky (1993), analisam-se as relagBes entre a lingua e o
desenvolvimento do pensamento, numa perspectiva interacionista e historico-
cultural defendida pelo autor, principalmente no que se refere a especificidade da
escrita e a importancia de sua pratica nas séries iniciais para auxiliar o
desenvolvimento psicoloégico da crianca. Com o intuito de demonstrar a
dificuldade enfrentada pelas criancas na fase de aquisicdo da lingua escrita, a
teoria de Vygotsky é enriquecida com os estudos de Kato (1993), Marcuschi

(2001) e Kleiman (1995), que também tratam das diferencas e semelhancas entre
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a fala e a escrita.

No segundo capitulo, A Construcdo das Referéncias, estuda-se,
inicialmente, a relacédo entre subjetividade e referéncia, procurando-se demonstrar
de que modo o sujeito constréi sentidos. A fundamentacdo teodrica parte de
autores que estudam o sujeito e suas relagbes socioculturais, o que significa
considerar a intersubjetividade e a interacdo como elementos essenciais na
construcdo de sentido. As posi¢cdes de Habermas (1989) e Bronckart (1999), que
dentre outros autores, defendem a teoria da linguagem como agdo comunicativa,
servem de pressupostos, principalmente pelo fato de terem tratado da linguagem
das criancas em parte de sua obra. A concepcédo de Mondada e Dubois (1995)
sobre o sujeito sustenta a posi¢cdo assumida nesta tese de que o sujeito ndo é
um ser abstrato, unicamente cognitivo, mas é concebido como individuo social.
Além disso, a referéncia é vista por Mondada e Dubois numa perspectiva
dindmica. No item seguinte deste mesmo capitulo, estudam-se as estratégias de
referenciacao. Inicialmente, discute-se a nocao de texto, tomando como ponto de
partida a posicao de Halliday e Hasan (1980) e de Marcuschi (1983) para, depois,
ter inicio a andlise dos mecanismos de coesao textual, dentre os quais se inclui a
referéncia. Parte-se de Halliday e Hasan, os pioneiros na sistematizacdo dos
fatores de coesdo textual, para depois aprofundar o estudo da referéncia,
especialmente da anafora. Brown e Yule (1993), Apothéloz e Reichler-Béguelin
(1995) muito contribuem para a concepgdo da referéncia numa perspectiva
dindmica, diferente da de Halliday e Hasan. Os estudos de Marcushi e Koch

(1998) servem de embasamento das questdes relativas a progressao textual.

Continuando o estudo da referéncia, procura-se em Apothéloz e Chanet
(1997) e Francis (1994) o pressuposto teérico para melhor explicar os elementos
encapsuladores textuais. Especialmente em Francis, estuda-se a funcdo dos
rotulos prospectivos e retrospectivos na organizacao textual. Os trabalhos de
Apothéloz (1995) e Schneuwly (1988) sobre a anafora completam a discussao
desse tema, pelo fato de terem dedicado boa parte de seu trabalho ao estudo de
textos de criancas. Encerra-se o segundo capitulo com o0 estudo da déixis em

suas varias relacdes de pessoa , tempo e espaco. Toma-se como fundamento a
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teoria de Benveniste (1995; 1989) expressa em varios de seus artigos sobre 0s
elementos linglisticos que estdo relacionados a enunciag¢édo. O estudo de Lahud
(1979), centrado nos aspectos filoséficos da déixis, a leitura de Fiorin (2001; 2002;
2003) sobre enunciacdo e pragmatica e de Cavalcante (2000) sobre a déixis

auxiliam a compreensao dos déiticos como expressao de subjetividade.

No terceiro capitulo, Discurso e Argumentacdo, preliminarmente, estuda-
se a argumentacdo do ponto de vista de Aristoteles, fildsofo grego (384 - 322
a.C.), tomado como ponto de partida para muitos analistas do tema na
contemporaneidade. Os estudos de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2000), de
Ducrot (1977; 1987; 1988) e de Anscombre e Ducrot (1994) conduziram a
compreensdo da argumentacdo numa perspectiva diferente da aristotélica.
Apresenta-se um panorama geral da argumentacdo antes de estuda-la em
relacdo ao desenvolvimento da linguagem escrita na escola fundamental. Em
seguida, analisam-se 0s recursos argumentativos, particularmente aqueles mais
freqlientes no corpus. Destacou-se para a analise o papel de alguns operadores
argumentativos, da modalizacdo, dos nomes axiologicos e da predicacdo no
discurso das criancas da escola fundamental. Para essa andlise contribuiram
também os trabalhos de Koch (1993) e Guimaraes (2001).

No quarto capitulo, Aspectos Metodoldgicos, sdo apresentados o modo
de constituicdo e coleta do corpus; o tratamento preliminar dos dados e sua
organizacdo. O corpus foi recolhido durante os anos de 2001 e 2002, em duas
escolas do ensino fundamental da cidade de Salvador, no estado da Bahia, uma
publica situada em bairro popular e outra particular situada em bairro de classe
média. Foram escolhidas duas turmas da terceira série, uma de cada escola
durante o ano de 2001. Os mesmos alunos promovidos para a 4 série das duas

escolas foram acompanhados em 2002.

No quinto capitulo, procura-se aplicar a teoria a analise, demonstrando-se
com textos ou passagens de textos a expressdo da subjetividade, seja na
representacdo social, na construcdo das referéncias ou na argumentacao.

Embora a pesquisa seja qualitativa e quantitativa, somente alguns dados
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aparecem quantificados com o intuito de tornar mais consistentes as conclusdes a
que se chegou. Além disso, procura-se verificar com a quantificacdo desses
dados se os fatos em analise seriam somente a expressao da subjetividade de
algum sujeito em particular ou um fato variavel conforme o tipo de texto e a
classe social, representada, neste trabalho, pelas escolas, uma vez que a escola
publica atende a uma clientela de criancas de familias de baixa renda e a escola
particular a criancas de familias de classe média. Com esse propdésito, foram
tabulados em relacdo ao tipo de texto, a série e a escola 0s seguintes aspectos:
introducéo do referente, conjuncdes e itens lexicais modalizadores. O objetivo do

capitulo €& demonstrar a importancia da enunciacdo para o estudo da

argumentacao na linguagem.
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1 A CONSTITUICAO DO SUJEITO

A palavra € uma espécie de ponte lancada entre mim e os
outros.
BAKHTIN (VOLOCHINOV)

1.1 Lingua e Sociedade

Pode parecer, a primeira vista, que a discussao sobre as relagdes entre a
lingua e a sociedade ja se encontra esgotada ou que é Obvia, entretanto, ndo é
demais insistir nesse tema, uma vez que sociedade e lingua, embora sejam
entidades diferentes, completam-se mutuamente. Ha de se considerar o fato de
que é pela lingua que o homem se constitui como sujeito na sociedade e que

essa se sustenta gracas a linguagem humana.

Toma-se lingua como o sistema abstrato, subjacente a todo ato de fala e
linguagem como 0 uso que o individuo faz desse sistema para a comunicacao,
conceitos estabelecidos por Saussure (1999). A linguagem é uma propriedade
comum a todos os homens, enquanto a lingua € um instrumento de comunicagéo
entre os membros de uma mesma comunidade. A lingua € social e a linguagem &

individual.

Somente compreendendo a estreita relacdo entre a lingua e a sociedade
podem-se realizar estudos na area da Analise do Discurso (AD). E a propriedade
semantica da lingua, assinalada por Benveniste (1989), que permite seu uso na
comunicacdo entre os homens de um grupo social. Esse fundamento semantico
da lingua possibilita ao sujeito construir sentidos a linguagem, adaptando-os a
cada situacao. A lingua fornece o instrumento linguistico que assegura o duplo
funcionamento subjetivo e referencial do discurso (BENVENISTE, 1989, p.101). E

desse carater subjetivo e referencial do discurso que se vai ocupar este trabalho.
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Ha de se considerar, todavia, que as relagbes entre a lingua e a sociedade
nao sao neutras e que, no uso diferenciado que cada individuo faz da lingua,
evidenciam-se as diferencas sociais e 0 modo particular de apropriacéo da lingua
pelos membros de uma mesma comunidade. Nesse aspecto, é importante a
contribuicdo de Bourdieu (1998a), que analisa a sociedade como um mercado,
comparando as trocas linguisticas com as trocas econdmicas. Para o autor, a
troca linguistica ndo € apenas uma relacdo de comunicagcédo, em gque um emissor
codifica e um receptor decodifica, mas uma troca econdmica, uma vez que a
sociedade - 0 mercado - estabelece valores diferentes para cada uso particular da
lingua. Nessa perspectiva, 0s signos linglisticos nédo servem apenas a
comunicacdo, mas sdo também sinais de riqueza e de poder, porque s&o
avaliados e apreciados, e de autoridade, porque devem ser acreditados e
obedecidos. Toda troca é marcada pelo estilo, maneira prépria, peculiar e
diferente de dizer, que vai receber, no mercado, determinado valor social e
garantir a eficacia das trocas simbolicas. Todo discurso s6 tem valor a partir de
sua relagdo com um determinado mercado. Por sua vez, cada mercado é regido
por uma lei especial, que determina o valor, resultado das rela¢des de forca entre
as competéncias linguisticas de producdo, apropriagdo e apreciacdo dos
discursos dos locutores. As relacdes de forgca do mercado lingtistico favorecem
mais 0s que dominam a lingua legitima - a norma padrdo estabelecida pelo
Estado - e determinam o valor dos diversos discursos. Isso acontece, porque
muitos usuarios da lingua n&o tém condicédo de atribuir valor a seus produtos. A
esses sao impostos a lingua legitima e o seu alto pre¢co do mercado. Além disso,
quanto maior for a oficialidade da situacdo, maior seré o valor da lingua legitima e
mais favoravel serd para os que a detém, que passam a falar com autoridade. O
que determina o valor de mercado ndo sao apenas as forcas linguisticas, mas a
estrutura social da interacdo. Ressalta-se que o termo dominado se aplica aos

que ndo dominam a lingua legitima.

Para Bourdieu (1998a), a competéncia linglistica ndo se restringe a
capacidade técnica, mas € também a capacidade estatutaria, acompanhada da

técnica. A pessoa que reune competéncia linglistica e capacidade técnica e
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estatutaria tem uma fala mais acreditada socialmente. Quanto mais oficial é a
situacdo, mais valor tem o produto linguistico dos dominantes. Quanto menor a
oficialidade, menos restricbes sdo aplicadas ao produto linglistico dos
dominados. Para atenuar as tensées em relacéo as forcas do mercado, o falante
pode utilizar o recurso da negociagao, geralmente iniciando o seu discurso com
as expressdes: se me permite; com a sua licenca; aqui entre nds; estamos em
familia e outras. Segundo Bourdieu, a capacidade de manipulagdo de um
individuo depende de seu capital linguistico. Geralmente, as tensdes diminuem
em locais privados, em ambientes onde os parceiros ocupam posi¢coes simétricas
no contexto social, a exemplo da familia, onde as leis oficiais sao,
provisoriamente, suspensas ou transgredidas. A lingua popular existe em
confronto com a lingua legitima, por isso que o ambiente familiar ndo é o lugar
apropriado para a sua observacdo. Numa situacao oficial, os que ndo dominam a
a lingua legitima sédo submetidos ao siléncio ou a uma linguagem arrevesada — a
lingua legitima - que Ihes parece falsa e estranha. O valor de um enunciado ndo
depende apenas da competéncia linguistica, mas do capital simbdlico que € o
resultado do reconhecimento social dos participantes da troca linglistica.
Qualquer discurso somente surtira efeito se vier acompanhado das condi¢des

sociais que sdo externas a logica propria da lingua.

Aplicando-se os postulados de Bourdieu ao discurso das criancas na fase
da aquisicédo da linguagem escrita, observa-se que a escola passa a ser o espaco
oficial, onde é cobrado o uso da lingua legitima, o que tem conduzido varias
criancas ao siléncio, uma vez que se defrontam, no ambiente escolar, com a
desvalorizacdo de seus produtos linguisticos. Segundo Bourdieu (1998a), o
estudo do discurso deve considerar as leis de formacgao de precos do mercado,
gue regem a aceitabilidade, incluindo as leis lingulisticas da gramaticalidade. N&o
basta a correcdo gramatical, mas a aceitacédo social do enunciado. Todo discurso
€ marcado pelas condi¢cdes de recepcédo. Disso resulta que ha um esforco de todo
falante para conseguir o maximo de aceitagédo de seu discurso, o que se constitui
no lucro simbodlico. E na sociedade que se aprende o valor social de cada
enunciado. Nesse patrticular, a familia e a escola tém papel de destaque para a

valorizacéo dos produtos lingiisticos.
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Bourdieu (1998a, p.24) define habitus linglistico como certa propenséao
para dizer coisas determinadas (interesse expressivo), definida ao mesmo tempo
como a capacidade de engendramento infinito de discursos gramaticalmente
conformes e socialmente adequados. A medida que o individuo passa por
experiéncias novas, 0 habitus se enriquece, por meio da apreciacdo de seus
discursos e dos alheios. O valor social do discurso € determinado pela posicéo

social do falante.

A escola tem um papel preponderante na divulgacdo e inculcacado da
lingua legitima, recebendo esta delegacgéo da propria sociedade. A lingua legitima
nao teria o poder de se perpetuar, se ndo contasse com a colaboracdo dos
escritores, que a utilizam, do Estado e das instituicdes sociais, dentre as quais se
destaca a escola, encarregada, continuamente, de difundir a lingua de prestigio,
garantindo-lhe, desse modo, a hegemonia sobre as outras normas. A pseudo-
neutralidade da escola contribui para a reproducdo dos valores sociais e

culturais.

Pensamento semelhante ao de Bourdieu (1998a) em relacéo a escola tem
Althusser (1985, p.68) que inclui entre os aparelhos ideoldgicos de Estado o
sistema escolar, quer seja publico ou privado. O que distingue um aparelho
ideolégico de um aparelho repressivo de Estado € que o primeiro funciona por
intermédio da ideologia. Desse modo, eles ndo sédo apenas 0s meios, mas o lugar
da luta de classe. Os aparelhos ideologicos do Estado - o sistema das diferentes
igrejas, a escola, a familia, o sistema juridico, o sistema politico, o sindicato, a
imprensa e o sistema cultural - garantem a reproducéo das relagcbes de producéao.
Para o autor, a escola assume entre os aparelhos ideol6gicos um papel de
destaque na manutencdo da ideologia da classe dominante, agindo de modo
silencioso e quase imperceptivel para a maioria da sociedade. Na divulgacao e na
aprendizagem de alguns saberes, a escola ratifica as relagdes entre exploradores
e explorados.

Assim Althusser se refere ao assunto:
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Peco desculpas aos professores que, em condi¢cdes
assustadoras, tentam voltar contra a ideologia, contra o sistema
e contra as praticas que o0s aprisionam, as poucas armas que
podem encontrar na histéria e no saber que “ensinam”. S&o
uma espécie de herdis. Mas eles séo raros, e muitos (a maioria)
nao tém nem um principio de suspeita do “trabalho” que o
sistema (que os ultrapassa e esmaga) o0s obriga a fazer, ou, o
que ¢€ pior, pdéem todo seu empenho e engenhosidade em
fazé-lo de acordo com a ultima orientacao (os famosos métodos
novos!). (1985, p.80 -1)

Nesse trabalho de inculcacdo de uma ideologia da classe dominante,
inclui-se a imposicéo pela escola da lingua legitima de que fala Bourdieu (1998a).
A lingua passa a ser um instrumento de reforco das relacbes de dominacdo de

uma classe sobre as outras.

A escola, na verdade, apresenta este aspecto contraditério de ser ao
mesmo tempo uma instituicdo difusora da lingua do Estado, mas também
responsavel pela capacitacdo de todos para a compreensdo dessa mesma
lingua, por meio da qual se da a hegemonia da classe dominante. A fun¢éo social
da escola deve ser discutida numa perspectiva dialética. Embora a instituicdo
imponha a maioria um unico codigo, o ensino da lingua padrao permite a todas as
classes 0 acesso a norma de prestigio, democratizando 0 seu uso e 0 acesso aos
codigos restritos, por meio dos quais ocorre a manipulagdo. Esta critica €
indispensavel para que se considere a escola como mais um espaco, onde

acontecem as lutas de classe e ndo como um espaco sagrado e neutro.

O impasse da escola esta no fato de que nao ensinar a lingua padrdo é
assumir uma atitude populista e contribuir para tornar mais dificil 0 acesso e a
compreensao da lingua do Estado, facilitando a dominacédo, ao mesmo tempo em
que ensinar essa norma sem discutir as implicacdes politico — ideologicas € uma
forma de impor uma lingua estranha a maioria. Cabe a escola colocar-se nessa
perspectiva de ensinar a lingua padréo, discutindo com os alunos a necessidade
de dominar o dialeto de prestigio, o0 que pode constituir-se em habilidade

libertadora de manipulacdes da classe dominante. A questdo que se levanta € a
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maneira de se ensinar a lingua padrdo de maneira acritica, dissociada de seus

aspectos praticos, sociais e politicos. *

O ensino da lingua materna, na escola, deve ser visto numa perspectiva
libertadora, embora ndo se possa negar o papel da escola na transmissao e
perpetuacdo da ideologia, 0 que ocorre pela linguagem. O ensino da lingua faz do
individuo um cidaddo mais livre, capaz de exprimir e criticar os diversos
argumentos que lhe séo apresentados. Isso o liberta da manipulacdo exercida por

aqueles que dominam o dialeto de prestigio.

Para melhor compreender a relacdo entre lingua e sociedade, é
indispensavel recorrer ao conceito de ideologia, formulado por Althusser (1998),
para quem a ideologia ndo é inconsciente, mas € materializada pelas idéias
transmitidas pelos aparelhos ideolégicos. O sujeito age de acordo com as idéias
que ele supde ter escolhido livre e conscientemente. A ideologia forja uma falsa
liberdade, porque faz o sujeito acreditar que ele agiu de acordo com a sua
consciéncia e com as suas idéias. O sujeito, na realidade, segue o que
prescrevem os aparelhos ideologicos. Para o autor, sé ha pratica através de e sob
uma ideologia e s6 ha ideologia pelo sujeito e para o sujeito (1998, p.93). Isso
significa que a ideologia existe para sujeitos concretos dos quais depende para o

seu funcionamento. Em sintese, 0 homem € por natureza um animal ideoldgico.

Pécheux (1997) retoma os postulados de Althusser e afirma que o
processo de reproducdo das formacdes ideoldgicas precisa ser desvendado.
Considerando-se o homem um animal ideologico, a ideologia é, desse modo,

naturalizada. O conjunto de formacgdes discursivas constitui o interdiscurso, o pré-

! H& de se considerar que o Ministério da Educagdd®arametros Curriculares de Lingua Portuguesa
atribui a escola importante funcéo social:
O dominio da lingua tem estreita relagdo com oasipilidade de plena

participagdo social, pois € por meio dela que o dranse comunica, tem acesso a
informacéo, expressa, defende pontos de vistajlh@ardu constroi visbes de mundo,
produz conhecimento. Assim, um projeto educativmm@metido com a democratizagcéo
social e cultural atribui a escola a funcéo espaasabilidade de garantir a todos os seus
alunos o acesso a saberes linguisticos necesg@tiaso exercicio da cidadania, direito
inalienavel de todos. (MINISTERIO DA EUCACAO, 20Q023.
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construido, o ja-dito, que determina o sentido. O sujeito pode dissimular esse

assujeitamento sob uma forma de autonomia.

Consideram-se formacdes discursivas aquilo que de acordo com uma
ideologia e a partir de uma conjuntura determinada pela luta de classes e de uma

certa posicéo, impde o que pode e deve ser dito (PECHEUX, 1997, p.160).

Importante € a contribuicdo de Bakhtin (1992) para os estudos da ideologia
e de suas relagcdes com a linguagem. Segundo o autor, tudo que é ideolégico é
um signo, porque remete a um significado que lhe é exterior. Compreende-se que
sem signo nao ha ideologia. O signo é reflexo e materializacdo da ideologia. Esta
afirmacdo vai ao encontro da de Althusser, quando diz que a ideologia €&
materializada pelas idéias, que se apresentam em formagfes discursivas, mas
alcanca outra dimensao, porque considera as pressoes da situacao concreta da
enunciacdo os elementos responsaveis pela escolha, dentre os varios signos,
daquele mais adequado a situacdo. Sao as relagdes sociais que determinam o

uso de determinado signo. Bakhtin afirma:

Deixando de lado o fato de que a palavra, como um signo,
€ extraida pelo locutor de um estoque social de signos
disponiveis, a prépria realizacdo deste signo na
enunciagdo concreta € inteiramente determinada pelas relagbes
sociais. (1992, p. 113)

Adota-se, nesta tese, essa visdo bakhtiniana do signo que ja contém o
carater ideoldgico, que Ihe € conferido pelas pressdes sociais da situacéo sobre o

locutor. A enunciagéo e seus participantes condicionam a escolha dos signos.

Discutindo a visdo psicologista, que afirma que a ideologia se forma na
consciéncia, Bakhtin (1992, p.35) discorda dessa teoria, porque a consciéncia
nao preexiste a ideologia. Ao contrario, € o contetdo ideol6égico que constitui, no
processo de interacdo social, a consciéncia. Desse modo, a consciéncia individual
€ um fato sécio-ideoldgico. Isso significa que a ideologia se instaura nas relacdes

interpessoais, instancia onde o signo verbal - a palavra - € o fator predominante
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para o aparecimento do fendmeno ideoldgico. A palavra reflete ndo so a realidade
(infra-estrutura), mas também as suas mudancas e transformacfes. Nao se pode
separar a ideologia da realidade social do signo, o signo das formas concretas de
comunicacdo, nem a comunicacdo de sua infra-estrutura (a realidade). A partir
disso, o autor conclui que a palavra retrata o confronto de interesses sociais, a
luta de classes, nos limites de uma sé e mesma comunidade semibtica (1992, p.
46). Considerando as relacfes entre a lingua e a ideologia, Bakhtin afirma que a
palavra, fenbmeno ideoldgico por exceléncia, reflete todas as mudancas e
alteracdes sociais. Discutindo as relacdes do mundo interior e a sua expressao

0 autor afirma que:

Pode-se dizer que ndo € tanto a expressao que se adapta ao
nosso mundo interior, mas 0 nosso mundo interior que se adapta
as possibilidades de nossa expressdo, aos seus caminhos e
orientacfes possiveis. (BAKHTIN,1992, p.118)

A posicéo de Bakhtin € singular, porque acrescenta o conceito de ideologia
do cotidiano, definida pelo autor como atividade mental centrada na vida
cotidiana, assim como a expressdo que a ela se liga (1992, p. 118). Segundo o
autor, a ideologia do cotidiano é a matriz da ideologia constituida pela moral
social, a religido e todas as outra instituicdes sociais. A cristalizagdo dos sistemas
ideologicos ocorre a partir da ideologia do cotidiano. O autor distingue a
enunciacdo como o lugar onde ocorrem as pressfes sociais que obrigam a

escolha de determinados signos.

Habermas (1989, p.490-1) também trata das ac6es comunicativas e suas
relacbes com o mundo e a sociedade, quando afirma que, nessas acles, a
pessoa se refere ao mundo objetivo, ao mundo social e ao mundo subjetivo. No
mundo objetivo, situa-se a capacidade de cada individuo de formar opiniées sobre
as coisas existentes e submeté-las a exame; no mundo social, estdo as relacdes
interpessoais legitimamente reguladas a que estad sujeita uma pessoa; e, no

mundo subjetivo, estdo todas as vivéncias privilegiadas de um individuo.

Pelo exposto, ndo se pode negar a relacdo entre lingua e sociedade, entre
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a lingua e a ideologia. Além disso, ha de se reconhecer que a escola tem um
papel importante na transmissao da ideologia e na inculcacdo das formacgdes
discursivas. Na realidade, ha um paradoxo que constitui a funcdo social da

escola, um aparelho ideoldgico singular, ao mesmo tempo repressor e libertador.

E importante mencionar, antes de concluir esta discussdo sobre as
relacdes entre a lingua e a sociedade, o preconceito social de que sao vitimas as
pessoas que ndo dominam o dialeto de prestigio, considerado “correto” pelas
elites letradas, que impdem a sua norma a grande maioria. A linguagem é um dos
fatores marcantes para a discriminagdo social. Como afirma Bourdieu (1998a): o
valor social das producdes linguisticas depende das relacdes sociais entre 0s
falantes. O individuo deve saber usar os diferentes registros, adaptando-os as
exigéncias de cada situacdo. Essa competéncia nem sempre é do dominio da
maioria dos usuarios da lingua, haja vista o fato de que poucos tém contato com o
dialeto de prestigio e outros tém apenas um pequeno contato, na escola, com a

norma pedagogica ali ensinada (GNERRE, 1991, p.10).

A responsabilidade da escola aumenta como instituicdo, na medida em que
pode contribuir para o preconceito, se a orientacdo € apenas voltada para o
ensino da lingua padrdo, estigmatizando as outras variedades linguisticas. O
individuo deve ser treinado para saber as regras sociais que regem as interacoes,
0 que significa que deve ter consciéncia de quando pode ou néo falar, quais os
conteudos referenciais permitidos e qual a variedade mais adequada a situacéo
(GNERRE, 1991, p.6).

1. 2 Discurso e Subjetividade

E dificil falar em sujeito de discurso depois de Bakhtin, Althusser, Bourdieu
e Pécheux, porque se pode duvidar da existéncia desse sujeito. E preciso
assinalar que esses autores ndo negam a existéncia do sujeito, embora o
reconhecam como um sujeito-ideolégico. A contribuicdo desses filésofos foi

pensar como o sujeito se constitui social e politicamente.
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A Analise do Discurso procura associar o linguistico ao social ou exterior e
tratar, particularmente, do sentido ou dos sentidos do discurso. Para a AD, o
exterior ou social € constitutivo da linguagem e o sujeito € constituido de sua
histéria, de seus valores e da ideologia, que sdo 0s seus pressupostos. Nessa
perspectiva, admite-se um sujeito histérico e ideolégico e ndo ha
incompatibilidade entre sujeito e ideologia, sujeito e historia, sujeito e sociedade.
Ademais, compreender como se forma a consciéncia individual é dar o primeiro
passo para o entendimento desse sujeito de que fala a AD. E pela materialidade

lingUistica que emergem, no discurso, 0s tracos desse sujeito.

Discurso é entendido, neste trabalho, na mesma perspectiva da Analise do
Discurso, segundo a qual a linguagem é atividade de sujeitos inseridos em
contextos determinados. Nesse caso, ndo seria aplicavel a palavra discurso uma
acepcdo plural nem uma analise unicamente linguistica. O discurso é concebido
como associacao do texto ao contexto (MAINGUENEAU, 1997).

A partir de uma visédo de linguagem como interlocucdo, surge a teoria da
enunciacdo cujos precursores, Bakhtin (1992) e Benveniste (1995;1989),
estabeleceram os principios que norteiam os estudos sobre a enunciacdo que é,
segundo Benveniste (1989, p.82), este colocar em funcionamento a lingua por um
ato individual de utilizacdo. O autor chama a atencéo para o cuidado que se deve
ter para ndo confundir enunciacdo com o enunciado. A enunciacdo € o ato e 0
enunciado é o seu produto. Para estudar a enunciagcdo, € preciso considerar as
condicbes e a situacdo em que ela ocorre. Segundo Benveniste, a enunciacéo
supfe a conversdo individual da lingua em discurso (1989, p.83), o que para o

autor significa que o locutor utiliza a lingua a seu modo.

Benveniste procura definir o quadro formal da enunciagéo e afirma que, na
enunciacao, o locutor se apropria do aparelho formal da lingua para determinar o
seu lugar, a sua posicao por meios linguisticos especificos. Bakhtin (1992, p. 92)
ja havia afirmado que o locutor se serve da lingua para satisfazer as suas

necessidades enunciativas concretas.
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Em principio, toda enunciacdo é uma alocucdo, que pressupde um
interlocutor ou alocutario, que € o0 outro, qualquer que seja 0 seu grau de
presenca. Além disso, a enunciacédo implica numa relacdo com o mundo, por isso
a referéncia é parte constitutiva da enunciacdo. Para que haja enunciacdo, o
locutor e o alocutario tém a mesma necessidade de referir o mundo pelo

discurso.

Segundo Bakhtin (1992, p.112), a palavra se dirige a um interlocutor e
podera variar se o interlocutor for da mesma classe social, inferior ou superior a
do locutor ou se houver lagos sociais mais ou menos estreitos entre 0s
interlocutores. N@o ha interlocutor abstrato. Ha, na maioria dos casos, um
horizonte social que determina a criagcéo ideoldgica do grupo social e da época a
gue pertencem os interlocutores. A palavra, segundo Bakhtin, se orienta em
funcado do interlocutor, por isso comporta duas faces: uma que procede do locutor
e outra que provém do interlocutor. H4 sempre, no uso da palavra uma relacao de
reciprocidade. A palavra dialogo deve ser compreendida numa acepcao mais
ampla do que a simples comunicacdo entre duas pessoas frente a frente, mas

toda comunicacao verbal deve ser considerada dialogica.

Poder-se-ia pensar que ndo haveria qualquer possibilidade de afirmacéo
do sujeito, uma vez que toda comunicacao é orientada em fun¢éo do interlocutor.
Na verdade, ndo se deseja anular a subjetividade, mas afirmar que a
individualizacdo da enunciacdo constitui o reflexo da interacdo social.O locutor
marca a sua presenca na enunciacado, primeiramente em relacdo ao outro, o que
se pode notar pela presenca dos indicativos de pessoa eu / tu, que s6 podem ser
observados na enunciacdo. Outro indice de posi¢cdo do locutor sdo os termos
este, aqui e agora. O que se convencionou denominar pronomes pessoais,
demonstrativos e os indicativos de lugar e de tempo séo, na verdade, categorias
lingUisticas que remetem a pessoas, momentos, e lugares, diferentemente dos

nomes que se referem a conceitos.

Outra categoria que sO tem sentido na enunciagcéao é a do tempo verbal. O
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presente € o ponto de partida para a criacdo do passado e do futuro. Na
realidade, sé existe 0 presente, que se instaura na enuncia¢do. O passado e o
futuro sé@o invencgdes linglisticas, para exprimir o sentimento de continuidade,

daquilo que se denomina tempo.

Discutindo as relacbes de pessoa do verbo, Benveniste (1995, p.250-1) s6
considera pessoas 0 eu € 0 tu, a primeira e a segunda pessoas, porgue sao essas
que participam da enunciacdo. O que se costuma denominar de terceira pessoa
€ uma indicacdo do enunciado, que se refere a alguém ou a qualquer coisa. O

autor considera a terceira a nao-pessoa.

De acordo com Maingueneau (1997), a AD procura estudar as instancias
da enunciacado a partir de lugares, isto €, da situacdo social em que a enunciagéo
se inscreve. Nesse particular, a enunciacdo esta intimamente relacionada as
formacdes discursivas. Pode-se estabelecer uma correlacdo do pensamento de
Maingueneau com o de Bourdieu e também com o de Foucault (2000, p.58-9) que
afirma ser necesséaria a observacdo do lugar institucional de onde emergem o
discurso e as posic¢des do sujeito definidas igualmente pela situagédo possivel de
ser ocupada em relacdo aos diversos dominios ou grupos de objetos. Também
Bakhtin (1992, p.112) afirma que s6 a partir da posicdo que ocupa o sujeito, sua

situacdo mais imediata, € que se podem definir as condi¢des reais de enunciacgao.

Convém tratar do enunciado. Segundo Foucault (2000), a AD deve
orientar-se para compreender o enunciado na sua estreita relacdo com a situacao
em sua singularidade, em seus limites e correlagdes com outros enunciados.
Cabe a AD procurar, nos enunciados, a intengcdo do sujeito expressa
conscientemente ou o que emergiu, involuntariamente, de seu inconsciente pelo

discurso.

Todo enunciado é Unico e singular por mais banal que possa parecer e seu
sentido ndo se esgota. Esta singularidade nao impede, entretanto, a sua
repeticdo, a sua reativacdo e transformacdo em outras enunciacdes. Todo

enunciado tem relagdo com outros enunciados, mesmo que esses enunciados
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sejam de diferentes autores. O enunciado tem relagdo com outros enunciados
gue o precederam ou sucedem. Nesse ponto, as idéias de Foucault convergem
para 0 que ja afirmara Bakhtin (1992) a respeito da natureza dialdgica do
discurso, uma vez que todo discurso € o discurso de outrem, isto é, todo discurso

evoca outras vozes que o precederam de modo explicito ou implicito.

Retomando as posi¢cdes de Foucault (2000, p.91), o enunciado € a unidade
elementar do discurso. Entretanto, ndo se pode definir o enunciado somente por
sua estrutura frasal, porque o autor ndo aceita que a condicdo necessaria ao
enunciado seja a presenca de uma proposi¢do. O autor distingue enunciado de
proposicdo e de frase. O que caracteriza 0 enunciado é o fato de estar
relacionado a um campo enunciativo, isto €, a uma enunciacéo, que lhe confere o
sentido. Nesse aspecto, ndo ha enunciado livre do jogo enunciativo. O enunciado
esta sempre intimamente ligado a um lugar e a uma data, um acontecimento que
nao se repete. A proposicao seria uma frase com estrutura gramatical definida e
a frase, como o autor enfatiza, é qualquer elemento ou conjunto de elementos,
que, embora ndo sejam corretamente construidos, sado interpretaveis. O que o
autor quer dizer é que ndo se pode definir um enunciado pelos caracteres
gramaticais da frase (FOUCAULT 2000, p.93). Proposicdes e frases isoladas da
enunciacdo ndo podem ser consideradas enunciados. Foucault (2000) toma o
discurso numa significacdo mais ampla: conjunto de enunciados que se apodia
num mesmo sistema de formacdo discursiva. Todo enunciado pertence a uma
formacdo discursiva. Bakhtin (1992) também afirma que o sentido estd sempre
relacionado a um contexto, por isso o0 sentido e a propria enunciacédo sao unicos e

nao podem ser reiterados.

Segundo Maingueneau (2001, p.20), o sentido de um enunciado nao pode
ser explicado pela antiga férmula simplista do processo de comunicacao, em que
o enunciado recebe de seu locutor (emissor) um sentido estavel que é
decodificado pelo interlocutor (receptor). Nesse Vviés, sua compreensao
dependeria apenas dos elementos linglisticos e o contexto desempenharia um
papel secundario para a apreensdo do sentido. Hoje, o contexto ndo tem mais

uma posicao periférica, o que equivale a dizer que o enunciado s6 tem sentido em
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relacdo a um contexto. O sentido do enunciado ndo é mais estavel e sim
assimétrico, porque o interlocutor ao reconstruir o sentido do enunciado, nada
garante que a sua reconstrucao seja idéntica ao sentido conferido pelo autor. O
trabalho do locutor € de construcéo e o do interlocutor € sempre de reconstrucao.
O autor faz uma distincdo entre contexto, ambiente fisico e social, e cotexto,
ambiente ou contexto linguistico, isto &, as frases que se encontram proximas ao

enunciado em analise.

Discutindo a enunciagéo, Kerbrat-Orecchioni (1997, p.32-8) afirma que as
palavras tém um sentido relativamente estavel e intersubjetivo. Entretanto, ndo se
pode atribuir ao emissor e ao receptor a mesma competéncia. Segundo a autora,
nao se pode afirmar que o emissor escolhe livremente os itens lexicais para a
construgcdo de seus enunciados, porque existem restricdes relativas as situacdes
concretas da comunicacao e as caracteristicas teméaticas e retéricas do discurso,
0 que se pode nomear de restricdbes de género. Sendo assim, 0 universo do
discurso se compde da situacdo de comunicacdo - a enunciacdo - e das

restricdes estilistico-teméticas.

Ha de se considerar, no ensino da lingua, as forcas coercitivas de cada
género, que podem ser de maior ou menor intensidade a depender do género.
Ademais, cabe ao professor atentar que existem for¢cas de concentracdo, que
garantem estabilidade e forcas de expansao, responsaveis pela variabilidade do
sistema, inovacao, e consequente inscricdo do sujeito na linguagem com seu
idioleto, seu estilo (BRANDAO, 2000, p.38).

O sujeito ndo é uma entidade neutra, acima das injuncdes historicas. Por
essa razao, ele se inscreve nos enunciados, a partir da existéncia ou nao de
pistas linglisticas, que denunciam a enunciacdo. Cabe a AD desvendar a rede
de sentidos possiveis e procurar determinar as caracteristicas particulares da
enunciacdo de cada enunciado, o que ndo se constitui em tarefa muito facil,

porque a enunciagao € unica e fugidia.
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Linguagem Verbal e Desenvolvimento Psicologico

Vygotsky (1993), estudando as relagbes entre a fala e o pensamento,
prestou um valioso servico ndo s6 a Psicologia, mas também a AD. Embora o
tema ja tivesse sido objeto de observacéo de outros psicologos, o tratamento sob
ponto de vista interacionista dispensado pelo autor ao assunto abriu uma nova
perspectiva de analise, uma vez que, para Vygotsky, é no significado da palavra

gue se encontra o elo entre a fala e o pensamento.

Toda palavra é uma generalizacao, isto €, ndo se refere a qualquer objeto
em particular, mas a um conjunto ou classe de objetos. A generalizagdo € um ato
verbal do pensamento. Como o significado € inseparavel da palavra e faz parte
tanto da fala quanto do pensamento, a analise semantica é fundamental para o
estudo das inter—relacfes entre a fala e o pensamento (VYGOTSKY, 1993, p.4). A
fala tem duas fungdes: a intelectual e a social, sendo a comunicag&o social a mais
importante. Essas fungbes ndo podem ser estudadas separadamente, porque,
segundo Vygotsky, o significado da palavra € o elemento fundamental de ambas
as funcdes. A expressao so € possivel por intermédio da fala humana, sem a qual

somente formas de comunicacao primitivas sdo possiveis.

E a propriedade de generalizagdo da palavra que permite a comunicagio
humana. A compreensdo do significado como um elemento do pensamento
generalizante e do intercambio social é significativo para o estudo das relacdes
entre pensamento e linguagem. A interagéo social € o fator mais importante para
o desenvolvimento do pensamento que vai do social para o individual e ndo, no
sentido inverso (VYGOTSKY,1993, p.17-8).

Segundo Bronckart (1999, p.42), a tese central do interacionismo socio-
discursivo € que a acdo procede da apropriacdo, pelo organismo humano, das

propriedades da atividade social mediada pela linguagem.
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Como afirma Schneuwly (1989, p.110), a escrita, sob o ponto de vista de
Vygotsky (1993), ndo pode ser considerada apenas um produto cognitivo,
proveniente de um sistema psiquico proprio de um individuo, aparelho que seria
neutro em relacdo ao contexto social que o torna possivel e necessario.
Contrariamente, o contexto forma e fabrica o sistema. Parte-se, como afirmava

Vygotsky, de uma abordagem histérico-cultural para a analise psicoldgica.

Adotando-se a tese de que a interacdo € a base para o desenvolvimento
psicoldgico, vale a pena comparar a producdo escrita de criancas de classes
sociais diferentes, para verificar em que medida a formag&o social influi no
desenvolvimento, uma vez que a linguagem e a experiéncia socio-cultural séo
fundamentais para o0 desenvolvimento do pensamento. Admitindo-se esta
premissa, 0 pensamento verbal ndo é inato, mas é o resultado de um processo
histérico-cultural, subordinado a todas as exigéncias do materialismo histérico,

qgue regem os fatos sociais.

Partindo do principio de que a interacdo social € o fator mais importante
para o0 desenvolvimento, Vygotsky (1993) atribui um papel de destaque a
intervencdo da escola e da educacdo para o desenvolvimento de conceitos,
principalmente dos conceitos cientificos transmitidos pela escola, porque o
desenvolvimento é diferente se o aprendizado ocorre na sala de aula ou na
experiéncia pessoal da crianca. Isso se deve ao fato de que 0s conceitos

cientificos podem levar a crianca a adquirir a consciéncia reflexiva.

Analisando a influéncia do aprendizado escolar no desenvolvimento,
Vygotsky (1993) focalizou a sua atencdo nas atividades basicas: leitura, escrita,
aritmética, e ciéncias naturais. Particularmente sobre a escrita, o autor afirma ser
uma das atividades que muito pode contribuir para o desenvolvimento intelectual
da crianca. Chama a atencdo para o fato de que a escrita ndo repete o
desenvolvimento histérico da fala, porque é uma funcgéo linglistica distinta, que
difere da fala tanto na estrutura como no funcionamento (1993, p.85). Isso pode
ser observado em criancas que demonstram bom desempenho em linguagem oral

sem apresentarem o0 mesmo grau de desenvolvimento na escrita.
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A escrita exige da crianga um alto grau de abstragdo, uma vez que estao
dela excluidos o carater fisico (0s sons), a entonacdo e a expressividade. Na
escrita, a crianca precisa eliminar o traco sensorial da fala. Esse carater abstrato
aliado a auséncia do interlocutor sao responsaveis pela dificuldade da escrita. A
fala € dindmica. O contexto e a propria conversacdo determinam as intervencoes,
proferidas sem que o locutor precise refletir muito ou elaborar o discurso. Na
escrita, a auséncia do interlocutor requer da crianca uma atitude analitica
deliberada. Ademais, exige-se de quem escreve uma consciéncia sonora da
palavra e de sua representacdo grafica, além de uma capacidade de organizacao

do pensamento em frases, obedecendo a logica da gramatica.

Discutindo as relagbes da escrita com a fala interior e com a fala oral,
Vygotsky (1993) afirma que a relacdo da escrita com a fala interior é diferente da
relacdo da escrita com a fala oral. A fala interior € condensada, compacta e
apresenta uma sintaxe propria, enquanto a escrita € desenvolvida e muito mais
completa que a fala oral. Em virtude da auséncia do interlocutor, a escrita precisa
ser muito mais explicativa, para ser compreensivel. A fala interior € basicamente
predicativa e sua transposicéo para a escrita requer o que Vygotsky (1993, p.85)
denomina de semantica deliberada, que é a organizacdo e a estruturacéo
intencional da teia do significado. O estudo da gramatica é para o autor de grande
importancia para o desenvolvimento mental da crianca, porque ela passa a

desempenhar conscientemente as suas habilidades linguisticas.

Em virtude da rapidez que caracteriza a fala em contexto interacional, ndo
h& tempo para elaboracdo. O dialogo flui de modo ndo-premeditado, enquanto, na
escrita, o sujeito tem todo o tempo disponivel para a reflexao e a organizacao das
frases. A auséncia dos suportes situacionais obriga aquele que escreve a ser
muito mais detalhado, para que a comunicagao possa ter eficacia. Por isso muitas
vezes se faz um rascunho, um texto preliminar, que pode ser apenas mental — a
fala interior. HA sempre um texto prévio que antecede a versédo final. Pode-se
concluir que estimular as criancas a fazerem um planejamento, um esquema

prévio para o texto escrito, podera auxiliar a elaboracdo de uma escrita mais
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organizada. E exatamente nessa fase da reflexdo, na passagem da fala interior
para o texto escrito, que a crianga vai trabalhar com o sentido que ela quer, de
fato, dar a determinada palavra. Deve-se entender o sentido como algo além do
significado, uma vez que uma palavra pode ter varios sentidos além do seu
significado dicionarizado. Isto quer dizer que o sentido é dinamico e o significado
é estavel. O sentido depende do contexto, sendo quase ilimitado a depender da
intencdo de quem o emprega. A passagem do pensamento para a fala oral ndo é

facil e para a escrita € ainda mais dificil.

Quanto ao papel da interacao na aprendizagem, Vygotsky (1993) considera
importante a intervencao do professor ou de qualquer adulto no desenvolvimento
de tarefas mais complexas. Pode-se afirmar que, respeitando-se o limite do grau
de desenvolvimento da crianga, com a ajuda de um adulto, ela podera
desenvolver tarefas que nao seria capaz de resolver sozinha. A cooperacéo, que
ocorre na interacdo, pode acelerar o desenvolvimento da crianga, contribuindo
para que ela realize com sucesso tarefas que ela s6 desenvolveria sozinha mais
tarde. Estimulando-se a crianca a utilizar a zona de desenvolvimento proximal,
ela sera capaz de realizar atividades mais dificeis. Por zona proximal entende-se
a diferenca entre o nivel mental real de uma crianca e o nivel que ela atinge ao
resolver problemas com o auxilio de outra pessoa (VYGOTSKY, 1993, p.89 —
90).

As atividades de producdo de textos escritos, nas primeiras series do
ensino fundamental, constituem uma pratica que muito podem ajudar o
desenvolvimento psicologico da crianca pela complexidade e pelo nivel de

reflexdo a que séo submetidos os aprendizes.
Quanto a relacdo entre a fala e a escrita, Kato (1993, p.11) afirma que a
fala e a escrita sdo parcialmente isomorficas e explica o trajeto da fala e da escrita

da fase do pré-letramento & do letramento com o seguinte esquema:

Fala, —» escrita; - escrita , — fala,
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A autora quer dizer que, na fase de pré-letramento, a crianga reproduz,
embora parcialmente, a fala na escrita. Na fase de letramento, a crianca passa a
falar de modo mais elaborado, como se imitasse as normas da escrita. A fala da
crianca torna-se mais organizada a medida que desenvolve a habilidade da
escrita, o0 que vem ao encontro das idéias de Vygotsky (1993), quando afirma que
a aprendizagem da escrita auxilia 0 desenvolvimento psicologico da crianga, que
passa a utilizar melhor o seu raciocinio légico. Isto pode ter como resultado uma

linguagem oral mais bem organizada.

Adota-se o termo letramento com o sentido que Ihe é atribuido por Kleiman
(1995, p.19-20), que é diferente da alfabetizacdo e ultrapassa a aprendizagem da

escrita que ocorre na escola. Nessa concepc¢ao, letramento se define:

. como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita,
enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos. (KLEIMAN, 1995, p. 19).

Sendo o letramento um conjunto de praticas, melhor seria falar-se em
letramentos, incluindo-se qualquer aprendizagem social e histérica da leitura e da
escrita em contextos informais e para usos utilitarios (MARCUSCHI, 2001, p.21).
O letramento pode ser de diferentes tipos que vao desde o minimo dominio da
escrita, a exemplo de individuos analfabetos que sédo capazes de identificar
cédulas de dinheiro e marcas de produtos, mas ndo sao capazes de escrever ou

ler, até a apropriacdo da lingua escrita (MARCUSCHI, 2001).

Sem duvida, a escola € a mais importante agéncia de letramento da
sociedade, segundo Kleiman (1995), entretanto deve-se considerar o letramento
numa visao mais ampla que possibilita considerar todo e qualquer contato com a
lingua escrita, admitindo a autora como letrada a crianga que mesmo analfabeta
emprega estratégias orais letradas. A alfabetizacdo, uma das formas de
letramento, e o dominio da lingua escrita seriam objetivos da escola para

transformar o aluno em sujeito letrado.

Brown e Yule (1993, p.34) referem-se também ao fato de que a fala pode
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ser influenciada pela formalidade e estrutura da escrita, haja vista a diferenca
entre a fala de uma pessoa que tem contato prolongado com a escrita e de um

falante que tem pouca ou nhenhuma exposicao a esse codigo.

Quanto a ortografia, que pode evidenciar o grau de letramento, do ponto de
vista da escola, Kato (1993) chama a atencéo para as diferentes motivagdes da
ortografia em portugués, o que dificulta o seu dominio nas classes iniciais.
Segundo a autora, essas motivacdes podem ser de trés naturezas: fonética e
fonémica, lexical e historica. A fonético-fonémica caracteriza certos fonemas que
tém a mesma representacdo grafica; a lexical caracteriza a representacdo de
determinado fonema numa familia etimoldgica; e a historica ou diacronica explica
a permanéncia de certas letras que nao tém valor fonético, a exemplo do h de

hoje, histéria e outras palavras.

Outra diferenca entre a lingua oral e a escrita citada por Kato (1993), € o
fato de, como ja afirmara Vygotsky, a fala ser altamente dependente do contexto,
enquanto a escrita relativamente descontextualizada. H4 de se considerar ainda
gue 0s recursos paralinglisticos e supra-segmentais auxiliam a coeséo da lingua
oral. Na escrita, a escolha lexical, a estrutura sintatica e 0s conectivos séo

fundamentais para a coesao textual.

Da auséncia do interlocutor e das condicbes de producdo, decorre a
maioria das diferencgas, porque, na linguagem oral, os interlocutores interagem,
reagindo imediatamente a cada intervencdo, ajudados pelos elementos
paralinguisticos: gestos e expresséao facial. Outra diferenca € que a fala obedece
ao principio comunicacional e funcional, ao passo que a escrita € regida por

Imposi¢cdes normativas e convencionais.
Kato (1993) estabelece as seguintes caracteristicas para a lingua escrita:
menor dependéncia do contexto situacional; possibilidade de planejamento mais

elaborado; obediéncia a normas prescritivas; e carater permanente.

O carater permanente da escrita apontado por Kato(1993) pode ser,
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atualmente atribuido a fala, haja vista a moderna tecnologia que permite a sua

gravagéo, tornando-a também perene.

A viséo dicotbmica entre fala e escrita esta superada por outra que admite
que as diferencas entre a fala e a escrita ocorrem num continuum das variadas
praticas sociais de producgdo textual e ndo numa relagdo de dois poélos distintos
(MARCUSCHI, 2001, p.37 e KLEIMAN, 1995, p.28). Defende-se, nesta tese,
essa posicdo, uma vez que a escrita partilha de tracos da oralidade e vive-versa.
A fala e a escrita se misturam em alguns géneros textuais, conforme seja a
pratica social, constituindo, em alguns casos, géneros mistos. Nao se deve,
segundo Marcuschi (2001, p.38), considerar a fala e a escrita sistemas diversos,
porque fazem parte do mesmo sistema lingiistico, isto €, sdo realizac6es de uma
gramatica Unica, embora o autor reconheca que, entre a fala e a escrita existam
diferencas semiologicas. O autor defende uma simetria sistémica e ndo uma

simetria de representacao.

N&o se pode negar que a escrita apresenta para a crianga um grau de
complexidade e uma necessidade de reflexdo e de abstragcdo maiores que a
oralidade, o que exige dos professores o0 conhecimento das particularidades da
escrita, para que o ensino dessa modalidade possa levar a crianca a superar as
suas dificuldades. Convém que a producao de textos seja freqiente, para que a
crianga desenvolva ndo s6 a expressao logica de seus pensamentos, mas
também passe a utilizar com eficiéncia a escrita, modalidade de linguagem téao
valorizada nas sociedades letradas. Melhor seria dizer, pelos grupos letrados,
porque letradas de fato séo as elites sociais que detém o poder, uma vez que nao
existem sociedades homogéneas (MARCUSCHI, 2001, p.31).

A crianca, se bem treinada, nas séries iniciais, com atividades de redacao
em diversos géneros discursivos, que a conduzam a reflexdo sobre as variadas
formas de expressao de seus pensamentos em linguagem oral e escrita, passa a
perceber as diferentes possibilidades de parafrasear as suas idéias, de modo a
torna-las claras e comunicaveis e a néo transgredir 0s principios estruturais que

norteiam os diferentes registros da lingua e a organizacdo interna dos géneros.
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Com certeza, atividades de retextualizacdo, passagem de um texto oral para a
escrita, conforme recomenda Marcuschi (2001), poderdo levar a crianga a

perceber a especificidade de cada uma dessas modalidades.?

N&o se pode perder de vista que a escola tem um papel muito importante
para o desenvolvimento da linguagem desde as primeiras séries, no sentido de
ampliar a capacidade de expressdo de todas as pessoas e, desse modo, evitar
que grande parte da populacdo seja silenciada pelo medo de ser discriminada

pelo preconceito linglistico, por mau desempenho na fala ou na escrita.

2 E importante mencionar que os parametros curriculares de lingua portuguesa, recomendados

pelo MEC para o segundo ciclo da escola fundamental, propdem que o trabalho com a producéo
de textos deve preparar individuos capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes. Isto
significa que os alunos devem ter a competéncia de redigir textos, adequando-os aos diversos
géneros, de acordo com o objetivo e a situacdo enunciativa, sendo capazes de revisa-los, para
verificar se estao claros, ambiguos, redundantes, confusos e incompletos, e de reescrevé-los
(MEC, 2000, p.65-6).



1 A CONSTRUCAO DAS REFERENCIAS

Os limites de minha linguagem significam os limites de meu mundo.
WITTGENSTEIN

2.1 Referéncia e Subjetividade

Neste trabalho, analisam-se pontos de vista sobre o papel do sujeito na
representacdo do mundo com o intuito de retomar essa discussdo numa
perspectiva discursiva, que considera a complexidade do sujeito e, em
consequéncia, as inumeras possibilidades de representacdo do mundo.

Parte-se do ponto de vista de que linguagem é acdo comunicativa,
defendido por varios autores. Segundo Bronckart (1999) e Habermas (1989), o
sujeito refere-se ao mundo fisico, social e subjetivo. Bronckart (1999, p. 91) afirma
que esses mundos sdo conjuntos de representacdes sociais, Quer se trate do
mundo fisico, social ou subjetivo as representacdes desses mundos serdo sempre
aguelas que o sujeito internalizou. Isto € o que Bronckart denomina de situacéo
de acéo interiorizada, fator de grande influéncia na producdo dos textos. Essas
representacbes dos trés mundos vdo desempenhar um papel importante no

desenvolvimento e na organizagao textuais.

Ha de se considerar, de acordo com Bronckart (1999, p.93-4), o contexto
que pode ter forte influéncia na producdo textual. Os fatores decorrentes do
contexto de producéo sédo organizados pelo autor em dois planos: um relativo ao

mundo fisico e outro ao social e subjetivo.

Com relacéo ao plano do mundo fisico, ha os seguintes fatores para o texto

oral ou escrito:

Lugar de producdo: lugar fisico em que o texto € produzido;
Momento de produgéo: duracdo do tempo em que o texto foi produzido;
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Emissor: produtor do texto;

Receptor: a pessoa ou as pessoas que vao receber o texto.

E importante salientar que, se o texto for oral, o produtor e o receptor
estardo no mesmo tempo, N0 mesmo espago ou em espacos diferentes, a
exemplo de um telefonema, podendo interagir imediatamente, sendo o receptor

co-produtor do texto.

No segundo plano, a producao de texto implica o mundo social com suas
regras, normas e valores e 0 mundo subjetivo onde esta a imagem que o produtor
tem de si mesmo e dos outros. De acordo com Bronckart (1999, p.94), o contexto

sociosubjetivo pode ser constituido dos seguintes parametros:

Lugar social que €, no quadro geral das formacdes sociais, a instituicdo
onde o texto € produzido:escola; familia, midia, interagdo comercial ou informal
etc. E importante destacar a posi¢éo social do emissor e do receptor, isto €, qual

a posicao hierarquica que cada um ocupa em relacdo ao outro;

Objetivo: o efeito do texto sobre o receptor.

Tomando como ponto de partida essa concepcéo interativa da linguagem,
os referentes de um texto estdo sempre numa perspectiva fisica ou
sociosubjetiva. Bronckart (1999) define o referente ou conteddo tematico como o
conjunto de informacdes explicitas de um texto, em que podem estar combinados
referentes de dois ou dos trés mundos. O autor defende a tese de que o agente-
produtor tem estocadas, em sua memoria, as representacdes de mundo que
variam conforme a experiéncia e nivel de desenvolvimento desse agente:

Assim como o0s parametros do contexto, as informacdes
constitutivas do conteddo tematico sao representacdes
construidas pelo agente-produtor. Trata-se de conhecimentos que
variam em funcdo da experiéncia e do nivel de desenvolvimento
do agente e que estdo estocados e organizados em sua memoria,
previamente, antes de do desencadear da acdo de linguagem
(BRONCKART, 1999, p.97-8)
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Ha de se considerar ainda que esses conhecimentos prévios ao serem
acionados e semiotizados no texto, passam a constituir o mundo discursivo, que é
diferente do mundo ordinario. Considerando a acdo de linguagem como qualquer

acdo humana, Bronckart a define:

... emum primeiro plano, sociolégico, como uma porcdo da
atividade de linguagem do grupo, recortada pelo mecanismo
geral das avaliacbes sociais e imputadas a um organismo
humano singular; e pode ser definida em um segundo nivel,
psicolégico, como o0 conhecimento disponivel em um organismo
ativo sobre as diferentes facetas de sua propria responsabilidade
na intervencao verbal.(1999, p.99)

A posicao do autor é dialética no sentido em que considera as restricbes
sécio-historico-discursivas e o espaco de decisao sincronica de um agente o que
caracteriza o interacionismo socio-discursivo por ele defendido. Nao aceita a tese
puramente cognitivista nem a exclusivamente sécio-histérica. A linguagem
humana é o espaco das interagcfes e é, na intersubjetividade, que se organizam
0s conhecimentos humanos. Bronckart ressalta que as representacdes individuais
se organizam de acordo com as experiéncias de cada um, que € uma pessoa

irredutivelmente singular (1999, p.338-9). Essa é a posicdo defendida nesta tese.

Mondada e Dubois (1995), discutindo a construcdo dos objetos e sua
categorizacdo, criticam a posicdo de alguns tedricos que defendem uma
correspondéncia entre as palavras e as coisas, como se a linguagem fosse um
espelho da realidade. Para as autoras, ndo se trata de saber como as
informacgdes sao transmitidas , mas como as atividades cognitivas e linguisticas
estruturam e dao sentido ao mundo. Esse sentido ndo é dado por um sujeito

abstrato. Antes é construido na intersubjetividade:

Estas préaticas ndo séo imputaveis a um sujeito cognitivo abstrato,
racional, intencional e ideal, solitario face ao mundo , mas a uma
construcdo de  objetos cognitivos e discursivos ha
intersubjetividade das negociacdes, das modificacbes, das
ratificacdes de concepgdes individuais e publicas do mundo. 3
(MONDADA e DUBOIS, 1999, p.276)

% A traducéo de trechos de obras em lingua estrangele responsabilidade da autora da tese.
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As autoras véem a referéncia e a referenciacdo numa perspectiva
dindmica, que pode explicar a instabilidade constitutiva dos objetos de discurso.
Isto significa ndo admitir uma semantica lingluistica a priori das entidades
cognitivas e dos objetos do mundo. O sentido da lingua e do mundo é dado por
atores situados, isto é, socialmente contextualizados. A discretizacdo das
entidades do mundo, processo que consiste em distinguir a especificidade de uma
coisa entre outras semelhantes, isto é, em categorizar 0os objetos do mundo, é

individual e socialmente construida.

Segundo Mondada e Dubois, € impossivel estabelecer uma cartografia
perfeita entre as palavras e as coisas como se fossem estaveis. Ha, na verdade,
uma instabilidade inerente aos objetos de discurso, que € resolvida nas
negociacdes intersubjetivas, no processo de referenciacéo. As categorias ndo sao
dadas a priori de uma vez por todas. Elas se modificam, porque sdo o resultado
de praticas sociais, histéricas, complexas, que compreendem  discussoes,
controvérsias e desacordos. Sustentam as autoras uma posi¢cao que nao anula o
agente-produtor, antes o véem numa perspectiva intersubjetiva. Sendo assim, os
objetos do mundo, em sua instabilidade  constitutiva, sdo estabilizados

discursivamente.

Maingueneau chama a atencdo para a assimetria do sentido. Antes
julgava-se que a estabilidade do sentido era conferida apenas pelo autor.
Entretanto, estudos mostram que a pessoa que interpreta um enunciado
reconstréi o seu significado a depender do contexto:

z

Com efeito, todo ato de enunciacdo €é fundamentalmente
assimétrico: a pessoa que interpreta o enunciado reconstroi seu
sentido a partir de indicacdes presentes no enunciado produzido,
mas hada garante que o que ela reconstréi coincida com as
representacoes do enunciador. (MAINGUENEAU, 2001, p.20)

A instabilidade dos objetos do discurso também é defendida por

Wittgenstein (2001). Embora o autor trate de modo menos explicito desse tema
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em virtude de seu estilo, quando ele afirma: os objetos contém a possibilidade de
todas as situacdes (2001, p.139), pode-se interpretar que 0s objetos ndo séao
estaveis. O autor chama a atencéo para o fato de que mesmo sendo um objeto
imaginario, por mais que difira do mundo real deve ter algo em comum com ele.
Isto quer dizer que referéncia e mundo tém uma relacdo que nao deve permitir

uma compreensao da referéncia como o espelho da realidade.

Para Kerbrat-Orecchioni (1997, p.91-2), toda unidade léxica €, em certo
sentido, subjetiva, uma vez que é sempre uma interpretacdo do mundo realizada

por um sujeito a seu modo.

Também Brown e Yule (1993, p.254) chamam a atencédo para a distingao
entre o mundo e a representacao que as pessoas fazem do mundo. O discurso é
uma amostra da experiéncia de mundo de cada um e de como cada individuo
constroi uma representacao de sua experiéncia particular que, naturalmente, esta

integrada , de certo modo, a representacdo de mundo mais geral.

Koch (2000, p.11) refere-se ao texto como uma atividade a que os teoricos
alemaes chamam de handeln, todo tipo de influéncia consciente, teleoldgica e
intencional de sujeitos humanos. Iniciando desse modo a sua obra, a autora

coloca o sujeito como responsavel pelo seu discurso.

Convém retomar Pécheux (1997), quando afirma que o sentido de uma
proposicdo ndo reside nela mesma, mas é determinado pelas formacbes
discursivas, o que anularia a liberdade do sujeito, uma vez que o sentido seria
sempre dependente do processo socio-histérico a que as palavras estédo
submetidas. O autor ndo deixa henhum espaco para a afirmacao do sujeito, o que

se pode depreender de sua definicdo do que é uma formacéo discursiva:

Chama-se, entdo, formacdo discursiva aquilo que, numa
formacédo ideologica dada, isto €, a partir de uma posicdo dada
numa conjuntura dada, determinado pelo estado da luta de
classes, determina o que pode e deve ser dito (articulado sob a
forma de uma arenga, de um sermdo, de um panfleto, de uma
exposicdo, de um programa, etc). (PECHEUX, 1997, p.160)
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Pécheux afirma que as palavras e proposi¢coes recebem seu sentido da
formacdo discursiva na qual foi produzida e que é esta mesma formacao
discursiva que o interpela como sujeito, 0 que ja havia sido dito por Althusser
(1985, p. 96). A linguagem é o lugar onde o sujeito assujeitado revela a ideologia

gue a constitui.

Bahktin (1992), Althusser (1985) e Pécheux sO6 reconhecem o sujeito numa
perspectiva ideoldgica. Para esses autores, o discurso € produto do interdiscurso,
logo todo discurso é dialégico. Authier-Revuz (1990, p.27), comentando a posicao
desses autores, afirma que, para eles, o sujeito, na verdade, ignora esta
maquinaria estrutural e, na iluséo, se cré fonte de seu discurso, quando ele nada
mais é do que suporte e efeito. Posicdo mais conciliadora é a defendida por
Brandao (1998) para quem o sujeito ndo pode ser interpretado como um individuo
totalmente livre da ideologia nem submisso integralmente a ela. Trata-se de
encontrar um meio termo, em que se reconheca um certo grau de autonomia do

sujeito para conduzir o seu discurso.

Admite-se, pelo exposto, uma perspectiva que vé os interlocutores como os
responsaveis pela construcdo dos sentidos nas atividades de linguagem, sem
desconsiderar a historia social e politica de cada um. Essa é a posi¢cao da maioria
dos tedricos da AD, uma vez que o sujeito ndo € mais visto como aquele que tudo
pode em relacdo a seu discurso. Nesta tese, defende-se essa visdo mais atual de

que toda acao de linguagem é determinada pela intersubjetividade.

2. 2 Estratégias de Referenciacao

A Analise do Discurso se vale para o estudo da referéncia dos trabalhos
da Linguistica Textual, por isso, antes de discutir as estratégias de referenciacgéo,
convém caracterizar o que se compreende como texto. Para Halliday e Hasan

(1980, p.1-3) um texto ndo se define pelo tamanho, mas é antes de tudo uma
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unidade de linguagem em uso, podendo ser oral ou escrito; em prosa ou em
verso; um didlogo ou um mondlogo. O texto é uma unidade semantica, o que
significa que o fundamental é o sentido e ndo a forma. Um texto pode constituir-se
de uma sé sentenca, 0 que € mais raro, a exemplo de provérbios, slogans, avisos
e outros textos curtos, entretanto, a maioria dos textos ndo se constitui de uma sé
sentenca. Pode-se distinguir um texto de um aglomerado de sentencas pela
textura ou textualidade, conferida pelo principio da coesdo, que garante as
relacbes entre os itens das sentencas. A coesdo €, para 0s autores, uma relacao
semantica entre um elemento e outro do texto e deve ser compreendida como um

principio essencial para a textualidade.

Para Marcuschi, um texto ndo é apenas uma reunido de morfemas,
lexemas e sentencas, mas é resultado de opera¢g6es comunicativas e processos
lingliisticos em situagdo comunicativa. Pelo ponto de vista do autor, deve-se
pensar o texto sempre numa perspectiva comunicativa, o que significa considerar

a producéao e a recepcao:

O texto forma uma rede em varias dimensdes e se d4 como um
complexo processo de mapeamento cognitivo de fatores a serem
considerados na sua producdo e recepcdo. (MARCUSCHI,1983,
p.11)

O autor, embora reconheca a coesdo como um principio constitutivo do
texto, discorda de Halliday e Hasan quando afirmam que a coeséo € condi¢édo
indispensavel a textualidade. Essa € a posicédo que se adota nesta tese , uma vez
que pode haver textos sem coesdo perfeitamente compreensiveis aos
interlocutores. Além disso, como afirma Marcuschi (1983), um texto se estabiliza
mediante controles internos, isto €, linglisticos, e externos, dependentes da

situacdo de comunicacéao.

Seguindo a linha interacionista, Bronckart (1999, p. 71) define texto como
unidade comunicativa, que se aplica de um modo geral a qualquer producéao de
linguagem situada, oral ou escrita e cada texto estd em relagcdo de
interdependéncia com as propriedades do contexto em que é produzido.
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Chamamos de texto toda unidade de producdo de linguagem
situada, acabada e auto-suficiente (do ponto de vista de acédo ou
da comunicacao). (BRONCKART, 1999, p.75)

Marcuschi (1983) e Bronckart (1999) consideram a enunciacdo e 0
contexto elementos importantes na construcdo da coeréncia textual. Essa mesma
posi¢do tem Koch (2003, p.17), para quem a coeréncia € construida na interacéo,
qgue depende ndo sbé dos elementos linglisticos da superficie do textos, mas
também do saber enciclopédico dos interlocutores, que € acionado para a
construcdo do sentido. O sentido de um texto ndo pode ser compreendido como
uma decoficagcdo daquilo que o autor codificou. O sentido é dinamico e construido

entre sujeitos na interagcdo. Sobre o0 assunto a autora afirma:

O sentido de um texto €, portanto, construido na interacao texto-
sujeitos (ou texto-co-enunciadores) e ndo algo que preexista a
essa interacdo. Também a coeréncia deixa de ser vista como
mera propriedade ou qualidade do texto, passando a dizer
respeito ao modo como 0s elementos presentes na superficie
textual, aliados a todos os elementos do contexto sociocognitivo
mobilizados na interlocu¢éo, vém a constituir, em virtude de uma
construcdo dos interlocutores, uma configuracdo veiculadora de
sentidos. (KOCH, 2003, p.17)

N&o se pretende, neste trabalho, tratar da coesdo textual de modo
exaustivo, entretanto, para discutir estratégias de referenciagdo, assunto deste
capitulo, € conveniente o exame da obra classica sobre coesao textual escrita
por Halliday e Hasan (1980). Os autores citam 0S seguintes mecanismos de
coesao textual: referéncia, substituicéo, elipse, conjuncdes, e coesao lexical.
referéncia;
substituicao;
elipse;

conjuncées*:

S A

coesao lexical.

* Neste capitulo, ndo serdo estudadas as conjyrpiiesie serdo objeto de andlise em capitulo edpeci
sobre a argumentacéo.
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Coesao por referéncia

Para Halliday e Hasan (1980, p.37) a referéncia pode ser pessoal,
demonstrativa, e comparativa. A referéncia pessoal € representada pelos
pronomes pessoais e possessivos, incluindo-se nesses Ultimos o que se costuma
chamar de adjetivo possessivo; a demonstrativa € representada pelos pronomes
demonstrativos e adveérbios que indiguem lugar; e a comparativa por meio de

palavras que indiquem identidade ou similaridade.

Quanto ao elemento ao qual a referéncia faz remissdo, 0s autores
classificam as referéncias em exoforicas, se remetem a itens da situacao, fora do
texto, e endofdricas, se remetem a itens textuais. As referéncias endofdricas
podem ser classificadas como cataforas, se precedem o elemento ao qual
remetem e anaforas se colocadas depois do elemento ao qual remetem. Trata-se,

nesta pesquisa, particularmente, dos elementos endoféricos.

Um exemplo de catafora pode ser observado no exemplo seguinte, em que
a crianga inicia o texto deste modo:

(1) Isso aconteceu |4 em casa, no ano passado. Quando amanheceu
eu lembrei: “27 de junho”. Levei minha méo até a boca. Eu me esqueci
completamente. Era aniversario de minha mae.”

EPG 4 /2002 (Veja anexo 1)°

A palavra isso em (1) esta colocada antes do referente, caracterizando-se

como catafora.
Exemplo de anafora:

(2) Um dia eu estava brincando em casa quando meu pai trouxe uma

®> Em todos os exemplos serdo transcritas frasesmais.
® Doravante, as iniciais EPG correspondem a texesdala particular e EJC a texto da escola pul#ica
namero seguinte a série.



a7

cachorrinha, eu fiquei muito feliz e brinquei com ela.
EPG 4 /2002 (Veja anexo 2)

Coeséo por substituicao

Halliday e Hasan (1980) distinguem a referéncia da substituicdo. A
substituicdo € uma relacéo entre itens linglisticos, isto €, uma relagcdo no nivel
lexical , enquanto a referéncia € entre significados, isto é, no nivel semantico. A
substituicdo nominal, em inglés, é representada pelas palavras: one, ones, same ;
a verbal, pelo verbo auxiliar do; e a frasal pelas palavras so, not . Em portugués,
a substituicdo nominal pode ser representada pelas palavras um, uma, uns, umas,

também; a verbal e a frasal por o mesmo, assim e também. Exemplo:

(3) A profesora é muito boa e os colegas também. ’
EPG 4 /2002 (Veja anexo 3)

4) L4 aonde eu moro era muito calmo, agora depois das 10:00
ninguém pode mais sair de casa porque se ndo vai ser assaltado, minha tia
e meu tio quando vao la em casa, vao cedo por causa dos meninos que
fumam drogas. Todo dia é assim, ....

EJC 4/ 2002 (Veja anexo 4)

As palavras também (3) e assim (4) substituem, na concepcao de Halliday

e Hasan o que foi dito antes.

Coeséo por elipse

A elipse é definida por Halliday e Hasan (19980) como uma substituicdo

" Os exemplos foram extraidos darpuse transcritos conforme a grafia original. Quanatodificil a
decodificacdo, sera apresentada uma possivel versédo
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por zero, podendo ser de um nome , de um verbo ou de uma frase. Uma elipse
pode ser usada em lugar de um item que estd subentendido e que é facilmente

recuperavel.

Observe-se o texto (5) construido com varias elipses do sujeito:

(5) Onde eu moro

Meu nome € A., @ tenho um pai, uma méae e um irmao. Mas também
@ tenho o resto todo da familia.
@ Estudo na escola Pingo de Gente e, que se localiza na travessa Arnaldo
Lopez da Silva, na cidade de Salvador , no estado da Bahia.
@ Moro na rua Anquizes Reis, Jardim Armacdo, no Edificio Turquesa.

Na escola eu tenho muitos amigos. @ Fago curso para o colégio
Militar e @ curso de inglés.

Mas eu sou como qualquer pessoa.@ Estudo, mas sempre @ tenho
tempo para brincar.
EPG 4 /2002 (Veja anexo 5)

Coesao lexical

Halliday e Hasan (1980) consideram coesao lexical a reiteracdo, a
repeticdo do mesmo item lexical, o uso de um sinébnimo, de um hiperénimo ou de

uma palavra genérica.

Exemplo de texto construido com base na repeticdo do mesmo item lexical:

(6) Violéncia

A violéncia esta sendo causada por falta de emprego, falta de
dinheiro entdo estamos sendo assaltados entdo também o asalto aos
onibus os cobradores e motoristas estdo com medo de incarar o asaltante,
esta perdendo dinheiro.

A violéncia na falta de emprego estdo os gerentes das empresas
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estao sendo mortos.

EPG 4 /2002 (Veja anexo 6)

Em (6), o autor constréi o texto, repetindo no inicio dos paragrafos o

mesmo item lexical violéncia.

Brown e Yule (1993, p.248) criticam Halliday e Hasan (1980) por adotarem
uma visdo muito estreita da correferéncia, pois trabalham com uma idéia bastante
simples de substituicdo, segundo a qual uma expressao pode ser simplesmente
substituida por outra, como se os referentes fossem estaticos. Isso é inadmissivel,
porque os referentes se modificam em relacdo a primeira vez em que sao
mencionados. Nesse ponto, é interessante retomar a questdo sob o ponto de
vista discursivo. O objeto ou referente é, antes de tudo, no texto, uma referéncia
dindmica que se constrdi discursivamente, o que significa que vai agregando

caracteristicas.

Concorda-se, nesta tese, com a posi¢do defendida por Apothéloz (1995,
p.146), quando critica Halliday e Hasan por superestimarem o texto, vendo a
coesdo e 0s mecanismos referenciais apenas sob o ponto de vista textual, sem
considerar a questdo discursiva, que envolve processos cognitivos e

intersubjetivos.

Mondada e Dubois (1995, p.288) também defendem a tese de que o0s
objetos do mundo s&o construidos linglistica e cognitivamente na
intersubjetividade. Isso significa que a referenciacdo € um processo dinamico e
uma construcdo colaborativa de objetos de discurso, que se estabilizam por

intermédio de praticas simbdlicas e intersubjetivas.

A visdo construtivista da referéncia é admitida por Apothéloz e Reichler-
Béguelin (1995), que ressaltam o papel dos sujeitos falantes como responséaveis
pelas suas producfes de linguagem e a evolucdo, o que se costuma chamar de

objeto de discurso, que ndo preexistem cognitivamente, mas que devem ser



50

admitidas como produtos culturais concebidos pela atividade de linguagem. Os
autores defendem a tese de que € a interacdo que determina as escolhas dos
sujeitos falantes. Especialmente em relacdo ao texto argumentativo, a designacao
€ um ato fundamentalmente intersubjetivo, em que se encontram o livre arbitrio e

as estratégias de persuasao dos sujeitos falantes.

Segundo Possenti (1993), as referéncias sdo marcas do estilo individual
do locutor. O autor se coloca numa perspectiva interacional, afirmando que a
maneira como um locutor constréi as referéncias de seu texto pode ser a partir da
imagem que tem de seu interlocutor. Se a imagem que um falante tem de seu
interlocutor, em relacéo a sua capacidade de interpretacdo, € positiva, usara uma

anafora, se é negativa, preferird a repeticéo.

Apds essas breves consideracdes sobre a coesao textual, convém tratar
da progresséao referencial. Segundo Marcuschi (1998), ha dois processos para a
construcdo e progressao textual: a progressao referencial e a progressao topica,

assim definidas:

Esclarecendo as relac6es de diferenca e semelhanca entre os
dois processos apontados, pode-se lembrar, grosso modo, que a
progressao referencial diz respeito a introducdo, identificacéo,
preservacdo, continuidade e retomada de referentes textuais,
correspondendo as estratégias de designagdo de referentes e
formando o que se pode denominar cadeia referencial. A
progressao topica diz respeito ao(s) assunto(s) ou topico(s)
discursivo(s) tratado(s) ao longo do texto. (MARCUSCHI, 1998,
p.1)

Enquanto no exemplo (6) a progressdo referencial se da com a
manutencdo do mesmo referente, no (7), a progressao € topica. A autora vai

introduzindo novos tépicos ou assuntos relacionados ao tema tratado:

(7) A violéncia
O Brasil estd com uma situacdo muito delicada, a violéncia. A
violéncia é causada por falta de empregos, brigas, desentendimentos, etc.

Tem pessoas que nao dinheiro para comprar comida ou para



51

pagar a escola ou as contas de agua, luz. Elas vam roubar para ter
capital ou matam para vender os 0rgaos.

Havia um repérter chamado Tim Lopes que ia para a favela
fantasiado para fazer reportagens. Ele ia também para os morros ou
praias. Foi morto pois os matares® descobriram que ele era reporter.

N&o temos mais seguranca de sair de casa de noite ou de dia.
Assaltantes podem roubar a carteira ou arrombar a parta de casa para
roubar os objetos para vender.

Temos que nos unir para evitar as brigas e discu¢des. Diga ndo a
violéncia.

EPG 4 /2002 (Veja anexo 7)

Em (7), a progressdo textual € bem mais rica, demonstrando a
competéncia do autor para tratar de varios topicos relacionados ao tema proposto.

A referéncia é considerada, nesta tese, numa perspectiva discursiva,
concordando-se com Marcuschi e Koch (1998, p.6), quando afirmam que a
linguagem nao tem o poder criador de realidades nem o0 nosso cérebro trabalha
como um sistema fotografico do mundo nem como um sistema de espelhamento,
ou seja, nossa maneira de ver e dizer o real ndo coincide com o real. Na verdade,
nosso cérebro reelabora discursivamente os dados da realidade. A posi¢cdo dos
autores € a de que esta reelaboragdo ndo pode ser compreendida como um
processo exclusivamente subjetivo, mas intersubjetivo, que obedece as restricbes
culturais, sociais e histéricas e as condi¢des proprias do uso da lingua. Esse é o

ponto de vista defendido neste trabalho.

Para Marcushi (1998, p.4-5) € importante distinguir 0s seguintes processos:

referir, remeter e retomar, que tém entre si as seguintes relacdes:

(a) aretomada implica remisséo e referenciacao

(b) a remissdo implica referenciagdo e n&o necessariamente
retomada

(c) areferenciacdo nao implica remisséo pontualizada nem retomada.

8 Acredita-se que a crianca teve a intencdo deesanatadores.
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Pode-se depreender, como afirma o autor, que em todos estas
propriedades discursivas ha referenciagcdo, embora os mesmos elementos

possam ser recorrentes ou n&o.

Marcuschi e Koch (1998), estudando a progressao referencial na lingua
falada, discutem varios aspectos que podem ser aplicados a lingua escrita.
Tratando dos processos referir, remeter e retomar, estabelecem as seguintes
distincdes: referir ndo é uma atividade de linguagem especular lingua-mundo;
remeter é atividade de processamento indicial na cotextualidade; e retomar é
continuidade de um nucleo referencial. Esta continuidade ndo implica estabilidade

nem identidade de referentes.

Discutindo a progressao referencial, Marcuschi e Koch chamam a atencao
para o fato de que esta progressao é sequencial e ndo linear. Isso quer dizer que
nao pode ser vista como uma continuidade progressiva linear, isto €, uma soma
de particularidades que vao aparecendo umas apoOs outras. A progressao
referencial se processa por intermédio de movimentos oscilantes retrospectivos, o

que ja foi dito, e prospectivos, o que sera dito.

Marcuschi e Koch (1998) estudam varias estratégias de referenciacao,
salientando o papel das expressdes definidas, que se constituem, no minimo, de
um nome, de determinante e um nome, podendo, em portugués ter as seguintes

configuragdes:

Det. + Nome

Exemplo:

(8) O Brasil estd com uma situacdo muito delicada, a violéncia.
EPG /4 2002 (Veja anexo 7)

Det. +Modificador(es) +Nome + Modificador(es)
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Exemplo:

(9) Era uma vez um belo dia que eu estava na casa de minha vo

€ meu primo juntamente com a mae dele apareceu la e levaram ma
pessoa estranha era uma menina que se chamava, Noelma Viny em
1998 ela tinha 8 anos.

EJC /4 2002 (Veja anexo 8)

Na segunda configuracao pode faltar algum elemento.

Os determinantes podem ser artigos definidos ou demonstrativos, exemplo
(8); os modificadores podem ser adjetivos ou oracdes relativas, exemplo(9), cujo
Det. € um artigo indefinido por se tratar de uma narracéo, tipo de texto, em que,
geralmente, o tema é introduzido por expresséo indefinida.

Na configuracdo do SN, nota-se a expressao da subjetividade do locutor,

especialmente na escolha de substantivos ou adjetivos afetivos e avaliativos.

(10) Era uma vez um bebé tranquilo que nasceu de uma super
mamae chamada Cléria ...
EPG/4 2002 (veja anexo 9)

(11) Era uma menina muito gaiata que sua mée comprou um
jarro muito valioso.

EJC /3 2001 (Veja anexo 10)

(12) Era uma ves uma menina trite ...
EJC /3 2001 (Veja anexo 11)

Em (10), (11) e (12) o nome nucleo vem acompanhado de modificadores,

gue sédo adjetivos avaliativos.

Marcuschi e Koch (1998, p.1) estabelecem as estratégias de referenciacéo
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textual , retomadas por Koch (1999, p.70):

a. estratégia da descricdo definida (uso de express@es definidas):
opera-se estrategicamente uma selecdo de propriedades de um
referente  — reais, co(n)textualmente determinadas ou
intencionalmente atribuidas pelo locutor, tendo em mira a
viabilizacdo de seu projeto de dizer;

b. estratégias da nominalizacdo (uso de formas
nominalizadas): erigem-se objetos-de-discurso conjuntos de
informacbes expressas no texto precedente (informagdes-
suporte, segundo Apothéloz e Chanet, 1997), que, anteriormente
nao possuiam tal estatuto;

Cc. estratégia da associacdo (uso de anéforas nominais
associativas utilizam-se expressbes definidas anafoéricas, sem
referente explicito no texto mas inferivel a partir de elementos nele
explicitos;

d. estratégia da pronominalizagao.

A estratégia da descricdo definida consiste em recategorizacao lexical de
um referente textual por intermédio de novas predica¢gfes. Geralmente, implica

uma avaliacdo que faz parte da argumentacao:

(13) Hoje 100% das pessoas assaltantes usam drogas, uns porque
estdo desempregado tem até uns que fazem cequestros para
ganhar dinheiro agora nossos dias sao de cequestros, assaltos etc.
Em dias apés dias a violéncia toma conta do mundo todo até
nos paises de classe alta quando a policia e os bandidos trocam
tiros agumas pessoas inocentes morem sem nem saber 0 que esta
acontecendo.
EPG /4 2002 (Veja anexo 12)

Em (13), o autor recategoriza o referente textual do paragrafo anterior,
orientando a sua argumentacgao, apresentando uma informag&o nova que conduz

a reinterpretacédo do referente.

A estratégia da nominalizagdo realiza uma sumarizacdo e pode ser
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representada por nomes abstratos de acdo, nomes genéricos, expressdes

reformuladoras de carater linguistico ou metadiscursivos:

(14) A violéncia acontece pela falta de empregos, casa comida e
escolas etc.
A violéncia acontece pela falta de todas essas coisas que
acontece no mundo.
EPG 4 /2002 (Veja anexo 13)

Em (14) a nominalizacao ocorre por intermédio de um nome genérico.

A estratégia da associacdo ocorre sem referente explicito, mas facilmente

inferivel:

(15) Eu era pequena, tinha 4 anos quando aconteceu isso. Eu fiquel
sem poder respirar pelo nariz e s6 conseguia respirar pela boca. Era
uma adendide que a cada dia crescia em mim.

EPG 4/2002 (Veja anexo 14)

No texto (15), embora a autora ndo explique o que é adendide, é facilmente

inferivel que se trata de uma doenca que dificulta a respiracao.

A estratégia por pronominalizacdo ocorre por intermédio de anaforas

pronominais. Exemplo:

(16) Vocé lembra do Zé pé de Vento? Ele sempre foi apaixonado por Brisa.
EJC 4/2002 (Veja anexo 15)

Koch (1999) acrescenta as estratégias de expressao indefinida e de
denominacédo reportada. A primeira consiste no uso de anaforas precedidas pelo
artigo indefinido, que, segundo Koch (2003, p.104), ndo sdo as formas mais
adequadas para a retomada de um referente, mas podem, excepcionalmente,

desempenhar tal funcdo. A segunda ocorre quando sdo apresentadas palavras,
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atitudes ou pontos de vista de outrem, mas que permitem ao autor do texto um

distanciamento critico.

A estratégia por expressao indefinida funciona com funcdo anaférica no

seguinte exemplo:

(17) A violéncia estd muito grande nas cidades.

Na cidade de S&o Paulo a muita violéncia como= Assalto, Roubo,
Sequestro, Sequestro-relampéago, Assasssinatos etc.

Nesta mesma cidade (Sao Paulo) morreu um jornalista que estava fazendo
uma reportagem e os assaltantes mataram ele o nome dele é tim lopes.
Muitas cidades tambén tem tem muito roubo etc.

Um ezemplo € uma cidade chamada Salvador e outras cidades.

EPG 4 /2002 (Veja anexo 16)

No fragmento de texto (17), a expresséao indefinida um exemplo funciona

anaférica e cataforicamente.

A estratégia de denominacdo reportada ocorre como elemento

representativo da heterogeneidade textual:

(18) Vocé conhece Zé pé de Vento? Ele sempre foi apaixonado pela Brisa.
Até que um dia ele pediu a ela em casamento, a Brisa aceitou, sS6 com uma
condigcdo, que ela so se casava se ele fizece uma casa.

EJC 4/2002 (Veja anexo 17)

Em (18), o nome condicdo se refere a um discurso indireto, a uma

heterogeneidade reportada.

Dentre as expressbes definidas se encontra um tipo especial, a
nominalizacdo, que é, segundo Apothéloz e Chanet (1997, p.160-1) a operacao
discursiva que consiste em referir, por meio de um sintagma nominal, a um

processo ou a um estado que foi previamente expresso por uma proposicao. A
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nominalizacdo pode ser expressa por nomes deverbais, mas, necessariamente,
nao precisam ser representadas por uma expressao lexical. Um demonstrativo
pode referir-se a proposicdo ou proposi¢cdes anteriores. Este demonstrativo
serve, segundo Francis (1994), para encapsular ou empacotar por¢cdes do

discurso.

(19) Violéncia tem um significado e uma justificativa. For¢a. Porque? N&o
sei. Apenas sei que ndo é o caminho que devemos seguir
A fome, a falta de educacéao, falta de carinho, tudo isso € motivo para
violéncia.
EPG 4/ 2002 (Veja anexo 18)

Em (19), o demonstrativo isso encapsula uma porc¢éo anterior do discurso.

Discutindo a progressao textual como elemento coesivo, Francis (1994)
analisa os movimentos de projecdo e de retrospeccdo, nomeando-os de
rotulacdo, “labelling”, que pode ser por meio de rotulos prospectivos, se preceder
sua lexicalizagdo, sendo, portanto, uma catafora ou retrospectivos, quando fazem
referéncia a algo jA mencionado no texto, o que significa que sdo colocados
depois de sua lexicalizacdo. Esses rotulos conectam e organizam o discurso

escrito.

Em (1), o demonstrativo isso tem uma funcéo projetiva, uma vez que vem

antes da porcao do texto a ser encapsulada.

No exemplo (19), os rétulos violéncia, significado e justificativa , no
primeiro paragrafo, ttm uma funcéo projetiva, porque precedem a sua explicacao.
Ja, no paragrafo seguinte, isso funciona como elemento retrospectivo e

encapsulador.

Segundo Francis (1994), os roétulos retrospectivos sao  geralmente
precedidos por um déitico especifico, a exemplo de: o , este, aquele, esse, tal e

podem vir acompanhados de modificadores. Na verdade, os rotulos se



58

assemelham ao que Halliday e Hasan (1980) denominam de nomes gerais,
dentre os quais se incluem homem, criatura, coisa, material, assunto, movimento,

mudanca, questao, idéia, fato etc.

Convém assinalar, como afirma Francis(1994), que a funcdo organizadora
dos rotulos retrospectivos € tdo marcante que eles iniciam sempre periodos ou
paragrafos, a depender de seu papel menor ou maior na organizacdo textual.
Além disso, as vezes é dificil localizar com precisdo a parte do texto a que o
rétulo retrospectivo se refere, o que Francis denomina de referéncia difusa “fuzzy
reference”. Este pode ser um recurso estratégico usado pelo escritor para atribuir
efeitos criativos ou persuasivos ao texto, possibilitando diferentes interpretacoes,

ou ofuscando argumentos estranhos ou espurios.

E impossivel oferecer uma lista exaustiva dos rétulos que podem ter a
funcdo prospectiva ou retrospectiva. Basicamente, o que eles tém em comum é o
fato de serem inespecificos. Cabe ao autor escolher entre as varias opcoes a que

mais se adapta ao sentido que quer conferir ao texto.

Francis destaca os roétulos metalinguisticos, porque nomeiam uma
extensdo discursiva, como sendo um tipo particular de linguagem, classificando-
os de nomes “ilocucionarios”; nomes de “atividades de linguagem”; nomes de

“processo mental”; e nomes de “textos”.

Os nomes ilocucionarios tém verbos ilocucionarios cognatos, podem
constituir-se de nominalizacGes deverbais e expressam atos de comunicacao, a
exemplo de: acusacdo, admissdo, conclusdo , critica, decisdo, explanagéo,
indicacao, objecao, observacgéo, promessa, proposta, protesto,resposta, revelacao
etc

Exemplo:

(20) Vocé conhece o Z¢é Pé de Vento? Ele sempre foi apaixonado pela
Brisa, mas nunca teve coragem de contar. Até que um dia ele se encheu

de coragem pediu a Brisa em casamento.
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A Brisa adorou a idéia, mas disse que sO se casaria se tivesse uma casa
para morar, entdo Zé Pé de Vento falou: Vou reunir familia e vou organizar
um mutirdo para construir uma casa e saiu todo alegre.

Ele cumpriu o combinado .

EPG 4/ 2002 (Veja anexo 19)

Em (20), o nome combinado é ilocucionario e expressa um ato de

comunicacao.

Os nomes de atividades de linguagem séo similares aos ilocucionarios e
destes se distinguem, porque ndo tém verbos ilocucionarios. Referem-se a
atividades de linguagem ou a seus resultados, a exemplo de: consideracéo,
ambiglidade, comparag¢do, consenso, contraste, controvérsia, debate, defesa,
definicdo, descricdo, detalhe, conversa fiada, equacdo, exemplo, férmula,

ilustracdo, ocorréncia, linguagem, sumario, tema etc

Em (17), o nome exemplo é um rotulo que funciona numa projecao

retrospectiva e projetiva e refere-se a uma atividade de linguagem.

Os nomes de processos mentais se referem a processos cognitivos e a
seus resultados: andlise, atribui¢cdo, crenga,conceito, convic¢do, doutrina, davida,

hipotese, no¢éo, opinido, suspeita etc.:

Em (20), o nome idéia € um rotulo retrospectivo e refere-se a um processo
mental.

Os nomes de textos dizem respeito a estrutura formal do discurso e
rotulam extensdes do discurso precedente, a exemplo de: citacdo, excerto, frase,

palavra, paragrafo, secdo, termo etc.

Os rotulos retrospectivos tém significado interpessoal e podem adicionar
algo novo ao argumento. Alguns podem representar uma avaliacdo positiva ou

negativa em relacdo as proposi¢cdes que encapsulam. O mesmo se pode dizer
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dos modificadores dos rétulos retrospectivos.

Deve-se mencionar ainda o que Francis (1994) denomina de modificadores
textuais, que sdo os elementos responsaveis pela organizacdo dos roétulos e
contribuem para ordenar as mensagens que |lhes dizem respeito. Diferem dos
ideacionais e dos interpessoais, porque sao sempre apresentados com uma
informac&o nova e nao sdo correferenciais com o texto anterior, embora com ele
se relacionem. Incluem-se os pos-déiticos dentre os modificadores textuais: o

mesmo, similar, diferente, proximo, distante, outro, um outro.

O estudo de Francis (1994) conclui que a escolha do rétulo ndo é uma
nominalizacdo aleatéria, mas €, sobretudo, uma atitude de partilhamento, ou de

conhecimento de mundo, fatores responsaveis pela coeréncia textual.

O encapsulamentro anaforico é tratado também por Conte (1996) como um
recurso coesivo, em que um sintagma nominal funciona como parafrase
resumidora de uma porcao precedente do texto, considerando o encapsulamento

um fator importante na organizacao textual.

Para Conte, embora o artigo definido ndo seja excluido do sintagma
nominal encapsulador, geralmente, ha uma preferéncia pelo demonstrativo, pelo
seu valor déitico, porque apresenta o objeto textual ou o pdée em foco. Se o
encapsulador for um nome axiolégico, o demonstrativo €, quase, inevitavel. O
encapsulamento tem uma importancia significativa na organizacao textual, haja

vista iniciar sempre um periodo ou um paragrafo.

Marcuschi (1998) afirma que ha referentes que podem ser introduzidos por
designacédo, quando o referente € apresentado diretamente por um nome; por
inferenciacdo, quando sdo facilmente recuperaveis , em virtude de algum tipo de

associacdo; ou por construcdo referencial, se o referente é construido no

processo discursivo por meio de informacdes.

Marcuschi e Koch (1998) chamam a atencdo para o fato de que a
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progressao referencial pode ser realizada por expressées nominais definidas ou
por referenciagdo anaférica sem antecedente explicito. Os dois processos séo
responsaveis pela coesdo e pela coeréncia textuais. As expressdes nominais
definidas sdo mais freqlientes na escrita, uma vez que, na fala, predominam as

repeticdes. Na fala, aparece mais a referenciacdo sem antecedente explicito.

As expressodes definidas escolhidas por um locutor podem ser pistas para
se compreender suas crencgas, opinides e atitudes em relacdo ao assunto tratado,
além de fornecer ao interlocutor informacbes que podem ser por este
desconhecidas. Servem também para orientar o interlocutor na compreensao do

texto.

Com relacao aos processos de progresséao referencial por recategorizagao,
correferenciacdo e co-significacdo, Marcuschi e Koch (1998) afirmam ser
necessario distingui-los. A recategorizacdo é baseada na remissdao a um
antecedente co(n)textual que pode ser um elemento lexical ou uma idéia. Esta
remissao pode ser total, parcial ou similar. O traco mais importante nas remissoes
por recategorizacdo é que ndo ha entre os elementos co-significacdo. A
recategorizacdo esta sujeita aos seguintes subprocessos: ressematizacao;
associacdo; aspectualizagdo; hiponimia ou hiperonimia; selecdo de membros de

um conjunto; e procedimentos de explicitacao.

De acordo com Apothéloz (1995, p.27), existe correferéncia entre duas
expressdes, quando estas designam no discurso o mesmo referente. A
correferéncia € o prototipo da anafora. A co-significancia esta proxima da
correferéncia. O autor prefere defini-la como uma correferéncia virtual de um
lexema preliminarmente utilizado, com o objetivo de operar uma referéncia atual

diferente daquela operada preliminarmente pelo lexema.

Discutindo o papel da anéafora, Apothéloz (1995, p.11) também analisa a
anafora como importante fator de progressdo textual e ndo apenas como
elemento de coeréncia. O autor estuda a anafora relacionando-a com a dinamica

textual e classifica a anafora como fiel, se é tomado o mesmo referente por meio
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do mesma palavra precedida de um SN definido ou demonstrativo e infiel, se a

retomada ocorre por meio de um sindnimo ou hiperénimo.

Apothéloz (1995, p.37-8) considera a anafora por nominalizacdo uma
maneira de o anunciador manifestar a sua subjetividade e um dos processos mais
construtivos do discurso. Constitui-se a nominalizacdo de um sintagma nominal

que transforma em referente o processo denotado pela proposicéo anterior.

Ha que se considerar, segundo Apothéloz (1995), a escolha das
expressdes referenciais, conforme os referentes sejam novos, ainda né&o
conhecidos pelo interlocutor, ja dados, ou aqueles que s&do acessiveis por
inferéncia ou introduzidos por meio de uma anafora associativa.

A determinacdo se um referente € novo ou dado ndo depende do
conhecimento real dos interlocutores, mas da imagem que os interlocutores tém
uns dos outros. Desse fato resulta uma certa manipulacdo que se torna visivel na

escolha das expressoes referenciais.

Quanto ao uso de determinantes definidos ou demonstrativos, Apothéloz
(1995) chama a atencéo para o fato de que, em certas situacdes, eles podem ser
comutados sem dificuldade, entretanto, em outras circunstancias, a permuta

desses elementos sofre fortes restri¢oes.

Segundo Koch (1991, p.35) ha restricbes para o emprego de determinantes
representados pelos artigos em formas remissivas. Desse modo, se um SN for
introduzido por um artigo indefinido, s6 poderd ser retomado por SN definido.
Entretanto, um SN definido pode ser recuperado por outro SN definido:

(21) Um dia de manha eu passei para comprar dois iorgute e vi
um vizinho meu num bar perto de la de casa. Quando foi a tarde o
meu vizinho Eli estava bébado caindo pela rua...

EJC 4/ 2002 (Veja anexo 20)
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Em (21), o SN é introduzido por um artigo indefinido e recuperado por um
SN definido.

(22) A violéncia tem que acabar porque outras vidas seram tiradas
da nossa convivéncia.

A violéncia € vinganca por causa disso eles morrem sem
necessidade e acabam matando pessoas inocentes.

EPG 4/ 2002 ( Veja anexo 21)

Em (22), o SN é definido, logo s6é pbéde ser recuperado por outro SN

definido.

E conveniente que se analise como as criangas v&o se apropriando do uso
dos determinantes dos nomes. Particularmente, sobre o desenvolvimento do
sistema de funcionamento dos determinantes dos nomes, segundo Kamiloff-
Smith, citado por Apothéloz (1995, p. 80-3), a evolucdo dos determinantes entre
as criangcas aparece num processo gradual caracterizado pela elaboragéo e
complexidade progressiva de um sistema de fungdes. A partir de um pequeno
namero de marcadores unifuncionais, a crianga progressivamente vai elaborando
um verdadeiro sistema de marcadores plurifuncionais. Somente aos oito anos,
aparece o uso de SN definidos. Na primeira fase, de trés a cinco anos
aproximadamente, o indefinido € usado em processos de denominacdo e o
definido é utilizado deiticamente. Na segunda fase, de cinco a 8 anos, quando ja
esta estabilizada a distin¢do entre a funcdo denominativa do indefinido e a déitica
do definido, a crianca comeca a marcar a oposicao singular e plural, mas o
determinante definido ndo apresenta ainda o carater anaférico e o género ndo é
ainda uma categoria que organiza o sistema de determinantes. Finalmente, na
terceira fase, de 8 a doze anos, a crianca ja emprega o indefinido plural com a

funcao de inclusdo de classe e o definido plural para a de totalizacao.

Segundo Hickmann, citado por Apothéloz, (1995, p.84) hd uma aquisicdo
mais precoce do processo de anafora, que aparece por volta dos sete e se

estabiliza aos dez anos. Esta génese baseia-se na capacidade de a crianca
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ancorar a palavra no contexto produzido pela palavra.

Sobre a introducdo dos referentes, Apothéloz, a partir de estudos de
Karmiloff-Smith, explica que, até os quatro anos, a criangca costuma utilizar o
procedimento da etiquetagem, constituida simplesmente por nome ou por nome
mais um determinante definido ou indefinido. Geralmente, as criancas reutilizam a

mesma etiquetagem nas frases seguintes.

Apothéloz (1995), citando Hickmmann, afirma que as criancas de quatro
anos se apdiam no contexto extralinguistico para estruturar o seu discurso. Tudo
ocorre como se a harracdo comecasse a cada nova proposicdo. Estas

expressdes desaparecem por volta dos sete aos dez anos.

A manutencdo das referéncias, de acordo com Hickmann, citado por
Apothéloz, (1995, p.86-7), entre as criancas de quatro a dez anos, ocorre com um
namero expressivo de formas pronominais ou anaforas zero. Em todas as idades ,
a maioria das anaforas zero e das formas pronominais séo utilizadas, quando, de
enunciado em enunciado, se mantém a referéncia da personagem principal. Se
alguma personagem secundaria aparece como sujeito ou agente, a personagem

principal é designada por um SN definido.

Analisando as estratégias de textualizagdo em textos narrativos de
criancas, Apothéloz (1995, p.89), citando Karmiloff-Smith, afirma que o
desenvolvimento de linguagem entre as criancas passa por varias fases, quando
elas escolhem entre a pronominalizacdo ou n&o dos referentes dos protagonistas
de uma histéria. Aproximadamente, a partir dos cinco anos, surge a primeira

estratégia que pode ser descrita da seguinte forma:

1. Desde o inicio da narracdo, a crianca elege uma personagem
como principal protagonista;

2. Este personagem principal € introduzido por um SN indefinido;
3. Todas as frases seguintes comeg¢am por um pronome pessoal
gue remete a personagem principal;

4. Aparecem outros pronomes referindo-se a personagem.
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Isso é para Karmiloff-Smith uma estratégia que se denomina de sujeito-tematico.

Essa estratégia pode tornar a estrutura do texto rigida e repetitiva.

Na fase seguinte, entre oito e nove anos mais ou menos, a estratégia
precedente vai se tornando mais maleavel. A principal modificacdo consiste em
permitir que a posicéao inicial da frase seja ocupada por um referente que nao é o

sujeito tematico. Este referente vem expresso por um SN definido.

Schneuwly (1988, p.39) que estuda, particularmente, a linguagem da
crianca, afirma que a referéncia se da por duas operagcdes basicas. A primeira
por meio de termos lexicais e de um esquema lexical que correspondem as
nocdes psicoculturais. Nessa operagdo, escolhem-se 0s termos através de um
filtro lexical, considerando-se as relagdes entre os termos. A segunda, a partir
dessa estrutura aberta que constitui o léxico, permite que se articulem outras
operacoOes de textualizagdo. Conforme afirma Culioli, citado por Schneuwly (1988,
p.39), essas operagbes podem ser quantificacdo, aspectualizacao,

temporalizacdo, tematizacado e modalizacao.

As operacOes de gestao textual, segundo Schneuwly (1988, p.39), tratam
da construcdo da cadeia textual e funcionam numa dupla dimensao co-textual e
contextual. Isso significa que ha restricbes definidas pela sequéncia global do
texto e exigéncias provenientes da representacdo da interacdo, e mais
particularmente da relacdo com o destinatario. Essas operacdes de textualizacao
se expressam por meio de operacdes de referenciacao.

Para Schneuwly (1988, p. 40), ha trés tipos de operacdes de textualizacao:
coesdo, conexdo/ segmentacdo, e modalizacdo. A operacdo de coeséo
caracteriza-se como processo de conservacao ou progressao da informacéo
textual. O autor investiga quais sdo os meios pelos quais diferentes sujeitos
introduzem, recuperam ou diferenciam os elementos de um texto. Essa questéao &

estudada através da analise das anaforas.
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Estudando a anafora, Schneuwly (1988), citando De Weck, estabelece
doze categorias da anéaforas: seis pronominais. cinco nominais e uma para 0s

outros tipos de anaforas, a exemplo dos advérbios de lugar.

Dentre as anaforas pronominais se encontram as seguintes:

1. pronomes pessoais de terceira pessoa,;

2.pronomes demonstrativos;

3.pronomes relativos;

4.pronomes indefinidos;

5.pronomes e adjetivos possessivos de primeira e segunda
pessoa;

6.pronomes adjetivos possessivos de terceira pessoa.

Classificam-se como anaforas nominais 0s seguintes processos:

l.repeticbes ( retomadas de um lexema , sem mudanca de
determinantes);

2.definitivizagbes (retomadas definidas de um SN indefinido);
3.referenciacbes déiticas intratextuais ( retomadas com um
demonstrativo de um lexema precedente idéntico;

4.substituicdes lexicais ( retomadas de um lexema por um outro,
evocando o mesmo objeto)

5.nominalizacdes (retomadas, por conversdao de um sintagma
verbal em sintagma nominal, de uma frase, de um parégrafo, de
uma parte do texto). (SCHNEUWLY, 1988, p.129)

Nos outros tipos de anafora, incluem-se, por exemplo, os advérbios de

lugar.

Com relacdo ao desenvolvimento da coeséo, especialmente da anafora
entre as criancas, Schneuwly (1988, p.130), citando Rutter e Raban, afirma que,
até os seis anos, a crianga usa com frequéncia 0s pronomes pessoais e somente
aos dez anos aparece uma variedade de outros procedimentos, a exemplo de

outros pronomes e diferentes formas nominais.

Pellegrini, Galda e Rubin, também citados por Schneuwly (1988, p.130) ,
consideram em sua analise, além da idade, o tipo de texto, se narrativos ou

argumentativos. Afirmam que a coeséao ja esta bem desenvolvida entre 0os nove e
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dez anos, embora destaquem que a capacidade de organizacao textual continua

a se desenvolver ao longo da escola elementar.

Schneuwly (1988, p.131)) afirma que, a partir dos nove anos, a crianca ja é
capaz de empregar o pronome anaférico como um recurso de coesao que serve
para indicar ao interlocutor que ndo houve mudanca de referente. O pronome

pessoal parece ter, nessa fase, grande produtividade na coeséo textual.

Quanto ao modo de introduzir o referente, Schneuwly (1988) afirma que
depende do tipo de discurso e de referente.

Segundo Schneuwly(1988) € importante que se considere o tipo de texto
ou género discursivo. O autor analisou textos informativos e argumentativos,
concluindo que o tipo de texto determina a introducéo de referente e as anéforas
textuais, o que significa que as escolhas lexicais ndo se fazem
independentemente da estrutura do texto nem do co-texto. Isto se confirmou nos

textos pesquisados.

De um modo geral, no corpus analisado por Schneuwly, os textos
informativos contém mais expressdes anaforicas do que o0s textos
argumentativos. A razdo apontada pelo autor é que os textos argumentativos sédo

centrados no enunciador e na exposi¢cao de suas opinides.

Tratando dos pronomes demonstrativos, o autor chama a atencdo para o
fato de que o pronome demonstrativo acompanha um nome, refere-se a um nome
ou a uma unidade diferente de um nome, isto é, uma frase ou um paragrafo. No
altimo caso, trata-se do encapsulador ja referido por Conte (1996) e Francis
(1994).

Quanto ao funcionamento discursivo de determinados elementos,
Apothéloz (1995, p.304-5) conclui que 0s pronomes pessoais nao sao dotados de
produtividade discursiva particular, designam objetos que n&o tém saliéncia local

particular, mas tém saliéncia cognitiva elevada; os pronomes demonstrativos
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designam objetos de saliéncia local elevada e podem ser dotados de uma
produtividade discursiva acentuada; os determinantes possessivos designam
também objetos de saliéncia local elevada, mas tém pouca produtividade
discursiva; os SN demonstrativos sdo dotados de produtividade discursiva
elevada, mas ndo representam objetos de saliéncia local particular, o que é
compensado, quando a saliéncia é fraca, com uma saliéncia cognitiva elevada; e
os SN definidos sdo dotados de pouca produtividade discursiva e apresentam

objetos que tém saliéncia local fraca.

Ha de se considerar que os mecanismos de referenciacdo revelam nao so
a subjetividade do autor do texto, mas também o grau de desenvolvimento de sua
competéncia textual, como afirma Soares (1999). Pode-se observar que algumas
criangas, mesmo depois dos oito anos, ainda conservam uma estrutura de
construcdo textual repetitiva, 0 que comprova um grau de competéncia textual

ainda insatisfatorio.

Observa-se a partir dos dados que os diferentes processos de
referenciacdo comecam a consolidar-se a partir dos nove até os doze anos, faixa
etaria a que pertencem os autores dos textos pesquisados. Nessa fase, ja
empregam nao sO6 anaforas pronominais, mas também anaforas nominais em
suas diversas formas, exceto a nominalizacdo por deverbais, provavelmente
pelo fato de as criangas ndo terem ainda o dominio do léxico que lhes permita
retomar proposi¢cdes por meio dessas nominalizacbes. Em geral, retomam trechos

ou frases anteriores com palavras genéricas ou com o demonstrativo isso.

A posicdo assumida nesta tese € a de que as escolhas das expressdes
referenciais e das estratégias de referenciacdo estdo sujeitas ao co(n)texto que
impbe restricbes ao autor na busca da construcdo sentido, para atingir a
comunicacao, objetivo primeiro da linguagem. A interacdo é reconhecida como o
fundamento que norteia a constru¢do do sentido. O sujeito ndo € senhor absoluto
de suas palavras, mas antes as escolhe tendo como alvo o seu interlocutor. O

ponto de vista assumido é discursivo e ndo apenas textual.
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2.3 A Referéncia déitica de pessoa, espago e tempo

A referéncia déitica vem da palavra grega déixis que exprime a agédo de
“apontar® ou “indicar”, e veio a ser um termo técnico da teoria gramatical,
conforme afirma Lyons (1979). A nocao de déixis permitiu estudar os elementos
linglisticos que servem para indicar a pessoa , 0 espaco e o tempo do enunciado.
Assim, 0s pronomes pessoais eu, tu (vocé), ele, etc; os advérbios de lugar e de
tempo aqui, ai, ali, 14, acola e agora e entdo indicam o que esta préximo ou
distante do falante ou do interlocutor e 0 “momento em que se fala” ou o “néo-
momento em que se fala (Lyons, 1979, p.290). Para o autor a situagdo tipica
do enunciado é egocéntrica, uma vez que o papel de falante pode mudar entre os
participantes de uma conversa e o falante sera sempre o centro da situacao do
enunciado (1979, p.291).

Em Dubois et al. (1993), encontra-se a seguinte definicao para a déixis:

Todo enunciado se realiza numa situacdo definida pelas
coordenadas espaco-temporais: 0 sujeito refere o seu enunciado
ao momento da enunciacdo, aos participantes na comunicacao

e ao lugar em que o enunciado se produz. As referéncias a essa
situacdo formam a déixis, e os elementos linglisticos que
concorrem para situar o enunciado (para “embrea-lo” na situacao)
sdo déiticos. A déixis €, pois, um modo particular de atualizacao
gue usa o gesto (déixis mimica) ou termos da lingua chamados
déiticos (déixis verbal). (p.168) (Grifo nosso)

Kerbrat — Orecchioni apresenta a seguinte definicdo para os déiticos:

...0s déiticos sdo unidades linguisticas cujo funcionamento
semantico-referencial (selecdo na codificacdo, interpretacdo na
decodificacdo) implica tomar em consideracdo alguns dos
elementos constitutivos da situacdo de comunicacao, a saber:

- 0 papel que desempenham os participantes do enunciado no
processo de enunciacao;

- a situacdo espaco-temporal do locutor e, eventualmente, do
alocutario. (1997, p.48)

Nas definicbes apresentadas, um elemento € comum: o reconhecimento de
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que a déixis se refere aos participantes e as coordenadas espaco-temporais de
uma situacao de comunicagao. Entretanto, notam-se algumas particularidades,
especialmente, na conceituacao de Lyons, uma vez que ele inclui o pronome ele
entre os déiticos. Disso discordam n&o s6 Dubois et al. (1973), mas também
Benveniste, uma vez que o autor considera déiticos apenas o0s participantes
efetivos da enunciacdo, porque a terceira pessoa ndo remete a nenhuma
pessoa, uma vez que a terceira pessoa se refere a um objeto colocado fora da

alocugédo, sendo por isso a ndo-pessoa (1995, p.292).

O estudo dos déiticos remete a enunciacdo, que pressupde a utilizacdo
individual da lingua. Para Benveniste (1989, p. 83-5), antes da enunciacdo a
lingua existe apenas em sua virtualidade. A apropriagcdo da lingua por um
individuo faz emergir, no discurso, a pessoa que fala (eu) e o alocutario (tu).
Esses elementos s6 se manifestam na enunciagdo. Para o autor, existe o
aparelho formal da enunciagdo, que é constituido pelos pronomes pessoais,
indices de pessoa (eu-tu) que sO se instauram na enunciacdo; pelos
demonstrativos, indices de ostensdo (este, aqui); e pelos tempos verbais,
especialmente, o presente, que coincide com o momento da enunciacdo. O
presente €, na verdade, a origem do tempo, porque € a partir do presente que se

estabelecem o passado e o futuro.

Segundo Benveniste (1995, p. 286), somente na linguagem o homem se
constitui como sujeito, mas a consciéncia de si mesmo sO é experimentada por
contraste, isto €, o homem precisa de um interlocutor, um alocutario, um tu para
se constituir como eu. A instalacdo do eu s6 se da no discurso, quando € possivel
a reversibilidade do eu e do tu entre os interlocutores.

z

A linguagem sO é possivel porque cada locutor se
apresenta como sujeito remetendo a ele mesmo como eu no seu
discurso. (BENVENISTE, 1995, p. 286).

Os elementos déiticos sdo considerados indispensaveis as linguas

naturais, uma vez que permitem designar sem precisar qualquer predicacao a
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entidade indicada. Sem os déiticos, as linguas seriam muito prolixas, porque seria
exigida do falante uma competéncia para predicar de modo inconfundivel e
singular cada entidade entre todas do mundo, caso a ela quisesse referir-se.
Lahud (1979) chega a essa concluséo sobre os déiticos, quando discute o valor

de verdade absoluta que é exigido pelos filosofos légicos:

...0 ato de referéncia déitico permite, como trago fundamental, que
se identifiqgue um singular, sem que seja preciso, no limite,
fornecer nenhum predicado do objeto visado. A existéncia de
déiticos torna, portanto, possivel o ato de referéncia nesses casos,
muito comuns, em que se quer designar um “individual” embora
nao se conheca nenhum predicado entre aqueles que Ihe possam
ser atribuidos, principalmente nenhum predicado que se aplique
exclusivamente a esse individual. Fica, entdo, claro que o que
assim se perde em matéria de “verdade absoluta”, é ganho em
aptidao para individualizar.

No limite, seria necessario saber tudo sobre o universo para poder
designar ou reconhecer um individual huma linguagem sem
déiticos. (p.79)

A importancia dos déiticos € incontestavel , haja vista a possibilidade de
nao soO indicar sem precisar predicar os individuos singulares do mundo, mas
também os elementos do cotexto, dai o conceito de déixis ter sido ampliado,
considerando-se déiticos ndo sO os elementos indicadores da enunciacdo, déixis
situacional, mas também do cotexto, déixis cotextual (KERBRAT — ORECCHIONI,
1997, p. 51).

Os principais déiticos sdo eu-aqui-agora vindos do ego-hic-nunc latinos,
representacdo da pessoa, do espaco e do tempo da enunciacdo, dos quais se
derivam todas as outras relagbes pessoais e espacgo- temporais. Assim, a déixis

sera estudada nos seus trés aspectos:

a) Déixis de pessoa ;
b) Déixis de espaco;

c) Déixis de tempo.
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a) Déixis de pessoa

Para Benveniste, 0s pronomes pessoais representam a expressdo da
subjetividade e constituem uma classe especial de signos, porque nao remetem a
nenhum referente particular a ndo ser aqueles que participam da enunciacéo,

deles decorrendo os déiticos:

Os pronomes pessoais sdo 0 primeiro ponto de
apoio para essa revelagédo da subjetividade na linguagem. Desses
pronomes dependem por sua vez outras classes de pronomes,
que participam do mesmo status. S&o os indicadores da déixis,
demonstrativos, advérbios, adjetivos, que organizam as relagfes
espaciais e temporais em torno do “sujeito” tomado como ponto de
referéncia: “isto, aqui, agora” e as suas numerosas correlacbes
“isso, ontem, no ano passado, amanh@”, etc. (1995, p. 288).

E preciso salientar que Benveniste (1995) questiona a incluséo da terceira
pessoa entre as pessoas do verbo, diferentemente do que dizem as gramaticas
normativas, dai afirmar que a terceira € a ndo-pessoa. Segundo o autor, quando,
na linguagem, as duas primeiras pessoas aparecem, ha um discurso no qual

essas pessoas estao implicadas na enunciacgéo:

Eu designa aquele que fala e implica ao mesmo tempo um
enunciado sobre o “eu”: dizendo eu, ndo posso deixar de falar de
mim, Na segunda pessoa, “tu” é necessariamente designado por
eu e ndo pode ser pensado fora de uma situac&o proposta a partir
de “eu”; e, a0 mesmo tempo, eu enuncia algo como um predicado
de “tu”. Da terceira pessoa, porém, um predicado é bem
enunciado somente fora do “eu-tu”; essa forma é assim
exceptuada da relacdo pela qual “eu” e “tu” se especificam. Dali,
ser questionavel a legitimidade dessa forma como “pessoa’.
(BENVENISTE, 1995, p.250)

Com essa afirmacédo Benveniste chega ao que ele mesmo denomina de
centro do problema, ao excluir a terceira pessoa da cena enunciativa. E o proprio
autor quem diz que a terceira pessoa, pela sua estrutura, € a forma nao pessoal
da flexdo verbal, servindo sempre para exprimir a nocdo da impessoalidade, o
gue tem despertado discussées inuteis, quando se confunde “pessoa” e “sujeito”.
Como a terceira pessoa nédo implica nenhuma pessoa, pode tomar qualquer

sujeito ou ndo comportar nenhum, mas esse sujeito ndo € uma pessoa. (1995,
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p.252-3). Estabelecem-se, a partir dessa idéia, duas categorias de pessoalidade
que se opdem: actante da enunciacao (eu-tu) e actante do enunciado (ele), como
bem afirma Fiorin (2001). Lembra também Fiorin que a terceira pessoa € utilizada
em todas as linguas para exprimir a impessoalidade, num relato, em que
nenhuma agente toma a palavra. As duas primeiras pessoas tém sujeitos Unicos,
entretanto a terceira pode se referir a qualquer sujeito. A compreensao dos

déiticos depende do conhecimento da situacdo de uso (Fiorin 2002).

Retomando-se o tema dos déiticos, poder-se-ia questionar se “ele” é
déitico. Afirma Berrendonner (1981, p.60-1), quando discute o fantasma da
verdade, que o contexto deve ser considerado um participante ativo do evento de
interlocug&o. Cervoni (1989, p. 29-30) cita Berrendonner , mas logo depois recua

e abragca a posicdo de Benveniste (1995), que exclui a terceira pessoa dos

bY

pronomes relacionados a enunciacdo e a subjetividade, situando a terceira
pessoa no dominio do que se costuma denominar linguagem objetiva. Benveniste
afirma que as formas ele, o, isso, etc s6 servem como substitutos abreviativos,
atribuindo-lhes apenas a representacéo sintatica que retoma “partes do discurso”
por uma questdao de economia, nao tendo, assim, a mesma fungcdo dos
indicadores de pessoa (1995, p.282-3).

Discutindo a questdo da déixis de pessoa, Lahud (1979), comentando a

visdo de Benveniste (1995) com ele concorda ao afirmar:

A distincdo entre “pessoa “ e “ndo-pessoa” reflete, portanto, uma
oposi¢do mais profunda, cujo traco distintivo essencial é a relacdo
do sentido dos signos com a enunciagdo: é a auséncia de tal
relacdo que faz do “ele” um elemento pertencente aquilo que
Benveniste denomina a esfera “cognitiva” da linguagem e, por
isso, um signo adequado para designar coisas da ‘“realidade
objetiva”; e é a impossibilidade de se conceber a natureza
semantica de “eu-tu” fora de uma remissdo a enunciacdo que 0s
torna "ndo-referenciais em relacao a realidade”: pode-se, quando
muito, dizer que sdo auto-referenciais, no sentido de elementos
refletindo seu préprio emprego em cada instancia de discurso
onde sua presenca imprime no enunciado uma marca de
apropriacdo da lingua por um sujeito. (LAHUD, 1979, p.109-10)

A exclusédo da terceira pessoa por Benveniste suscitou diferentes pontos
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de vista em torno do assunto, dentre os quais o de Kerbrat — Orecchioni (1997)
qgue discorda do autor, apresentando o argumento de que, se “ele” s6 pode ser
interpretado “fora da atualizagdo”, o mesmo vale para o “eu” e o “tu”. A diferenca
principal, segundo a autora, € que a terceira pessoa para receber um contetdo
referencial preciso, necessita de determinacdes cotextuais das quais o0 “eu” e o

“tu” podem prescindir (p.56).

Embora exista essa discussdo em torno do assunto, ndo se pode negar a
valiosa contribuicdo de Benveniste para o estudo dos déiticos como unidades
linglisticas responsaveis pela expressao da subjetividade na linguagem.

A inclusdo do pronome ele entre os déiticos € uma questdo controversa.
Assume-se aqui a posicao de Benveniste (1989) quando, tratando do aparelho
formal da enunciacédo, relaciona somente 0s pronomes eu/tu como participantes
da enunciacdo. Considerando o caréater referencial do pronome ele, estabelecem-
se aqui duas categorias déiticas: os déiticos de enunciacdo: 0S pronomes
pessoais eu/tu, os indices de ostensdo, marcadores de lugar aqui, 14, este, esse,
aguele, os marcadores de tempo agora, ontem, e os déiticos discursivos que se

referem a elementos do discurso entre os quais figura o pronome ele.

O que se deve discutir é se a subjetividade é circunscrita aos enunciados
em primeira pessoa ou se pode ser encontrada também em enunciados de
terceira pessoa. Os primeiros seriam 0s subjetivos e 0s segundos 0s objetivos,
como afirma Benveniste (1995, p.282). Essa posicado nao pode ser admitida sem
restricbes, porque a subjetividade ndo se limita a questdo da pessoa, uma vez
gue ha enunciados em terceira pessoa mais subjetivos e enunciados em
primeira menos subjetivos. Isso significa que a subjetividade se expressa em
outros elementos linglisticos além da pessoalidade. Kerbrat — Orecchioni (1997)
discute esse tema, afirmando que o discurso objetivo se esforca para apagar os
vestigios do sujeito e prefere assumir que o objetivo/subjetivo ndo € dicotdmico
mas gradual. Para isso concorrem as unidades Iéxicas que Sdo mais ou menos
carregadas de subjetividade, contribuindo nesse processo 0s homes axiologicos,

0s nomes de cores e de tamanho (p.93-5). O mesmo ponto de vista é defendido
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por Cervoni, para quem a objetividade ndo passa de um engodo; a subjetividade &
onipresente na linguagem. O autor afirma que ha um continuum entre as

producdes mais subjetivas e as menos subjetivas (1989, p.47).

Exemplo:

(23) Era uma vez uma menina muito educada e comportada . Tinha um
gato muito manhoso .
EJC 3/2001 (Veja anexo 22)

Em (23), a autora iniciaa narracdo em terceira pessoa, mas carrega
o enunciado com unidades léxicas avaliativas, 0 que expressa a subjetividade

do locutor.

Observe-se o texto seguinte:

(24) Estava no Hospital Alianca, um hospital que localiza-se no Rio
Vermelho. La existem salas de cirurgia , salas de espera, escritorios para
consultas médicas e etc.

Era o dia em que a minha irma Juliana ia nascer, estava l4 eu, meu
pai € minha avd na sala de espera, muito anciosos . N&és vimos varias
pessoas feridas e doentes, foi um horror!

EPG 4/2002 (Veja anexo 23)

Em (24), a subjetividade esta marcada por varios elementos linguisticos,
comecando pelo verbo na primeira pessoa, depois pelo déitico espacial “l1&”
relativo a um espaco diferente do espa¢o da enunciacdo, varios possessivos de
primeira pessoa e, finalmente, por um item lexical carregado de subjetividade
“horror” acompanhado de exclamacgao, sinal que exprime a emoc¢éo do sujeito
mais que qualquer outro. Esse discurso apresenta um grau maior de subjetividade

do que o (23), porque estd em primeira pessoa e traz outras marcas do sujeito.

(25) Eu moro na cidade de Salvador no bairro do costa azul na
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rua professor Clovis Veiga no A Rui Carlos apartamento 04
Bloco A.
EPG 4/ 2002 (Veja anexo 24)

O enunciado (25), embora esteja na primeira pessoa € menos subjetivo do
gue o (23) e 0 (24), porque ndo apresenta outras marcas de subjetividade.

Subjetividade €, neste trabalho, defendida como uma questéo de grau. Os
enunciados serdo mais ou menos subjetivos, para o que ndo bastam somente os
elementos linglisticos que remetam a enunciagcdo, mas também tudo que possa
contribuir para a expressdo do sujeito: as unidades lexicais axiologicas e
avaliativas ou quaisquer outras, a exemplo das modais, passando pelos
operadores argumentativos, que serdo estudados no capitulo sobre a

argumentagao.

b) Déixis de espaco

Os indices de ostensdo de que fala Benveniste sdo 0s termos que
implicam um gesto que designa o0 objeto a0 mesmo tempo que é pronunciada a
instancia do termo (1989, p.84-5). Dentre esses indices se encontra o déitico
espacial aqui, que se refere ao lugar em que se encontra o0 sujeito no momento da
enunciacdo, a partir do qual se estabelece o espaco linglistico, isto €, a
localizacdo dos objetos no mundo, independentemente de seu lugar fisico, uma
vez gue o sujeito passa a ser o centro de referéncia para a localizacdo (FIORIN,

2001, p.262 e 2003, p.174 ) . O aqui € a origem dos outros indicadores espaciais.

(26) L& na minha casa nunca teve uma briga nunca roubaram.
Aqui na escola acontese poca violéncia dives e quando acontece
auguma briga.

EJC 4/ 2002 (Veja anexo 25)

O déitico aqui, em (26), se refere ao espago da enunciagdo, considerando-se



77

que o texto foi redigido na escola, enquanto la é o espaco distante da cena

enunciativa.

Sdo considerados também marcadores de espaco  0S pronomes
demonstrativos este, esse, aquele e os advérbios de lugar aqui, 14, por exemplo.
Segundo Cavalcante (2000), a déixis de espaco se sobrep8e as outras, sendo a
déixis espacial a origem dos déiticos temporais, dos déiticos discursivos e até

mesmo da anafora.’

Os advérbios de lugar se organizam em duas séries: uma tricotbmica, aqui,
ai, ali, e outra dicotdmica, ca e la. Aqui e ai sdo marcadores enunciativos, o
primeiro referindo-se ao espaco do eu e 0 segundo ao do tu; ali indica o espaco
fora da enunciacdo. Ca é o espaco da enunciacdo e l& o espaco fora da cena
enunciativa. Acola é um outro espaco fora da enunciacdo que se opde a la
(FIORIN, 2003, p.176).

Os demonstrativos podem funcionar em portugués como pronomes
substantivos ou adjetivos: este/esse/aquele sdo formas variaveis que podem ser
substantivos e adjetivos; isto/isso/aquilo sdo invariaveis, neutros e s6 podem
funcionar como substantivos. Segundo Cunha e Cintra (1985) e Rocha Lima
(1999) o emprego dos demonstrativos estd condicionado ao lugar em que estejam
0S seres que demonstram em relacdo as pessoas gramaticais:

Este, esta e isto indicam o que esta préximo da pessoa que fala;

Esse, essa e isso indicam o que estad proximo da pessoa com quem se
fala;

Aquele, aquela e aquilo o que esta distante de quem fala e da pessoa com

guem se fala.

Os demonstrativos sdo apresentados por Cunha e Cintra (1985, p.322)

segundo a distancia em relacdo aos interlocutores, resumidos no quadro:

® Cavalcante comenta a posicéo de LYONS, JS8kBmanticsLondon: Cambridge University Press. 2v.
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Demonstrativo | Pessoa Espaco Tempo
este 12 situacao proxima presente
esse 28 situagao Passado ou futuro pouco
intermediaria ou | distantes
distante
aquele 3? situacao longinqua Passado vago ou remoto

Segundo Cunha e Cintra (1985), essas distingdes ndo sdo obedecidas na
pratica. Afirmam os autores que as formas demonstrativas este/esse sao
utilizadas, em certos enunciados, conforme o locutor queira imprimir mais ou
menos realce ao elemento demonstrado. Observa-se, nesse caso, que 0S
gramaticos normativos consideram a escolha dos demonstrativos uma forma de
intervencdo do sujeito, que procura chamar a atencdo para determinados

contelidos da sua elocugéo.

(27) O fato interessante foi quando mataram um homem la onde
eu moro |4 agora tem um Prédio antes de fazer esse prédio era
um areal. este*® homem que morreu ele foi morto no areal.

EJC 4/ 2002 (Veja anexo 26)

No exemplo (27), esse prédio empregado conforme determina a gramatica
normativa para os casos de referéncia anaférica, demonstra um referente sem
grande destaque para o locutor. No caso do uso de este homem, demonstra a
intencdo do sujeito do discurso, que procura conduzir o leitor para o contetdo

que considera importante.

O estudo dos déiticos de espaco nao se restringe a indicacdo do espaco
enunciativo, mas abrange também o que se costuma denominar déixis discursiva,
que é a possibilidade que tém os déiticos de se referirem a certos lugares do
discurso. Os déiticos discursivos ndo devem ser excluidos da categoria da déixis
pelo fato de ndo se referirem & instadncia da enunciacdo, porque se pode
ponderar o fato de que apontam para o espaco déitico do texto (CAVALCANTE,
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2000, p.54). Pode-se considerar a deéixis discursiva um sub-grupo entre 0s

déiticos de espago.

Déiticos discursivos se organizam, muitas vezes, a partir da semantica
espacial, exemplo, acima, abaixo, aqui etc, quando se referem a por¢des do texto.
Apéthéloz (1995) denomina esses déiticos de textuais, que serdo doravante

incluidos entre os déiticos discursivos.

Os demonstrativos, pelo seu valor ostensivo, sao bastante utilizados para
atualizar um ser do discurso ou porcdes dele. Nesse ultimo caso, com valor de
anafora encapsuladora como afirma Conte (1996). Segundo Fiorin (2001), véarios
linglistas admitem que essa classe de palavras tem duas funcdes distintas: a

déitica e a anaférica.

(28) Violéncia é em todos os lugares, nas ruas, nas escolas, em
casa e em outros lugares etc. Violéncia e morte.

Eu estou falando isto porque l& em casa tem um bar e ja teve

acalto...

EJC 4/ 2002 (Veja anexo 27)

Observa-se que, em (28), isto é um déitico discursivo encapsulador, que

recupera parte do texto, funcionando como anéafora.

Pode-se afirmar que a déixis de espaco refere-se ndo s6 ao espaco da
enunciacdo, mas também ao espaco textual e discursivo. Além disso, ndo se
restringe a economia da linguagem. A déixis, seja ela enunciativa ou discursiva,
se considerada numa perspectiva interativa da linguagem, é sempre uma escolha
do locutor, que, por uma questdo de estilo e de argumentacdo, conduz o
interlocutor para o que considera relevante na construcdo do sentido de seu

discurso.

120 demonstrativesteesta escrito com inicial mindscula no original.
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c) Déixis de tempo

Retoma-se, quando se estuda a déixis, o lugar da enunciacdo, que € o
lugar do sujeito, em torno do qual se organizam as categorias de espago e de
tempo. E o ego, hic, nunc — eu, aqui, agora — que representam o sujeito, 0 espaco
e 0 momento da enunciagdo. A partir do agora se fundam todas as outras

oposicdes temporais.

Segundo Benveniste (1989), os tempos verbais se fundamentam no eu da
enunciacao, sendo o presente o tempo axial, porque € o da enunciag¢do. Por isso
0 autor inclui a nocdo de tempo expressa pelo verbo entre os elementos do
aparelho formal da enunciagdo. A categoria do tempo nasce, na enunciagao, a
partir do tempo presente, 0 agora, que permite ao homem tomar consciéncia da
sua continuidade e temporalidade. Na realidade, s6 existe o tempo presente. Os
outros tempos séo invencgdes linguisticas, para que o homem possa referir-se ao

futuro e ao passado, ao que vai se tornar presente e o que ja ndo o € mais (p.86).

Ainda parafraseando Benveniste (1989), nenhuma forma linglistica € tao
subjetiva como a que exprime o tempo. O autor estabelece trés niveis de tempo:
o fisico, o crénico e o lingiistico. O tempo fisico € um continuo uniforme, infinito
linear, segmentavel a vontade e o tempo crénico é o tempo dos acontecimentos,
gue engloba também nossa propria vida (p.71). Esse tempo crbnico, segundo o
autor, corre do passado para o presente. A vida corre sem retorno, mas o homem
para situar os acontecimentos recorre a pontos de referéncia dessa escala
cronica que todos conhecem. Em todas as civilizagbes, sempre houve uma forma
de marcar o tempo crénico. Este tempo socializado € o do calendario (p.72) Os
calendarios devem atender a trés condi¢cdes essenciais: uma referéncia axial,
ponto zero, que pode ser uma data importante, a partir da qual concebe-se a nova
direcdo, a que o autor denomina de condicdo estativa; a referéncia ao antes e
depois, denominada diretiva; e a que serve para referir unidades de medida,
chamada mensurativa, a exemplo das palavras dia, més, ano, semana, quinzena,

trimestre, hora, minuto (p.72). O tempo linglistico est4 organicamente ligado ao
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exercicio da fala e se organiza como funcéo do discurso (p.74).

Na lingua, o deslocamento do tempo para tras, que corresponde ao
passado, € evocado pela memdéria e 0 movimento prospectivo refere-se ao futuro,
tempo correspondente ao presente que ainda vai ser. O tempo linglistico precisa
de um eixo e este € a instancia do discurso. Conclui-se que o Unico tempo
propriamente linguistico é o presente, implicito em todos o0s enunciados.
Linguisticamente, a partir do hoje, tempo da enunciacdo, existem somente duas
projecOes para tras ou para frente, a saber, ontem, anteontem, amanha, depois
de amanha ou projetadas para uma distancia de terceiro grau transanteontem ou
depois de depois de amanhad. Ha casos, em que, por questdes pragmaticas, o
enunciador precisa referir a um tempo que extrapola as relacdes temporais
expressas por ontem e amanha, utilizando-se para isso da gradacdo do tempo
cronico, a exemplo de expressbes como ha trés meses, ha oito dias etc.
(BENVENISTE, 1989, p.78).

O hoje é um tempo que se atualiza a cada enunciacdo e s6 pode ser
interpretado na intersubjetividade. Quando o enunciador deseja identificar o hoje,
recorre ao sistema de datacdo do tempo cronico , exemplo, “hoje, 12 de junho de
1924”. Do mesmo modo o eu s6 é compreendido pelos participantes do ato de
comunicacdo. Quando o enunciador quer identificar-se tem de acompanhar esse
eu do nome proprio que o determina socialmente, exemplo, “eu, fulano de tal”
(BENVENISTE, 1989, p.78).

Retomando-se a questdo da déixis, pode-se afirmar que os déiticos de
tempo sdo relacionados a enunciagdo ou a referentes presentes no discurso,
igualmente aos déiticos de pessoa e de espacgo. Sao indicadores da déixis de
tempo: os demonstrativos, os advérbios e locucdes adverbiais de tempo,

preposicdes e conjuncdes que expressem a idéia temporal.

A discussdo que se pode empreender sobre a prevaléncia da déixis de

espaco sobre a de tempo ou vice-versa conduz a mesma conclusdo a que chegou

7

Cavalcante (2000, p.47), quando afirma que a déixis temporal € o espaco
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semantico para o qual as dimensdes de lugar se transferem. A autora defende o

ponto de vista de que o verdadeiro papel da déixis é o de apontar o lugar:

O tempo de formulacdo ha de estar sempre subentendido,
mas ndo é, realmente a finalidade do direcionamento déitico. Em
seu sentido ostensivo fundamental, de designar demonstrando, a
déixis € por definicdo, um meio de localizar um elemento dentro
de um espaco organizado de acordo com as coordenadas do
falante. (CAVALCANTE, 2000,p.47)

Posicéo diversa tem Fiorin (2001) que atribui a categoria de espagco menor

capacidade de discursivizagéo:

Cabe indagar, entdo, por que, na Teoria da Enunciacdo, 0s
estudos do espaco ocupam uma posicdo secundéria e, nos
estudos literarios voltam-se para uma andlise da semantica. Isso
se deve ao fato de que , comparada as do tempo e da pessoa, a
categoria do espaco tem menor relevancia no processo de
discursivizagao (p.258)

Quando se fala em déixis, toma-se como ponto de partida o enunciador
que vai determinar as coordenadas espago-temporais do enunciado, levando em
consideracdo seja 0 espaco e o tempo da enunciacdo ou o lugar em que se
encontra no discurso o elemento que ele quer mostrar com um déitico espacial ou

temporal.

Exemplo:

(29) Em um dia, em uma casa simples uma menina estava muito
feliz brincando na sala e depois de brincar ela deixou os brinquedos
espalhados e a mée de Sofia, era 0 nome da menina, falou para ela
arrumar e ela continuou lendo o livro.

Depois disso _ela foi na cozinha comer um bolo e foi desenhar.
EPG 3/ 2001. (Veja anexo 28)

Em (29), depois disso é um déitico discursivo que, embora expresso com
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idéia de tempo, recupera, anaforicamente, ndo s6 o tempo da acdo narrada

anteriormente, mas também um referente em determinado espaco textual.

(30) Hoje 100% das pessoas assaltantes usam drogas, uns sao
porque estdo desempregados tem ate ums que fazem
cequestros para ganhar dinheiro agora nossos dias sédo de
cequestros, assaltos etc

Daqui a uns dias vam pensar que o planeta terra € um campo de

onde s6 andam matano pessoas.

EPG 4/ 2002 (Veja anexo 12)

No exemplo (30), hoje e agora sao elementos linguisticos que
representam o espaco da enunciacdo, que tém o valor semantico de atualmente
mais abrangente do que o tempo proprio da enunciacdo. Utilizando-se da
expressao daqui a uns dias, o locutor quis referir-se a um tempo posterior ao da

enunciagao.

(31) Dia 11/09/2001, aconteceu um dos piores ataques terroristas,
foi nos Estados Unidos, quando milhares de pessoas estavam
trabalhando num prédio no Centro de Nova York, o primeiro
aviao se chocou no Word Trade Center.

EPG 3/ 2001 (Veja anexo 29)

Em (31), enunciador situa com precisdo o tempo do evento, antes da

enunciacgao, valendo-se de uma referéncia do tempo croénico, dia 11/09/2001.

A déixis de pessoa, de espaco e de tempo sdo a expressao maior da
subjetividade, que remetem a enunciacao, lugar do jogo da intersubjetividade,
quando o sujeito enunciador se coloca em relagdo ao enunciatario. Os
participantes do ato de comunicac¢do podem intercambiar os seus papeéis e fardo
uso dos indices de pessoa, espaco e tempo sempre tomando como ponto de

partida a sua relacdo com o outro, com o lugar ou tempo da enunciacdo. Quanto
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a déixis discursiva, o enunciador chama a atencdo do enunciatario, esteja ele
presente ou ausente, para aquilo que considera importante na constru¢do do

sentido e na argumentacao.



2 SUBJETIVIDADE E ARGUMENTACAO

Nosso tratado se propde encontrar um método de investigacdo
gracas ao qual possamos raciocinar, partindo de opinides geralmente aceitas,
sobre qualquer problema que nos seja proposto, e sejamos também capazes,
quando replicamos a um argumento, de evitar dizer alguma coisa que nos cause
embaracos.

ARISTOTELES (Tépicos)

Assentemos que a Retérica € a faculdade de ver teoricamente o
que, em cada caso, pode ser capaz de gerar a persuasao.

ARISTOTELES (Arte Retorica)

Para mim as palavras tém um valor fundamentalmente argumentativo.

DUCROT

3.1 Discurso e Argumentacgao

Convém tracar um panorama geral da argumentacdo, partindo da
antiguidade grega a contemporaneidade, a fim de acompanhar a mudanca de
perspectiva para analise do assunto apresentada nos tratados antigos mais

divulgados e a exposta nas obras da atualidade.

O estudo da argumentacdo remonta a Grécia Antiga, sendo objeto de
preocupacao de varios fildsofos, dentre os quais se destaca Aristoteles (384 — 322
a. C.), cujos trabalhos se voltaram para o estudo do raciocinio dialético e da
argumentacao em Topicos (1987) e na Arte Retorica (1964). Na primeira, o autor

afirma:

Ora, o raciocinio € um argumento em que, estabelecidas certas
coisas, outras coisgs diferentes se deduzem necessariamente das
primeiras. (ARISTOTELES, 1987, p.5)

Pode-se depreender dessa afirmacdo que todo argumento leva a uma

conclusao.
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A argumentacdo € minuciosamente explicada por Aristoteles em Topicos.
Nessa obra, o autor classifica o raciocinio em demonstrativo, dialético,
contencioso e falso. O demonstrativo é aquele cujas premissas sado verdadeiras;
o dialético é o que parte de opinides geralmente aceitas; 0 contencioso ou eristico
€ 0 que parte de opinides que parecem geralmente aceitas; e o falso aquele cujas
premissas ndo sao verdadeiras nem geralmente aceitas (p.5). Prosseguindo,
apresenta um estudo detalhado das categorias definicdo, propriedade, género e
acidente. A definicdo consiste em apresentar o carater essencial da coisa. A
propriedade € uma qualidade que pertence a coisa, mas ndo necessariamente a
sua esséncia. O género é a categoria que reune coisas com diferencas
especificas em relagdo a outras. O acidente € o que ndo pertence a defini¢édo, a
propriedade nem ao género e, no entanto, pertence a coisa (Aristételes, 1987,
p.78). Afirma ainda o autor que qualquer uma dessas categorias sera expressa
pelas seguintes formas de predicacdo: esséncia, quantidade, qualidade, relacéo,
lugar, tempo, posicdo, estado, acdo, paixdo. A predicacdo € entendida como
aquilo que se afirma sobre o argumento, conceito que vai servir para diversos

estudos contemporaneos da argumentagao.

A singularidade da tese de Aristoteles esta no fato de que os argumentos
poderiam ser estocados em manuais, nos quais se poderia proceder o seu

estudo:

Devemos fazer também nossa escolha nos manuais escritos de
argumentacado e organizar listas sumérias de tais argumentos
sobre cada espécie de assunto, classificando-os em capitulos
separados , como “Do Bem” ou “Da Vida" — e esse “Do Bem” deve
tratar de toda forma de bem, comecando pela categoria da
esséncia (ARISTOTELES, 1987, p.15)

Desse modo, o carater argumentativo ndo seria inerente a linguagem
humana, mas um traco de determinados discursos, previamente estudados, sem

levar em conta a enunciacao e sim o tema.

Aristoteles (1987) passa a discutir o que ele denominou de topicos |,

lugares para cuja observancia sao Uteis os argumentos (p.22), situando-os de
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acordo com o critério da argumentacdo: se o problema é tratado como universal
ou particular, se, ao problema, aplica-se um critério de quantidade, de qualidade,
de género ou de propriedade. Também se ocupa o autor de esclarecer o modo

de exposicao, isto €, se a exposicao foi clara, obscura ou incoerente.

Muitas das idéias de Aristoteles influenciaram o pensamento
contemporaneo sobre argumentagcdo. Ressalta-se a afirmagcdo de que a
argumentacdo tem como objetivo persuadir. Ndo se pode negar esse principio
aristotélico, mas o persuadir deve ser entendido como um modo de dizer X que
leva o interlocutor a concluir Y. Entretanto, deve-se considerar que nao se pode

garantir um efetivo controle sobre a interpretacdo do enunciado pelo interlocutor.

Em sua obra Arte retérica (1964), o autor retoma algumas questbes
tratadas em Topicos (1987), reconhecendo que a retérica apresenta analogias

com a Dialética, especialmente no que diz respeito a persuasao.

Assentemos que a Retdrica é faculdade de ver teoricamente o
gue, em cada arte pode ser capaz de gerar a persuasao.
Nenhuma outra arte possui esta funcéo,

Mas a Retorica parece ser capaz de, por assim dizer, no
concernente a uma dada questdo, descobrir o que € proprio para
persuadir. (ARISTOTELES, 1964, p.22)

Essa persuasao, segundo Aristoteles (1964), se da pelo discurso, quando

se afirma o que é verdadeiro ou 0 que parece ser.

Na Arte Retodrica, o autor ja apresenta certos indicios da enunciacdo ao
estabelecer os trés elementos que o discurso comporta: a pessoa que fala, o
assunto de que se fala (a terceira pessoa ) e a pessoa a quem se fala (p.30). O
fim do discurso estara sempre em funcdo do ouvinte, haja vista ser a persuasao

de quem ouve o fundamento de sua tese.

Aristoteles (1964) prossegue a sua exposicao classificando os discursos

oratérios em: deliberativo, judiciario e demonstrativo ou epiditico. No deliberativo,
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o orador deve aconselhar ou desaconselhar, isto €, tomar decisdes quer se trate
de questdes publicas ou privadas. O judiciario é aquele que comporta a acusacao
e a defesa. O demonstrativo ou epiditico apresenta o elogio e a censura (p.30).
Dito isso, 0 autor trata especificamente de cada tipo de texto, concluindo com
instrucdes de como um orador pode refutar um argumento, utilizar uma
interrogagédo ou uma facécia — dito chistoso que confere ao discurso um tom de
gracejo ou zombaria. Aristételes destaca, dentre as facécias, a ironia pelo seu

valor argumentativo.

Lendo-se as obras de Aristoteles, compreende-se a argumentagdo como
parte da dialética ou da retorica, entendidas como método ou arte de articulacao
dos discursos de oradores que se dirigem a auditorios determinados. Ha de se
considerar que seus tratados foram escritos para ensinar oradores gregos a falar
para grandes assembléias. As duas obras mencionadas ndo contemplam o
discurso escrito, mas contém principios dos quais partem o0s teoricos
contemporaneos da argumentacéo, particularmente Perelman e Olbrechts-Tyteca

e Ducrot.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2000) introduzem o seu tratado, situando o
seu ponto de vista a partir do pensamento aristotélico sobre a argumentacéao.
Segundo os autores, a sua obra se aproxima da de Aristételes pelo fato de que é
em funcdo de um auditério que qualquer argumentacao se desenvolve, mas nao
se limita a linguagem oral nem aos discursos dirigidos a grandes multidées (p.6).
Perelman e Olbrechts-Tyteca defendem com veeméncia a adequacgéo do orador a
seu auditorio, esteja ele numa mesa familiar ou num debate especializado (p.6-9).
Sobre o assunto declaram:

z

Ha apenas uma regra a esse respeito, que € a adaptacdo do
discurso ao auditorio, seja ele qual for: o fundo e a forma de certos
argumentos, apropriados a certas circunstancias, podem parecer
ridiculos noutras (PERELMAN e OLBRECHTS-TYTECA, 2000,
p.28)

Pelo exposto, ha de se observar o auditorio para ajustar o tema e a

linguagem as suas caracteristicas, que sdo inUmeras tanto quanto sdo o0s
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auditorios.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2000) partem da mesma tese de Aristoteles
de que o objetivo da linguagem é a persuasdo, para o que o orador precisa
construir 0 auditorio o mais proximo da realidade. Para os autores, persuadir é
mais do que convencer, porgue um argumento é persuasivo, quando se propde a
influir sobre um auditério particular, e convincente, quando consegue a adesao
de todo ser racional (p.31). Os autores admitem como premissa basica para a
argumentacdo um acordo com o auditorio, que diz respeito ndo sé aos contetdos
explicitos, mas também as relacbes particulares que se podem estabelecer a
partir deles, a forma da linguagem a ser usada. Esses acordos se fazem
baseados nos objetos que podem servir de base para as premissas. Para torna-
los mais explicaveis, Perelman e Olbrechts-Tyteca separam os objetos em duas

categorias:

Acreditamos que sera util, desse ponto de vista, agrupar
esses objetos em duas categorias, uma relativa ao real, que
comportaria os fatos, as verdades, e as presun¢bes, a outra
relativa ao preferivel, que conteria os valores, as hierarquias e os
lugares do preferivel. (2000, p.74)

Os fatos podem ser, segundo o0s autores, observaveis, Ssupostos,
convencionais, possiveis ou provaveis. As verdades séo tudo aquilo que se pode
afirmar dos fatos. As presuncdes sao suposicoes que podem orientar uma
argumentacao. Os valores sdo conceitos que fazem parte do sistema de crencas
de um determinado grupo social. Existem valores abstratos como a justica e
concretos como a igreja (p.75-87).

Particularmente, quando Perelman e Olbrechts-Tyteca tratam da
fundamentagcéo do argumento com base em valores, pode-se tomar como ponto
de partida um lugar, o topos de que falava Aristételes, classificado em lugar-
comum e lugar especifico. Geralmente, considera-se 0 lugar-comum uma
banalidade, sem forca argumentativa, do que discordam Perelman e Olbrechts-
Tyteca (p.95). Prosseguem os autores discorrendo sobre os diversos lugares: o
da quantidade, o da qualidade, da causa, dos principios ou do objetivo (p.100 —
5).
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Referindo-se aos argumentos quase-légicos, Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2000) chamam a atencao para o argumento ridiculo e salienta o seu risco para a

educacao das criancgas:

O temor do ridiculo e a desconsideracdo por ele acarretada
foram amiade utilizados como meio de educacéo; este meio é tdo
poderoso que alguns psiquiatras chegaram a enfatizar o perigo de
seu uso para o equilibrio da crianga, espreitada pela ansiedade.
(p.234)

Embora represente um risco na educacdo de criancas, o argumento
ridiculo € uma arma poderosa de que pode valer-se um orador contra aqueles que
desejam desqualificar a sua argumentacdo. Esse recurso argumentativo deve ser
usado com cautela, porque pode causar embaraco ndo sé ao ouvinte, mas
também ao proprio orador. Exige-se, segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca

(2000) uma grande coragem para enfrentar o ridiculo.

Foram apreciados, neste trabalho, alguns aspectos da obra de Perelman e
Olbrechts-Tyteca que se apresentaram mais relevantes aos olhos da
pesquisadora. Naturalmente, outros ha tdo ou mais significativos. Poder-se-ia
continuar essa resenha, 0 que seria exaustivo, entretanto julgou-se pertinente a
leitura da obra desses autores para demonstrar o quanto influiu a obra de
Aristoteles sobre a deles. Cabe observar que Perelman e Olbrechts-Tyteca, ndo
sendo linguistas, mas tedricos da argumentagcao, procuram ajustar o pensamento
de Aristoteles & contemporaneidade, sem analisar 0os elementos linglisticos
responsaveis pela argumentacdo. Limitam-se a apresentar exemplos, sem
apontar neles os termos que conduzem o argumento a conclusao.

A argumentacdo é estudada numa perspectiva discursiva em Ducrot
(1977;1987;1990), que toma como ponto de partida a enunciagdo. Assim, suas
teses procuram dar conta do jogo enunciativo, que requer que se conhecam as
condigbes da enunciagdo, o hic et nunc, para compreender o enunciado. A

metalinguagem utilizada pelo autor € sempre a da linguistica da enunciagao.
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Ducrot (1977), quando trata do implicito e da pressuposi¢éo, inicia sua obra
discordando daqueles que declaram que a lingua € um instrumento de
comunicacdo, por ser uma definicdo vaga e passivel de varias interpretacoes.
Segundo o autor, nessa perspectiva a lingua serviria unicamente para a
representacdo das idéias, anulando o seu carater intersubjetivo. O autor defende
a tese de que a comunicagdo na linguagem seja entendida como a vocagéo
natural da fala, termo de Saussure, para dirigir-se ao outro, fornecendo, ao

realizar-se, um lugar de encontro para os individuos ( p.9).

Outra objec&o de Ducrot (1977) € contra a afirmacéo de que a lingua € um
codigo que serve para a transmissdao de informacdes. Concordar com isso é
admitir que todos os contetdos sao expressos de modo explicito, 0 que néo é
verdade. As vezes, dizem-se coisas sem a necessidade de dizé-las
explicitamente e sem a responsabilidade de té-las dito. A esse modo de dizer

sem explicitar, o autor denomina de implicito.

O autor atribui a existéncia dos implicitos, primeiramente a tabus
linglisticos presentes mesmo nos grupos sociais mais avancados e a certas
informacbes que o locutor se priva de dar para nao sofrer ou causar
constrangimentos. Nessas situacdes, o locutor se vale de implicitos. Outra
justificativa é uma opc¢do do locutor de exprimir-se de modo a nao permitir
objecbes do interlocutor, uma vez que todo enunciado explicito € passivel de ser

refutado:

Portanto é necessario para toda crenca fundamental,
guer se trate de uma ideologia social ou de um parti-pris pessoal,
encontrar, se ela se exprime, um meio de expressdo que néo a
exponha, que ndo a trans forme num objeto determinavel e
portanto contestavel. (DUCROT, 1977, p.14)

Partindo do pressuposto de que nem tudo precisa estar explicito na
linguagem, Ducrot (1977) situa os implicitos no plano do enunciado ou da
enunciacdo. Quando se diz uma coisa, querendo que se deduza outra, na

realidade, ha, no enunciado um implicito. O autor ilustra a sua idéia com um
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exemplo corriqueiro: quando se diz que o tempo esta bom, deseja-se dizer vamos
sair. Outros exemplos sdo o0s enunciados com o0s argumentadores logo e
portanto, porque boa parte deles tem a intencdo de deixar algumas informagdes
implicitas. Quanto ao implicito no plano da enunciagéo, o autor o explica a partir
de certas exigéncias as quais se tem de obedecer no momento da enunciagéo,
uma vez que dela participa o interlocutor que pode extrair do enunciado o
subentendido (p.15-6).

Sobre o implicito fundado na enunciag¢do Ducrot afirma:

O ato de tomar a palavra ndo é, com efeito, a0 menos nas
formas de civilizacdo que conhecemos, nem um ato livre, nem um
ato gratuito. N&o é livre, no sentido em que certas condi¢des
devam ser satisfeitas para que se tenha o direito de falar, e de
falar desta ou daquela maneira. Nao é gratuito, no sentido em que
toda fala deve apresentar-se como motivada, como respondendo
a certas necessidades ou visando a certos fins. (DUCROT, 1977,
p.16)

O interlocutor tem o direito de interrogar-se sobre as intencbes de quem
fala e sobre o direito de falar de quem fala, o que leva o locutor e o interlocutor a
deixarem implicitos no discurso. Segundo Maingueneau (1997b, p.160), a
argumentacao se apoia frequentemente nos implicitos, que nao € para o autor

uma lacuna no discurso, mas uma dimensao essencial da atividade discursiva.

Ducrot (1977) conclui que, na verdade, o implicito é uma significagdo
superposta a significacao literal do enunciado. Ademais, essas significacdes néo
sao reversiveis. Melhor dizendo, ndo se pode compreender a significacao
implicita sem compreender a significacdo literal, entretanto, nada impede que se

compreenda a significacdo literal sem compreender a significacdo implicita
(p-19).

A peculiaridade na teoria de Ducrot sobre o implicito € considera-lo uma
estratégia eficaz de argumentacdo, quando o locutor quer eximir-se da
responsabilidade sobre o que diz, atribuindo-a ao interlocutor que extrai do

enunciado o implicito sob a sua conta e risco.
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Ducrot (1987) revé, ou melhor reexamina, como, na opinido do autor,
costumam dizer os linguistas, o seu ponto de vista em relacdo ao subentendido,

situando-o0 somente na enunciagao e o pressuposto no enunciado:

O subentendido, ao contrario, resulta de uma reflexdao do
destinatario sobre as circunstancias de enunciacdo da mensagem
e deve ser captado, através da descricdo linguistica, ao final de
um processo totalmente diferente, que leve em conta, ao mesmo
tempo, o sentido do enunciado e suas condi¢cdes de ocorréncia e
Ihes aplique leis l6gicas e psicoldgicas gerais. (p.25)

Ducrot defende o0 seu ponto de vista de que uma descricAo semantica
linguistica possivel deve partir de um determinado enunciado produzido em
determinado contexto, isto é, deve considerar as condi¢cdes da enunciacdo. Em
outras palavras, hd um componente linglistico que é a significacdo que leva ao
componente retérico, sentido que toma a significagdo em determinado contexto. A
descricdo semantica de uma lingua deve dar conta do sentido que o falante quis
dar a um determinado enunciado em cada situacdo. Ressalta-se que o autor nédo
admite segmentacdo do enunciado. Quando num enunciado ha dois segmentos,
ambos fazem parte do mesmo enunciado. Um segmento € o argumento, o outro a
conclusdo e o argumento sO tem sentido a partir da conclusdo (DUCROT, 1990,
p.75).

Para melhor explicar a semantica linguistica, Ducrot (1987) estabelece as
leis do discurso, semelhantes ao que Grice (1982) denomina de maximas
conversacionais. Antes de explicitar essas leis, Ducrot define frase como entidade
linglistica abstrata, idéntica a si mesma em todas as ocorréncias e 0 enunciado
como uma realizacdo concreta de uma frase (89). Considera o autor a importancia
da enunciacéo para o entendimento do enunciado. Adota Ducrot (1987) o termo
significacdo para o valor semantico da frase e sentido para o do enunciado.

Doravante, tomam-se esses dois termos na mesma acepcéo do autor.

S&o cinco as leis do discurso apresentadas pelo autor do seguinte modo:
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A primeira é a de utilizar, para explicar o sentido do enunciado,
uma descricdo semantica que seria atribuida previamente a frase,
ou, na minha terminologia uma “significacao”.

Mas o recurso as leis do discurso implica uma segunda deciséo,
relativa desta vez ao modo como se concebe a significacéo e, por
consequéncia, o trabalho do componente retérico.

Uma terceira decisdo , sendo necessaria , a0 menos habitual
guando se utilizam leis do discurso, € a de fazer do “sentido literal”
0 objeto de um compromisso do locutor, de considera-lo entdo
como parte daquilo que é comunicado.

Admite-se — quarta decisdo - ...que, a0 menos na sociedade
moderna ocidental, € necessario, quando se pretende fornecer
informacBes a um destinatario sobre um determinado assunto,
dar-lhe, entre as informagbes de que se dispde, aquelas que se
créem as mais importantes para o destinatario; em todo caso, nao
se pode sonegar-lhe uma informagcdo mais importante do que
aguelas que lhe sdo fornecidas, exceto se uma outra lei interdite
dar esta informacdo mais importante. A isto chamo “lei da
exaustividade” e ela corresponde aproximadamente a maxima de
guantidade” de Grice (1975).

juntemos agora uma quinta hip6tese, segundo a qual um
interpretante suponha, para compreender um enunciado, que 0
locutor esta, na medida do possivel, cumprindo, quando realiza
sua enunciacgdo, as leis que regulamentam a tomada da palavra
na coletividade a que pertence. (DUCROT, 1987, p.91-4)

As leis do discurso estdo relacionadas a enunciacdo, sem a qual chega-se
apenas a significacdo, mas ndo ao sentido. Um linglista sé pode depreender o
sentido do enunciado se levar em consideracdo as condi¢cdes da enunciacdo, o

aqui-agora que Ihe confere o sentido.

Quanto a responsabilidade do sujeito na constru¢cdo do sentido, Ducrot
(1987) nao acredita em enunciados desprovidos de intencionalidade. Assim, todo
enunciado tem origem de um falante que deseja comunicar algo a alguém,

fazendo desse algo o sentido de seu enunciado (p.169).

Lendo-se as obras de Ducrot (1977;1987;1990) compreende-se que
argumentar para o autor ndo € apenas persuasdo, como admitia Aristoteles, mas
antes € um ato argumentativo que sO se realiza na enunciacdo. A

argumentatividade é um carater inerente a lingua e é o traco argumentativo do
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enunciado que leva o interlocutor a uma concluséao.

Anscombre e Ducrot (1994), quando tratam da argumentacdo na
linguagem, dispensam especial atencdo ao estudo do topos, no¢ado aproveitada
dos trabalhos de Aristoteles, embora com outro sentido daquele empregado pelo
filbsofo grego na obra Topicos. Para os autores, topos é um principio
argumentativo e ndo um conjunto qualquer de argumentos, como dizia Aristoteles
(DUCROT, 1990, p.102). Topos é uma garantia que permite passar do argumento
a conclusdo. Entre o argumento e a conclusdo existe um terceiro termo que € o
topos, o lugar, o ponto de vista do enunciador,a partir do qual se entende o

enunciado.

Cabe explicar as distincbes entre sujeito empirico, locutor e enunciador,
fundamentos da polifonia da enunciacdo, presente nas obras de Ducrot (1987;
1990). Pode-se depreender, na teoria polifénica, que o autor pde em duvida a
unicidade do sujeito falante, aceita pelos linglistas durante muitos anos. Ducrot
adapta a teoria polifénica de Bahktin, aplicando-a ao enunciado. De acordo com a
polifonia da enunciacdo, sujeito empirico é o autor efetivo, o produtor do
enunciado, em outras palavras, a pessoa fisica; locutor é pessoa a quem se
atribui a responsabilidade do enunciado, que esta inscrita no enunciado pelas
formas da primeira pessoa e por outras marcas da enunciagdo, podendo em
alguns casos ser diferente do sujeito empirico; enunciador é a origem dos
pontos de vista, ndo sado pessoas, mas “pontos de perspectivas”’ abstratos, com

0s quais o locutor pode se identificar (DUCROT, 1990, p.16 — 20).

A palavra tem, segundo Ducrot (1990) um valor argumentativo que é a
orientacdo que essa palavra da ao discurso (p.51). No carater argumentativo da
palavra estdo as possibilidades ou impossibilidades de continuacdo de um
discurso. O valor argumentativo conduz aos aspectos subjetivo e intersubjetivo da

linguagem.

Na opinido do autor, tem-se a impressdo de que a lingua expressa as

propriedades das coisas, mas isso € uma falacia, pois € pela argumentacdo que
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se pode atribuir uma propriedade. Um falante, ao dizer que uma pessoa ou coisa
tem esta ou aquela propriedade, expressa uma opinido subjetiva, que € um modo
de argumentar. Pode-se pela argumentacdo criar uma representacao descritiva
aparente da realidade. Ducrot (1990) ndo acredita na possibilidade de uma

linguagem obijetiva.

Nas obras consultadas do autor, ha analises de enunciados para apontar
os elementos linguisticos responsaveis pela argumentacdo em cada enunciado.
Dentre esses elementos, destacam-se aqueles com maior valor argumentativo:
logo, portanto, pois, se, embora, pouco/um pouco, certos, quase, francamente,
sinceramente e outros. Especial atengéo é dispensada a conjungdo mas pela qual
o autor tem verdadeiro fascinio, haja vista o seu grande valor na argumentacao.

A argumentacdo é para 0 autor inerente a linguagem humana,
condicionada ao contexto e de responsabilidade do sujeito que tem o direito de
expressar suas opinides e modos particulares de ver o mundo. Falar é construir e
tratar de impor aos outros uma espécie de apreensdo argumentativa da realidade
(DUCROT 1990, p.14).

Ducrot (1977) declara-se um estruturalista o que se nota em sua obra, uma
vez que para o autor deve-se considerar a estrutura interna de cada frase para
compreender o seu valor semantico. O estruturalismo de que fala o autor
considera as relacdes entre os constituintes de um enunciado sempre em relacéo

a enunciacao:

Mas em vez de continuar utilizando conceitos que foram
justamente elaborados para dizer o contrario do que pretendo
dizer, gostaria de propor uma formulacdo mais direta que consiste
em duas proposi¢oes: de um lado, a semantica linguistica deve
ser estrutural. E, de outro, o que fundamenta o estruturalismo em
matéria de significacdo deve levar em conta a enunciagao.
(DUCROT, 1977, p.294)

O estudo da semantica ndo pode, para o autor, dispensar o conhecimento
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da enunciacdo. Compreende-se que o sentido de um enunciado depende do
contexto, do jogo da intersubjetividade que se estabelece entre sujeitos e nao
proveniente de um locutor soberano que tudo pode. Desse modo, a enunciacao
determina as possibilidades de estruturacdo dos enunciados, isto €, as estratégias
argumentativas. Isso equivale a dizer que a estrutura traca 0 percurso a ser
seguido para a apreensdo do sentido. Ndo se pode negar, entretanto, que a
propria organizacdo da lingua é condicionada por esta necessidade de agir sobre
outrem (MAINGUENEAU,1997, p.160). Compreende-se, desse modo, por que

Ducrot se declara um estruturalista.

3.2 Argumentacdo na Fase de Aquisi¢cdo da Escrita

Admitindo-se a argumentacdo como um trago inerente a linguagem,
interessa descobrir em que fase da aquisicdo da linguagem essa funcédo se
apresenta. Castro (1996) realizou um estudo longitudinal, acompanhando o
desenvolvimento linguistico de duas criancas brasileiras, uma de dois anos e sete
meses a cinco anos de idade e outra de trés anos e dois meses até cinco anos,

cobrindo todo esse periodo.

Observou a autora que, a partir de dois anos e sete meses, aparecem no
discurso da crianga varias perguntas iniciadas com por que, mas que ndo tém o
valor argumentativo da interrogacao. Na realidade, esse por que funciona como
encadeador discursivo e operador argumentativo. Em alguns enunciados, o “por
qué?” apresenta-se com outros valores argumentativos, ora com 0 sentido de
dai, depois, ora com o sentido causal. Além do por que, Castro (1996) encontrou
no discurso das criancas outros operadores, a exemplo de se, mas e entao.
Realiza um exame minucioso do tipo de argumentacdo em cada ocorréncia. Nao
cabe, nesta tese, resenhar toda a obra. Sua mencao se deve ao fato de que esse
trabalho se presta para comprovar o surgimento da argumentacédo a partir dos
dois anos, quando a linguagem da crianca comeca a apresentar certa fluéncia

discursiva.
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Quanto a argumentacdo na linguagem escrita toma-se como parametro,
neste trabalho, o desenvolvimento da escrita na escola fundamental,
particularmente da terceira até a quarta série. A escolha dessas séries nao foi
arbitraria. Deve-se a observacdo de que, nessa etapa da escolaridade, a crianca
apresenta maior organizagdo textual e maior dominio discursivo em relacdo a

fases anteriores.

Verificam-se 0s recursos argumentativos mais freqlientes em textos
narrativos, descritivos, ou opinativos, procurando-se salientar o tragco de
subjetividade peculiar ao uso de cada argumentacao. Inicialmente, estuda-se o
papel das conjuncdes numa perspectiva argumentativa e ndo apenas coesiva,
como tratam Halliday e Hasan (1980). Por isso ndo sera considerada a
classificagao tradicional dos conectivos em coordenativos e subordinativos, que
aparece nas graméaticas normativas. Somente as conjun¢des que tém maior valor
argumentativo sdo aqui estudadas. Analisa-se também como a modalizacao
aparece nos textos das criancas e, finalmente, estudam-se os itens lexicais de
maior argumentatividade, a exemplo de certos substantivos e adjetivos.

Subdivide-se o estudo da argumentagao em trés aspectos:

1. das conjuncdes ;
2. da modalizacéo;
3. dos nomes.

1. Das conjuncdes

O critério para a analise das conjuncées ndo € meramente morfossintatico,
por isso ndo se leva em consideracdo se as frases sdo independentes ou
coordenadas, dependentes ou subordinadas, conforme registram as gramaticas
normativas. Na perspectiva adotada, essas classificagcbes deixam de ter
importancia, dando lugar ao valor argumentativo que possam ter no enunciado,
porque, conforme afirma Koch (1993, p.111), as relacdes de interdependéncia

que se estabelecem entre as orac¢des, quando existe um operador argumentativo,
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sao de tal ordem, que uma nao tem sentido sem a outra.

Destacam-se para exame apenas as conjunc¢des que foram encontradas
com maior frequéncia nos textos, independentemente de serem narrativos,
descritivos ou opinativos. Essa tipologia textual € adaptacdo da apresentada por
Branddo (2000) para as tipologias cognitivas. Preferiu-se chamar de texto
opinativo 0 que a autora denomina seqUéncia argumentativa, uma vez que se
defende o principio expresso por Ducrot (1990) de que a palavra tem valor
argumentativo, logo a argumentacdo esta presente em todo tipo de texto.
Obedecendo-se ao critério de maior frequéncia, foram eleitas as seguintes

conjunc¢des: mas, porque, pois, por isso, se e quando.

Partiu-se da tipologia textual apresentada por Branddo (2000) para a
escolha dos textos narrativos, descritivos e opinativos. Considerando-se que a
argumentacao € constitutiva da linguagem, adotou-se a denominacdo de texto
opinativo a estrutura textual denominada pela autora de argumentativa. A
preferéncia por essas estruturas se deveu ao fato de serem as mais frequentes

na producéo escrita da escola fundamental.

Na andlise, a conjuncdo mas revelou-se de capital importancia,
confirmando seu potencial argumentativo do qual ja falara Ducrot (1987; 1990),
haja vista o interesse do autor por essa conjungcéo em suas obras. Segundo Koch
(1993, p.107), mas é o operador argumentativo por exceléncia e se inclui no
paradigma de oposicdo entre elementos semanticos explicitos ou implicitos, em
que se incluem também as conjun¢des porém, contudo, embora e outras. A

escolha de uma ou outra conjuncdo depende da estratégia utilizada pelo locutor.

Os linguistas costumam distinguir o mas de refutacdo ou corregéao,
denominado masSN, como em frases do tipo: ele ndo é professor, mas médico,
do masPA, que é um operador argumentativo. Nao se deve ignorar a semelhanca
do valor pragmatico dos dois tipos de mas. Em ambos, ha um confronto entre os
interlocutores (MAINGUENEAU, 1997b, p.166).
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Encontrou-se somente o masPA nos textos analisados e, em certos textos,
0 mas com outra funcdo. O valor argumentativo da conjuncdo mas pode ser
comprovado nos textos das criancas, uma vez que ha uma expressiva frequéncia
dessa conjuncdo em diversos tipos de texto. Nota-se, entretanto que o mas
exerce ora o papel de operador argumentativo, ora o de encadeador discursivo e,

as vezes, € usado em lugar de outra conjuncdo. Observem-se os exemplos:

(32) Minha cidade se chama Salvador ela é capital da Bahia.
Ela € uma cidade boa mais também tem muita violéncia. Mas
até que tem familia que tem paz dentro de casa e outras tem

violéncia dentro de casa.

EJC 4/ 2002 (Veja anexo 30)

Em (32), o primeiro mas é argumentativo e, como todo mas operador
argumentativo estabelece uma oposicdo e permite uma descricdo polifénica,
porque o locutor introduz um enunciador, isto €, um ponto de vista. No segundo
enunciado, mas funciona como operador argumentativo intensificado por até que
permite pressupor ou concluir que em outros lares ndo ha paz, o que o locutor

explicita na frase seguinte.

r outras familias ndo tém

1 até que tem familia que tem paz dentro de casa

O conceito de orientacdo argumentativa é desenvolvido por Guimarées
(2001, p. 27) a partir do principio de orientacdo argumentativa que depende da
selecdo de um topos estudado por Anscombre e Ducrot (1994, p.211) e Ducrot
(1977). Segundo Guimaraes (2001, p.27), a orientacdo argumentativa faz parte da
regularidade semantica do enunciado. Toda orientacdo argumentativa se inclui
numa classe argumentativa ou conjunto de enunciados cujos conteudos
conduzem regularmente a uma conclusdo em todas as situacdes de enunciacéo

possiveis.
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Observe-se 0 exemplo seguinte:

(33) Minha familia tem 5 pessoas agente nuca briga sempre
conversa mas um ajuda o outro sempre.
EJC 4/2002 (Veja anexo 31)

Em (33), o mas tem o valor semantico de um e, porque nao atribui o

sentido de oposicao entre os enunciados.

Outra conjun¢cdo que tem valor argumentativo nos textos das criancas €

porque:

(34) A violéncia existe por que niguem tem controle e uma
pessoa bate bate na outra e vai criando a violéncia.
EPG 4 /2002 (Veja anexo 32)

(35) Na&o gosto do meu bairro porque tem muita violéncia e nao
€ muito bom é muito ruim e as mias amigas sao muito fausa e
cheia de sujeira.

EJC 4/ 2002 (Veja anexo 33)

Em (34) e (35) o porque € um operador argumentativo.

A conjuncao pois aparece também em varios textos analisados com papel

de relevo na argumentacdo. Exemplo:

(36) As criancas tém todo direito de assistir televisdo. Porém em
tempo limitado, pois primeiro lugar é a obrigagao.
EPG 4/2002 (Veja anexo 34)

Em (36), o pois tem o valor de operador argumentativo, porque o fato que
se afirma equivale a duas enunciacdes. Nesse exemplo, o valor explicativo de

pois incide sobre as duas frases precedentes, constituindo as trés um so
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enunciado. Conforme explica Guimardes (2001, p. 39), em seu estudo de
enunciados com o0 operador pois, isso pode ser comprovado, aplicando-se o
critério de pergunta ou negacéo que incide somente sobre a primeira frase, ndo
podendo incidir sobre todo o enunciado. Nega-se ou pergunta-se apenas se as

criancas tém todo o direito de assistir televisao.

O operador argumentativo por isso também aparece nos textos analisados.

Exemplo:

(37) A violéncia hoje em dia é muito grande, por isso temos
assaltos, assacinatos, omocidios e etc.
EPG 4/2002 (Veja anexo 35)

Em (37), por isso € um operador argumentativo, haja vista o fato de nao ser

aplicavel atodo o enunciado uma pergunta ou uma negacao.

Os enunciados ligados por operadores argumentativos, segundo
Anscombre e Ducrot (1977, p.130-2) Koch (1993, p.132-3), apresentam as
seguintes caracteristicas:

a) referem-se a duas enunciagcdes sucessivas;

b) podem ser apresentados em dois periodos, porque o que se afirma néo
€ a relacdo entre dois enunciados, mas cada um deles. Isso se
comprova, observando-se o alcance de uma pergunta ou uma negacao.
Os enunciados com operadores argumentativos ndo aceitam a pergunta
ou a negacao sobre todo o enunciado. Quando €é possivel aplicar uma
pergunta ou uma negagédo, somente se aplica a uma das frases do

enunciado.

Outra conjuncéo que aparece nos textos, embora com menor freqiiéncia é
se em enunciados como:
(38) ...a novela malhacdo, que ensina a usar camizinha que se
nao usar camizinha pode causar Aides.
EJC 4 /2002 (Veja anexo 36)
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Em (38), encontra-se um se “standard’, como denomina Ducrot (1977,
p.180), que expressa, nesse enunciado, uma condicdo necessaria, e, se nao é

suficiente, € pelo menos favoravel.

O conectivo quando aparece nos textos com idéia de tempo geralmente em

frases de textos narrativos, a exemplo:

(39) Este Sdo Joado foi quando eu viajei para Cachoeira e 0
melhor momento de minha vida foi quando eu tomei banho de
Cachoeira ou quedas D 4gua..

EPG 4/2002 (Veja anexo 37)

Em (39), a conjuncdo quando aparece com o0 sentido temporal,
encadeando a narrativa, como na maioria dos outros enunciados em que essa

conjuncgado aparece.

E preciso analisar-se um enunciado, no qual aparece um conectivo, sob o
ponto de vista ndo apenas coesivo, mas argumentativo, procurando-se descobrir
as instru¢des dadas pelo conectivo, isto é, o percurso que se deve seguir para
compreender o sentido do enunciado. Mas é preciso que a Analise do Discurso
nao seja tentada a considerar a argumentacdo como um jogo, em que o jogador
calcula com toda lucidez como vencer o adversario, antes deve considerar que a
Andlise do Discurso lida com sujeitos dominados pelas imposi¢cdes das formacgdes
discursivas e nao com manipuladores que dominam do exterior suas enunciacdes
(MAINGUENEAU, 1997b, p.164-5).

2. Da modalizacéo

A modalizacdo é um recurso estrutural do qual se vale o locutor para

conferir ao seu discurso um carater de verdade, necessidade ou possibilidade. A
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estruturacdo dos enunciados obedece a certas modalidades, que tém relevante
valor pragmatico. As modalidades discursivas tradicionalmente conhecidas séo as
aléticas, que determinam o valor de verdade de uma proposicao; as debnticas,
gue se referem a conduta, as normas e ao que se deve fazer; e as epistémicas
que tratam da crengca e do conhecimento. De um modo geral, consideram-se

como modalidades basicas 0 necessario e o possivel (KOCH, 1993, p.75-81).

Segundo Koch, as modalidades podem ser expressas pelos seguintes itens

lexicais:

a) performativos explicitos: eu ordeno, eu proibo, eu
permito, etc.

b) auxiliares modais: dever, querer, precisar, etc.

c) predicados cristalizados: ¢é certo, €é preciso, é
necessario, é provavel, etc.

d) advérbios modalizadores: provavelmente, certamente,
necessariamente, possivelmente, etc.

e) formas verbais perifrasticas: dever, poder, querer, etc. +
infinito.

f) modos e tempos verbais: imperativo; certos empregos
de subjuntivo; uso do futuro do pretérito com valor de
probabilidade, hipétese, noticia ndo confirmada; uso do
imperfeito do indicativo com valor de irrealidade, etc.

g) verbos de atitude proposicional: eu creio, eu sei eu
duvido, eu acho etc.

h) entonacdo: (qQue permite, por ex., distinguir uma ordem
de um pedido, na linguagem oral).

i) operadores argumentativos: pouco, um pouco, quase,
apenas, mesmo, etc. (KOCH, 1993, p.87)

Nos textos analisados, foram encontrados diversos itens lexicais indicando

modalidades:

(40) Um dos temas mais abordados pelos pais hoje em dia é se
seus filhos podem ou devem assistir televisao por haver
programas que ndo sao apropriados para O seu
desenvolvimento.

EPG 4/2002 (Veja anexo 38)



105

(41) Toda crianca deve assistir televisdo s60 ndo pode assistir
programas imorais, programas de violéncia.
EPG 4/ 2002 ( Veja anexo 39)

(42) A televissdo é um ensino para as criangas por tanto as
criangcas ndo podem ser impedidas, eu disconcordo porque se
ela for impedida ndo vai poder saber das noticias e do encino
gue ela dar.

EJC 4/ 2002 (Veja anexo 40)

Em (40), (41) e (42) aparecem verbos modais exprimindo possibilidade
debntica, uma permissdo. Em (41) e (42) o verbo modalizador poder aparece
numa frase negativa, o que confere ao enunciado maior for¢a ilocucionaria da
qual falam Austin (1990) e Searle (1981). Particularmente em (42), aparece a
locucdo vai poder saber, em que o verbo poder € auxiliar modalizador para o

verbo saber que pertence a modalidade epistémica.

Encontra-se ainda predicado cristalizado como em:

(43) Bom, pra que as criancas crescam com educacao, €
necessario que elas também ndo fiquem assistindo a
programas impréprios.

EPG 4/ 2002 (Veja anexo 41)

O exemplo (43) mostra que algumas criangas ja sao capazes de modalizar
o enunciado por intermédio de predicados cristalizados, que séo expressdes
consagradas pelo uso comum.

Encontra-se também advérbio modalizador, a exemplo:

(44) Normalmente , essa agressao acontece dentro das casas das

pessoas.
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EPG 4/2002 (Veja anexo 42)

Em (44), o autor utilizou um advérbio modalizador para atenuar a sua
argumentacao. Isso demonstra que algumas criancgas ja internalizaram esse tipo

de item lexical em sua linguagem.

Quanto aos verbos que expressam atitude proposicional, o0 Unico registrado

foi o verbo achar, em enunciados do tipo:

(45) Eu acho que deve assistir televisdo apesar de existir alguns
canais que criangas nao devem assistir.
EPG 4/2002. (Veja anexo 43)

(46) Na minha opinido eu acho que sim, por que nao é so 0s
adultos que devem ficar enformado sobre o mundo, as criangas
tem todo direito também.

EPG 4 /2002 (Veja anexo 44)

Em (45), o locutor atenua o seu enunciado com um verbo opinativo, que
expressa a sua posicdo, sem contudo afirma-la de modo categorico. Em (46), o
emprego do verbo opinativo € o0 mesmo reforcado com a expressdo na minha

opinido. Em ambos os casos, o carater subjetivo do enunciado € evidente.

Foram encontrados ainda os itens lexicais mesmo e até como operadores

argumentativos:

(47) ...dona abelha olhou disse que estava faltando alguma coisa
e esta faltando mesmo que era porta...
EJC 4/ 2002 (Veja anexo 45)

(48) ... e até minha mae comprou uma capote porque era muito
frio, muito mesmo .
EPG 4/2002 (Veja anexo 46)
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Em (47) e (48), o item lexical mesmo reforca o argumento, no sentido de
conseguir maior convencimento do interlocutor. Particularmente em (48), ha um
outro marcador de subjetividade e de argumentacdo que é até, que permite

subentender que sua mae nao costumava sentir muito frio.

Outra maneira, indicada por Koch (1993, p.87), para marcar a modalizacéo
de um enunciado sé@o as construcdes perifrasticas com os verbos querer, poder,

dever, etc:

(49) Era uma vez Jodo-pé-de-vento queria casar com Brisa mas
s6 que Brisa dise que s6 ia casar se ele fizesse uma casa.
EPG 4/2002 (Veja anexo 49).

Em (49), o verbo modal que aparece é querer que também como 0s outros

modalizadores atenua o que se afirma.

O locutor utiliza os modais, quando quer marcar certa distancia em relagao
ao enunciado, um maior ou menor comprometimento com o que diz,
estabelecendo certo grau de tensédo entre os interlocutores (Koch, 1993, p.88).
Além disso, deixa pistas para que o interlocutor entenda os pontos de vista de
outros enunciadores, segundo o conceito de polifonia de Ducrot (1987).

Os enunciados modais podem ser incluidos nos atos de fala ilocucionarios
de falam Austin (1990) e Searle (1981). Com o0s modais, procura-se 0
convencimento do interlocutor como afirmava Searle em relagdo a todos os atos
ilocucionais:

No caso de actos ilocucionais, somos bem sucedidos naquilo que
estamos a tentar, ao conseguirmos fazer com que 0 nosso ouvinte
reconheca o que estamos a tentar fazer. Mas o “efeito” sobre o
ouvinte ndo € uma crenga ou resposta, consiste simplesmente no
entendimento que o0 ouvinte tem da enunciacdo do falante.
(SEARLE, 1981, p. 65)

Os atos de fala que tém grande forca ilocucional procuram conduzir o
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ouvinte para o entendimento e para a aceitacdo do enunciado. No caso dos
enunciados onde aparece um elemento linglistico modalizador, essa forca e o
seu efeito podem ser mais ou menos marcados a depender do tipo de modalidade
e do item lexical responsavel pela modalizacdo. Quando um locutor escolhe uma
e ndo outra modalidade, quer acentuar ou atenuar a sua argumentacao,
conduzindo o interlocutor para uma determinada conclusdo. Os modalizadores,
pela sua importancia discursiva, tém sido objeto de estudo dos linglistas que se

ocupam da argumentacao na linguagem.

3. Dos nomes

E inegavel o papel de certos substantivos e adjetivos na argumentacao.
Ducrot (1987) chama a atencdo para o estatuto pragmatico das nominalizacfes
na argumentacao, quando exercem o0 papel de sujeito gramatical de um
enunciado, uma vez que podem expressar o ponto de vista de um enunciador.

Sobre o0 assunto o autor afirma:

Diria agora que o caracteristico da nominalizagdo € fazer
aparecer um enunciador, ao qual o locutor ndo esta assimilado,
mas que ¢é assimilado a uma voz coletiva. (DUCROT, 1987, p.217)

Observe-se 0 seguinte exemplo em que se comprova o que afirma Ducrot:

(50) O indice de violéncia no mundo esta muito grande.

EPG 4/ 2002 (Veja anexo 42)
Em (50), aparece a voz de um enunciador, que é o ponto de vista comum,
quando se trata do tema violéncia. A voz do locutor é assimilada pela voz do

enunciador, configurando-se, nesse caso, um enunciado polifénico.

Papel de destaque tém os substantivos axiologicos na expressao da
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subjetividade, como afirma Kerbrat-Orecchioni (1997). Defende-se neste trabalho
que esses substantivos tém grande importancia na argumentacao, haja vista que

o locutor assume no enunciado um ponto de vista do enunciador:

(51) Era aniversario de minha mae. Mas logo lembrei de uma
coisa que me fazia ficar aliviada e ao mesmo tempo meio
chateada: “Aniverséario de mée é chato”.

Logo anoiteceu, a chatice estava prestes a comecar.

EPG 4/2002 (Veja anexo 1)

Em (51), o locutor € o enunciador, uma vez que o ponto de vista ndo €&

lugar comum.

Os adjetivos tém um valor significativo na argumentacdo, uma vez que
expressam, como afirma Ducrot (1990, p.32-3), propriedades ou qualidades das
coisas. Entretanto, diz o autor, a utilidade da linguagem € mostrar que essa
impressdo é enganosa. Na verdade, essas propriedades ou qualidades nao
pertencem as coisas, mas sao proprias de determinadas formas de

argumentacao:

O que acabo de dizer sobre a palavra inteligente seria igualmente
valido para um grande namero de outras palavras como valente,
interessante, generoso, etc. Na minha opinido, a partir de um
ponto de vista linglistico, estas palavras ndo correspondem a
propriedades sendo a tipos de discurso, e mais particularmente a
discursos argumentativos; sua significacdo consiste somente em
fazer alusdo a uma ou a vérias classes de discursos possiveis.
(DUCROT, 1990, p.32)

Na verdade, o autor quer dizer que o fato de o sujeito poder atribuir
propriedades as coisas € um dos tracos inerentes a argumentacdo. O locutor,
dependendo da sua intengdo, podera pela linguagem fabricar as propriedades das
coisas, e, desse modo, convencer o0 seu interlocutor de que a coisa de que fala
tem uma determinada propriedade, que ndo é nada mais do que o resultado de

sua imaginagcao, em outras palavras, de seu ponto de vista (DUCROT, 1990,
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p.33).

Kerbrat-Orecchioni (1997) chama a atencéo para o papel dos adjetivos na
expressao da subjetividade, o que vem ao encontro do que afirma Ducrot (1990)
uma vez que, para ele, o tipo de estrutura do enunciado depende da intencdo do
sujeito em cada enunciagio. E preciso lembrar ainda que o uso de um ou outro
adjetivo depende do topos escolhido pelo sujeito para a argumentagcédo. Assim, o
sujeito escolhe um topos que pode ser de elogio ou de depreciagdo e emprega
esse topos obedecendo a um grau, porque uma das caracteristicas do topos € ser
gradual. A depender do grau do topos, 0 argumento leva a uma determinada
conclusdo. Qualquer que seja o topos: quantidade, tamanho, cor, etc, havera
sempre uma gradacgdo, que segue uma escala crescente ou decrescente. Assim,
guando um sujeito fala da temperatura da agua e escolhe um entre os adjetivos
fervente, quente, tépido, morno, frio'!, na verdade, aplica-se um grau a adjetivos
que pertencem ao mesmo topos numa enunciacdo (Ducrot, 1990, p. 106-15).
Numa situacdo determinada, escolher uma e nao outra frase € optar por um
topos, que a situacado autoriza, em lugar de outros. (Anscombre e Ducrot, 1994,
p.207). Um topos é sempre carregado da ideologia da pessoa que fala e uma
palavra pode pertencer a um ou a varios topoi, entretanto, numa enunciacao,
convoca-se um topos e a ele aplica-se um grau. (ANSCOMBRE e DUCROT,
1994, p.233).

Além do carater gradual, um topos pode ser comum e geral. Um topos é
comum, porque € compartilhado e aceito pela comunidade linglistica a que
pertence a pessoa assimilada ao enunciador; é geral, porque pode ser usado
numa situacdo e numa infinidade de situa¢des analogas ( Ducrot, 1990, p.102-4).
O uso de adjetivos pode ser visto como uma atividade de discretizacdo dos
objetos do mundo que é individual e socialmente construida, de acordo com o

gue afirmam Mondada e Dubois (1999).

Observe-se o exemplo:

1 Os adjetivos foram adaptados da série mencionadanscombre e Ducrot (1994, p. 80)
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(52) Minha familia é muito unida ndo temos discucdes

7

disnecesséarias , temos muito amor e amizade. Meu pai é

[N

curioso, trabalhador , inteligente , pontual, no que diz
brincalhdo. Minha méae € moderna, inteligente , bonita,
amorosa, brincalhona , gentil, responsavel , trabalhadora e
preciosa .

Minha irma é bunita , divertida , amiga, extrovertida , estudiosa ,
curiosa , vaidoza e fofa.

EJC 4/2002 (Veja anexo 47)

Em (52), o locutor fabrica as propriedades de sua familia, de seu pai, de
sua mae e de sua irma, de modo que o interlocutor possa ser convencido de que
sua familia tem de fato todas essas qualidades, elegendo o topos do elogio,
aplicando um grau positivo numa escala crescente. Essa discretizacdo da sua

familia foi construida socialmente pelo sujeito.

Ha de se considerar ainda o valor dos diminutivos na linguagem das
criancas, 0 que denuncia ndo s6 a afetividade dessa fase do desenvolvimento,
mas também o grau aplicado ao topos. Observe-se, no exemplo seguinte, o

emprego dos topoi:

(53)...minha mé&e tém olhos castanhos claros meu pai olhos pretos
minha mé&e é branquinha meu pai € um pouco moreno e minha
irma casula tem olhos castanhos ela é branquinha eu também
tenho olhos pretos e sou branquinha meu irmdo mais velho tem
olhos castanhos escuro e meu irmao melhor é branquinho...

EJC 4/2002 (Veja anexo 48)

(54) Minha irma é bem chatinha , mas no fundo todo mundo gosta
dela.
EPG 4/2002 (Veja anexo 50)
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Em (53), o diminutivo é a representacdo da linguagem afetiva muito comum
no discurso das criancas e o grau aplicado ao topos. Ha, nesse exemplo, outro
item lexical de grande valor argumentativo, um pouco, discutido por Ducrot
(1977). Segundo o autor, um pouco se opde a pouco, porque O primeiro serve
para afirmar e o segundo para limitar (DUCROT, 1977, p.238). No exemplo (53),

um pouco serve para reforcar a cor morena do pai.

Em (54), o locutor aplicou um topos depreciativo, atenuado pelo diminutivo,

mas reforcado em seu grau pelo advérbio bem.

Assim como o0s diminutivos, o0s superlativos tém grande valor

argumentativo no discurso das criancas:

(55) Onde eu moro e tao legal.
Agora esta super legal por que os predis?
EJC 4/2002 (Veja anexo 51)

Em (55), o topos do elogio € expresso com uma propriedade de grau

elevado pelo item lexical super.

Nao se pode negar que a argumentacdo é a expressao de um locutor que
se coloca como sujeito em seus enunciados, ora assumindo-se como enunciador,
ora deixando, nesses enunciados, vozes de outros enunciadores, isto €, pontos
de vista aceitos pelo interlocutor ou pela coletividade da qual faz parte. A lingua
deixa de ter como objetivo a informacdo, passando a ter como finalidade a
argumentacdo. Aceita-se a posicdo de que o principio basico da lingua é a
argumentacdo. O uso de determinadas conjuncdes ou de outros operadores
discursivos € uma escolha do locutor, que traca um caminho para que 0
interlocutor chegue a conclusdo desejada. O sentido se constitui, portanto no
discurso. A linguagem, nesta perspectiva, ndo € objetiva, porque a realidade sera

12 Acredita-se que o autor ou a autora pretendiaesgorédios.
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descrita pela subjetividade na intersubjetividade.

Deve-se salientar que o sujeito nao é admitido como um sujeito romantico,
que tudo pode. Numa perspectiva intersubjetiva, o sujeito considera as condi¢des
da enunciacao, que o obrigam a seguir e a escolher um e nao outro item lexical,
este e ndo aquele operador argumentativo. Suas escolhas serdo responsaveis
pela estrutura de seus enunciados e, consequentemente, de sua argumentacao.
O estudo da argumentacdo numa perspectiva enunciativa da conta da gama de

aspectos que podem passar despercebidos em outras abordagens.



3 ASPECTOS METODOLOGICOS

4.1 Constituicdo do Corpus

A motivagdo para esta pesquisa partiu de um trabalho de extensao
desenvolvido pela autora no Departamento de Ciéncias Humanas da
Universidade do Estado da Bahia, iniciado em 1999. Prestava-se assisténcia
tedrico-metodolégica a professores de duas escolas publicas de Salvador. Os
conteudos dos cursos e oficinas tinham o objetivo de discutir e treinar professores
para o ensino da producéo do texto escrito em seus diversos géneros. Os temas
dos mini-cursos e das oficinas eram escolhidos em comum acordo com as

professoras, a partir das dificuldades apresentadas pelas criangas nos textos.

A leitura constante dos textos despertou o interesse da autora deste
trabalho para uma pesquisa mais apurada de aspectos particulares da producéo
textual. Conservou-se o interesse pela 3% e a 4% séries, cujas professoras ja
participavam da atividade de extensdo. Resolveu-se ampliar a observacéao,
incluindo uma escola particular, a fim de comparar a influéncia da classe social na

expressao da subjetividade, tema eleito pela pesquisadora.

Os textos do corpus foram colhidos a partir da producédo textual de duas
turmas da terceira série, durante 2001, em duas escolas do ensino fundamental
da cidade de Salvador, uma publica, situada em bairro popular, outra particular,
situada em bairro de classe média, e, em 2002, a partir da producéo textual das
criangas daquelas turmas que haviam sido promovidas para a quarta série nas

mesmas escolas.

As criancas da populacdo pesquisada da escola publica tém pais com
escolaridade de primeiro grau, alguns analfabetos e pertencem a classe popular;
as da escola particular tém pais com escolaridade superior, alguns com segundo
grau completo e fazem parte da classe média, conforme informacdes registradas

na ficha de identificacdo da escola, preenchida pela diretora.
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Escolheram-se a terceira e a quarta séries, em virtude de, nessa fase da
escolaridade, a crianca ja demonstrar certa capacidade para construir textos,
segundo a tipologia mais usual. Além disso, nesse periodo, os textos apresentam

mais elementos coesivos e argumentativos que nas fases anteriores.

Procurou-se obedecer a programacao das escolas de modo a nao interferir
no planejamento escolar. Deliberou-se que a producdo dos textos deveria ser
exclusivamente na sala de aula. A escolha do tipo de texto foi determinada pelas
professoras de ambas as escolas em comum acordo com a pesquisadora. A
conducado dos trabalhos e a orientacdo na sala de aula foi de responsabilidade
das professoras regentes, sem a presenca da pesquisadora, que colhia os textos
no dia seguinte, sempre que possivel, sem os sinais de corre¢do das professoras,
providenciando coOpias e devolvendo-os para as corre¢cdes e 0S comentarios
posteriores das regentes de classe. A decisdo da pesquisadora de ndo estar
presente na sala de aula deveu-se a pretensdo de obter uma producao textual
decorrente da orientacdo exclusiva da professora regente e livre de qualquer
tipo de inibicAo que a presenca de uma pessoa estranha ao corpo escolar

pudesse provocar nas criangas.

As variaveis para a analise foram classe social, nivel de escolaridade e tipo
de texto. Vale salientar que, em geral, as criancas da escola publica entram na
escola, em média, dois anos mais tarde em relacdo as da escola particular. De
acordo com o questionario respondido pelas diretoras, as criancas da escola
particular situam-se na faixa etaria entre nove a 11 anos e as da escola publica
entre dez a treze anos. Optou-se pelo nivel de escolaridade, considerando-se o
papel da escola, nessa fase, mais importante que o da idade para o desempenho

da crianca no uso da lingua escrita.

Selecionaram-se 0s seguintes tipos de texto, por serem 0S mais usais na
escola fundamental: informativo/descritivo; opinativo; e narrativo. Para o texto
informativo/descritivo, foram sugeridos pelas professoras os seguintes temas: “O
bairro onde moro”, “Minha familia” e “Quem sou eu”. A aplicacdo desses temas
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teve o0 objetivo de a crianca expressar a visdo de si mesma, de sua familia e da
comunidade em que vive. Para o texto opinativo, os temas foram “Violéncia” e
“Televisdo” com o objetivo de verificar a capacidade de a crianga tomar posi¢oes
diante de questbes atuais; para o texto narrativo os temas foram a invencao de
uma histéria a partir da seqiiéncia de trés figuras, com o objetivo de permitir a
livre criatividade; um “Relato de experiéncia” para que a crianca avaliasse a

|l3

importancia de suas experiéncias; e o reconto de uma histéria infantil™ lida pela

professora na sala de aula com objetivo de perceber a atencéo, a capacidade de

argumentagéo e de sintese das criangas.

Em 2001, nem todos os temas foram aplicados nas duas escolas, obtendo-se a

seguinte tabela:

Tabela 1

Temas desenvolvidos pela 32 série por escola / 2001

Escola

Tema Publica  Particular Tota
Narracdo a partir de gravura 15 13 28
Violéncia 16 12 28
Minha familia 12 0 12
Quem sou eu 14 0 14
Folclore 15 9 24
Total 106

Fonte: Escola Publica e Particular - Salvador / 2001

13 A histéria escolhida foQuem casa quer casde Roberto Duarte, cuja indicagéo consta dasénedes
bibliograficas deste trabalho (Veja anexo 258).



Gréfico 1:

Temas desenvolvidos na 32 série por escola / 2001

16+

141

12

10+

ESCOLA PARTICULAR

ESCOLA PUBLICA

Fonte: Escola Publica e Particular - Salvador / 2001

dNarracéo a partir
de gravura

O Violéncia

B Minha familia

B Quem sou eu

B Folclore

117

Observam-se, na Tabela 1 e no Grafico 1, que nao foram desenvolvidos

todos os temas nas duas escolas. Segundo justificativa da professora da escola

particular, houve outras atividades que impediram a producédo de alguns temas.

Sendo propdésito da pesquisadora evitar intervencdo na pratica de cada regente,

aceitou-se executar a analise com o material coletado.

Convém registrar que o numero de textos recolhidos ndo € o mesmo,

porque corresponde ao de alunos presentes na data da execucdo da atividade.

No inicio da pesquisa, as professoras haviam decidido ndo exigir que a crianca

ausente no dia da atividade escrevesse o texto em outra oportunidade, a fim de

nao tornar a producao textual uma atividade enfadonha e obrigatéria.

Em 2002, os temas foram desenvolvidos regularmente nas duas escolas,



conforme se demonstra na Tabela 2 e no Gréficos 2 .

Tabela 2

Temas desenvolvidos pela 42 série por escola / 2002

T Escola Total
ema Publica Particular ota
O lugar onde moro 16 13 29
Reconto de histéria infantil 16 10 26
Relato de experiéncia 15 11 26
Televisao 14 13 27
Violéncia 15 13 28
Total 136

Fonte: Escola Publica e Particular - Salvador / 2002

Gréfico 2:
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Somando-se o total de textos colhidos em 2001 (Veja Tabela 1) com o de

2002, (Veja Tabela 2), foram analisados 242 textos.

Deliberou-se analisar os textos de uma turma de 3? série de cada escola
em 2001 e acompanhar as mesmas criancas que foram promovidas para a 4%

série das mesmas escolas em 2002.

4.2 Tratamento Preliminar dos dados

Tratando-se de uma pesquisa qualitativa e quantitativa, importava verificar,
nos textos, o que se afirmara na fundamentacdo tedrica como expressao da

subjetividade em relacéo aos seguintes topicos:

a) representacdo do ambiente social;

b) desenvolvimento verbal em relagéo a escolaridade e a classe social;

c) tipos de referenciagéo;

d) uso dos déiticos;

e) elementos linglisticos responsaveis pela argumentacdo: conjuncoes,

modalizadores, substantivos, adjetivos e outros itens lexicais.

Os toépicos foram escolhidos apds a analise preliminar do corpus, dentre
0S que se apresentaram com maior frequéncia. Somente foi tratado na

fundamentacéo tedrica o que pudesse ser comprovado nos textos pesquisados.

Procurou-se ilustrar a teoria com exemplos transcritos do corpus, sem
considerar o tipo de texto ou a série. Importava usar somente 0s textos
analisados, por isso evitou-se aproveitar os exemplos mencionados nas obras

consultadas.

Uma vez selecionados os exemplos, resolveu-se identificar os textos com

iniciais maidsculas, seguidas do numero correspondente a série, separados por
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uma barra obliqua seguida do ano, remetendo nos parénteses para 0 anexo.
Exemplo:
EJC 4/2002 corresponde a texto de crianca da escola publica, 4% série de
2002;

EPG 4/2002 corresponde a texto de crianca da escola particular, 4% série
de 2002.

4.3 Organizacao dos dados

Inicialmente, os textos foram catalogados por turma, série, escola e topico,
a fim de se ter a idéia do quantitativo que compunha o corpus, resultando nas

Tabelas 1 e 2, perfazendo o total de 242 textos.

Para a organizacdo dos dados procurou-se atender aos fendémenos

estudados, a fim de serem obtidas respostas para 0s seguintes guestionamentos:

a) Como o ambiente social da crianca € representado nos textos?

b) A referéncia esta relacionada apenas a coesao textual?

c) Existe relacdo entre o conector utilizado a escolaridade e o tipo de
texto?

d) Os modalizadores empregados dependem da escolaridade e do tipo
de texto?

e) O aparecimento de muitos adjetivos € proprio da linguagem das
criangas independentemente da classe social, da escolaridade e do
tipo de texto?

Em virtude de todos os temas propostos ndo terem sido desenvolvidos nas
duas escolas na 3% série em 2001, computou-se a frequiéncia de dados somente
nos textos cujos temas foram aplicados nas duas escolas, aproveitando-se 0s
outros apenas para eventuais exemplos da fundamentacao teérica. Embora fosse

uma pesquisa qualitativa e quantitativa, nem todos os aspectos foram submetidos
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a quantificacao.

Para a analise, foram obedecidos os seguintes procedimentos:

a) tratar na teoria apenas dos aspectos comprovaveis no corpus;

b) ilustrar a teoria com exemplos do corpus, mencionando a escola e a
série, a fim de realizar-se a analise simultanea de alguns fatos;

d) considerar, na quantificacdo, as variaveis: escolaridade, classe social

(representada pela escola publica ou particular) e o tipo de texto.

Para facilitar a leitura deste trabalho, os anexos de 1 a 61 obedecem a
ordem em que foram citados no texto. Em seguida, foram numerados o0s outros
anexos que serviram para a computacdo dos dados por tema e série. O numero
de anexos é superior ao numero de textos referido (242), por terem sido utilizados

outros textos das mesmas séries para eventuais exemplos.



4 ANALISE DOS DADOS

Aspectos Gerais

Realizada a leitura de todos os textos, procurou-se destacar 0os que
pudessem melhor representar as estratégias empregadas pela crianca para
expressar a subjetividade na construcdo das referéncias, no uso dos elementos

déiticos e na argumentagao.

Julgou-se desnecessaria a contagem exaustiva de todos os dados por
série, escola, tema e tipo de texto, procurando-se apresentar a tabulacdo de
alguns fatos linguisticos, quando estes se mostravam com maior evidéncia ou
quando uma andlise quantitativa pudesse reforcar o que se afirmara na teoria e se

observara na analise.

Deliberou-se quantificar os dados referentes aos seguintes aspectos:
a) representacado do sujeito social,
b) introducao do referente;

c) elementos linglisticos responséaveis pela argumentacéao.

Para os outros aspectos, a exemplo da relagcdo entre classe social e
desempenho linglistico e do uso dos déiticos, optou-se pela transcricdo e

comentario de textos ilustrativos.

A Revelacéo do Sujeito Social

Procurando-se atender a exposicao teodrica, pesquisou-se, inicialmente, a
representacdo da sociedade pela crianca. A fim de verificar a relacéo entre lingua
e sociedade, mais especificamente entre lingua e realidade social de que falam
Benveniste (1995;1989), Bourdieu (1998) e Bakhtin (1992), foi solicitada, no

segundo semestre de 2001 a producdo de um texto sobre “Violéncia”, nas
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turmas da terceira série das duas escolas. O tema foi aplicado novamente nas
turmas de quarta série de 2002, com os mesmos alunos das turmas de 2001. O
tratamento do tema confirmou o que se afirmara na teoria de que o sujeito revela,
na linguagem, a sua realidade e a sua ideologia. O tema geral “Violéncia” foi
tratado de modo diferente pelas criancas de cada escola, aparecendo temas

secundarios a depender da classe social:

Tabela 3
Tema "Violéncia" e temas secundarios - 32 série/ 2 001
Escola Temas Secundan.os . Total
Atentado de 11/09/2001 em N.Y.  Violéncia urbana Violéncia em geral
Publica 1 8 7 16
Particular 9 1 3 13

Fonte: Escola Publica e Particular - Salvador / 2001

Gréafico 3:
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Pode-se notar, na Tabela 3 e no Grafico 3, que o tema secundario mais
frequente nos textos das criancas da escola publica € a violéncia urbana, em
razdo de residirem em bairros populares onde o indice de violéncia € alto.
Geralmente, nesses bairros, ha marginalidade e trafico de drogas, o que vem
retratado nos textos. Para as criancas da escola publica, a violéncia que as aflige
€ a que estd mais proxima de sua realidade. Na escola particular, a maior
frequéncia ocorreu em relacdo ao atentado terrorista em Nova York,
provavelmente em conseqiiéncia da divulgacdo exagerada na midia e do fato de
as criancas residirem em bairros com baixo indice de violéncia, por isso a

violéncia que as impressiona esta mais distante do seu cotidiano.

Os textos seguintes ilustram o que se observou na analise:

(56) A violéncia
Aonde eu moro a violéncia e demais tem muinta morte e muito
maconhero todos sos meninos que passam la que ndo moram la
eles querem bater e tomar o dinhero tomar a sandalha e outras
coisas tem um que se chama Bira que quer tomar tudo alem de
tomar as coisas ainda quer matar e bater bater ate morer**
EJC 3/2001 (Veja anexo 52)

O texto (56) mostra bem a visdo da violéncia que impera nos bairros

populares, onde moram as crian¢as da escola publica.

Observe-se 0 exemplo a seguir:

(57) Violéncia
Dia 11/09/200, aconteceu um dos piores ataques terroristas, foi
nos Estados Unidos. Aconteceu as 8:00 da manha, quando milhares
de pessoas estavam trabalhando num prédio no Centro de Nova

York, o primeiro avido se chocou no Word Trade Center.

14 A atividade de producéo de texto, na escola paiptiEalizou-se em 26-10-2001.
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A maioria morreu, poucos sobreviveram, muitos continuam
debaixo dos escombros.
E foi assim um dos piores ataques terroristas dos Estados
Unidos.™
EPG 3/2001 (Veja anexo 29)

Em (57), a crianca discute a violéncia, tomando como referéncia o ataque
terrorista de 11 de setembro de 2001 em Nova York, sem mencionar qualquer

referéncia ao seu contexto social.

O tratamento do tema pode ser observado também nos anexos 100,103 e
104.

Em 2002, o tema “Violéncia” foi novamente aplicado com 0s mesmos
alunos que haviam participado da pesquisa em 2001 e tinham sido promovidos
para a 4% série nas duas escolas, obtendo-se um resultado semelhante, haja vista
o fato de ter sido novamente um fato noticiado pela midia o tema secundario

mais retratado nos textos dos alunos da escola particular.

PdAde-se confirmar a constatacdo do que ja se observara na 3?2 série, o que

vem reafirmar a rela¢éo da lingua com o contexto social no tratamento do tema.

Tabela 4
Tema "Violéncia" e temas secundarios - 42 série/ 2 002
. Escola
Temas Secundérios — -
Publica Particular
Assassinato do Jornalista Tim Lopes no Rio 0 7
Violéncia Familiar 1 0
Violéncia Urbana 12 2
Violéncia em geral 2 4
Total 15 13

Fonte: Escola Publica e Particular - Salvador / 2002
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Gréfico 4:

Tema " Violéncia" e temas secundarios - 42 série / 2002
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Fonte: Escola Publica e Particular - Salvador / 2002

De acordo com a Tabela 4 e o Gréfico 4, na 4% série em 2002, verifica-se
que as criancas da escola publica continuam tendo como referencial para o tema
a violéncia urbana, em virtude de residirem em bairros populares. Aparecem com
menor freqiéncia a violéncia em geral e a violéncia familiar. Na escola particular,
novamente o tema secundario foi um assunto distante do cotidiano das criancas,
por isso 0 assunto com maior freqiiéncia foi o assassinato de um jornalista no Rio
de Janeiro, seguido da violéncia em geral e da violéncia urbana. Nao houve
mencao a violéncia familiar, provavelmente pelo fato de as criancas fazerem parte

de familias mais estruturadas.

Pode-se ilustrar o que se afirma em relagdo as criancas da escola publica

com o seguinte texto:

(58) Redacéo sobre a violéncia

Violéncia para mim é muito feio, nas escolas é muito comum

como os alunos chutam as cadeiras, desenham nas mesas, a

5 Na escola particular, a atividade realizou-se26ém9 — 2001.
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professora se acaba falando com eles, elas falam mais os alunos
nao obedecem ela.

Violéncia nas ruas também € muito comum como esses
marginais ficam ai baguncando as ruas, quebrando as sinaleiras,
assaltando as pessoas, 0s bares e entre outros.

Violéncia dentro de casa € muito ruim por causa dos filhos por
exemplo; o pai bebe e chega em casa bébedo derrubando tudo,
acorda os filhos e comeca a bater na mulher na frente dos filhos e
xingando a mulher toda por isso que as mulheres denuciam os
maridos por causa da violéncia em casa.

Por isso € muito ruim ter violéncia nas casas, nas ruas, e nas
escolas por isso basta. Contra a violéncia.'®
EJC 4/2002 ((Veja anexo 53)

Em (58), o tema é tratado com relacdo a violéncia nas ruas, na escola e no
ambiente familiar. H& um destaque para a violéncia familiar de que séo vitimas,
na maioria das vezes, as crian¢as de familias mais pobres, onde as condi¢bes de
vida sdo precarias e os adultos fazem uso freqiiente de bebidas alcodlicas, o que

provoca a desorganizacdo do ambiente familiar.

O texto seguinte ilustra como o tema foi tratado pela maioria dos alunos da
42 série da escola particular:

(59) Redacdo Tema: A violéncia

A alguns dias, o Brasil ficou chocado com a morte do reporter
global Tim Lopes, no Rio de Janeiro.

A principal causa desses fatos séo os politicos. Eles s6 pensam
neles e ficam sem dar empregos a populacdo. Com essas causas,
as pessoas passam a roubar, sequestrar e até matar par causa do
dinheiro.

Desse jeito o Brasil vai virar um pais que ndo se pode sair de

'8 Na escola publica a atividade foi realizada emZp62.
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casa, garantindo que vai voltar.

Nés precisamos ter muita consciéncia do que iremos fazer e
sermos uma pessoa boa, pra no dia de amanha, agente poder viver
em paz!*’

EPG 4/2002 (Veja anexo 54)

O texto (59) mostra o tratamento do tema, ressaltando logo no inicio o
assassinato do jornalista e, em seguida, mencionando a violéncia como o
resultado do descaso dos politicos brasileiros, sem mencionar situacdes
relacionadas diretamente com o seu ambiente familiar. A crianca reproduz as
formacdes discursivas que lhe sdo impostas pela familia, pela escola e pela

midia, conforme afirmam Althusser (1985) e Pécheux (1997).

A violéncia urbana ou familiar também se revelou nos textos das criancas
da escola publica, quando produziram um texto narrativo, em que relataram uma
experiéncia pessoal. Enquanto os alunos da escola particular trataram de viagens,
festas e outros acontecimentos familiares prazerosos, os da escola publica
referiram-se a fatos dramaticos a que assistiram a exemplo de estupros, roubos e
espancamentos no bairro onde moram. Dos 15 textos analisados, 12 foram
relatos de fatos violentos que os autores presenciaram nos bairros onde residem.

O texto seguinte ilustra o que se afirma:

(60) Um fato interessante

Um menino deu uma facada no outro depois de um bom tempo o
menino melhorou e foi onde o menino que deu uma facada nele
chegou na rua onde o menino morava e deu um tiro nele sé que o
menino se baixo e o tiro pegou na barriga da menina que estava
defronte dele.

EJC 4/ 2002 (Veja anexo 55)

Em (60), o autor trata da violéncia no bairro onde mora, sendo o tema um

7" A atividade foi realizada na escola particular ¥8¥6-2002.
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relato de um fato interessante do qual tivesse participado. Assim como o autor
desse texto, a maioria das criancas da escola publica relatou crimes, estupros ou

desavencas familiares.

Outro dado importante que revela a relacdo entre a lingua e o contexto
social é o desempenho da crianga no uso da lingua escrita. Observou-se em
alguns textos a dificuldade de algumas para abstrair o interlocutor, por isso
iniciam o discurso com um cumprimento dirigido ao interlocutor ausente. Esse fato
foi observado somente no texto descritivo-informativo, quando trataram do tema

“Quem sou eu” ou do tema “O lugar onde moro” em ambas as escolas. Exemplo:

(61) Quem sou eu?
Bom dia meu nome é E. gosto muito de estudar, e de penteados
diferentes.

EJC 3/2001 (Veja anexo 56)

(62) Meu bairro dentro da cidade

Oi eu sou R. moro em um bairro ndo muito conhecido “Stiep”
pertinho da escola e de quase tudo um monte de farmacia,
mercadinho, posto de gasolina etc.

.EPG 3/2001 (veja anexo 57)

A observacao de (61) e (62) pode levar a interpretacdo de que os locutores
tém dificuldade para abstrair o interlocutor na escrita, conforme afirma Vygotsky
(1993), por isso iniciam o discurso com um cumprimento, como se estivessem
comecando um dialogo com um interlocutor imaginario. Entretanto, ndo é a
definicdo de um interlocutor o problema. A dificuldade decorre, nesta fase da
escolaridade, a depender do tipo de texto, do predominio de uma organizacdo

lingUistica tipica da oralidade.

Relacionando o desempenho lingliistico com a classe social, obviamente
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as criancas da escola particular demonstram maior desempenho, uma vez que
dispdem do auxilio dos adultos em casa para a realizacdo das tarefas mais
dificeis e convivem com pessoas que usam com desenvoltura a lingua padréo,
diferentemente das criancas da escola publica, cujo contato com a norma padréo
se restringe as quatro horas que passam na escola em cinco dias uteis. Disso
resulta que algumas criangcas apresentam um desempenho insuficiente em
relacdo as outras criangcas da mesma série, em virtude de estarem, na escola, em
contato com uma lingua estranha que lhe é imposta, conforme afirmam Bourdieu
(1988a) e Althusser (1985). Assim, alguns alunos da escola publica tém o seu
produto linguistico desvalorizado socialmente por ndo atender ao que Bourdieu
(1988a) denomina de lingua legitima.

(63) A Violéncia

eu ndo gosto de violenci poque o ladao figa bateno no refi i o
polisido mata laddo poque ele figa matado a pessoa e acincos e
roda e mata e fuma magonia e mata polisido e matata a cianca e
gema a bochacha da cianca.

(Eu ndo gosto de violéncia porque o ladréao fica batendo no refém e
o policial mata ladrdo porque ele fica matando as pessoas e
assassinos e rouba e mata e fuma maconha e mata policial e

maltrata a crianca e queima a bochecha da crianca).

EJC 3/ 2001 (Veja anexo 58)

Em (63), pode-se afirmar que se trata de um texto de uma crianca que
necessita de uma intervencdo cuidadosa da escola, uma vez que apresenta
dificuldades resultantes da falta de orientacdo da familia e da pouca pratica da
escrita, que deve restringir-se as atividades escolares. Nota-se falta de dominio
da ortografia e da coesédo textual. Entretanto, o texto tem coeréncia e o autor
consegue transmitir a sua experiéncia. Revela capacidade de observacdo dos
fatos, e suas idéias estdo organizadas de modo logico. Pode-se supor que, nao
havendo uma intervencéo eficaz da escola, essa crianca podera ser levada ao

siléncio por ter seu produto linglistico desqualificado, como afirma Bourdieu
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(1998a).

Conclui-se que, na linguagem escrita, 0 sujeito denuncia o tipo de interacao
verbal a que esta submetido, o que explica o seu desempenho linguistico. Além
disso, pode-se verificar pela linguagem em que contexto social vive o locutor,

haja vista 0 modo de representacdo do mundo que aparece em seu discurso.

Subjetividade e Construcdo das Referéncias

A construcdo da referéncia foi estudada numa perspectiva discursiva,
considerando-se 0 aspecto instavel e dinamico dos objetos do discurso de que
falam Mondada e Dubois (1995), o que significa que o sentido vai se construindo
discursivamente. Além disso, os processos de referenciacdo ou anéforas séo
vistos como expressdo da subjetividade, uma vez que o locutor escolhe o
processo que melhor atende as condi¢cdes contextuais e de sua enunciagéo. Isso
significa que o sujeito, agente produtor, é visto numa perspectiva intersubjetiva e
que na interlocu¢do o0s objetos do discurso se modificam, conforme as praticas
sociais, as experiéncias histéricas dos interlocutores e os acordos e desavencas

gue se estabelecem na interlocucéo.

Procurou-se demonstrar, ao longo da exposi¢do tedrica, comprovar 0
desempenho linguistico das criancas das duas séries independentemente de
classe social. Nao houve preocupacédo em quantificar esses dados, uma vez que
a preocupacao foi comprovar que a referéncia e a referenciacdo sao questdes

relacionadas nao s6 a coesdao textual, mas também a expresséo da subjetividade.

Para ilustrar o desempenho linguistico das criancas na progressao textual,

destacou-se o texto seguinte:

(64) A violéncia
A violéncia existe por que niguém tem controle e uma pessoa bate

bate na outra e vai criando a violéncia.
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A violéncia é€ o ato de violentar.

Existe no Brasil mais de 500 pessoas mortas por causa da
violéncia .

A violéncia pode existir em asaltos, shopns, casa,apartamentos,
lojas, casa de ricos, etc. E por causa da violéncia que varias
pessoas estdo morrendo em asaltos, shopens, apesar de ter
guarda, casa rica ou de pobre, apartamentos, lojas, que tem até
camera, etc.

EPG 4/2002 (Veja anexo 32)

O autor do texto (64) ainda esta na fase da repeticdo do mesmo referente
como se esse fosse o Unico topico, o que Apothéloz (1995), citando Karmiloff-

Smith, denomina de sujeito teméatico.

Observe-se o texto seguinte:

(65) Redacao sobre a violéncia

A violéncia ocorre em todos os paises do mundo inclusive o Brasil.
Ha varios tipos de violéncia como os assaltos, roubos violentos,
assassinatos, terrorismo etc.

Na cidade de Nova York, nos Estados Unidos ocorreu 0 roubo
de avibes que esses bateram contra as torres gémias do Word
Trade Center que desabaram e o0s terroristas, passageiros e
pessoas que estavam nas torres morreram.

Os bombeiros choraram e todos também, um bombeiro falou certo:
- “A bandeira dos Estados Unidos ainda esta de pé”.

Esse foi s6 um exemplo de violéncia que ajudard& a mudar o
mundo (acabard).

Na minha opini&o essa violéncia acaba presa ou morta.

Mas pense no seu futuro a violéncia nao o levara a lugar algum.
EPG 3/ 2001 (Veja anexo 1)

Em (65), o autor vai introduzindo outros topicos, retomando o primeiro para
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finalizar. O texto é bem construido, revelando a competéncia do autor para

discutir o tema em varios aspectos.

Foram quantificados os dados relativos a introducéo do referente, a fim de
confirmar se este fato depende do tipo de texto e/ou do tipo de referente,
conforme afirma Schneuwly (1988), obtendo-se o resultado registrado na Tabela
5.

Tabela 5
Introducédo do referente - 32 série / 2001
Tipo de texto (tema) SN SN Def. SN Ind. Total
Narrativo a partir de gravura 0 3 12 15
Texto opinativo (Violéncia) 5 11 0 16
Texto descritivo-informativo (Folclore) 10 5 0 15

Fonte: Escola Publica - Salvador / 2001

Grafico 5:
Introducéo do Referente - 32 série / 2001
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Na Tabela 5 e no Grafico 5, observam-se restricdes de tipo de texto e de
tema que impuseram a introducao do referente por meio de SN ou SN Def. no
texto opinativo e no descritivo-informativo. Na narracao, predominou a introdugao
do referente por meio de um SN Ind., seguindo um modelo tradicional, que inicia a

narrativa com a expresséo era uma vez.

Tabela 6
Introducéo do referente - 32 série / 2001
Tipo de texto (tema) SN SNDef. SNiInd. Total
Narrativo a partir de gravura 10 3 0 13
Texto opinativo (Violéncia) 1 9 2 12
Texto descritivo-informativo (Folclore) 3 6 0 9

Fonte: Escola Particular - Salvador / 2001

Gréfico 6:

Introducéo do referente - 32 série / 2001
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Fonte: Escola Particular- Salvador / 2001

Na Tabela 6 e no Grafico 6, observa-se que as restricbes se mantém em
relacdo ao texto opinativo e descritivo. Entretanto, o SN Ind. ndo prevaleceu na
narracao, o que se deve, na escola particular, ao fato de as criancas ja estarem
sendo treinadas para iniciar as narrativas de modo mais criativo, diferente do

modo tradicional: era uma vez.
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Tabela 7
Introducao do referente - 42 série / 2002

Tipo de texto (tema) SN SN Def. SNInd. Total
Texto descritivo-informativo(o lugar onde moro) 0 16 0 16
Texto narrativo (Reconto de historia infantil) 14 1 1 16
Texto narrativo (Relato de experiéncia) 0 9 6 15
Texto opinativo (Televiséo) 4 10 0 14
Texto opinativo (Violéncia) 3 12 0 15

Fonte: Escola Publica - Salvador / 2002

Gréfico 7:
Introducédo do referente - 42 série / 2002
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Na Tabela 7 e no Gréfico 7 , observa-se que as restricdes se impdem pelo

tipo de texto, de modo que nao ha introducéo de referente por meio de SN Ind.

nos textos descritivos e opinativos. Quanto a grande frequiéncia de introducdo de

referente por intermédio de um SN no reconto de historia, pode-se deduzir que as

criancas ja tenham abandonado a formula tradicional de se iniciarem as histérias

infantis. Isso pode ser confirmado no relato de experiéncia, em que ha um

equilibrio entre o uso de SN Def. e SN Ind.
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Procurou-se confirmar os dados anteriores, comparando-os com os resultados
obtidos da observacdo dos textos da 4° série da escola particular, o que se

apresenta na Tabela 8.

Tabela 8

Introduc&o do referente - 42 série / 2002

Tipo de texto (tema) SN SN Def. SN Ind. | Total
Texto descritivo-informativo (O lugar onde moro 0 10 3 13
Texto narrativo (Reconto de historia infantil) 7 0 3 10
Texto narrativo (Relato de experiéncia) 0 9 2 11
Texto opinativo (Televisdo) 4 9 0 13
Texto opinativo (Violéncia) 1 12 0 13
Total 12 40 8 60
Fonte: Escola Particular - Salvador / 2002
Grafico 8:
Introducgdo do referente - 42 série / 2002
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Fonte: Escola Particular - Salvador / 2002

Os dados da Tabela 8 e do Grafico 8 revelam que as restricdes para a
introducéo do referente se mantém em relacdo ao tipo de texto, uma vez que a
introducé@o do referente em texto descritivo teve maior frequiéncia por meio de SN

Def. No reconto de historia infantil predominou o SN e na narrativa de experiéncia
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0 SN Def. Nos textos opinativos, a frequéncia maior foi de SN Def.

Comparando-se os dados das terceiras e das quartas series de ambas as
escolas, conclui-se que a introducao de referente depende de tipo de texto e do
tema, haja vista que a classe social e a série nao interferiram significativamente

nos resultados.

Na analise da referéncia e da referenciacdo, s6 foram quantificados os
aspectos que se apresentaram mais relevantes em relacdo a classe social e a
série. Os outros fatos, incluindo-se a referéncia déitica, foram analisados como
expressao de subjetividade simultaneamente a exposicao tedrica, com o intuito de
verificar a sua existéncia nos textos das criancas de ambas as séries. O que se
deseja comprovar é que varios procedimentos ja estdo presentes na linguagem
das criancas a partir das séries pesquisadas, independentemente de classe

social.

A déixis foi analisada ao longo da exposi¢cdo ndo s6 em relacdo a pessoa,
ao lugar e ao tempo da enunciacdo, quanto aos elementos linglisticos
indispensaveis para a revelacdo da subjetividade, como afirma Benveniste
(1989), considerando-se dispensavel quantifica-los, uma vez que nao se concebe,

segundo Lahud (1979) a existéncia de uma lingua natural sem os déiticos.

A déixis discursiva foi considerada ndo s6 um recurso de coesao textual,
mas um elemento da escolha do locutor para conduzir a atencédo do interlocutor
para 0 que considera importante, no texto, para a constru¢cado do sentido, sendo,

portanto, expressao da vontade do emissor.

A Argumentacdo na Fase de Aquisicdo da Escrita

Considerando-se ser a argumentacao um trago inerente &  linguagem

humana e que a argumentatividade estd presente na palavra, optou-se por

quantificar apenas o que poderia ser influenciado pelo tipo de texto e pela classe
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social, a exemplo do uso de determinadas conjuncdes que tém maior valor
argumentativo nos textos analisados. Elegeram-se as conjun¢des mais salientes
com o intuito de verificar quais aparecem na 3% e 4® séries de cada escola. Desse
modo, procurou-se verificar se as conjuncdes sdo as mesmas de ambas as séries
ou se na 4% série a argumentacdo ja é mais elaborada, isto é, se a crianca nessa

Série ja utiliza, no texto escrito, outras conjun¢gfes em sua argumentacao.

Foram selecionadas as seguintes conjunc¢fes: mas, porque, pois, por isso,
se e quando. Para a quantificacdo considerou-se apenas uma ocorréncia em cada
texto, partindo-se do principio de que, se a crianga usa uma vez, estq apta a
utilizar a mesma conjuncdo, sempre que deseje imprimir 0 mesmo principio

argumentativo a seus enunciados.

Tabela 9
Uso de Conjuncdes - 32 série / 2001
Quantidade e Tipo de texto Total
Conjuncdes Narrativo Opinativo Descritivo
15 textos 16 textos 15 textos 46 textos
masPA 10 6 3 19
porque 5 7 0 12
pois 1 1 0 2
por isso 1 4 2 7
se 2 3 0 5
quando 10 6 0 16

Fonte: Escola Publica - Salvador / 2001
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Grafico 9:

Uso de Conjuncdes - 32 série / 2001
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Os dados da Tabela 9 e do Grafico 9 demonstram que os alunos da 3?2
série da escola publica utilizam com maior freqiéncia a conjuncdo masPA, haja
vista ter aparecido em todos os tipos de texto. Nesse caso, o tipo de texto influiu,
uma vez que a incidéncia maior foi nos textos narrativos e opinativos. O mesmo
aconteceu com a conjuncao por isso cuja incidéncia maior ocorreu nos textos
opinativos. As conjunc¢des quando, porque, se e pois sofreram restricbes quanto

ao tipo de texto, aparecendo somente nos textos narrativos e opinativos.

Tabela 10
Uso de Conjungdes - 32 série / 2001
Quantidade e Tipo de texto Total
Conjuncoes Narrativo Opinativo Descritivo
13 textos 12 textos 9 textos 3} textos
masPA 3 5 1 9
porgue 5 1 1 7
pois 0 1 0 1
por isso 0 0 0 0
se 0 0 2 2
guando 1 1 1 3

Fonte: Escola Particular - Salvador / 2001



140

Gréfico 10:

Uso de conjuncgdes - 32 série / 2001
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Fonte: Escola Particular - Salvador / 2001

A Tabela 10 e o Grafico 10 mostram que os alunos da 3? série da escola
particular usam a conjuncdo masPA em todos os tipos de texto, aparecendo,
entretanto, com maior freqiiéncia nos textos opinativos. As conjuncdes porque e
quando aparecem em todos os tipos de texto. A primeira com uma frequéncia nos

textos narrativos e a segunda com baixa freqiéncia em todos os tipos de texto.

Observando-se as Tabelas 9 e 10, pode-se concluir que a classe social e a
série ndo sdo fatores intervenientes para o uso das conjungdes escolhidas. A
analise dos dados permite concluir que as restricbes se impdem pelo tipo de

texto.
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Tabela 11
Uso de Conjuncgdes - 42 série / 2002
Quantidade e Tipo de texto Total
Conjuncdes Narrativo Opinativo Descritivo
31 textos 29 textos 16 textos (6 textos
masPA 21 15 9 45
porque 3 17 8 28
pois 0 3 0 3
por isso 1 7 4 12
se 15 6 1 22
gquando 13 14 5 32
Fonte: Escola Publica - Salvador / 2002
Gréfico 11:
Uso de conjungdes - 42 série / 2002
E Narrativo
25,
O Opinativo
204
ODescritivo

15

104

masPA porque pois por isso se guando

Fonte: Escola Publica - Salvador / 2002

A Tabela 11 e o Gréfico 11 mostram uma alta frequiéncia do masPA que
aparece em todos os tipos de texto, comprovando ser esse o operador de maior
produtividade argumentativa, o que afirmam Ducrot (1977) e Koch (1993).
Observa-se consideravel frequiéncia de quando em textos narrativos e opinativos.
A conjuncdo porgque aparece com maior freqiéncia em textos opinativos e o se
em textos narrativos. Exceto pois, que sé aparece em textos opinativos e com
baixa frequéncia, as outras foram registradas em todos os tipos de texto. As
restricbes sdo observadas em relacdo ao tipo de texto, haja vista que no texto
descritivo as ocorréncias sdo em numero menor, exceto para o porque, cuja

ocorréncia € maior do que em textos narrativos. Verifica-se que, na escola publica
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os alunos usam as conjuncdes selecionadas e que o uso de uma ou outra

depende do tipo de texto.

Tabela 12

Uso de Conjuncdes - 42 série / 2002

Quantidade e Tipo de texto Total
Conjuncdes Narrativo Opinativo Descritivo
21 textos 26 textos 13 textos b0 textos
masPA 9 2 4 15
porque 5 4 1 10
pois 1 1 1 3
por isso 0 2 1 3
se 4 1 0 5
guando 14 2 2 18
Fonte: Escola Particular - Salvador / 2002
Grafico 12:
Uso de Conjungdes - 42 série / 2002
E Narrativo
14+ o
121 O Opinativo
101 O Descritivo
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masPA
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Fonte: Escola Particular - Salvador / 2002

por isso

se guando

A Tabela 12 e o Grafico 12 mostram que a maior produtividade € das

conjungdes quando e masPA principalmente nos textos narrativos, seguidas de

porque e se. A menor frequiéncia observou-se no uso de pois e por isso. Os dados

confirmam o que se observou na 4% série da escola publica, concluindo-se que a

classe social ndo interfere no uso das conjuncdes, sendo nesse caso mais

importante o tipo de texto.

Procurou-se quantificar também o0s itens lexicais responsaveis pela
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modalizacdo. Dentre os tipos de lexicalizagcdo das modalidades referidas por Koch
(1993, p.87) foram selecionados: verbos modais em formas perifrasticas (poder,
dever, querer + infinito), predicados cristalizados (é certo, é preciso, €
necessario), verbos de atitude proposicional (crer, saber, achar) e advérbios

modalizadores (normalmente,felizmente).

Tabela 13
Uso de Modais - 32 série / 2001
Quantidade e tipo de texto
: Total
Itens Modalizadores Narrativo Opinativo Descritivo
15textos 16textos 15textos |46 textos

Verbos modais em formas perifrasticas 5 13 2 20
Predicados cristalizados 1 0 0 1
Verbos de atitude proposicional 0 2 0 2
Advérbios modalizadores 0 0 0 0

Fonte: Escola Publica - Salvador / 2001

Grafico 13:

Uso de Modais - 32 série / 2001

14- @ Verbos modais
12-
104 M Predicados
g cristalizados
6. O Verbos
4 proposicionais
2 O Advérbios
0. modalizadores

Narrativo Opinativo Descritivo

Fonte: Escola Publica - Salvador / 2001

A Tabela 13 e Grafico 13 mostram que as criancas da 3% série da escola
publica usam pouco os itens modalizadores em seus enunciados. Os verbos

modais em formas perifrasticas sdo os mais frequientes especialmente nos textos
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opinativos. Esses verbos dednticos ou epistémicos apareceram, de acordo com a
freqiéncia, na seguinte ordem: poder (10 ocorréncias), querer (5 ocorréncias),
dever (4 ocorréncias) e saber (1 ocorréncia). Encontrou-se apenas um predicado
cristalizado: € preciso. Foram encontradas duas ocorréncias de verbos de atitude
proposicional expressas por eu acho. Nenhum advérbio modalizador foi
registrado. Pode-se observar restricdo de tipo de texto, haja vista que os

modalizadores aparecem mais em textos opinativos, seguidos pelos narrativos.

Tabela 14
Uso de Modais - 32 série / 2001
Quantidade e tipo de texto Total
Itens Modalizadores Narrativo Opinativo Descritivo
13textos 12 Textos 9 Textos |34 textos

Verbos modais em formas perifrasticas 3 5 1 9
Predicados cristalizados 0 0 1 1
Verbos de atitude proposicional 0 0 0 0
Advérbios modalizadores 0 1 0 1

Fonte: Escola Particular - Salvador / 2001

Grafico 14:

Uso de Modais - 32 série / 2001
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Fonte: Escola Particular - Salvador / 2001

A analise da Tabela 14 e do Gréfico 14 permite concluir que os verbos

modais em formas perifrasticas sdo os mais utilizados também pelos alunos da 3%
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série da escola particular, haja vista terem ocorrido com maior freqténcia
principalmente nos textos opinativos e narrativos. Foram registrados 4 casos com
o verbo querer, 4 com o verbo poder e apenas 1 com verbo dever. Somente foram
encontrados um predicado cristalizado - € normal — e um advérbio modalizador -

infelizmente.

Pode-se concluir que a classe social ndo influi no uso dos modais e que
nessa série as restricbes sado de tipo de texto. Também se observa que
independente da escola, na 3% série, os verbos modais acompanhados de infinito

sdo 0s mais produtivos para a argumentacdo principalmente dever, poder, e

querer.
Tabela 15
Uso de Modais - 42 série / 2002
Quantidade e tipo de texto Total
Itens Modalizadores Narrativo Opinativo Descritivo
31 textos 29 textos 16 textos | 76 textos

Verbos modais em formas perifrasticas 8 29 5 42
Predicados cristalizados 0 0 0 0
Verbos de atitude proposicional 0 4 0 4
Advérbios modalizadores 0 1 0 1

Fonte: Escola Publica - Salvador / 2002

Gréfico 15:

Uso de Modais - 42 série / 2002
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Fonte: Escola Publica - Salvador / 2002




146

A Tabela 15 e o Gréafico 15 mostram, na 4% série da escola publica,
grande ocorréncia de verbos modais em formas perifrasticas com maior
incidéncia nos textos opinativos. Foram encontrados 19 casos com o verbo
poder, 16 com o verbo dever e 7 com o verbo querer. Foram registrados nos
textos opinativos 4 casos do verbo achar, expressando atitude proposicional e s
um advérbio modalizador: infelizmente. As restricbes se mantiveram quanto ao

tipo de texto.

Tabela 16
Uso de Modais - 42 série / 2002
Quantidade e tipo de texto Total
Itens Modalizadores Narrativo Opinativo Descritivo
21 textos 26textos 13textos | 60 textos

Verbos modais em formas perifrasticas 6 27 2 35
Predicados cristalizados 0 1 0 1
Verbos de atitude proposicional 1 8 0 9
Advérbios modalizadores 0 2 0 2

Fonte: Escola Particular - Salvador / 2002

Gréfico 16:
Uso de Modais - 42 série / 2002
OVerbos modais
30+ )
H Predicados
25 cristalizados
20 OVerbos
proposicionais
15
O Advérbios
10+ modalizadores
. T
0,
Narrativo Opinativo Descritivo
Fonte: Escola Particular- Salvador / 2002

A Tabela 16 e Gréafico 16 mostram, na 4% série da escola particular, a

frequéncia maior de verbos modais em textos opinativos e narrativos. Foram
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registrados 15 enunciados com o verbo dever, 14 com o verbo poder, e 6 com o
verbo querer. Registraram-se 1 enunciado com predicado cristalizado — é
necessario - , 9 com verbos de atitude proposicional, todos com o verbo achar,
dentre os quais 8 foram em textos opinativos. Foram encontrados apenas dois
enunciados com advérbios modalizadores, ambos com o advérbio normalmente
em textos opinativos. Observa-se que as restricbes sado impostas pelo tipo de

texto.

A justificativa para computar alguns fendbmenos deveu-se a necessidade de
explicar se eram fatos isolados ou se ocorriam em ambas as séries e escolas e

em todos os tipos de texto.

Julgou-se desnecessaria a quantificacdo de quaisquer aspectos
relacionados ao uso dos nomes, uma vez que foram analisados ao longo da
exposicao tedrica. Além disso, sendo a linguagem das criangas rica no uso
abundante dos adjetivos, julgou-se sem valia qualquer quantificacdo. Defende-se,
neste trabalho, a posicdo de que o estudo da referéncia tem estreita relacdo com
a argumentacdo, haja vista a intencionalidade do sujeito ao escolher os itens
lexicais que orientam o interlocutor a concluséo desejada. Além de elementos de
coesdao textual, os varios processos de referéncia tém um valor argumentativo,

orientando o interlocutor na construcdo do sentido.

Pode-se ilustrar a intencionalidade do sujeito, quando escolhe um

determinado nome no seguinte texto:

(66) Minha familia especial

Eu e a minha familia e nenhum parente gosta da gente somente
minha tia irmd de meu pai ela e a Unica pessoa boa. As outras
pessoas o0 irmado de meu pai tio de minha méde nenhuma outra
pessoa passa la na minha.S6 quando esta precisando de alguma
coisa...

EJC 3/2001 (Veja anexo 60)
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Em (66), o autor escolhe intencionalmente um topos que ndo é elogioso
expresso por uma propriedade atribuida pelo adjetivo especial a sua familia. Quis
0 autor mostrar a singularidade de uma familia que ndo € querida pelos seus
membros. Essa € uma visdo pessoal do locutor que utiliza, com muita argucia, o
adjetivo especial, surpreendendo o interlocutor, que espera para o termo especial
um topos de elogio, entretanto, o topos é depreciativo. Sua familia é diferente das

outras familias.

Ressalta-se a importancia da enunciagdo para qualquer estudo que se
proponha a realizar o analista de discurso, uma vez que ndo se pode examinar
enunciados issociados das influéncias culturais, ideolégicas e contextuais sobre

os interlocutores no momento da enunciagéao.



CONCLUSOES

Temas ja estudados pelos especialistas em Linguistica Textual se
revelaram de grande importancia para a analise da expressao da subjetividade
em textos de criangas da escola fundamental, a exemplo das relacdes entre a
lingua e a sociedade, entre processos de referéncia e argumentacdo. Confirmou-
se, na pesquisa, ser impossivel dissociar o linguistico do social em analise de
textos, porque o analista € obrigado a considerar as injungdes sociais, culturais
e ideoldgicas a que estdo submetidos os interlocutores. Assim, compreende-se
gue o sentido ou os sentidos de um texto se constroem discursivamente numa

relacdo intersubjetiva.

Admitindo-se a tese interacionista da linguagem como o principio que
norteou a pesquisa, o sujeito nao foi visto como aquele que tudo pode. Ressalta-
se, entretanto, que admitir o sujeito numa relacdo intersubjetiva ndo significa
anular o sujeito, mas considerar os fatores culturais, ideologicos e contextuais a
que estd submetido numa interlocug¢do. Particularmente na producdo do texto
escrito, sdo considerados também os fatores cotextuais que interferem na
construcdo do sentido. Aceitos esses pressupostos, elegeram-se alguns
aspectos em que a subjetividade foi mais evidente nos textos das criancas: a
revelacdo do sujeito social; a relagdo entre subjetividade e referéncia; e a
expressao da subjetividade na argumentacao.

Cotejando os textos das duas escolas em ambas as séries, 0 sujeito social
se revelou em dois aspectos: a) no tratamento do topico, haja vista a realidade
cotidiana ser expressa pelas criancas, conforme a classe social; b) no
desempenho linglistico, que evidencia a norma de linguagem a que estédo

submetidas as criangcas em sua interacao verbal.

O que se observou nos itens 1 e 2 ndo surpreendeu. Com referéncia ao
tratamento do tema, constatou-se a estreita relacdo entre a lingua e a sociedade,
uma vez que a linguagem esta diretamente relacionada a experiéncia e aos

valores de cada individuo. Com relacdo ao desempenho linguistico, é
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compreensivel que as criancas de classe popular apresentem uma competéncia
menos desenvolvida para o uso de outra norma, especialmente daquela exigida
pela escola, pelo fato de interagirem mais tempo com pessoas que utilizam outras
normas de linguagem. Acredita-se que o desempenho é um estado atual, mas
ndo é permanente. Do contrario, seria negada a essas crian¢as a possibilidade de
ampliarem seu desempenho linglistico, posi¢cdo preconceituosa, inadmissivel em

educacao.

Constatou-se o papel do sujeito na construcdo das referéncias para a
representacdo do mundo. Concluiu-se serem os objetos do discurso diferentes
dos objetos da realidade concreta, porgue s&o objetos construidos
discursivamente de modo dindmico por um sujeito, de acordo com as
negociacbes que se estabelecem na intersubjetividade. Desse modo, a
construgcdo do sentido ndo é de responsabilidade exclusiva do sujeito. O sentido
ou os sentidos de um enunciado sao construidos também pelo interlocutor a

depender do contexto da enunciacéao.

As criancas de ambas as escolas demonstraram competéncia para utilizar
varios processos de construcdo das referéncias: nomes geneéricos; pronomes

pessoais; pronomes demonstrativos; nominalizacdes.

Dentre os itens listados, o0os demonstrativos apresentaram grande
produtividade discursiva nos textos das criancas de ambas as escolas. Quanto as
nominalizacées, nao foi registrado nenhum caso de nominalizacdo deverbal, o
que se atribui a falta de dominio do vocabulario nessa fase da escolaridade.
Acredita-se que, a medida que as criangas progridam no nivel de escolaridade, a

tendéncia é melhorar o uso de um vocabuléario mais variado.

O estudo da déixis revelou a sua importancia em todas as linguas naturais,
comprovando serem o0s elementos déiticos imprescindiveis a linguagem humana.
A analise dos déiticos comprovou o carater egocéntrico da linguagem e ser a
enunciacao referéncia obrigatoria para a analise dos déiticos de pessoa, espaco

e tempo que foram encontrados em todos os tipos de texto, nas duas séries das
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escolas pesquisadas. Além da déixis que remete aos elementos da enunciacéo,
a déixis discursiva se revelou de grande produtividade nos textos das criancas de
ambas as séries e escolas, especialmente quando expressa pelos pronomes
demonstrativos. Ressalta-se o uso de demonstrativos que remetem a porc¢des do
texto, denominados encapsuladores, o que se atribui a dificuldade que revelaram

as criangas de retomarem algum elemento ou parte do texto por nominalizacao.

Quanto a argumentacédo, pdode-se observar a intencionalidade das criancas
como sujeitos que conduzem o seu discurso para a conclusdo desejada. Isso
poéde ser notado na escolha de determinadas conjungbes, de um item
modalizador na atenuacdo de seu discurso, de certos substantivos ou adjetivos

para caracterizar e distinguir os objetos.

Observou-se que as conjunc¢des: mas, porque, pois, por isso, se e quando
foram as mais frequentes nos textos analisados. A mais produtiva foi mas, em
enunciado argumentativo com verbo, denominada masPA. A prevaléncia ocorreu
nos textos narrativos e opinativos nas duas séries e escolas. Ndo se registrou
nenhum caso de mas em enunciado de refutacdo, quando antecede um nome,
denominado masSN. Outra conjuncao de alto valor argumentativo foi porque em
textos narrativos e opinativos. A conjuncdo quando aparece com maior incidéncia
nos textos narrativos, numa argumentacdo com sentido temporal. Observou-se
que a classe social ndo influiu para o uso das conjunc¢des, podendo-se inferir ser
0 uso dessas conjuncdes resultado da internalizacdo de estruturas
argumentativas que sao utilizadas pelas duas classes sociais pesquisadas, haja
vista ndo terem aparecido outras conjuncdes proprias de registros mais formais
da norma padrédo. Péde-se concluir que as criancas da 3% e da 4° série da escola
fundamental utilizam um numero reduzido de conjun¢cdes em sua argumentacao,
que, provavelmente, sera ampliado a medida que progridam em sua escolaridade

ou entrem em contato com outras conjunc¢des, seja na leitura ou na oralidade.

Examinou-se o uso dos elementos modalizadores na argumentacéo,
destacando-se os verbos modais dever, poder, querer e saber em expressoes
perifrasticas; os predicados cristalizados do tipo é necessério; os verbos de
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atitude proposicional do tipo eu acho; e os advérbios modalizadores. Dentre os
itens selecionados, 0os mais produtivos para a argumentagdo foram os verbos
poder, dever e querer em textos opinativos, seguidos dos narrativos. Poucos
foram os casos com o verbo saber. O Unico verbo de atitude proposicional
registrado foi achar, especialmente nos textos opinativos. Concluiu-se que a
classe social n&o interfere no uso dos modais. As restricbes se impdem pelo tipo

de texto.

O estudo dos nomes, substantivos e adjetivos, demonstrou serem esses
itens lexicais dotados de alto valor argumentativo, porque revelam a
intencionalidade do sujeito. Os adjetivos aparecem com muita frequéncia nos
textos das criangcas e comprovam a capacidade de o sujeito atribuir quaisquer
propriedades aos objetos de seu discurso de modo a convencer o interlocutor de
gue o objeto tem de fato as propriedades a ele atribuidas, o que conduzira a

conclusao desejada pelo locutor.

A andlise dos dados permite concluir que a argumentacdo depende da
intencionalidade, por isso as restricdes se impuseram, nas turmas pesquisadas,

pelo tipo de texto e ndo pela classe social.

O intuito deste trabalho é oferecer aos interessados em Linguistica Textual
uma possibilidade de reflexdo sobre as varias maneiras de a crianca da escola
fundamental expressar a sua subjetividade nos textos produzidos na sala de aula.
Com certeza, os aspectos analisados, nesta pesquisa, poderéo ser aprofundados

e explorados com maior éxito.

Espera-se ter contribuido para que a crianga seja vista como sujeito de seu
discurso, o que, na maioria dos casos, € ignorado, evitando-se que a aquisi¢cao da
lingua escrita se transforme em um processo penoso de anulagdo do sujeito, que

se prolonga no curso da vida escolar.



ABSTRACT

In this dissertation, subjectivity will be studied in its forms of expression as an
essential trait of human language. Based upon a corpus of texts written by
elementary school children of different social classes at the third and fourth grades
in the city of Salvador, Brazil, this study aims at verifying how these subjects
reveal their culture, values, and ideology in their texts. The construction of sense
in the text is seen from an intersubjective perspective, which does not annul the
subject. Rather, the subject is perceived from a dialogic relationship. Language
becomes not only communication but also (and foremost) interaction, and the
subject is conceived as the one who constructs sense by considering co(n)textual
factors. Besides analyzing the revelation of social subjects in their treatment of the
theme and in their linguistic performance, the expression of subjectivity in the
construction of references is examined by focusing on the study of deixis, on the
indication of the participants in the enunciation, and on discursive deixis.
Argumentation is studied in relation to enunciation from a structural perspective,
and it is treated as an inherent trait of human language. The effects of sense
produced by the argumentation will be analyzed through the observation of the
discursive function of certain conjunctions, modal lexical items, nouns, and
adjectives. This dissertation aims at revealing the subjects present in the
discourse produced by these children, the subjects that could be documented in

the texts written in two different elementary schools.
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