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Resumo

Esta monografia consiste na anélise da relacdoedd pocio-econdmico e o desempenho
alcancados por alunos de nivel superior. Essaa@lbigsca comprovar quais as variaveis que
Sao as mais importantes, ou seja, quais séo oxlipais insumos” na producéo da educacéo.
Foram abordados vérios autores desde os econorlg$sagcos até sucessores dos tedricos do
capital humano com o objetivo de identificar essagveis. Foi possivel identificar o porqué
da discrepancia do desempenho de alunos com meBmbde escolaridade através do
desempenho no concurso vestibular da UFBA dos @ad@001 até 2005. Varidveis como o
efeito de pares, de mestre, capital social se arastr estatisticamente significativas nesta
analise. Esses resultados poderéo servir de besa parmulacdo de politicas publicas mais

eficientes ao longo dos proximos anos.

Palavras-chave: perfil s6cio-econdmico. Insumogroducédo da educacdo. Capital humano
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1.INTRODUCAO GERAL

1.1MOTIVACAO

Esta monografia foi voltada principalmente para pogsamos analisar o perfil dos estudantes
de nivel superior da Universidade Federal da Ba&hia relagdo que este tem com o
desempenho no processo seletivo desta instituicdiootivacdo para elaboracao do trabalho
monografico fundamenta-se: (i) na constatacédo éeageducacdo € importante, tanto por ser
um meio para se alcancarem certos objetivos ingiied e sociais, econdmicos e extra-
econdmicos, como por ser um fim em si mesma; éiphservacdo da existéncia de sérios

problemas na educacéao brasileira.

A importancia da educagédo como meio e como fim

A educacdo é vista pela teoria econdmica neoclssicno um componente de capital
humano, isto ¢, como um insumo fundamental ao beserdpenho econémico de uma nagao.
Esta visdo macroecondmica da educacao parecersarsaarraigada entre os economistas,
talvez por ser a mais intuitiva e a mais antigalisaiplina — como veremos mais adiante, a
semente desta idéia encontra-se nos economistssico Ela foi incorporada as novas

teorias de crescimento econdmico, desenvolvidasiltiosos dez a quinze anos.

A educacdo também é um meio para se alcancar wagetixtra-econdmicos, por gerar
externalidades sociais positivas. Acredita-se cgm, média, individuos com nivel de
escolaridade mais elevado terdo mais consciéndiicpoe ecoldgica, conhecimento de
direitos e deveres, capacidade de comunicacaaedengao de doencas, menor propensao a
criminalidade, dentre outras inUmeras vantagens. tBrmos agregados, coletividades
(organizacg@es, bairros, cidades, estados, nacies3dp compostas por individuos mais bem
dotados de capital humano, na média, desfrutam dwisada uma das vantagens citadas

acima do que coletividades menos dotadas destdédipapital.

Mas a educacdo ndo é importante apenas por semgradiente do crescimento econdmico
ou para obtencdo de externalidades sociais pasitavaeducacdo € também um fim em si
mesma. Isto se deve, em parte, ao aspecto consuedudacido — uma fracdo dos beneficios

de se receber educacgéo é desfrutada no presemgjpr® ato de ser educado. Mas se deve
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também ao fato de que receber educacéo € impogardea valorizacdo e a auto-estima do
individuo. A educacao, portanto, é importante par ak pessoas ferramentas para que estas
possam conseguir sobreviver no mundo capitalistalédn se sobreviver, conseguirem

progredir e ascender econdmica e socialmente também

A constatacdo da existéncia de sérios problemasdunzacéo brasileira

N&o é nenhum mistério para qualquer brasileiro @jiexlucacdo do nosso pais precisa de
melhorias significativas. Apesar de alguns avargeantitativos nos ultimos anos, com a
diminuigcdo do numero de analfabetos, aumento deernuiate criangas matriculadas, aumento
do ndmero de individuos cursando o nivel supeaogualidade da educacdo € bastante
discutivel. E esta, sem duvida alguma, tem papabdmental no crescimento e no
desenvolvimento econdmico de uma nacgéo. Essa gaalalade foi comprovada num estudo
comparativo de habilidades de alunos de 15 antisadp em 32 paises, 0s alunos brasileiros
ocuparam a ultima posicdo (OCDE, 2001). Com relagadistribuicAo de educacédo, as
disparidades de acesso a educacdo sdo imensagyginrente entre individuos de diferentes

origens econdmicas.

1.2DELIMITACAO E CONTEXTUALIZACAO DO TEMA

E sempre importante delimitar bem o que se trasaen@rabalho monogréfico — perfil sécio
econdmico dos estudantes como fator de influénzieestibular da UFBA de 2001 a 2005 —

e contextualizar este objeto de estudo dentro diaoecia da educacéo.

O ponto de partida para a contextualizacdo do teteatar definir um perfil do estudante que
ingressa na Universidade Federal da Bahia. Esttatiem se dard através de estudos
econométricos com a amostragem do questionaria smnémico que é feito antes da
realizacdo do processo seletivo. Portanto, iremagpcovar empiricamente a relacéo entre o
perfil social de um individuo e a consequente aggéu no vestibular, bem como as suas

possibilidades e quais variaveis sao as mais nelesaesse momento.

O fato € que existem inUmeros mitos sobre o “estip@ do estudante aprovado na UFBA.

Dizem que a maioria sdo de classes mais elevadas, faqam oriundos de escolas
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particulares, que sdo de cor branca, dentre odlro®sso estudo ira buscar também justificar
ou até mesmo retificar tais mitos, com as conckigde mais tarde serao tiradas.

Abordaremos também, apesar de preliminarmente,ealidas corretivas de cotas adotadas.
Afinal, analisar a influéncia do perfil sécio ecaméo no desempenho académico de
estudantes da UFBA pode revelar muito mais destasbeio que pode parecer no primeiro
momento. E sdo cruciais no trabalho, principalmelotgs questdes como: se o perfil sdcio-
econdmico realmente influencia neste desempenho aomesigualdade econdmica se
perpetuando por conta disso e se medidas corradlwagesigualdade no alto da “piramide
educativa” (ensino superior) sdo muito pouco e@sazporque a discrepancia de
conhecimentos ao longo da base da “piramide edac¢densinos fundamental e médio) ndo

serdo reduzidas apenas em poucos anos de Univirsida

Utilizaremos todo o instrumental analitico econ@ara analisar justamente essas questdes
que foram abordadas e que fardo parte do centrnodsa analise. A contribuicdo dos
economistas classicos, dos tedricos do capital hajmos estudos feitos nos Estados Unidos
a respeito da educacéo e suas origens serao danfanthl importancia para que possamos
consolidar o referencial e explicar a desigualdztiecativa no Brasil sob a 6tica da economia

da educacéo.

1.3ESTRUTURA DA MONOGRAFIA

A monografia serd composta de uma introducdo, quso capitulos e uma conclusdo. Na
introducé@o pretendo repercutir brevemente do qué satado ao longo do trabalho. No
capitulo 2 tratarei do referencial teérico econ@mie autores que iniciaram a discussao
dobre o tema da economia da educagéo. Os classiosgedricos do Capital Humano. No
capitulo 3 abordarei os determinantes no desempaoAdémico sejamles sociais e/ou
econdmicos, destacando o importante papel dasagdtes sociais nesse longo processo de
aquisicao de capital humano. No quarto capitultetdrazer essas questdes para a educacao
brasileira, sobretudo a UFBA. Através de dadosseltados de pesquisas que poderiam
aceitar ou refutar a hipétese do relatério Colemale todos os argumentos dos economistas
que o sucederam. No quinto capitulo utilizei asavais que foram extraidas da base de
dados do questionario do perfil sécio-econbmicderdei aquelas que tiveram resultados

mais significativos ap0s ter feito o modelo econwim@ No ultimo capitulo, fiz a conclusao
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do trabalho e as consideracdes finais, a respegalddos obtidos e com relacdo as politicas
publicas educacionais para que sejam diminuidadeagualdades educativas e com isso

aumentar-se a eficiéncia do sistema como um todo.

12



13

2.VALOR ECONOMICO DA EDUCAGCAO

2.1 ADAM SMITH

No livro 1 da Riqueza das Nacdes, Adam Smith des@arque existiam diferencas entre
salarios e lucros nos diferentes setores da ecenddm dos motivos apontados para 0s
diferenciais de salarios eram os custos distimt@gdos para se aprender cada ocupacdao. Ele
compara uma pessoa bem formada e treinada, a destauito esforco e tempo, a uma
maquina cara: ambos deveriam poder recuperar tatapiestido. Quanto mais dispendiosa

fosse a formacéo, maiores seriam 0s ganhos ecoo$aécpessoa.

Espera-se que o trabalho que a pessoa aprendewdaxalém de garantir -lhe o
salario de um trabalho comum, Ihe permita recupéoda a despesa de sua
formacéo, no minimo com os lucros normais de unitadagpo mesmo valor. (...) A

diferenca entre os salarios do trabalho qualificados do trabalho comum esta
fundamentada nesse princip(®@MITH, 1983, p.119).

Smith também discute a educacao no Livro 5, entdapgjue trata dos gastos do soberano ou
do Estado. Afirma que se o Estado ndo ofereceaseaedio publica, s6 se ensinaria o que
tivesse alguma utilidade no mercado de trabalten eria extremamente maléfico, pois,

dado o avanco da divisdo do trabalho e a conseggenplificacdo das tarefas, as habilidades
e 0s conhecimentos necessarios a um trabalhadorcparprir sua funcdo tornavam-se cada
vez menores. “O homem que gasta toda sua vida exemualgumas operacgdes simples ndo
tem nenhuma oportunidade para exercitar sua comgAeeou para exercer seu espirito

inventivo”. (SMITH, 1983, p. 213). Para evitar $uacéo, o governo deveria impor aos mais
pobres a educacédo obrigatdria, a ser ministradasewias paroquiais com professores pagos
em parte pelo Estado e em parte pelos pais dosiggé@unos. O Estado deveria preocupar-
se com que as pessoas comuns adquirissem pelo mlgoosas habilidades basicas como

leitura, escrita e aritmética. Além disso, Smitlogunha certas alteragcdes nos curriculos
escolares da época — como a reducado do ensindinhp ¢pe ndo trazia nenhum beneficio

pratico, e a introdu¢cdo de geometria e mecanicéim de que os trabalhadores conhecessem
minimamente alguns principios subjacentes a sdusBioficios. As despesas com educacao
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e instrucao religiosa se reverteriam em benefigéra toda a coletividade, motivo pelo qual

deveriam ser sustentadas por toda a sociedade.

Na idéia de que a educacdo é uma forma de invedtinope traz beneficios privados,

encontra-se o0 germe das teorias da economia dagitucA necessidade de intervencéo
estatal na educacdo, como forma de corrigir fatteasnercado e assegurar a obtencao de
beneficios sociais, viria a ser um argumento cohstaente evocado por economistas da

educacao de diversas épocas.

2.2 JOHN STUART MILL

Também discutiram a educacgéo outros economistssiaé, especialmente John Stuart Mill,
para quem a educacao poderia ajudar a mudar ae$i@lai massa da populagéo, provendo-a
de bom senso, e da “capacidade de formar um ju&@ sadio sobre as circunstancias que
a cercam” (MILL, 1983, p.317). Mas o aperfeicoamentelectual das pessoas por meio da
educacado também teria consequéncias econdmicasv@®siia alteracdo de habitos da
populacdo, sobretudo no que diz respeito ao centlel natalidade. Mill também via a
educacdo como um fator potencialmente favoravelaeento da eficiéncia econémica, ainda
gue ndo compreendesse claramente de que maneaira:cisa ainda ndo bem compreendida
e reconhecida é o valor econbmico da difusdo gemakultura e da instrucdo entre a
populacdo” (MILL, 1983, p.110).

No final dos seusPrincipios de Economia PoliticaMill apresenta os fundamentos do
“principio da nao-interferéncia”, segundo o quéstado deveria abster-se de regulamentar a
economia, uma vez que o consumidor era o melhoipgria decidir o que demandar. Entre as
excecdes a esse principio, contudo, encontravaeski@acdo. S6 0 governo poderia prover
educacdo a populacdo pobre, pois esta ndo demmnsigja por falta de recurso para tanto,
seja por ndo se dar conta da importancia da wdidia educacao: “As pessoas incultas nao
podem ser juizes competentes em questdes relatigagm cultura” (MILL, 1983, p.403).
Como os beneficios decorrentes da educacdo deindidéduo estendiam-se aos demais

membros da comunidade, a educacao revelava-setanfgsob o ponto de vista social.
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Mill retornou, portanto, alguns temas evocados $mith — seus beneficios sociais e alguns
obstaculos a demanda por educacdo — e acrescenpoeoeupacdo malthusiana com o

controle populacional, que constitui, em certois@ntuma preocupacao econémica.

2.3 ALFRED MARSHALL

Alfred Marshall desempenha um papel paradoxal neemslvimento da economia da
educacao. Abordou o tema da educacdo das pesdmasnsponto de vista explicitamente
econdmico ao considerar o investimento em educagQ&w importante do ponto de vista
macroecondmico: “o mais valioso de todos os capéad que se investe em seres humanos”
(MARSHALL, 1982, p.190). Marshall defendia que seantisse a provisdo de educacao a

toda a populacao, a fim de evitar o risco de dekpierde talentos.

E o valor econdbmico de um Unico génio industriabuficiente para cobrir as
despesas da educacao de toda uma cidade, poisnicaddéia, como por exemplo,
o grande invento de Bessemer (processo de prodiscdgo), aumenta a capacidade
da Inglaterra como o trabalho de cem mil homeng. Todas as despesas feitas,
durante muitos anos, para dar as massas oportenitgasie instruir melhor, ficariam

perfeitamente compensadas se fizessem surgir um Newton, um Darwuin, um
Shakespeare ou um Beetovf@WARSHALL, 1982, p.191-2)

Marshall discutiu algumas distor¢cdes na area dass@io e apontou receitas para corrigi-las.
Neste aspecto, sua posicao nado difere muito de&&ndth e Mill: os pais ndo investem na
educacéo dos filhos porque ndo tém recursos paadid-la ou porque ndo percebem que os
retornos a educacéo sao elevados; assim senddygeeficio de toda a sociedade, caberia ao
estado financiar a educacgéo. Corrigindo as fallegtedmercado e estendendo a educacéao a

todos, a sociedade poderia apreender os benedimitesis da educacao.

N&o obstante esta defesa da importancia da edydsigishall teria sido, segundo alguns
analistas, um possivel responsavel pela “hiberriadéseu estudo pela ciéncia econdémica,
por dois motivos: (a) no final de sua obra pringipée teria rejeitado a inclusdo da nocao de
capital humano no conceito geral de capital, enh ggouma definicdo mais classica deste
conceito; e (b) apesar de, em diversas passagensualeobra, ter afirmado que os
investimentos em seres humanos eram importantesshila ndo teria sido explicito na

formulacdo dos principios que deveriam pautar estegstimentos. Dada a grande
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ascendéncia exercida por Alfred Marshall sobre spasges em Cambridge e sobre
economistas de todo o mundo, as duas causas ap®r#eitha teriam sido suficientes para

provocar o desinteresse por estudos mais aprofosdbeleducacéo pela ciéncia econdmica.

2.4 TEORIA DO CAPITAL HUMANO

2.4.1Um pouco de histéria

Registram-se muito poucas contribuicdes isoladas @aeconomia da educacado no periodo
compreendido entre 1890 e 1960. Todavia, a pregéop&om o valor econémico da
educacgdo permaneceu adormecida durante muitasadeckgbois de ter sido anestesiada pela
interpretacdo — talvez equivocada — de que Margkr@dl querido dizer a respeito do assunto.
O tema sO voltaria a despertar interesse apés egammdnsformacdes ocorridas na teoria
econdmica. Dada a sua énfase em questdes de carm, p “revolucdo Keynesiana” teria
ajudado a manter a educacgao longe das grandesupegdes da teoria econémica. Mas a
verdadeira motivacdo para o retorno do intereskequhicacdo se encontra nas dificuldades
enfrentadas pelos estudos empiricos que procuraxgficar o crescimento econémico de
longo prazo a luz do modelo de Robert Solow. Enalges resultados eram decepcionantes,
especialmente para paises com taxas de crescielemntmas: “pelas medidas convencionais,
0S econometristas conseguiam explicar o crescimeandémico apenas quando havia pouco
crescimento para ser explicado” (BOWMAN, 1972, @)1 Em outras palavras, os chamados
“residuos de Solow” obtidos nestas estimacdes eamasiadamente elevados. Estava claro
que a inclusdo apenas de capital e trabalho cosumios a funcdo de producdo estava

omitindo uma ou mais variaveis relevantes.

Theodore Schultz (1973) e Edward Denison (1962)uiram a educacdo a funcdo de
producdo, na tentativa de resolver os problemagstienacdo das fontes de crescimento
econdmico. Becker (1964), por sua vez, defendeupmntancia do investimento em capital

humano sob o ponto de vista individual. Como frdts esforcos destas duas linhas de
pesquisa desenvolvidas simultaneamente, nascewr@a t@o capital humano. Além de

procurar medir a contribuicdo da educacdo parsesctonento econémico, buscavam trazer
respostas a diversos outros fenbmenos para asajteasia econdmica tradicional ndo havia
conseguido encontrar mais do que respostas fragmisy, por exemplo, no que se refere a:
estruturas salariais e suas tendéncias historemaducido dos salarios no ciclo de vida,

determinantes da distribuicdo de renda, desempnefacédo entre habilidades inatas e
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rendimentos monetarios, importancia do treinameofierecido pelas empresas a seus

trabalhadores, dentre outros.

2.4.2Principais conceitos e inovacdes da teoria do cagithumano

Simplificando-se ao extremo, pode-se afirmar queonto nevralgico da teoria do capital
humano baseia-se na idéia de que quanto mais igadtf fosse um individuo, em
decorréncia da educacdo ou do treinamento recdbgdpectivamente, nas escolas e nas
empresas), mais produtivo ele seria, e mais conealiatante da origem estaria a sua curva
de idade-rendimento. Em outras palavras, quem tisgesmais em educacao, ndo sO teria

rendas mais elevadas como elas seriam mais dussdour

Defendia-se, portanto, que individuos — que fazéhuts racionais de custo-beneficio —
decidiam demandar educac¢do pOs-compulsoria (ndigatdmia) porque poderiam obter
beneficios monetarios futuros em decorréncia destalha. A educacdo pds-compulséria
deixou de ser vista apenas como um bem de consuséw (radicional), mas também como

um investimento.

No nivel agregado argumentava-se que numa socieasdposta por individuos mais bem
dotados de capital humano teria mais potencial réscomento do que em outras com

estoques menores de capital humano.

Schultz e Becker diferenciaram os custos diretoenrsalidades escolares, custos dos livros e
material escolar, gastos com transporte e alojametilizados em razdo dos estudos — dos
custos indiretos ou de oportunidade — ganhos piaisntio-realizados e o valor atribuido ao
tempo livre ocupado com estudos (e que poderiaaleeado em lazer ou em trabalho).
Distinguiram-se dois grupos de beneficios: privaglesciais. Os privados subdividem-se em
presentes e futuros. Por beneficios presenteq)ydmte a satisfacdo obtida por um individuo
ao estudar; trata-se do aspecto “bem de consumauravel” da educacdo. Por beneficios
futuros, entende-se tanto o fluxo de renda aufepido individuo ao longo de sua vida,
decorrente de habilidades e conhecimentos adgsifido intermédio da educacdo, como
ganhos ndo monetéarios. Quanto ao primeiro, salggseao se comparar individuos de uma
mesma idade, aqueles que, em média, receberamechaisicdo, obtém salarios maiores.

Pode-se dizer que este é 0 aspecto investimentgdulzacdo. Quanto aos beneficios néo-
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monetarios, ha inimeros, certamente importantes, deadificil mensuracdo e comparacgéo
interpessoal, tais como: maior desenvolvimento qasg intelectual, mais motivagéo

profissional, maior acesso a informacdo e facikdatk assimilacdo, aprimoramento da
sensibilidade artistica, maiores cuidados com h@ipessoal e habitos alimentares mais
adequados, entre outros. Este segundo grupo déidiesmearacteriza-se por ser 0 aspecto

bem de consumo duravel da educagéo.

Em relacéo a parcela “investimento” da educacdepaa do capital humano precisou fazer
algumas adaptacOes a teoria existente para poitieé-la como ferramenta analitica. Em
primeiro lugar, Schultz adverte que as diferengaseddimentos de individuo para individuo
podem ser explicadas em parte pelo nivel de edacac@bida, mas também séo afetadas por
inimeros outros fatores, tais como: idade, racey,Seabilidades inatas, educacéo informal
recebida em casa... Em segundo lugar, ele resgadaas estimativas dos montantes
investidos na aquisicdo de educacdo com vistasva@lo dos ganhos futuros dependem da
parcela da educacédo atribuida pelo pesquisadonsugm e a investimento, 0 que € muito
arbitrario. Por fim, destaca que as taxas de retaiiferem em funcdo da decisdo de se

computarem os custos de educacao para os alurpzsaseus pais (SCHULTZ, 1973, p.10).

Em geral, os estudos que se seguiram aos trab@h8Sshultz e Becker procuravam calcular
as taxas de retorno ao investimento em educagZmde em conta, tanto os custos diretos,
qguanto os custos de oportunidade (principalmentguygoos individuos poderiam trabalhar ao

invés de estudar), e supondo determinadas taxdssdento.

2.4.30s limites da Teoria do Capital Humano

A teoria do Capital Humano tem seu foco na quedaemanda educacional e procura
explicar o porqué que individuos tendem a demaeadacacéao pés-compulséria. Porém, ela
por si s6 ndo explica a questdo do desempenhoragadé@os alunos. Outras variaveis devem

ser incorporadas para que esta questao seja respatedforma mais concreta e consistente.

A teoria do Capital Humano nédo explica porque ifdlies com a mesma qualificacdo, com
0S mesmos quesitos educacionais podem ser taoudessiganto no desempenho escolar,

como na remuneracdo de salarios. Ela ndo analisgesacdes sociais e os resultados que
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podem influenciar através destas interagfes, tdimdodo um pouco “presa” na questdo

econdmica dthvomus economicuscional, o que de fato € uma limitacao.

Outra critica relevante é a de que a teoria dot@lagumano projeta uma ideologia para a
manutencdo dstatus quoEsta € uma apologia elegante para a opressacesigudldade,

porque em Uultima instancia, atribui males sociaispessoais, seja a falhas dos individuos,
seja a requisitos técnicos inevitaveis da produQ@ioseja, os tedricos do Capital Humano néo
“esqueceram” de abordar as interacdes sociaiseteasinham uma ideologia contraria a essa

abordagem, o que iria modificar os rumos da teoria.

Ha, portanto outras variaveis que devem ser levaslasconsideracdo. Abordarei mais

precisamente estas nos capitulos seguintes. Verid@wdo monetarias como ndo monetarias.
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3. FATORES DE INFLUENCIA NO DESEMPENHO ACADEMICO

3.1 INSUMOS MONETARIOS

Pode até parecer um pouco Obvio, mas outra variguwel influencia no desempenho de
estudantes séo os recursos injetados nas escstas. fodem ser na forma de instalagdes,
computadores, equipamentos, livros, todo o tipo imfea-estrutura em si podem ser

considerados insumos monetarios.

Porém, estudos comprovaram que estes insumos nw@ras nao sado tdo importantes na
questdo da reproducdo da educacdo com qualidaBela@rio Coleman em que abordarei
em um capitulo a parte contestava tais argumentigi@& que a origem sécio econdémica
influencia muito mais no desempenho académico do®a do que qualquer tipo de insumo
monetario introduzido na educacao. Essa questamfoprovada em varios outros estudos.

Mas uma ressalva deve ser feita: estes estudas feitos em paises desenvolvidos, em que
0s recursos aplicados ja tém uma produtividade @ornos decrescentes, porque todas as
escolas ja possuem um nivel de qualidade elevaddrdesstrutura. Resta saber se em paises
em desenvolvimento, como o Brasil, isso sera veidadO fato € que a origem sdécio-
econdmica explica em todos os casos um desempesitv@ ou negativo dos individuos. A
questdo da magnitude ou ndo da importancia dossunonetéarios fica entdo em segundo

plano.

Com estes resultados é possivel prever quais gasiducacionais seriam mais eficientes
para se poder evitar um nivel elevado de desigdetdaducacionais, o0 que geram um circulo
vicioso da desigualdade econdmica e consequenterdanhdo possibilidade de mobilidade

econdmico e social das classes menos favorecidas.
3.2 O “EFEITO MESTRE"
Sempre ouvimos falar que os professores influenamuito no desempenho e no aprendizado

dos alunos. Que bons professores geralmente eatimos seus alunos a estudarem e a se

empenharem. Porém, nunca tivemos muitas explicag@ipficas para tais resultados.
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Para Waltemberg, a qualidade dos professores teito mais relevancia do que o nivel
educacional destes para influenciar no desempeo$haldnos. Ou seja, trata-se da qualidade
dos professores mensuraglapost- por resultados em exames de desempenho dos alleo
ndo da qualidade mensurada ante por critérios objetivos de insumos, como nivel de

educacao e experiéncia de professores.

Afirma-se que a magnitude da diferenca de desengpemtire alunos que tém bons
professores e alunos que tém maus professoetsri§ paribuy € enorme. Waltemberg diz
que, em um mesmo distrito, em um ano letivo, osadude bons professores podem aprender
0 equivalente ao conteido de um ano letivo e nexiquanto alunos de maus professores
podem aprender o equivalente ao conteudo de apesiasano letivo. Por fim, ele ressalta
que, dado o carater cumulativo do processo edwucapigde-se imaginar o contraste de
desempenho final de um aluno que tenha tido bafsgsores e de outro que tenha tido maus
professores ao longo de varios anos.

Porém, mesmo que muitos tomem partido dos estudesdefendem a importancia da
gualidade dos professores, poucos economistasrae dm trabalho de investigar mais a
fundo quais séo os atributos que fazem alguém umpofessor. O “efeito mestre” ainda é
uma caixa preta. Resta saber até que ponto se deatatributos pessoais dificilmente
transferiveis (carisma, por exemplo) e até quegpatdem ser incorporados pelos diferentes

professores (via treinamento adequado, por exemplo)

3.3 O ESFORCO DOS ALUNOS

Iniciarei a partir dessa secdo a discussdo de ®lfjpos de insumos ndo-monetarios ou
iInsumos extra-mercado: o esforco dos alunos, toefiel pares e o capital social, entendido
como o papel da familia e da comunidade na prodde&ucacdo. A caracteristica comum
entre eles € que, ao contrario dos insumos moastdrdo podem ser comprados no mercado.
Em termos concretos, o gestor da educacéo podeirdeitizar mais recursos a fim de pagar
salarios mais altos aos professores, de reduazdoralunos/professor por sala de aula ou de
comprar mais equipamentos para as escolas, not@néda dificilmente podera utilizar mais
recursos visando a fazer com que os pais se emvaivais com os filhos, a proporcionar a
um aluno colegas mais motivados pelos estudos & lmean disciplinados ou a prover-lhe um

ambiente comunitario favoravel.

21



22

Diversos economistas da educacdo chamam a ateag@orma peculiaridade desta area, que
a distingue de outros bens: o fato de que o pramisumidor € um insumo de producdo. O
desempenho do aluno ao final de um processo edacdepende de sua dotacdo de
competéncias cognitivas (de capital humano) ndando processo, bem como do esforco
realizado pelo aluno durante o processo de educaefo na escola, seja em casa. Alguns
autores suspeitam que o esforco dos alunos sefsumo mais importante no processo

educacional.

Sabe-se, portanto que o esfor¢o dos alunos depndéversas variaveis escolares e extra
escolares. Mas é bem possivel que dependa muitosntEninsumos monetarios do que de
fatores motivacionais, ou seja, a origem sOcio @oca com certeza € um fator que
influencia muito positivamente o aumento do esfaige alunos nos estudos. O esfor¢o dos
alunos depende, portanto de sua motivacao pardaesta qual, por sua vez, depende de
interaces sociais a que tais alunos se expdensamdae E possivel, portanto generalizar a
idéia de que as interacdes sociais sdo importamiesapenas na escola, mas sim em diversos
outros ambientes sociais que influenciam os aluespgecialmente junto a familia e a
comunidade. Essas questbes, como ja foi dito prediimmente sdo uma das limitacdes da
teoria do capital humano e continuaremos a ab@slads capitulos seguintes.

3.4 EFEITO DE PARES

O conceito de direitos de propriedade, muito ugsdos economistas neo-institucionalistas, é
atil para abordar os efeitos de pares. Direitospo#priedade representam o alcance da
capacidade de extracdo de beneficios de um atomdatico pelos agentes. Um agente pode
extrair beneficios de determinado ativo (i) porongé seu uso, (ii) por meio de um contrato
com outro individuo, ou (iii) via transferéncia pemente do ativo a outro individuo. Fazer
cumprir os direitos de propriedade envolve cugioss € necessario excluir outros individuos
do usufruto dos beneficios do ativo de que se dis@®m frequéncia, o estado, ou outra
terceira parte, é chamado a intervir para reatiznforcemengfazer cumprir) destes direitos.
Em muitos casos, porém, nao é facil definir e g@telaramente os direitos de propriedade,
devido a existéncia de ambigtidades ou de efeddsatisbordamento. Um bom exemplo séo
bens como o ar: pertence a todos e a ninguémnpaoise podem excluir algumas pessoas do
direito ao uso (EGGERSTON, 1990).
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No caso da educacdo, ha um exemplo importanteeit® efe transbordamento: trata-se do
chamado efeito de pares. Desde o Relatorio Colediagrsos estudos tém defendido a idéia
de que os conhecimentos assimilados por um aluesacwa dependem em grande medida do
grupo de colegas com que ele convive, ou seja, edo contexto social escolar ou da

“‘qualidade” de seus pares, em termos de comportaman de talento intelectual, por

exemplo. Quanto melhores forem os colegas de deigdm aluno, mais este aluno tera

chances de aprender melhor e aumentar suas capegidagnitivas. O fato de estar numa
classe com alunos mais talentosos estimula um ahaim®fraco. A situagéo inversa também é
verdadeira: estar em companhia de colegas pouentdabs reduz o desempenho de um
aluno. As caracteristicas pessoais ou 0 comportant um aluno em sala de aula tém,

portanto, impacto (negativo ou positivo) sobre asas.

Todavia, ndo é possivel estabelecer um contrat@sfifgule os termos de troca de “efeitos de
pares”. Nao é possivel ao aluno A pagar uma quardigue o aluno B tenha caracteristicas
diferentes das que tém ou para que adote um coanpemto mais adequado na sala de aula.
Efeitos de pares sao, portanto, bens coletivogscdjreitos de propriedade ndo sao bem
definidos e ndo podem ser trocados em termos éstahes num contrato. Na terminologia
da economia neoclassica, pode-se dizer que samatidades que dificilmente poderdo ser
internalizadas.

No Brasil, por exemplo, uma tentativa de comparagitce a eficicia de escolas publicas e
privadas que nao levar em conta os efeitos de parasvidos, provavelmente superestimara
a eficacia da escola privada.

Em termos de politica educativa, a principal imgg@o da existéncia de efeito de pares € a
importancia que adquire a maneira como séo distlisuos alunos entre salas de aula e entre
escolas. Dificilmente uma classe composta exclusévde por alunos cujos pais tém nivel de

escolaridade baixo alcancaria os mesmos resulta@olsos de uma classe de alunos cujos
pais sdo mais escolarizados, mesmo que ambas sseglaontassem com 0S mesmos

professores e a mesma infra-estrutura fisica. Aevas em conta o efeito de pares, presume-
se que um sistema educativo socialmente segregada ger ainda mais perverso do que se
imagina, do ponto de vista da distribuicdo da e¢iiaPor outro lado, classes heterogéneas

(sem segregacao) em termos de talento ou capaadaddunos poderiam eventualmente ser
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prejudiciais aos melhores alunos. Portanto, a mam®mo sao distribuidos tem efeitos
potencialmente importantes sobre a eficacia e méegigualdade de desempenho académico
entre estes. Em certa medida, o gestor do sistdozatvo pode ver-se confrontado a um
dilema entre as opcbes de misturar ou segregdungsa a escolha que tomara dependera da

magnitude das perdas e ganhos de alunos fracoes émn cada um dos casos.

3.5 CAPITAL SOCIAL COMO INSUMO A PRODUCAO DE EDUCAED

Os efeitos de pares ndo se restringem ao ambitdaes&m diversas situacdes, modelar e
compreender o desenvolvimento pessoal dos indigidequer que se leve em conta a
natureza e a qualidade das intera¢gfes que taiddnds mantém com o0 seu meio imediato.
Também se verificam efeitos de pares, nas famémmsempresas, em bairros ou associacoes.
Para caracterizar esta espécie de generalizagdéidale efeito de pares ou de externalidades

sociais locais, alguns observadores preferem ewtsamo “capital social”.

Segundo Coleman* (1988), o conceito de capitalas@@mbina a importancia da estrutura
social e das relacdes interpessoais — idéias aamhsrdagem socioldgica — ao paradigma de
acao racional dos individuos, hipétese de baseat@amtecondmica. Em outras palavras, tenta-
se assim reconciliar a idéia de que os agentesnvigm sociedade e suas acfes sdo
governadas por normas, regras e obrigégs”:cﬁsiais, com o pressuposto de que os individuos
Sao racionais e auto-interessados, isto €, conessposto dbomo economicusColeman
defende igualmente que o capital social é impagtanat formacdo de capital humano, no

processo educativo.

Determinadas estruturas sociais seriam particulaiengeis aos individuos na busca por seus
objetivos (individuais). Entre os exemplos apresgos por Coleman, pode-se evocar o de
uma mae que se sente tranquila em deixar seus bitsacarem na rua do bairro onde moram,
mesmo se ela ndo esta presente, uma vez que nosfidzinhos, os quais tém o costume de

cuidar dos filhos dos outros. Se em outra rua audyasto ndo se verifica, o capital social

O Relatério Coleman foi um importante relatérierée nos E.U.A na década de 1970 que revoluciomou
campo da economia da educacao naquela época.
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desta segunda localidade é inferior ao da prim@iaasa ele, as caracteristicas de um bairro
(principalmente o nivel de renda dos seus morapar#senciam, por exemplo, no nimero

de estudantes que fracassaram na escola.

Em uma familia, o capital social Gtil as criancapehde da presenca (fisica) dos pais, da
atencdo dispensada por estes aos seus filhos rdrdastrutura de estudos proporcionada.
Uma estrutura familiar “n&o tradicional” poderia &feitos negativos sobre o capital social
posto a disposicao das criancas, mesmo em sedoatknpais com elevado nivel de capital
humano. Os pais influenciam o desempenho escofafildos, ndo apenas diretamente — por
meio de ajuda em licdes de casa, envolvimento emnsd@ks tomadas na escola ou ainda na
provisdo de equipamentos e condi¢cdes de estudaadies)— como também indiretamente,
por meio da transmissdo de disciplina de estudona® de comportamento, atitudes com

relagéo a escola.

3.6 RELATORIO COLEMAN

Em meados da década de 1960, o Departamento da¢adySalde e Bem-estar dos Estados
Unidos encomendou a um grupo de pesquisadores tuichoegue resultou na publicacdo de
um relatério intitulado Equality of Education Opportunif{COLEMAN, 1966), mais
conhecido como Relatério Coleman. O resultado rearpreendente deste relatério foi a
constatacdo de que o desempenho escolar depenittianmaiis da origem socio econémica do
aluno e do contexto escolar em que ele se encanted@ito de pares) do que de variaveis que
representassem recursos injetados na producaaidagém: essas Ultimas com frequiéncia nao
eram estatisticamente significativas. Uma implicagéste estudo é o seguinte: se 0s recursos
educativos ndo sdo tdo importantes na determindga@sultados, ndo vale a pena elevar
ainda mais o nivel de gastos com estes recursas ggemplo, aumentar salarios de
professores ou reduzir a razao entre 0 nimerout®sle 0 numero de professores), mas sim

buscar outras maneiras de melhorar o desempenhaiuohuss.

Apos a publicacdo deste relatério, inumeros oudsiados foram realizados, sobretudo nos
Estados Unidos, e as interpretacbes das evidémsé@ascontrovertidas. Naquele que é
provavelmente o artigo mais citado em economiaddaagao nos ultimos 15 anos, Hanushek

(1986) apresenta um balanco de pesquisas, comneiagdéastante similares as de Coleman.
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A conclusdo de Hanushek dizia que a maioria dosdest mostra que a origem sécio-
econbmica é mais importante do que 0S recursossuUMos monetarios. Mas ele é menos
pessimista no que se refere ao papel da escolatetdetou que algumas escolas e alguns
professores em particular tém papel importanteumeato do desempenho escolar de seus
alunos. A dificuldade seria identificar os atrigitigue fazem com que estas escolas e estes
professores sejam mais eficazes do que outrosaNdascipal conclusdo de Hanushek é a de
gue nao existe uma relacéo direta entre dispérainrgecursos educativos e desempenho dos

alunos.

Este relatorio, portanto, sera a base do que metenexplicar na préxima secao do trabalho,
convertido para a Universidade Federal da Bahiasttar se o perfil sdcio-econémico e o
contexto escolar realmente sdo variaveis que detenmo desempenho académico dos
alunos da UFBA. Caso isso seja veridico, politpalslicas educativas serdo propostas com
base nos resultados dessa pesquisa.
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4. ANALISE DO DESEMPENHO ACADEMICO COM BASE NA ORIG EM SOCIO-
ECONOMICA

4.1 DESCRICAO DO PERFIL SOCIO-ECONOMICO DOS ESTUDRES DA UFBA
2001-2004

O ensino publico brasileiro é caracterizado poruiea qualidade bastante discutivel. Isso
ocorre principalmente nos ensinos fundamental eianédlvo escolas “especiais”, como o

CEFET e os Colégios Militares. J& com relacao amersuperior, as Universidades publicas,

sobretudo as Federais sdo caracterizadas por sarele melhor qualidade, tanto no sentido
de pesquisas como na questdo de bons professahesos mais bem capacitados. Por isso,
estudantes de classe mais elevadas, que sempilaragtuem escolas particulares demandam
0 ensino publico superior. Essa questdo é baspahéenica, pois na sociedade baiana, por
exemplo, se tém a idéia de que as vagas da UFBArs&achidas em sua maioria por alunos
de cor branca e procedentes de classes sociaiseleaalas e que estudaram em escolas
privadas. Com isso, existe a idéia de que a UFBA& instituicdo elitizada e que ndo atende

a sua verdadeira demanda na condicao de univeespiddica e gratuita.

A UFBA realiza uma pesquisa em que antes do vdatibos candidatos participam de um
questionario em que se abordam as questfes dbgimifi-econdmico destes. Analisaremos
algumas das variaveis desse estudo que nos ireregsara darmos sequéncia na nossa

anélise.

4.1.1 Distribuicdo dos estudantes segundo a procedé no ensino médio

Os dados obtidos por meio do questiondrio socionico mostraram que no periodo 2001-
2004, em média 41,5% das inscricbes ao Concurstibvks da UFBA foram de alunos que
cursaram todo o ensino médio em escolas publicas.ehtanto, entre os candidatos
classificados esse percentual cai para 33,8, @ separticipacdo dos alunos da escola

publica entre os classificados € proporcionalmer@aor em relacdo aos inscritos.

Enquanto isso, entre os alunos que cursaram toglassino médio em escolas particulares
ocorre 0 processo inverso: representam 49,2% dostios e 59,2% dos classificados. Apesar

de haver certo equilibrio entre os candidatos ittscsegundo a procedéncia no ensino médio
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(41,5% a 49,2%), nota-se um maior distanciamentiniguao percentual de classificados
(33,8% a 59,2%). Estes dados evidenciam a necdssttiaadocao de mecanismos (melhoria
no ensino publico de base, por exemplo) que comduzaim maior acesso dos estudantes

oriundos da rede publica a esta Universidade.

Se considerarmos a origem dos candidatos claskiscdos cursos considerados de maior
statussocial e econdmico nota-se que a situacdo des&alkem relacdo aos alunos da escola
publica se torna latente. Em cursos como Direit,2% de alunos de escola publica),
Medicina (9,5%), Odontologia (10,1%), Comunicagaalanalismo (14,2%), Psicologia
(17,3%) e Fonoaudiologia (13,6%) a presenca denalde escola publica € muito pequena.

4.1.2 Distribuicdo dos estudantes por faixa de readfamiliar

Os dados mostram que no periodo de 2001-2004, edian%8,7% dos candidatos
classificados no vestibular da UFBA tém uma rendalien familiar inferior a dez salarios
minimos. Mostram os dados, ainda, que em médidRd@ classificados estédo situados na

faixa inferior a cinco salarios minimos.

Porém, quando se fala em distribuicdo dos candidaoConcurso Vestibular por faixa de
renda € imprescindivel que seja feita uma anabssiderando cada um dos cursos, e nao
somente os resultados globais ou por area de comr@o. Os dados do questionario socio-
econdmico de 2003 constataram que determinados;urtadamente aqueles cujos
vestibulares sdo os mais concorridos, como Medi€xantologia, Computacdo, Arquitetura,
Direito, entre outros, sdo 0s que possuem o mdioreno de alunos com a faixa de renda
mais alta. Isto decorre das dificuldades enfrerstaados alunos de baixa renda durante toda a

sua formacao educacional, desde a educacéo irdédtl ensino médio.

O Concurso Vestibular da UFBA, por sua vez, aptesensultados semelhantes aos
apresentados pelo Provao do MEC. Os cinco cursasat® concorréncia (média do periodo
2001-2004) neste Concurso — Medicina (31,29), R=ie (23,76), Direito (23,45),

Comunicacdo com habilitacdo em Jornalismo (22,48)éncia da Computacao (19,81) —
absorvem um alto percentual de candidatos claaddi oriundos de familias com renda

mensal superior a dez salarios minimos. O curs®@idgto lidera este ranking com uma
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média de 71% dos classificados pertencentes af@ztade renda, seguidos de Medicina
(65%) e Comunicagéao (64%).

4.1.3 Distribuicdo dos estudantes segundo o nived thstrucao dos pais

Os dados sobre a distribuicdo dos candidatos segundel de instru¢cdo do pai indicam que,
em meédia 63,4% dos pais possuem, no minimo, o iablegmpleto. Entre os candidatos

classificados esse indice alcanca 71,1%.

Analisando os dados, observa-se que a variavel dévimstrucdo do pai exerce influéncia no
resultado do vestibular no que se refere a aprovagado do candidato. Cerca de 32,3% dos

candidatos classificados sao filhos de pais qusyaws o0 nivel superior completo.

Em relacdo a distribuicdo dos candidatos segundivel de instrucdo da mde mostram os
dados que, em média, cerca de 59,2 % dos candimsmios tém mae com, no minimo,

colegial completo. Considerando os candidatositizados esse indice chega a 74,4%.

Analisando os dados, observa-se que a variavel dévénstrucdo da mae também exerce
influéncia no resultado do vestibular no que seresh aprovacdo ou ndo do candidato. Cerca
de 30,8% dos candidatos classificados sao filhosndes que possuem o nivel superior

completo.
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5. DETERMINANTES DO ESCORE RELATIVO DO VESTIBULANDO DA UFBA

Em busca de um melhor entendimento a respeito idarpence do vestibulando da UFBA,
estima-se uma equacao de formacdo do escore nmaohaliou relativé) do candidato,
utilizando-se um modelo linear. Dessa forma, carsigtse o escore relativo obtido pelo
candidato em func&o de um conjunto de varidveiia@tivas continuas e binariagummies
As variadveis consideradas foram: idade, instrucdespai e da méae, tipo de escola
fundamental e média (que assume o valor unitarforsescola publica e zero caso contrario),
cor (valor unitario para os vestibulandos brancesre para 0os ndo brancos), estado civil (que
assume o valor unitario para os solteiros e zeso cantrario), condicdo de o pai ser chefe de
familia, além da possibilidade do vestibulando m@rador da Regido Metropolitana de
Salvador - RMS e da condi¢céo de este ser migr@nteodelo utilizado pode ser especificado
como segue:
R =X+ &
onde/ é o vetor de parametros a ser estimaglé,um vetor de caracteristicas que engloba
0s principais atributos produtivos e nao produtiyeariaveis explicativas continuas e
binarias) eg é o disturbio, o qual é admitido ser independem@rmalmente distribuido,

com média igual a zero e variancia

Os resultados do ajustamento linear do escore tiaada ou relativo obtido pelos
candidatos que prestaram vestibular na UFBA podanerscontrados no QUADRO 1. Esse
quadro revela que as instru¢cées da mae e do paiss@veis importantes que contribuem
significativa e positivamente para aumentar o @soormalizado do vestibulando. De fato, a
instrucdo da mée € a varidvel mais importante pafarmacdo do escore relativo do
estudante, o que é garantido por esta apresentaisalta estatistica t (20,84). Esse resultado
ressalta o que foi dito anteriormente tanto nodesfeito pela UFBA como pela questao do

capital social como influente no desempenho academi

O fato de o vestibulando residir na Regido Metritpoh de Salvador - RMS contribui
significativa e positivamente para a formacéo dmesrelativo do candidato. Esse fato pode

estar revelando que os candidatos dos municipiesompdem a RMS acabam por usufruir

2
O escore normalizado ou relativo é obtido tomasel@ diferenca entre o0 escore absolyt@ X4 média da
amostrgy, cujo resultado é dividido pelo correspondenteidgsadréaoo, ou seja: z= (X - w/o.
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de uma infra-estrutura familiar melhor (pela préapsroximidade) que os vestibulandos dos
outros municipios, os quais bem mais longes ddatapiém do mais, a condi¢édo de o pai ser
o chefe da familia também contribui significativaasitivamente para a formacéo do escore
normalizado do candidato. Esse fato revela quendlifa mais bem estruturada propicia

melhores condi¢cdes para o aprendizado do vestitbollan portanto, melhora o seu escore
relativo.

O QUADRO 1 mostra ainda que o estado civil e aedadd vestibulando séo atributos que

contribuem significativa e positivamente para audea escore relativo do candidato. Esses
resultados ja eram esperados, tendo em vista dueda do vestibulando e o fato deste ser
solteiro contribuem positivamente para aumentapar@éncia e a dedicacdo do candidato aos
estudos preparatorios.
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QUADRO 1 - DETERMINANTES DO ESCORE RELATIVO DOS ESTUDANTES INSCRITOS NO
VESTIBULAR DA UFBA NO PERIODO DE 2001 A 2005

Variavel B Desvio padrédao | T Sig t
Constante -0,569 016 -35,12 0,000
0,0001 ,000 4,04 0,000
Idade
-0.054 ,005 -9,89 0,000
Cor
0.016 ,001 10,83 0,000

Instrucao do pai

0,033 ,002 20,84 0,000
Instrucdo da mée

-0.062 ,009 -6,81 0,000
Tipo de escola do curso
fundamental

-0.143 ,006 24,47 0,000
Tipo de escola do curso
meédio

0,059 ,010 5,65 0,000
Estado civil

-0,426 ,009 -49,43 0,000
Trabalho

0,023 ,005 4,39 0,000
Pai chefe de familia

-0,101 ,019 -5,43 0,000
Migrante

0,124 ,007 17,69 0,000
Morador da RMS
N = 155.976 R 0,06 F =903,115 Sig F 60D

FONTE: Resultados obtidos a partir dos dados ddéitMdar da UFBA, entre 2001 e 2005.

Uma inspecdo do QUADRO 1 permite observar que @rescelativo do candidato é
negativamente correlacionado com o fato de o catwliexercer uma atividade no mercado
de trabalho, o que é garantido pelo sinal negasivestatisticamente significativo do
coeficiente da variavel trabalho. Os resultadopatitos nesse quadro revelam que o trabalho

€ o principal atributo que contribui negativamepéea a determinacéo do seu escore relativo

32



33

e, portanto, para afasta-lo da universidade, fage garantido pela mais alta estatisti¢a
49,43).

As variaveis que refletem as qualidades da escoldaimental e média, ou seja, o fato de o
candidato ter estudado em escola publica tanto umsocfundamental quanto no meédio
contribuem significativa e negativamente para anégao do seu escore relativo (ver
QUADRO 1). Esse resultado ja era de certa formzeraslo tendo em vista a baixa qualidade

do ensino publico no pais.

O QUADRO 1 revela que a variavel caummyque assume o valor unitario se o candidato é
de cor branca) também se mostrou negativa e ¢istatiente correlacionada com o escore
normalizado do vestibulando. Isso significa quescoee relativo dos estudantes nao-brancos
€ caracteristicamente maior que o dos brancos.ressktado pode estar revelando um padrao
caracteristico de melhora relativa da performanceestudante ndo-branco em relagdo ao

estudante branco.
O fato de o candidato ser migrante, ou seja, tedtosde outro estado da federacdo contribui

significativamente, mas negativamente, para a foiimado escore normalizado do

vestibulando.
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6. CONCLUSAO

Apoés a abordagem e a discussdo dos mais diverspemos sociais e econdmicos que
influenciam no desempenho académico, chegamosciusén que a origem sdcio-econdmica

tem forte influéncia no desempenho académico domal

Ao analisarmos as caracteristicas dos estudantesraplizaram o0 processo seletivo da
Universidade Federal da Bahia e os que foram agosyaconseguimos extrair resultados
interessantes que comprovaram algumas teoriastidasswao longo do trabalho monografico.

Resultados estes que possibilitaram as conclusgesaade nosso tema.

Em primeiro lugar, vimos ao longo de toda a disg@ que o perfil sdcio-econémico de fato
influencia no desempenho académico. A questao passer quais variaveis desse perfil tém
maior influéncia da performance dos estudantes?igamaos o caso do dos estudantes que
prestaram concurso vestibular na UFBA nos anos @@l 2a 2005. Apdés o estudo
econométrico verificamos que algumas variaveis ugrftiavam positivamente esse
desempenho e outras negativamente. As variaveisvpsgoram: nivel de instru¢do do pai e
da mée, o fato do candidato residir na RMS e dagrachefe da familia, e de o candidato néao
ser casado e ter pouca idade. As variaveis negdtivam: o fato de o individuo trabalhar, ter

estudado em escola publica.

Esses resultados obtidos no estudo econométrigo akamente correlacionados com a teoria
exposta pelos autores citados ao longo do textmiv@l de instrucdo do pai e da mae
influenciar no desempenho do aluno no vestibuldamaais é do que o transbordamento do
capital social que foi explicitado anteriormentefaid do candidato que more na RMS e do
pai ser chefe de familia segue a mesma linha decram. Ja o fato de o candidato ndo ser
casado e ter pouca idade influi na questao quecastiidato tem um maior tempo disponivel
para adquirir capital humano em vez de se preocupasustentar uma familia e um conjuge.
E a grande questdo é a de que o candidato queoestutd escola publica, ter uma influéncia
negativa. Essa variavel reflete quase todas asfapaen tratadas ao longo do trabalho
monografico. Tanto o efeito de pares por ter pau@ss, cCOmo por iNSumos monetarios
injetados em redes publicas que sao baixos, comanpas professores, no caso do efeito

mestre, acaba influenciando em Ultima instanciaretgmo o esfor¢co dos alunos.
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A questdo de termos a certeza de que a origeml sog@eondémica possui uma influéncia
maior até do que a de recursos injetados na edydagd muitas conseqiéncias tanto para os
gestores de politica educativa como para os ingibgdjue utilizam o sistema educativo para
aprimorar a sua mao de obra. Como ja foi dito, tuamaior o nivel de escolaridade de um
individuo, maior é a probabilidade de sua rendar&user melhor do que com um nivel de
escolaridade inferior. Com isso em mente, os iddie$ tendem a demandar mais educacao
nao-compulsoria (nivel superior, por exemplo) ppoalerem adquirir maiores rendas no

futuro.

Porém, nem sempre essa demanda é transformadgp#@al kamano acumulado. Isso se da
basicamente por alguns motivos: ou o individuo te&o condicdes de pagar por isso ou ele
nao esta apto a estudar em niveis superiores pdenéido uma boa formacao durante todo o
seu processo educativo. Ou seja, individuos quetimécam uma boa educacdo de base
dificilmente conseguirdo “acompanhar” colegas gsid¢ivgeram, pois a diferenca qualitativa

foi herdada ao longo de varios anos, dado que aaeda tem um carater extremamente

continuado.

Para que haja uma mudanca substancial no sistamate, sobretudo no de nivel superior,
h& a necessidade de que os alunos com perfil séoiwdmico menos privilegiado tenham
cada vez um desempenho mais préximo dos de pécib-econdémico privilegiado. Porém,
essa mudanca substancial ndo sera facil e levguénabempo. Como foi exposto ao longo do
trabalho monografico, as variaveis que influenc@maesempenho dos alunos como: o efeito
mestre, o efeito de pares, o esfor¢o do aluno apitat social, além dos insumos monetarios
reflete que a tendéncia sera sempre a de que aheiesem dotados financeiramente sempre
continuem com melhores desempenhos, pois mudarssagl variaveis estdo diretamente
ligadas a condicdo econOmica das pessoas. Por kxdmops professores geralmente estao
em escolas particulares, que pagam melhor, daoinfesestrutura e condi¢des de trabalho
para estes. Colegas bons estdo em escolas pads;wdague estimula o aprendizado da classe
como um todo. Bons meios sociais refletem uma maguadidade de capital social desses
individuos, em que ha transbordamentos entre feisilia, vizinhos e amigos. A Unica
variavel que pode ser modificada pelos individuassmobres é o esfor¢co dos alunos, em que
este esforco independe da condicdo financeira,rmét® mais da consciéncia e da vontade
de se almejar uma vida melhor no futuro. Mas mesomo esse “poder” se influenciar o seu

esforco, as pessoas mais pobres ndo tém incentistisiulos dos pais, do proprio colégio e

35



36

do seu meio em que vive para que 0 seu esforc@ pogdantar todos os outros adversos que
estes possuem se comparados com pessoas em methatigdes financeiras.

Esses argumentos sdo comprovados pelos estudamtegseguem ingressar na UFBA e,
principalmente em cursos com maior prestigio ecacdm social. Segundo as analises feitas
ao longo do trabalho, o governo deve procurarvirt@ara reduzir a desigualdade educativa,
procurando influenciar as variaveis que afetamseigenho dos alunos. Mas essa influéncia
deve ser feita desde cedo, desde a pré-escoldfiat do ensino médio, em que 0s alunos ja
estdo iniciando a fase adulta e tém condicOes deemiimento, sabendo, portanto a
importancia do estudo. Porém, essa mudanca ndopéesimente com uma maior quantidade
de recursos injetados na educacdo. Isso é apemakca®m de primeira ordem, sendo
necessaria e suficiente para o aumento de efia@wisistema educativo como um todo. O
governo deve procurar intervir nas variaveis seaigie afetam o problema. Por exemplo, se
0s colégios publicos forem de qualidade muitos pais tirardo seus filhos das escolas
particulares para ndo pagarem ja que o governmmiisiza uma educacdo de qualidade.
Com isso, poderia misturar alunos de classe selgabda com outros de classe social menos
favorecida, desde o inicio do processo. Haveriagtapto um transbordamento de
conhecimento (efeito de pares) positivo para osadumais pobres o que ja afetaria uma das
varidveis. Com uma interacdo no dia-a-dia, estesoal mais pobres tenderdo a criar um
vinculo de amizade com o0s outros alunos mais kcpsderiam passar a frequentar a casa
destes, 0os meios, 0 que aumentaria o seu captial,snelhorando outra variavel importante.
Os professores seriam melhores (“Efeito mestreth gados os estudantes. Sé bastaria,
portanto o esfor¢co dos alunos que s6 dependertasjepie estariam mais estimulados para

nao ficarem para tras de seus pares e teriam egsmplalunos estudiosos.

Portanto, para que uma politica publica seja efieiedeve-se pensar no longo prazo e,
sobretudo no ensino de base. Isso deve ser vistue@a@omo a educacdo € um processo
cumulativo, se mexermos apenas no alto da piraegddeativa (nivel superior), o abismo de
diferenca qualitativa entre os alunos podera sernem o que diminuira a qualidade de um
sistema educativo como um todo. As cotas como rasdidrretivas sdo bastante discutiveis,
pois apesar de estes alunos cotistas conseguiéenmaéxito de concluirem o curso, vao estar
sempre defasados em relacdo aos outros alunosabEdefasagem ndo serd perdoada pelo
mercado que néo ir4 oferecer emprego com um badmisgdara individuos que apesar de

terem algum titulo de nivel superior, ndo tém umselconsolidada que é logo perceptivel em
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entrevistas para emprego ou até em processos/eslgdr empresas de Recursos Humanos
especializadas. E pior, essa defasagem ird prajudas estudantes como um todo, pois se
antes um titulo era um sinalizador ao mercado gumdividuo era competente, agora este
sera questionado devido a discrepancia da qualpiadissional dos alunos que se formaram

em determinado curso de uma faculdade.
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